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 (حسّان بن خلف)                                         

 المرء عالما إذا ما طلب العلم فإذا ظن أنهّ قد علم فقد جهل لايزال

 قول مأثور                                            

"إنني رأيت أنه لا يكتب إنسان كتابا في يومه إلا و قال في غده:لو غيّر هذا 

لكان أحسن ، و لو زيد كذا لكان يستحسن،و لو قدَّم هذا لكان أفضل ولو 

ا لكان أجمل ،و هذا من أعظم العبر و من استيلاء النقص على ترك هذ

 البشر"

 العماد الأصفهاني.



 

 

 

 هم:ودة أتقدمّ بجزيل الشكر والامتنان لكلّ من قدمّ لي يد العون والمساع

على توجيهاته  أحمد بن عجميةأستاذي المشرف: الأستاذ الدكتور: 

 ونصائحه.

 أساتذتي وأذكر منهم:

غة ي اللّ ل وابحبّ  ن،و الذيأساتذة اللغة العربية وآدابها عبر كل الأطوار -

 ؛العربيينو الأدب 

مومية قد ،السيمدير المكتبة الولائية للمطالعة العموميةّ لولاية الشلف -

لباب واسعا في إعارة الكتب و االذي شجعني و فتح لي ؛ محمد

 ؛القراءة داخل قاعات المطالعة

 أساتذة التعّليم الابتدائي الذّين شاركوني بآرائهم؛ -

 التعّليم الابتدائي الذّين شاركوني بآرائهم؛ مفتشّي -

 وأذكر منهم الأستاذ في تخصصات أخرى  أساتذة التعّليم  -

درّسني في جامعة التكوين  " الذّيجلول فيساح"الصديق

 شجّعني طوال مساري الجامعي. المتواصل،كما

 إلى كلّ هؤلاء تحيةّ شكر وتقدير وامتنان. -

 

 

 ي  مليانيبن عل                        

 
 

 شكر وتقدير



 

 

 

 

 رحمها الله ةأمّي العزيز"ناً على وهن ... إلى التّي حملتني وه

 رحمه اللهز أبي العزي"إلى الذّي شقى وتعب من أجلي ... 

 أسامة، يعقوب، رميساء ويوسفإلى أبنائي: 

 فلّةإلى رفيقة دربي 

 إلى أساتذة المقاطعة التفّتيشيةّ التّي أشرف عليها.

إلى التّي ندين لها بهذا العمل فكرًا وبناءً ... جامعة حسيبة بن بوعلي 

 بالشلف.

 إلى كلّ من علمّني حرفاً مع حفظ الأسماء والرّتب.

 .وإلى كلّ أصدقائي دون استثناء

 أهدي هذا العمل ...

 

 

 بن علي  ملياني                        

 الإهداء



 مقدمة

 

 أ
 

له آعلى بسم الله الرّحمن الرّحيم، والصّلاة والسّلام على سيدّنا محمّد و

 ؛وأصحابه أجمعين، وبعد

فمنذ  يشكو البعض من درس النّحو العربي، وممّا يعانيه من تعليم وتعلمّ،

ا عليمهتفسنوّا قواعدها وطوّروا سُبل القديم نهض علماء اللّغة بلغة الضّاد، 

 وتعلّمُها.

ظريةّ عد النلقوالقد حقّق علم اللغّة الحديث نمُوّا وازدهارا، الأمر الذّي أرسى ا

 تخّطيط: الللّغة، كما وضع تطبيقات للأفكار النظريةّ، نتج عنها علوم عدةّ، منها

غة لم اللّ وع عاللغّوي، وتعليميةّ اللغّة...وغيرها، وتعتبر هذه الأخيرة من أهمّ فر

لمنهج ا: اغة علم يجمع في طياّته مواضيع مختلفة أهمّهالتطبيقيّ، تعليميةّ اللّ 

عليم ط التّ رائق، نماذج التدّريس، شروطالتعّليمي ومحتوياته من برامج ومقرّرات، 

يمها م وتقوتعلّ والتعلمّ، بيئة التعّليم، وسائل التعّليم ومعيناته، تحليل أخطاء الم

 دريس.وتقييمها، بناء الأنشطة التعّليميةّ، مقاربات التّ 

يةّ اللّغة تعليم ليهاععمدة التّي تقوم تعُدُّ تعليميةّ قواعد اللغّة العربيةّ أهمّ الأ

ي أهمّ ه -لاء  وإم نحوا وصرفا–العربيةّ ككلّ، لا لشيء إلاّ لأنّ قواعد اللغّة العربيةّ 

بير لتعّلإفهام ا فهي تؤديقروء، مالوسائل لفهم المنطوق المسموع أو المكتوب ال

 الإنتاج الكتابي.الشفهي و

ئق عمل علماء العربيةّ على تعليم النّحو العربي، باعتماد وسائل وطرا

خ، ي...الكتابمختلفة، كالتلّقين، والمحاضرة المرفقة بالشّرح والتطّبيق الشفوي وال

 سه.ولقد عانوا مشكلة تعليم النّحو، بعدما ضبطوا قواعده وقوانينه ونوامي

روا، على تجديد تعليميتّها، فصنّفوا، واختصعمل المهتمّون بلغة الضّاد 

هو ره ويّلوا، وعلّقوا في مؤلفّات شتىّ، فاعتمدوا منهج الوصف وغيذوشرحوا، و

عليم تفي  حال أهل العربيةّ في عصرنا الحديث، فقد وظّفوا علم اللغّة التطّبيقي

فوا ة فوظّ يقيّ وا منهج تعليم العربية لمستجداّت اللّسانياّت التطّبضعالعربيةّ، فأخ

 المقاربات التعّليميةّ المتجددّة في منهج تعليم العربيةّ.

 يةّالثقافة ويحتل تعليم قواعد اللّغة العربيةّ في حياتنا العلميةّ والاجتماعيّ 

ات لمّ التع الصوابية اللغوية التي تقيم اللسان،فتسهلاهتماما كبيرا،حيث هو أساس 

بية سط العلم و بناء الحضارة العرجميعها، وفي كل العلوم،مما يساعد على ب

 .الإنسانية من جديد

– نواناموضوع تعليم العربيةّ وخاصّة قواعدها، فاخترتُ ع أتناولأردتُ أن 

خلال   منوهو تعليميةّ القواعد في المرحلة الابتدائيةّ، حاولتُ  -رأيته مناسب ا

ة بين جزائريّ ة الرسالتي إظهار كيفيةّ تعليمّ وتعلمّ قواعد اللغّة العربيةّ في المدرس

، بالكفاءات ةمد المقاربالماضي والحاضر، وخاصّة واقع تعليمها الذّي يعت

 ما.والمقاربة النصّية كأسلوب متطوّر وحديث لإنماء الكفاءة اللّغوية عمو



 مقدمة

 

 ب
 

لصّغار اتعليم يم، فاخترت المرحلة الابتدائيةّ لأنّها مرحلة البناء وقاعدة التعّلقد 

ية، لعربان الصّغار هم أولى بأخذ قواعد اللّغة وكالنقش على الأحجار، فالمتعلم

 ألسنتهم.قوّموا يل

كن ل، وللسان الضّاد القويم السّليم الخالي من اللحّن والزّلعلى  ونؤفينش

 بمراعاة طرق التعّليم التّي توائمهم.

 فأمّا عن دوافع الخوض في هذا الموضوع، فهي: 

 لتعّليمانهج محداثة التعّليم وفق المقاربة النصيةّ، والمقاربة بالكفاءات في  .1

 الفاعلين في الميدان التعّليمي والبحثي.الجزائري وغموضه لدى 

 ي تساعدالتّوقلةّ الدرّاسات اللّسانيةّ النقديةّ لمنهج التعّليم الجزائري،  .2

ات حتويمالفاعلين في لجان التأّليف والمكوّنين والأساتذة على تصويب وتذليل 

ا سلب عاد المناهج التّي ظلتّ غامضة المصطلحات والممارسات البيداغوجيةّ، ممّا

 على متعلمّي المدارس الابتدائية.

ئري لجزاعلى منهج اللغّة العربيةّ ا وإسقاطهاشرح المقاربات التعّليميةّ .3

 الحالي.

قصد بلوغ  توضيح موقع قواعد اللّغة العربيةّ من تعليميةّ اللغّة وفروعها، .4

 الهدف، وإنماء الكفاءة اللّغويةّ للمتعلمّ الجزائري.

 بة عنفهي الإجاذا البحث وانجازه، إلى هلجوئي أمّا عن دوافعي الذاّتية ل

 تساؤلات أهمّها:

 كيف ندرّس قواعد اللّغة العربيةّ وفق المقاربة المعتمدة؟ -1

ة الكفاء نمّيما هي أساليب وطرق واستراتيجيات تعليم اللغّة العربيةّ التّي تُ  -2

 اللغّويةّ؟

ا ازالومأنهّم أمْ –هل استوعب معلّمو اللغّة العربيةّ المقاربة المعتمدة  -3

 ؟لتوضيح أكثر يحتاجون

وما الآفاق  ما هو واقع تعليم قواعد اللّغة العربيةّ في المدرسة الجزائريةّ، -4

 المرجوّة؟

عها ووض ما هي الجهود المبذولة من طرف باحثينا للارتقاء بتعليم العربيةّ -5

 في متناول القارئ والكاتب والطالب خاصة؟

 والذّي يعتمد ما يلي: يالتحليللقد اعتمدتُ المنهج الوصفي 

استعمال بعض الجداول لوصف وتحليل بعض القضايا المعالجة في هذه  (1

 الدرّاسة.

ري الحرص على التمّثيل والاستشهاد بمضامين المنهج التعّليمي الجزائ (2

 المعتمد رسميًّا.

شرح بعض المصطلحات المفتاحيةّ لفهم حدود الموضوع وعناصره،  (3

 وغيرها.كالمقاربة والكفاءة 
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 ج
 

رسالتي في شكل مقدمة، ومدخل، وفصلين وخاتمة، فالمدخل،  صمّمتُ 

لغة  ومهاالذّي دفعني لعرض مفه تناولت فيه نشأة قواعد اللّغة، العربيةّ الأمر

ة في عتمدواصطلاحا عند القدامى والمحدثين، ثمّ طبيعتها وأقسامها والمناهج الم

 ؤلاءهإلى العقبات التّي صدتّ  تعليمها من طرف علماء العرب الأوائل، إضافة

 العلماء في إنجاح تعلمّ اللّغة العربيةّ.

 بدأت حيثُ ،أمّا الفصل الأوّل، فقد درس: التعّليميةّ وقواعد اللغّة العربيةّ

ب ى أقطاعل عرضتُ بمدخل عن التعّليميةّ، ثمّ عرّفت التعّليميةّ لغة واصطلاحا، ثمّ 

لك ه، وكذميتّاولت التدّريس لغة واصطلاحا وأهالتعليميةّ بالشرح والتعّليق، كما تن

ي واعد فج القالمقصودة بالدرّاسة، وأهميةّ تعلمّ القواعد وكذا برنامقواعد اللّغة 

 ؛الطور الابتدائي

 ناولاثمّ مررت في بحثي إلى مقاربات التدّريس بالأهداف وبالكفاءات، مت 

كلّ ما  في المصطلحات الضرورية بالشرح والتوّضيح، لأمُرَّ فورَ ذلك إلى البحث

شّرح بال -رلجزائاكمقاربة معتمدة في منهج تعليم اللّغة في -تعلقّ بالمقاربة النصّيةّ 

ها أهميتّويةّ ها، وماهيتّها اللّغويةّ والاصطلاحوالتوّضيح، معرّجا على شرح مفردات

ليم ائق تعى طرفي تعليم اللّغة وتعلمّها وأهداف تعلمّ القواعد وفقها، كما عرّجت عل

 إلى العصر الحاضر.قواعد اللّغة العربيةّ على مرّ التاّريخ وصولا 

 أثرهامن المعلمّ والمتعلمّ وإضافة إلى أسس تعليم القواعد، وخصائص كلّ 

 تعلمّ.ي العلى العمليةّ التعلّمية، وصولا إلى النظّريات التعليميةّ وفوائدها ف

في  في تعلمّ القواعد صلاحمحاولات الإل  عرضتفقد  ،أمّا الفصل الثاني

قع ى وامباحث درست جهود المحدثين في تسيير قواعد اللّغة العربيةّ، إضافة إل

 متختا، وليمهتعليم القواعد في مدارسنا الابتدائية، وكذلك الآفاق المستهدفة في تع

عة بمذكرات نموذجية لحصص قواعد اللغّة العربيةّ في السنتين الرابالفصل 

 وأنهيت  بخاتمة ضمّنتها نتائج دراستي. والخامسة ابتدائي،

و  غةاعتمدتُ في دراستي لهذه الوضعية البحثيةّ مصادر ومراجع تهتم باللّ 

ة تربويّ ويّة تعليميتّها: قديمة وحديثة، نظريةّ وتطبيقيّة، عربيةّ وأجنبيةّ، لسان

 ولغويةّ.

ليةّ الحا باستقراء الواقع المدرسي، وفحص المناهج التعليميةّ -كذلك–استعنت 

اسيةّ ائق درن وثمدلةّ المعلّمين لتعليم اللغّة العربيةّ، وكلّ ما وجدته والسابقة، وأ

خاصّة  عربيةّة الومقالات علميةّ تدرّس ظاهرة تعليم وتعلمّ قواعد اللّغة عامّة واللغّ

بن ( لامن المصادر التّي اعتمدت عليها كتاب )الخصائص( لابن جنيّ، و)المقدمة

 خلدون.

المراجع، كتاب )اللغّة بين المجتمع والمؤسّسات التعليميةّ(، و)مقاييس ومن 

بناء المحتوى اللّغوي(، و)النّحو العربي بين الأصالة والتجّديد( للدكتور عبد المجيد 

بية سعيد السليطي، و)أساليب حديثة ظعيساني، و)تدريس النّحو العربي( للدكتورة 
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علي حسين الدلّيمي، والدكتور كامل  هللدكتور طفي تدريس قواعد اللّغة العربيةّ( 

 محمود نجم الدلّيمي وغيرها.

 ،لد ضئي، فإننّي عثرتُ على عد-هاته–أمّا الدرّاسات المتقدمّة عن دراستي 

ي بين لعربمنها: رسالة دكتوراه للدكتور )عبد المجيد عيساني( بعنوان: )النّحو ا

ة نظّريّ د الور( بعنوان: )الأبعاكمد مدمح)الأصالة والتجّديد(، ورسالة ماجستير لـ

)تدريس  وان:والتطبيقيةّ للتمّرين اللّغوي(، ورسالة ماجستير لــ)لطفي حمدان( بعن

قد داوليةّ(، لات التّ سانيفي المرحلة الثاّنويةّ بين المناهج المستعملة واللّ  اللغّة العربيةّ

ة، لعربيّ اغة التعّليمي للّ  استفدت كثيرا من هذه الرّسائل، خصوصا ما تعلقّ بالمنهج

ربويةّ ة التّ نظوموسائله وطرائقه واستراتيجياته وخاصّة تحليلها لواقع التعّليم في الم

 الجزائريةّ.

يد ي، أرتنطلق من صميم منهج تعليم اللّغة العربيةّ الجزائر -هاته–دراستي 

غة ة اللّ لّميمن خلالها إلقاء الضّوء على تجارب الجزائر التعليميةّ وخاصّة حال تع

لغته بخر ما ة كآالتعّليم بالكفاءات والمقاربة النصيّ  ةالعربيةّ فيها، من خلال مقارب

 تعليميةّ اللّغة عالميًّا ومحليّ ا.

ولا ، أالى م وإلهام رباّني، ما كان ليتوفّر لولا توفيق الله تععزإنهّ جهد و

لكبير اكان له الفضل ، الذّي عجميةومرافقة أستاذي المشرف الدكتور: أحمد بن 

ة اللّغ علمّفي متابعة هذا البحث، كما لا أنسى كلّ المهتمّين الغيورين على حال ت

حث ار البص نْ أالعربيةّ الذّين أمدوّا لي يد العون والمساعدة ولو بكلمة واحدة إلى 

 كما هو عليه.

، بطلوجانبتُ الم ختاما: إنْ أصبْتُ فذلك بتوفيقٍ من الله عزّوجلّ، وإنْ 

 صويبتالاجتهاد، داعي ا من الله أن يتقبّل خير أعمالي، ويلهمني  فحسبي أجر

 فسي.ن في يحزُّ  زلاتّي، وتوفيقي للبحث في تعليميةّ اللغّة العربيةّ، حتىّ أحُققّ ما

 

 والحمد لله على كلّ حال من الأحوال.
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 .يةالنص  بالمقاربة  تعليم القواعدل:الفصل الأو  

 

 ة.غة العربيّ قواعد اللّ و التعّليميةّالمبحث الأول:

 -وما بعده قبل الإصلاح ما -المناهج الحديثة:المبحث الثاني             

 .يةالنصّ والمقاربة  النصّ :المبحث الثالث

 .ةغة العربيّ اللّ قواعد تعليم طرائق  :المبحث الرابع

 .ةغة العربيّ اللّ قواعد تعليم أسس  :لمبحث الخامسا

 التعلّميةّ.-التعّليميةّ عمليةّخصائص أقطاب ال:المبحث السادس             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :تمهيد

لياتها ، وطبيعتها وآالعربيةّ اللّغةقواعد  ماهيةإلى  المدخلفي  تعرّضت  

صعوبات والعرب القدماء،  حاةلنّ ا تدريسها عندبعة في وأقسامها والمناهج المتّ 

 .القدماء والمحدثين يناللغّويو النّحاةمن خلال آراء بعض تدريسها 

سب ما ح ةي  ص  المقاربة الن  وفق ها تعليم طرائق ض في هذا الفصل، إلىأتعرّ 

 توضيحو –ة الجزائريّ  التربويةّفي المنظومة  –ربوي المنهاج التّ ر في هو مقرّ 

 هذه المقاربة. أهداف
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ئق ية طريقة من طراالنصّ أطرحه هنا، هل المقاربة  الذّيالسؤال  ولكنّ 

 .أم هي منهج بيداغوجي تربوي؟ التعّليم،

 ربيةالتّ  ، في ميدانينالمعلمّيشغل بال أغلب  الذّيوللإجابة على هذا السؤال 

 التّي، سالةرّ ي الها فتناولت   وء على بعض المفاهيمط الضّ سلّ حريٌّ بنا أن ن  ، التعّليمو

، حااصطلاو لغة التدّريسف اصطلاحا،فأقطابها،ة ولغ التعّليميةّ ها بمفهومسأستهلّ 

في  ل  و،لأج  ليميةّالتعّعد المقصود بالدرّاسة،فأهميتها اة القوماهيّ  إلى رّ أهميته،لأم  و

 .ذلك متطلبّات المقاربات المعتمدة في تعليمهاوك، مناهج تدريسها

  



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

44 
 

 قواعد الل غة العربي ة.و الت عليمي ةالمبحث الأول:

لا:  أقطابها:و الت عليمي ةأو 

 :الت عليمي ةالمدخل إلى  -1

ة لتحقيق أهدافه ي طرق ومنهجيات خاصّ ة الحديث إلى تبنّ سعى علم التربيّ 

ول ة مطلوبة في رأي جميع الدّ أنّ التربيّ »ة، حيث والخاصّ ة ة العامّ البيداغوجيّ 

رة الحديثة، ولكن مهما يكن، فهناك اقتراح كان طيلة الوقت، موضع المتحضّ 

ن الذّي ب أحكامهم الاحترام. وأولئكن تتطلّ الذّيجال مناقشة من قبل بعض الرّ 

إلى أهدافها  وصلة يعملون هكذا مبررات أنهّا لا تتمكّن من التّ يعارضون التربيّ 

ر ما هو قرّ  أة، يجب أن  بصورة كافيّ  من فحص أرائهمن تمكّ أ المطلوبة، وقبل أن  

 .(1)«ة إذا أمكنوصل إليه من التربيّ رغب في التّ أ الذّيالشيء 

، رياتظعارض في الآراء والنّ الاختلاف والتّ النظر عمّا يظهره هذا  وبغضّ  

ل ون من صعوبات وعراقيالمربّ فإنهّ بات من الضروري الإقرار بما يواجهه 

 لذّيا متعلمّالل ة وجعلها مادة سهلة في متناوة في تبليغ المحتويات الدِّّراسيّ ميدانيّ 

 ة.التعلمّيّ -التعّليميةّ عمليةّأضحى محور ال

لرغبة ا، ويةّتربالة وة على المفاهيم الجديدة النفسيّ لقد منحنا انفتاح علم التربيّ 

من  حملهية بما اتخّذ له مكاناً في العلوم التطبيقيّ في الحديث عن مصطلح حديث، 

  ن واحدي آفة قها العلم وأصول التربيّ ة يحقّ ة ومساعٍ علميّ استراتيجيات بيداغوجيّ 

 في بناء المعارف. التعّليميةّكما أصبح رديفا لمختلف الممارسات 

 غمار يطرحها المربيّ قبل الخوض في التّيولعلّ جلَّ التساؤلات العديدة 

اءات رق والإجرطّ ؟، وما هي الأعلمّ؟ وماذا أعلمّ، من مبدأ: كيف التعّليميةّ عمليةّال

ة نيّ وجداوة ة وسلوكيّ سأتخذها مسارًا منهجياً لتحقيق أهداف عقليّ  التّيالناجعة 

 مخططٌ لها من قبل؟.

د له لم يحدّ صطلح جديد رض مفاهيمها وأصولها كمتف التعّليميةّوجدنا أنّ 

ع مقارنة مة قّ بد اللغّويفي الجزائر البديل  ة، وبالأخصّ ل العربيّ الباحثون في الدوّ 

وعلم  ليميةّلتعّاة الأخرى. فتتباين التسميات باختلاف الترجمات بين: اللغّات الأجنبيّ 

 دريسية، والديداكتيك. عليم، التّ دريس، علم التّ التّ 

غة اختار مصطلح الديداكتيك كبديل لغوي في اللّ لكن هناك بعض الباحثين 

 التعّليميةّة تجنبّاً لأي التباس أو خلط في المصطلحات، وبما أنَّ الديداكتيك أو العربيّ 

، (2)التعّليميةّى مصطلح ة، فإننّا سنتبنّ التَّعلُّميّ -التعّليميةّ عمليةّق في الأصل بالتتعلّ 

 مصطلح الديداكتيك. ة مقابلغة العربيّ ة بديلة في اللّ سميّ ت
                                                             

، 2برتراند راسل، التربية والنظام الاجتماعي، تر: سمير عبده، منشورات دار مكتبة الحياة، لبنان، ط(1)

 . 11، ص 1978
وليد البيئة التّي نشأ فيها  -نظرنا-، لأنّه في الت عليمي ةنلفت انتباه الداّرس كوننا آثرنا اختيار مصطلح ( 2)

ضوره، كما أننّا نوضّح تأرجحنا في الانتقال بين مصطلحي وكذا السّياق التاريخي والثقافي الذيّ يحددّ ح

التعّليميّة والديداكتيك هو راضخ للأمانة العلميّة التّي تفرض علينا الالتزام بما أورده المؤلفون للمادة 
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 لغة: الت عليمي ة -2

وعلّمه العلم تعليماً ، ]...[.عَرفهَبالكسر، بمعنى  علِممن الفعل »لغة:  التعّليميةّ

ذاّب لّاما ككِّ يعني  الذّية من الفعل علم مشتقّ  التعّليميةّف، (1)«فتعلمَهإياه  أعلمهو وعِّ

، وقال عرفتهالشيء بمعنى  علِمتراية بالشيء. وأورد ابن منظور "المعرفة والدّ 

. فتعل مه إياه مهأعل  العلم و عل مهو [...]... تعل م وتفق هأي  علِم وفقِهبن بري: وتقول 

آنَ  عَلَّمَ ، وفي قوله تعالى: ﴿ت  لِم  بعَ ]...[. كما قال ا ست غنِّي  عن تعلمت   ﴾ فقيل في ال ق ر 

﴾ فمعناه علّمه ال بيََانَ  عَلَّمَه  يذكر، وأمّا قوله: ﴿ ن  لأ،ذكره يسّره  تفسيره: إنهّ جلّ 

 .(2)القرآن"

راية بناء على ذلك أخذ  العلم والتعلمّ بمعنى المعرفة والدّ  التعّليميةّتعني 

ة تضفي على اللّغويّ ، إنّ هذه الدلالات (3)تعليميء، وهي مصدر صناعي لكلمة بالشّ 

ة المعدةّ قبل ستراتيجيّ  أنّ المخططات الامفهومًا تربوياً، إذ   التعّليميةّمصطلح 

ة لتحقيق ة خاصّ ة بطريقة تعليميّ تستوجب تقديم المادة العلميّ  التعّليميةّالدروس 

 ة.أهداف البرنامج أو الوحدة الدراسيّ 

ة والنفسيّ  التربويةّعاريف في مختلف المعاجم تعددّت الاستعمالات والتّ 

 التعّليميةّم مرتبط بد المفاهيي مصطلح محدّ فاستلزم ذلك ضرورة الحرص على تبنّ 

 اللّغويحيث يرجع الأصل »وأصولها بالرغم من صلته الوطيدة بالعلوم الأخرى. 

ة بدورها من الكلمة ( مشتقّ Didactiqueة إلى الكلمة الأجنبية ديداكتيك )عليميّ للتّ 

الأصلي . فالمصطلح (4)"تعل مأو  علِمتعني  التّي( وDidactikosديداكتيكوس )

لِّّم بعضنا البعض، أو أعلّ »للكلمة يدل على التعليم أي  وكلمة ،مكنتعلمّ، ن عِّ

Didasko  أتعلَّم ، وكلمةDidaskon (5)«تعني تعليم. 

 اصطلاحا: الت عليمي ة-3

ة ة الفرد، واعتبروها نظريّ عليم وتربيّ مرتبطة بالتّ  التعّليميةّارسون لقد جعل الدّ 

 مي في جميع المراحل ومع كلّ بكل ما هو تعليمي تعلّ  م تهتمّ من نظريات التعلّ 

بأنّها علم مساعد »( H.Aeblieالفئات المتمدرسة، حيث عرّفها هانس إيبلي )

                                                                                                                                                                                              

المعرفية التّي حصلنا عليها، كما يبدو لنا كذلك أنّ مصطلح ديداكتيك غريباً وغير واضح المعالم، خاصّة 

 مترجم حرفياً عن اللّغة الأجنبيّة. وأنّه
الفيروز آبادي، القاموس المحيط، تحقيق: أنس محمد الشامي، دار الحديث، القاهرة، حرف العين، ( 1)

 .2008، 1136ص
، مادة علم، دار صادر 10ابن منظور، لسان العرب، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم، المجلد (2)

 .264-263، ص 2004، 1بيروت، ط
المصدر الصناعي اسم تلحقه ياء مردفة بالتاء للدلّالة على صفة فيه، ينظر: مصطفى الغلايني، جامع (3)

 .147، ص2009، 1الدرّوس العربيّة موسوعة في ثلاثة أجزاء، دار بن الجوزي القاهرة، ط
إعداد هيئة التأّطير  -المتوسّطسند تكويني لفائدة أساتذة التعّليم  -للتعليم المتوسّط–تعليميّة اللّغة العربيّة (4)

 .09، ص2004بالمعهد، 
)5(voir paulfoulquie. Dictionnaire de la langue pédagogique. Paris. P.U.F, 1971, 

PP 357-358. 
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 التربويةّهذه المهمات  .(1)«للبيداغوجيا وتسند له هذه الأخيرة مهمات تربوية عامة

فيها المربي بخبرته ب شروطا دقيقة، يسهم وتتطلّ  التعّليميةّ عمليةّهي من صميم ال

ة ين النفسيّ المتعلّممع ما يلاءم حاجات  التعّليميةّقة بتصنيف المادة ة المتعلّ الميدانيّ 

 ة.ة والعمريّ والفكريّ 

ا من فروع البيداغوجيا فرعً »(2)(A,Lalandكما اعتبرها أندريه لالاند )

 إلىيقودنا حتمًا  التعّليميةّالي فالحديث عن ، وبالتّ (3)«دريسوموضوعه التّ 

إلى مجموع الخطابات »تعود أصولها إلى الإغريق حيث تشير  التّيالبيداغوجيا 

ة إلى حالة كانت ترمي إلى تدبير انتقال الطفل من الحالة الطبيعيّ  التّيوالممارسات 

س وتلميذ بغرض الثقافة، وتنطبق على كل ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بين مدرّ 

ة ة خاصّ ق إلاّ بوسائط تعليميّ . فإنّ هذا التراكم المعرفي لا يتحقّ (4)«ةتعليم أو تربيّ 

ة تخدم العمل التربوي بجميع رات الدراسيّ ة من المناهج والمقرّ وإجراءات مستمدّ 

 أطرافه.

( يعرّفها: A,Smithين، فنجد سميث آب )إذا عدنا إلى تعاريف المختصّ 

ة  موضوعها خلاصة المكونات والعلاقات بين على أنّها فرع من فروع التربيّ »

ة ق موضوعها بالتخطيط للوضعيّ ، وبعبارة أخرى يتعلّ التربويةّالوضعيات 

، على اعتبار أنّ الوضعية (5)«ة مراقبتها وتعديلها عند الضرورةة وكيفيّ البيداغوجيّ 

 .ةهي صميم المعرفة بمختلف مراحلها البنائيّ  التربويةّ

جد ونجد المربيّ في أغلب الأحيان يتصارع مع تلك الاستراتيجيات ولا ي

عد المراقبة ب -يةّعليمالتّ راسي، فتتيح له المناسبة لتنفيذ المنهاج الدّ  التعّليميةّالوسائط 

يع الفئات ة لجمبطرق ووسائل علميّ  التعّليميةّ عمليةّال عديل في مسارفرص التّ  -

 المستهدفة من وراء ذلك.

                                                             
)1(voir hansaeblie.psychologique didactique application à la didactique de 

psychologie de jean piaget 6-paris, Neuchatel, Delachaux et Nsetlé, 1951, p01. 
(2)

( ولد في ديجون، درس في 1876-1963فرنسي ) فيلسوف: André Lalandeأندريه لالاند أندريه 

 1883المعلمين العليا ما بين  فدارعدة مدارس في الريف الفرنسي، ثمّ انتقل إلى مدرسة أنري الرابع، 

 1909. وفي سنة 1899، ثمّ شهادة دكتوراه في الآداب عام 1888، نال شهادة في الفلسفة عام 1888و

، ثمّ عمل أستاذاً بالجامعة 1918صار أستاذاً مساعداً في الفلسفة بالسوريون، وأستاذ كرسي عام 

الفلسفة، ألّف "المعجم الفلسفي" المعروف بمعجم المصريّة، تخرّج على يديه الفوج الأول من طلاب قسم 

 لالاند.
مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، سلسة علوم –عبد اللطيف الغرابي وآخرون، معجم علوم التربيّة ( 3) 

 .48، ص 1994، مطبعة النجاح الجديدة 10-9التربية، عدد 
إلى الديداكتيك، دار الثقافة للنشر والتوزيع،  من البيداغوجيا–سالم أكويندي، ديداكتيك المسرح المدرسي (4)

 .20، ص2004، 1الدار البيضاء، ط
 التأّطير هيئة إعداد -المتوسّط التعّليم أساتذة لفائدة تكويني سند -المتوسّط للتعليم– العربيّة اللّغة تعليميّة(5)

 .9، ص2004 بالمعهد،
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 التعّليميةّد اختصاص فيؤكّ  1983(1)( GUY, brousseauأمّا ج بروسو )

ة ضمن نسق معرفي مبسّط، وفي ظل ة دراسيّ فيما يقدمّ للتلميذ من مادة معرفيّ 

ة هو دراسة عليميّ إنّ الموضوع الأساسي للتّ »ة ناجعة حيث شروط بيداغوجيّ 

ت قترح للتلميذ قصد  التّيزم توفّرها في الوضعيات أو المشكلات روط اللاّ الشّ 

، (2)«ة أو رفضهاي شغّل بها تصوراته المثاليّ  التّية ماح له بإظهار الكيفيّ السّ 

علميةّ لإجراءات نظامًا علمياً تخضع فيه الوضعيات التّ  التعّليميةّفأصبحت بذلك 

البناء  عمليةّرت قبل الشروع في ة سطّ ة وخاصّ نة من أجل تجسيد أهداف عامّ معيّ 

 المعرفي.

لا ت جسّد مفاهيمها إلاّ  التعّليميةّة وعلم النفس أنّ يرى الباحثون في التربيّ 

. (3)، المعرفةالمتعلمّ، المعلمّ بوجود ثلاثة أطراف أساسية تشكل المثلث الديداكتيكي

نت المناهج أو مفاهيمها سواء تضمّ  التعّليميةّتطبق عليها  التّيفالمعرفة هي المادة 

 التّي التربويةّذاتها. فهذه الخبرات  ة في حدّ أو المادة العلميّ ة المقررات الدراسيّ 

ي مو الحسّ ين على النّ المتعلمّتساعد  التعّليميةّسة تهيؤّها المدرسة أو المؤسّ 

انطلاقاً من أبعاد  التربويةّوالمعرفي والثقافي، كما تعمل على تحقيق الأهداف 

 إبستيمولوجية )معرفية(. و نفسية بيداغوجية 

نة عن مكا 1976نشره سنة  الذّي( في قاموسه R,Galissonر غاليسون )عبّ 

 تعدّ  عليم،ة بالتّ من بين جميع المصطلحات الخاصّ »ة هذا العلم بقوله: ووضعيّ 

لشيوع يل االديداكتيك الأكثر غموضًا وإثارة للجدل، أولاً، لأنّ هذا المصطلح قل

بمعان  لها، وكذلك في كندا،داخل فرنسا، بينما هو شائع في البلدان المتاخمة 

 إنشاء إلى مختلفة ممّا يساهم في تشويش محتوياته. وثانياً لأنّ الديداكتيك تدعو

تخصص جديد وتبحث عن حصر لموضوعه في نقطة تقع بين التخصصات 

 .والمجالات المعروفة

وفي إيطاليا وسويسرا، تعد الديداكتيك مرادفاً لمادة ترتبط في الوقت ذاته بعلم  

نفس وعلم اللغّة النفسي. أمّا في بلجيكا، فإنّ الديداكتيك والبيداغوجيا يعتبران ال

 .(4)«صنوين لا يميّز بينهما

                                                             
(1)GUY Brousseau  04/02/1933هو مختص بديداكتيك الرياضيات باللّغة الفرنسية ولد –بروسو 

التحق بجامعة بوردو وبعد تحصله  1960، وفي نهاية 1953بتازا بالمغرب، بدأ مساره بصفته معلما سنة 

حاز على دكتوراه دولة في العلوم ليصبح أستاذاً للتعليم العالي  1986على ليسانس في الرياضيات، وفي 

، وهو اليوم أستاذ مجاز بجامعة مونتريال، أسهم على الخصوص في الحقل الديداكتيكي الذيّ 1991م عا

 .1970تأسس عام 
 التأّطير هيئة إعداد -المتوسّط التعّليم أساتذة لفائدة تكويني سند -المتوسّط للتعليم– العربيّة اللّغة تعليميّة(2) 

 .10، ص2004 بالمعهد،
 .12ص المرجع نفسه،ينظر:(3)
محمد الدريج،.  :مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية ،التدريس الهادف(4)

 Galisson, R&De Coste, Dictionnaire de la، عن22-21، ص 2000الجزائر: قصر الكتاب، 

didactique des langues, Paris, Ed hachette, 1979 
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يعرفه المصطلح في بعض الدول العربية  الذّيكما يشير محمد الدريج للخلط  

إن استعرضنا سريعاً لبرامج كليات التربية في البلدان العربية يكشف عن »بقوله: 

الخلط الاصطلاحي بل الغموض المعرفي، اللذّان أصابا هذا المجال نوع من 

بالكثير من الارتباك، فقد استعملت وما تزال أسماء متعددة، كثيرها غير دقيق، 

للدلالة على هذا التخصص أو للدلالة على بعض محاوره، وهي كما أسلفنا مشتتة 

 ( 1).«هنا وهناك ولم تجد لها لحد الآن أي مستقر

كمرادف -اللفظ-دريس،يستعملشق من البيداغوجيا موضوعه التّ »ليميّةالتعّف

 للبيداغوجيا أو التعليم،...،تعبر عن مقاربة خاصة لمشكلات التعليم...إنها

ة لتعليم ...،هي الدراسة العلميّ التعّليميةّنهج،...،أسلوب معين لتحليل الظواهر 

-عقلي أو وحداني أو حسُّ ، لبلوغ هدف -المتعلمّ-يعيشها التّيم وضعيات التعلّ 

ما تصنع التاريخ بخاصة بعد  تاريخ، وهي كذلك إلى حدّ  ، لها(2)«حركي...

 ارتباطها بباقي العلوم والفنون الأخرى، كالأدب وعلم الاجتماع والفلسفة و

 .الأنثروبولوجيا

ي بين تلقّ ة إلى تيسير وتسهيل التواصل والكما تسعى من خلالها علوم التربيّ  

 تحقيق ايتهاغمة ك  ح  م   استراتيجيةّعليمي من خلال الفعل الديداكتيكي أو التّ عناصر 

 أهداف بيداغوجية مختلفة.

اتي نشاطه الذّ العقلية و المتعلمّإثارة قوى تحفيز و عمليةّ»نعني بالتعليمو

على القيام  المتعلمّ تساعد التّيالملائمة الإمكانيات و الأجواءتوفير  إلى بالإضافة

د حصول ا يؤكّ ة ممّ الخارجيّ ة وفي سلوكه الناتج عن المثيرات الداخليّ  تغييرالب

 .(3)«مالتعلّ 

م التغيير في يقصد بالتعلّ من كلّ نشاط مشترك، ويقصد، و-مالتعلّ -يحدث»و

سبيا في معرفة أو سلوك أو ،أو تغير دائم نالسابقة لوك الناتج عن تأثير الخبرةالسّ 

عزيز يكون التّ ، و(4)«عزيزمبدأ التّ  نسانيالإم من أهم مبادئ التعلّ شعور ...، و

 بإسداء المكافئات. 

 ستشفّ فإننّي أ ،بباقي العلوم والفنون التعّليميةّللحديث عن علاقة  ت  إذا عد  

القواعد،حيث حو وديداكتيكا النّ عليمي وحو التّ ذلك من التسميات المستحدثة كالنّ 

أصبحت رديفا للعلوم و ى الفنون،خاضت في شتّ مجالها و التعّليميةّخرقت 

ن الرسمي للمعرفة، أي ة،باعتبار المدرسة المصبّ حو خاصّ النّ غة والمختلفة،كاللّ 

وبين  عليم،التّ ا يجمع بين النحو وحو لتخلق فنً الكفاءات مع النّ تتفاعل القدرات و

الوجدانية،حيث سعت ة والمعرفية وإشباع حاجياته النفسيّ تحقيق رغبات الطفل و
                                                             

 .23، صالمرجع نفسه(1)
 .69 -68، ص 1994، 1معجم علوم التربيّة: عبد اللطيف الفاربي وآخرون، دار الخطابي، ط (2)
، المركز الوطني للوثائق 33مصطلحات ومفاهيم تربوية: سلسلة من قضايا التربيّة، الملف رقم:  (3)

 .23، ص2002التربويّة، حسين داي، الجزائر، 
 .22المرجع نفسه، ص(4)
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حو النّ  ة تخصّ عليم لتنظيم مسابقات علميّ التّ ة على شؤون التربيةّ ويّ الوزارات الوص

 مين.ه للمتعلّ الموجّ 

م تعلّ أ نتجت حول تعليم و التّيمجموع الخطابات » غات،فهي:ة اللّ ا تعليميّ أمّ 

منها  بمتغيرات عديدة... وغات...تهتمّ غات...مهتمة بطرائق تدريس اللّ اللّ 

-ز خطابقد تميّ دريس... و...التّ التعّليميةّ الاجتماعي...المادة...المحيط المتعلمّ

عن  الإجابة من هذه...حاولت   وانطلاقاغات بتداخل الحقول المرجعية...اللّ  -ةتعليميّ 

م ريح، والضمني...،اعتبار الملفوظ أساس تعلّ حو الصّ بعض المشكلات مثل:النّ 

،مسألة العلاقة اللغّويظاهرة التداخل اللّغوية و الأخطاء؟مسألة  ةغة، أو التلفظيّ اللّ 

 الإنتاجاستراتيجيات الفهم و م،للمتعلّ  اللّغويالنمو اللغّوي المدرس وبين المتن 

 .(1)«اللغّوي

 :الت عليمي ة أقطاب-4
يئة ،تتفاعل داخل البيداكتيكي على ثلاثة أقطاب أساسيةيعتمد الفعل الد

ى مستومن المستوى النظري إلى ال المتعلمّترقى بلتحقق المعرفة و ،ميةالتعلّ 

ت أساسية في ناكوِّّ مة يّ راسة الدِّّ ، المادَّ المتعلمّ،المعلمّالأقطاب الثلاثة:  نّ إالتنفيذي و

لمحوري في لقطب ال ايمثِّّ  الذّيم لمتعلِّّ لة تولي اهتماما علوم التربيّ  ،كما أنّ التعّليميةّ

ه عداداتة استرفة بعد معاينالمعة من خلال تفاعله الايجابي مع ميّ التعلُّ  عمليةّال

 ة.قدراته العقليّ و

والذّي  المتعلمّب المعلمّتربط  التّيتتفاعل الأقطاب الثلاثة من خلال العلاقة 

المتبادلة تظهر في شكل يمثل نسقا من الالتزامات يطلق عليه العقد الديداكتيكي، و

يبديه  بناء على ما ،من اكتساب المعرفة المتعلمّ نقواعد واضحة تمكّ سلوكيات و

ة تبتعد ى منها البناء المعرفي بطريقة مهاريّ استعدادات يتقصَّ من سلوكيات و المعلمّ

 .(2)لقينعن التّ 

 )قطب نفسي( المتعل م                                    

 

 

 

ة )قطب المعرف قة ابستيمولوجيةعلا)قطب تربوي( المعل م                    

 معرفي(

   -(3)(01الشكل رقم )-                                    

 المتعلمّإذاً العلاقة القائمة بين أقطاب الفعل الديداكتيكي علاقة متبادلة؛ فعلاقة 

مؤديا لرسالة بيداغوجية  المعلمّتنبع من عقد تعليمي تربوي يكون فيه  المعلمّو
                                                             

 .72، ص1994، 1بد اللطيف الفاربي وآخرون، دار الخطابي، طمعجم علوم التربية: ع(1)
إعداد هيئة  -سند تكويني لفائدة أساتذة التعّليم المتوسّط-للتعليم المتوسّط–تعليميّة اللّغة العربيّة ينظر: (2)

 .17ص،2004التأّطير بالمعهد، 
 .15ينظر: المرجع نفسه، ص(3)
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تستدعي  التّيطط المعرفة، انطلاقا من معطيات وأرضيات نفسية يبني عليه مخ

ومدى ملاءمتها لقدرات  ا،مسبق عن خصائصها وصحته بدورها بحثا وتقصّ 

 ة.ة والنفسيّ ين العقليّ المتعلّم

 :المعل م 4-1

 التّية من خلال رسالته جارب المعرفيّ للمعلم دور في نقل الخبرات والتّ »

ينتهجها في تقديم  التّي التربويةّيؤديّها ويرتبط دوره بالبعد البيداغوجي والسبل 

يتصّف بها  ينبغي أن   التّي، فهو يمثل تلك الخبرات في تحركاته مهاراته (1)«مادته

ة. فكلمّا كان متمكّناً من روس ولإعداده القبلي البعيد عن العشوائيّ أثناء تقديم الدّ 

معه متنامياً ومتزايداً،  المتعلمّة كان تجاوب ميّ التعلُّ  التعّليميةّ عمليةّتسيير مراحل ال

لقين ويعمل بحيث يتولى مهام التّ  عمليةّكقطب أساسي، على ما يبدو في ال»المعلّمف

 .(2)«لاميذ لحصول المعرفة لديهمبإتباعه لطرق وأساليب معينة، على مساعدة التّ 

 :المتعل م. 4-2

 قدراتهو باتهاني في الفعل الديداكتيكي، وتمثلّ مكتسالطرف الثّ  المتعلمّل يمثّ 

ة لدرايّ اون دواصل معه م ومن الصعوبة التّ التعلّ  عمليةّة لة أرضيات تمهيديّ الفرديّ 

 راتة وتصوالكاملة للبعد النفسي الخاص به وما يتضمّنه من استعدادات نفسيّ 

 .ةإدراكية تفكيريّ 

ة معرفة سيكولوجية واجتماعيّ  المتعلمّهان قائما على معرفة هذا ويبقى الرّ »

 . لتنجح(3)«لها أعدّ  التّية بالإضافة إلى معرفة حاجاته والبيئة الثقافيّ ة، وعقليّ 

صورات المحفوظة والراسخة في عقليات يدرك التّ  أن   المتعلمّعلى  التعّليميةّ

ب بدورها على العوائق ستتغلّ  التّيستبنى عليها المعارف الجديدة  التّيالتلاميذ و

 ام للمعرفة.الإدراك التّ ن من تحول دون التمكّ  التّي التربويةّ

 ة:المادة الدراسي   4-3

لا تنظر إلى المادة بوصفها عاملاً منفصلاً عن باقي العناصر  التعّليميةّإنّ 

ة وما تحمله من أبعاد الفاعلة الأخرى، ويستدعي ذلك النظرة الجديدة للمادة الدراسيّ 

وقدراتها الوظيفية ومدى تفاعل  ،وخصائصها البنيوية ،ابستيمولوجية معرفية

ينبغي طرح  التعّليميةّ عمليةّ، ولنجاح ال(4)منات المادة مع ما ينبغي تقديمه للمتعلّ مكوّ 

                                                             
 .12ينظر: المرجع نفسه، ص(1)
محمد الدريج. التدريس الهادف، مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية. (2) 

 Galisson, R&De Coste, Dictionnaire de la، عن28ص ، 2000الجزائر: قصر الكتاب، 

didactique des langues, Paris, Ed hachette, 1979. 
من البيداغوجيا إلى الديداكتيك، دار الثقافة للنشر والتوزيع، –سالم أكويندي، ديداكتيك المسرح المدرسي (3)

 .163ص، 2004، 1الدار البيضاء، ط
إعداد هيئة  -سند تكويني لفائدة أساتذة التعّليم المتوسّط -للتعليم المتوسّط–تعليميّة اللّغة العربيّة نظر، ي(4)

 .12ص،2004التأّطير بالمعهد، 
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 المعلمّخذها يتّ  التّية بل الإجرائيّ ة تناول هذه المادة والسّ تساؤلات عديدة حول كيفيّ 

 .لبناء المعارف الجديدة بكل سهولة

ها دور المدرسة ضمن محاور الديداكتيك رغم أنّ  شير ها هنا إلى غيابأكما  

عتقد أنّ له دورًا فعالاً مجال حيوي، أة، فهي تنتمي لما يعرف بسوسيولوجيا التربيّ 

مات ما تشكّل مجتمعاً حياً له من المقوّ »التّيم وفيها التعلّ  يتمّ  التّيفي تحديد البيئة 

 .(1)«خاص دريس ويطبع مختلف مكوناته بطابعيجعله يؤثرّ في التّ 

 ته:وأهمي   الت دريسمفهوم  ثانيا:

ها نّ عض، لأالب يعتقدبسيطة كما  عمليةّة، ليست بصفة عامّ  دريسالتّ  عمليةّ نّ إ

يون، سانللّ هما اب اهتمّ ذان ، وهما الطرفان اللّ المتعلمّو المعلمّتقوم بين طرفين هما 

صوصا وخ غةاللّ ة، وتدريس ة عامّ والكلاميّ  خاصّة ةاللغّويّ القواعد  تناولواحينما 

 .لهي الهدف الأسمىة،رفيّ والصّ  ةالنّحويّ قواعدها 

ه حرفة على أنّ  التدّريسى إلنظر فيه كان ي   الذّيولقد مضى ذلك الوقت »

من استطاع القراءة والكتابة،  عداد لها، كلّ إيستطيع القيام بها وممارستها من غير 

من لا حرفة له من  دريس حرفةالتّ وعرف شيئا من قواعد الحساب ومبادئه، وكان 

 .(2)«هؤلاء

 لغة: -أ
 ء  الشي س  ر  د  : »«دَرَسَ »لقد ورد في لسان العرب لابن منظور في مادة 

 : عفواقومى، ودرسه الى ولا يتعدّ يح يتعدّ ه الرّ والرسم يدرس دروسا: عفا، ودرست  

 ه  درست  ودروسا : درس الأثر يدرس ثمّ : وقال أبو الهيوالدِّّرس أثر الدِّّرسأثره 

 ه...محت   يح تدرسه درسا أي  الرّ 

 ...ديس ذاإراسا ، ودرس الطعام يدرس دِّ الطعام يدرسه: داسه،يمانية سَ رَ دَ و

درست الكتاب أدرسه درسا أي ذللته ، أي دارسوها ،ودرسوا الحنطة أي دارسها 

 ت  س  ر  د  ، وقيل ت  س  ار  ، وليقولوا د  ت  وليقولوا درس  حتىّ خف حفظه عليَّ ...، بكثرة

هذه أخبار ، ودرست أي رئ: درستقرأت كتب أهل الكتاب ودارست:ذاكرتهم، وق  

 .(3)«مبالغة... ، ودرست أشدّ محتنقد عفت وا

 ة،لميّ عتذليل الصعوبات التّ فالدرّاسة أساسها القراءة والفهم والإفهام، و

 ،قصد إنماء الكفاءة.بمختلف الطرائق، وبتوظيف الوسائل المتنوعة

 

 

                                                             
محمد الدريج. التدريس الهادف، مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية.  (1)

 Galisson, R&De Coste, Dictionnaire de la، عن28، ص 2000الجزائر: قصر الكتاب، 

didactique des langues, Paris, Ed hachette, 1979. 
ة العربي،القاهر الفكر دار مجاور، الدين صلاح محمد: الثانويّة المرحلة في العربية اللّغة تدريس (2)

 .11ص ، 2000 ،مصر،
 .244ص  لبنان، بيروت، صادر، دار منظور، ابن: العرب لسان (3)
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 اصطلاحا: -ب

ه وهو في هذا المعنى غير طلابو المدرّسفاعل بين التّ  عمليةّ»التدّريس

، في حين فاعلوالتّ الأخذ والعطاء أو الحوار  عمليةّيعني : الت دريس ، لأنّ التعّليم

، هو تعليم الت دريسو، المعلمّأو  المدرّس: العطاء من جانب واحد هو التعّليميعني 

الحقيقة، وليس تدريس  إلىارس من الوصول ها الدّ ن بيتمكّ  التّيالأساليب رق وللطّ 

يشتمل على  التدّريس، فالتعّليموأشمل من  مُّ ع  أ   التدّريس ، وهكذا فإنّ الحقائق فقط

 .(1)..«تلك المعارف  واكتشافالإحاطة بالمعارف 

اكتساب لسلوك أو تصرف  عمليةّ...»ه:نّ م على أعلي عوينات التعلّ  ص  خِّّ ل  ي   

من كتساب في وضعية محددّة ويتم هذا الامهارات...(، و معين )معارف،مواقف،

 للتعلم شروطو ،(2)«مبالتعلّ والموضوع الخاص  المتعلمّتفاعل بين الفرد الخلال 

 ،الانتباهل، التقبّ  الارتياح، ة،الاستمراريّ  التعاون، التحفيز، هي: دها العلماءحدّ 

 .(3)والممارسةالفهم، 

، فيركز لالأوّ  اأمّ ،نموذج بلوموهما نموذج كارول و ، والتدريس نموذجان 

 تتوفر أن  ينبغي  التّيالثاني،فيركز على مجموعة من الشروط  اأمّ م،على زمن التعلّ 

المتساوون في مستوى  التلاميذ ال لدى كلّ م بشكل فعّ التعلّ  عمليةّحدث لكي ت

 .(4)حصيل المعرفيالتّ 

القدرة على أداء عمل أو »دريس هي: مهارة التّ  أنّ يرى حسن حسين زيتون و

حليل هذا العمل قابل للتّ و تقويم التدريس،طيط وتنفيذ وذي علاقة بتخ نشاط معين

يمكن تقييمه  ثمّ من جتماعية، ولمجموعة من السلوكيات المعرفية أو الحركية أو الا

مع  القدرة على التكيفو إنجازهسرعة وقة في القيام به في ضوء معايير الدّ 

، وبعده يمكن لمنظمة، بالاستعانة بأسلوب الملاحظة اة المتغيّرةالمواقف التدريسيّ 

 .(5)«حسينه من خلال البرامج التدريبيةت

زم الفعل اللاّ  سته: درّ مثلا التدّريس تهشموليّ دريس وة التّ ن عموميّ تبيّ أومن هنا 

مته لّ عقول ن ، ولكن يجوز أن  زم والمتعدياللاّ مته الفعل ي، ولا نقول علّ والمتعدّ 

 نّ أ،غير ةياقسّ سته فنون القتال أو الياقة ولا نقول درّ مته السّ ...وعلّ فنون القتال 

 ...ة سواءدريسيّ أو التّ  التعّليميةّ البعض يرون أنّ 
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دة لتشكيل بنية متعمّ  عمليةّه على أنّ  التدّريسلى إ( ينظر )ستيفن كوري»كما 

، ند أو الاشتراك في سلوك معيّ ك محدّ أداء سلو يتعلمّ نه من أن  بصورة تمكّ الفرد 

 .(1)«قاويكون ذلك تحت شروط موضوعه مسبّ 

منه  لى الفنّ إهو أقرب  التدّريس على أنّ  يناللّغويارسين وجمع أغلب الدّ كما ي  

تبدو في  التّيما هي تلك المهارة دريس إنّ ة للتّ مات الأساسيّ المقوّ » لأنّ  ،لى العلمإ

، وكيفية حديثه معهم وقدرته على صال بطلابهوقدرته على الاتّ  المدرّسموقف 

لى قلوبهم ... إفاذ لى النّ إجاباتهم وبراعته في استمالهم، ومقدرتهم إصرف في التّ 

 .(2)«ةما هي الفنيّ إنّ فة الغالبة الصّ  أنّ وعليه يمكن القول 

ولا نكون من  فنٌّ  التدّريس»يقول:  ك محمد صالح سمك إذ  ذل يشير إلىو

مجتمع  كلّ  تكون موضوع العناية في يجب أن   التّيالفنون  ه أهمّ المبالغين إذا قلنا أنّ 

 .(3)«...ينالدّ و اللّغةة في مجال وخاصّ 

ل جيلا بعد نساني تعدّ إنشاط »ه دريس، لأنّ ة للتّ ة العلميّ هذا لا ينفي الصفّ  لكن  

لى إة، ووصل اليوم راسات العلميّ الدّ الأجيال، ود من خبرات جيل، في ضوء العدي

يقوم  التّية أسسه العلميّ وله نظرياته، وفلسفاته  أصبحت  ، ومن الكفاءة مستوى عالٍ 

 .(4)«عليها

 التعّليمالموهبة وكذلك الفطرة و:مين أساسيين همالى مقوّ إ يستند التدّريس نَّ إ

 .(5)ناعةالصّ و

ذ ابمقتضاه اتخ علمي يتمّ  أسلوب»هوخطيط ومهارات منها التّ  للتدريسو

قبل مواجه  المعلمّيقوم به  الذّي...، و معية مستقبلية، أهدافلتحقيق  عمليةّدابير الالتّ 

صياغة مخطط عمل لتنفيذ  إلىخطيط تلاميذه في قاعة الدرس، ويشير التّ 

خطيط المسبق ينعكس هذا التّ  أنّ  إلىدريس ة التخطيط للتّ ،...، وترجع أهميّ التدريس

 .(6)«ف أو أمام تلاميذهفي الصّ  المعلمّ...على سلوك 

 ة،وجيهيّ هي:التهيئة التّ و ،أنواعهي ثلاثة ومن مهارات التدّريس التهيئة و

 ة، وتخصّ ثانيها: التهيئة الانتقاليّ و الدرس المستهدف، إلىلتوجيه انتباه التلاميذ 

تخص و وثالثها: التهيئة التقويمية، المستهدفةالمادة  إلىا سبق تدريسه الانتقال ممّ 
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 للتهيئة أساليب مات المقصودة،كما أنّ ابقة قبل طرق التعلّ تقويم المكتسبات السّ 

حكاية  منها أيضا:و ين،المتعلّمرس من طرف لاكتشاف الدّ  ةالتحفيزيّ  الأسئلةمنها:و

 منها:و الموضوع المقصود، كتشافمناقشتها لاالقصص و

صد قا مناقشتهنات، والعيّ و الأفلامملموسة كالصور والمشاهد وعرض وسائل 

 منها كذلك:رس المستهدف، واستنباط الدّ 

رس بما سبقه، ربط الدّ  أوملاحظات مخبرية  داعتما أوجارية  أحداثعرض 

ميه،قصد اكتشاف الموضوع مناقشة متعلّ  إلىس في كل الحالات، يعمد المدرّ و

م لدى الرغبة في التعلّ ة ودريس إثارة الدافعيّ ومن مهارات التّ ، (1)المقصود

وحركاته وتموقعه في  المعلمّات منها: الفكاهة، وملامح ، باعتماد فنيّ ينالمتعلّم

 .الإنشاد أو الألغازحل ة بحكاية القصص وفجوات ترويحيّ ته ونبرات صوالقسم و

 وضيحيّةي وتنويع للوسائل التّ م من عمل فوجما يحرض على التعلّ  كلّ و

 التّيرات ومهارة تنويع المثي إلى إضافةمكافئات تحفيزية ممكنة،تنافسية و أنشطةو

التواجد لميذ والجلوس بجانب الت إلى المعلمّيصل ب الذّينويع الحركي ل في التّ تتمثّ 

-قةب مغلوالكت–م ة للمعلّ ،فالقراءة النموذجيّ القسم حسب الحالة إرجاءفي مختلف 

 لغويا متمثلا النص التلاميذ مقابل كلّ  الأوسطف الصّ  اأمّ هو واقف و ،يؤديها

 غيرها وأة يّ باستخدام لغة لفظ المتعلمّينا، زيادة على تحقيق تركيز قيميّ وملمحا و

 .مزيج منهما أو

 أوباه،وقف عن الحديث لوهلة،قصد جلب الانتالتّ مت وكما نذكر استخدام الصّ 

حاسة في  من أكثر أشركناما تدعو مختلف حواس التلميذ، فكلّ  التّيتنويع الوسائل 

 لتعزيزرة احقق بصورة مقبولة،كما لا ننسى مهام  وجاد وتحسن التعلّ  مالتعلّ  ءبنا

كلمات ظيا بلتعزيز لفيكون ا، والمتعلمّسلوك من طرف  فور كلّ  الأستاذيفعله  الذّي

 إلى علمّالم رأسبهز  شارياإ أو،المتعلمّن أعبارات ترفع شو الإجلالالاستحسان و

ماديا  وأ،رأسهالمسح على  أوربيت على كتفه التّ أو  المتعلمّمصافحة  أو الأمام

ص درجات تقديرية وجوائز عينية كالحلوى والقص أوبطاقات استحسان و برموز

 .الورقية التشجيعيةالشهادات و

كذا جودة معالجة وتوجيهها، و الأسئلة ل في حسن صوغتدريس مهارة تتمثّ للو

الصّف وتسييره،  إدارةمهارة  أيضامنها و ،تأنيبلا دون عتاب و لاميذالتّ  إجابات

 اتهنظري   دريسوللتّ .(2)الخلاصة المعرفية المستنبطة أوالاستنتاج  مهارة بناءكذلك و

 بالإجابة تهتمّ  التعلمّنظريات  ،وأنّ التعلمّاريخية بنظريات ترتبط من الناحية التّ  التّي

مجموعة من  التدّريسوحدوثه في حين تكون نظريات  التعلمّعن سبب تغيير 

                                                             
 .182 -180ص ،المرجع نفسهينظر: (1)
التعليم و التعلم: علي عوينات، مؤسسة كنوز الحكمة، ينظر: البطء التعليمي وعلاجه من خلال أساسيات (2)
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بتأثير تغييرات  ؤبالتنبّ تسمح للفرد  التّيأساس البحث العلمي ة على العبارات المبنيّ 

 .ينالمتعلمّم على تعلّ  التربويةّنة في البيئة معيّ 

 ) نظرية جان بياجيهو، (bruner) برونر نظريةّات )ومن هذه النظريّ 

j.piage،)تسكيفيجو (vigotsky) ة باندورانظريّ و( bandura) ،زيل أو نظريةّو

برونر على سبيل المثال لا الحصر  نظريةّجانيه وسأذكر مبادئ  نظريةّو

 .للاستدلال

 :ة هيته على أربعة مبادئ رئيسيّ ظريّ وتقوم مبادئ ن

 .مالاستعداد القبلي للتعلّ -1

 .بنية المعرفة وشكلها-2

 .الحدسالاكتشاف و-3

 .(1)زات وتقديمهاالمعزّ شكل -4

 :(2)الت دريس أهمي ة-ج

قة وه العناية الفائأول  ، والتدّريسة بيّ التعلّم-التعّليميةّ عمليةّالقائمون على ال اهتمّ 

ة ربيلتّ ابالغة في مجال  أهميةّا له من م  ـومناهجه ووسائله لِّ روا طرائقه وطوّ 

 ن من تحقيق ما يلي:مكّ ي   التدّريسف التعّليمو

ل المناقشات ين من خلاالمتعلّميضاح ما غمض من المعلومات على إ-1

 والمحاورات المفيدة.

 معرفة ينممتعلّ لا يمكن لل الذّيرة في المناهج المقرّ  تفصيل ما جاء مجملاً  -2

يديرها ومن مناقشات هادفة يقودها  المدرّسيه من خلال ما يؤدّ  لاّ إتفاصيله 

 .ههاويوجّ 

ة ربيلتّ لى اإ هن بالمعلومات،بل يمتدّ وتزويد الذّ  لقينلا يقتصر على التّ -3

ومن  ،ربيةلوم التّ فس وعلى علم النّ إ يستندّ  أساسٌ  التدّريس وأنّ  ،ةالنفسيّ ة والخلقيّ 

 .نايا وليس ملقّ مربّ  المدرّسهنا كان 

 :العربي ة الل غةقواعد : ثالثا

 (3) :العربي ة ماهية قواعد اللغة-1

البعض أنّ القواعد  غة،فظنّ مفهوم لقواعد اللّ ارسون في تحديد اختلف الدّ 

كذا بعض ة وقصوا غيرها من اللهجات العربيّ ة الفصحى فحسب،فأمتعلقة بالعربيّ 

تحديد حركات و غير،ق بإعراب الكلمات لا ها تتعلّ فرأى البعض أنّ ة،غات العالميّ اللّ 

والمنصوبات،  ،فصنف أبوابا للمرفوعات،اللغّويركيب أواخر الكلمات داخل التّ 

                                                             
 .53- 17، صنفسه ينظر: المرجع(1)
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 .  80، ص 2005 ، ،الأردن ،عمان الشروق ،دار 1الوائلي،ط
، 51، ص1979، 1ينظر: نحو تعليم اللّغة العربيّة وظيفيا: داوود عبده، مؤسسة دار العلوم، الكويت، ط( 3) 

52. 



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

56 
 

ا جعلهم يهملون الجانب الوظيفي في ه،ممّ على حدّ  المجزومات،كلّ و المجرورات،و

 :فمثلا صنيف،التّ 

أنّ  وفإنّ  ة،باينالنظر عن وظائفها المت ل بابا قائم بذاته،بغضّ أخواتها  تمثّ إنّ و

لعلّ ، ولتمنيّافيد تفيد التشبيه، وليت ت ولكنّ تفيد الاستدراك، وكأنّ  كيد،تفيدان التوّ 

 .تفيد الترجي

يتركب الكلام بموجبها من  التّيالقوانين -فهي-أمّا المفهوم الصحيح ...» 

فظ الكلمة، أو مجموعة الكلمات، ة المرتبطة بلأجزاء مختلفة: القوانين الصوتيّ 

صقات، من لا يليهاما يسبقها، أو ما و ،صلة بصياغة الكلمةة المتّ القوانين الصرفيّ و

...، فليس هناك ،أواخر حركة الكلمة فيهاصلة بنظم الجمل، وة المتّ حويّ القوانين النّ و

ة ليست سوى قة بالحركة الإعرابيّ أنّ القواعد المتعلّ ولغة، أو لهجة دون قواعد،

 .(1)«غةجزء يسير من قواعد اللّ 

كيب ،أو ضبط أواخر الكلمات في الترالإعرابى مجال غة تتعدّ قواعد اللّ و

ة يّ لقمرام وع اللاّ ة أثناء الحديث، كموضالصوتيّ  التغيرات إلى،بل تنظر اللغّوي

ن، لساكنياء اكذلك موضوع التقلشمسية المغفلة نطقا لا كتابة، وم االلاّ المنطوقة، و

ن لغائبيا إلى المسندالفعل الماضي  إلىة في مثل زيادة ة الكتابيّ الصرفيّ والتغييرات 

هي اف إليه بعد المضاف مع تنكيره، والمض، ورصف الصفة بعد الموصوفو ،

 .الخ.معاني نواسخ الجملة الاسمية،..معاني نواصب الفعل المضارع وجوازمه، و

 

 

 (2) أهمية دراسة القواعد:-2

دبّ في  الذّي حناللّ حفظه من ان وسا إلى تقويم اللّ يهدف درس القواعد عمومً 

، غوياللّ ل واصا عسر التّ ممّ  ،مجانبا الفصاحةحديثه أعجم ن، وح  م،فل  حديث المتكلّ 

ؤوس لرّ اعت تصدّ و ت الآذان،فّ ن، فز  يد الجدار الفاصل بين المتحادثشتّ عطله،فاو

 ومتراتكيل هما يجلسان على مسافةكأنّ و ر أيّ رسالة بينهما،، لا يمرّ بطنين ورنين

 .من بعضهما

إفهام الكاتب و م لمستمعيه،الفائدة من دراستها في إفهام المتكلّ ل تتمثّ و

 الإنتاجم في التحكّ و عبير الشفهي،المكتوب،وإتقان التّ و ائه،ففهم المنطوق،لقرّ 

 لاً ب  ة س  ،تنهج الخطط المدرسيّ فلذلك ب امتلاكها،ة وج  الكتابي،أربعة مهارات لغويّ 

مت و ،ين منهاالمتعلّمنقصد تمكين  مِّّ ة باعتماد هذه المناهج الدراسيّ لذلك ص 

 .(3)مالمهارات كميادين للتعلّ 
                                                             

 .52المرجع نفسه، ص( 1) 
-52ص، 1979، 1ينظر: نحو تعليم اللّغة العربيّة وظيفيا: داوود عبده، مؤسسة دار العلوم، الكويت، ط( 2) 

65. 
التعّليم الابتدائي، اللجنة الوطنيّة للمناهج، مديرية التعليم الأساسي، الديوان ينظر: منهاج اللّغة العربيّة، ( 3) 

 .9، ص2016الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ط: 
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 اوميً ،بل صار واجبا قلذاتهافلا نجد مادة القواعد منفصلة لذاتها، تدرس 

 ي كلّ ف ميهمتعلّ و المعلمّواصل بين ت راعى في الاستعمال والتّ  ا، أن  عقيديً و

فرادها فاهم أة بتمّ يعود على الأا ة،ممّ اللغّوية المهارات ها وسيلة لتنميّ الأحايين،لأنّ 

، لرخاءر الأمن والا محالة توفّ  التّية اللغّويق الوحدة قوة تواصلهم،فتتحقّ و

على  تدمرعمل المس الذّيق والتشتتّ، ينعدم التفرّ  ربح الوقت والطمأنينة،فيتمّ و

 .ةاللغّويّ ة نشره من خلال نشر التعدديّ 

في  ملتحكّ ذا باإ إلاّ  الةفعّ ة بصفّ  -المتعلمّغة من طرف امتلاك اللّ  -قلا يتحقّ »و

 :فهمعةالأربغة تساعد على إثراء ميادين اللّ  التّي، الأخرىة المواد الدراسيّ 

 إلاّ  ملتحكّ ا اى هذلا يتأتّ التعبير الكتابي، و المنطوق،التعبير الشفوي،فهم المكتوب،

اعر والمش ارالأفكفي التعبير عن -كتابةمشافهة و-غةة للّ بالممارسة الفعليّ 

 ة سليمة... الخبرات،باستعمال لغة عربيّ و

،...، ومن جهة ثانية الأساسيةون المفاهيم المتعلّمغة يستوعب فعن طريق اللّ 

الة في إثراء الرصيد ،تساهم مساهمة فعّ -ة بالفصحىالمتعلّمو-المواد المقرّرة لأنّ 

 .(1)«وضعيات مناسبةمختلف المفاهيم في نه من توظيف تمكّ م وللمتعلّ  اللغّوي

 

 القواعد في المرحلة الابتدائية:-3

 انطلاقا-تقدم التّي–ة الصرفيّ النحويةّ و لظواهرا»ت ع دُّ القواعد في هذه المرحلة

العمل على توفير فرص  -من أجل-صوص، يتم ربطها بالنّ -من نصوص القراءة،و

وات الثلاث نالسّ  ا فيضمنيً عليم يكون هذا التّ  ا،على أن  ا وظيفيً ارً ثمّ ارها استثمّ است

 -وتمّ -الخامسة،...،وصريحا في السنتين الرابعة و ،الأولى من المرحلة الابتدائية

 .(2)«بالقراءةا متصلاً ا لغويً اعتبار الإملاء نشاطً 

 دريسهاترسون،فلقد افترق التربويون في الداّ ،ود عليه المختصونيؤكّ  ما وهو

 .مجموعتين متناقضتين إلى

غة ة للّ الممارسة الدوريّ طريق التقليد وعن ا تعليمها ضمنيً  إلىتدعو  :فالأولى 

ارس امتلاكها ا يتيح للدّ ،ممّ عليهارفقة القائمين واجد بالمدرسة والفصيحة طوال التّ 

الوقت،يجهد ة منفصلة مضيعة للجهد وة،فيرون أنّ تدريسها في حصص زمنيّ بفعاليّ 

ّ  ةالابتدائيّ تلميذ المرحلة لأنّ و المجردةفهم مصطلحاتها  التلميذ في ل إلى ميا

لم ترق إلى  التّيعف عملياته العقلية،ضالملموس المحسوس، وهذا لضيق إدراكه و

د، فلا قدرة عقلية لإعمال عقله، واستيضاح المبهم من بفهم المجرّ  يسمح الذّيمو النّ 

                                                             
 .9ينظر: المرجع نفسه، ص( 1) 
الوطني  منهاج اللّغة العربيّة، التعّليم الابتدائي، اللجنة الوطنيّة للمناهج، مديرية التعليم الأساسي، الديوان(2)

 .38، ص2016للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ط: 
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مصطلحاتها لا   دراسة القواعد مستقلة والمجاز، ولذلك ترى هذه الفئة أنّ القول، و

 .(1)حنمن اللّ  سانيؤدي إلى صون اللّ 

 لقواعدة ادراس نّ إ :فترى ضرورة تدريس القواعد لاعتبارات منها:ةا الثانيّ أمّ 

هارات هم مكما تكسب كتابة،فيتفادونه نطقا و الصواب،بين الخطأ ومييز تكسبهم التّ 

حى لفصا بيئة هم يذكرون أنّ عليل،كما أنّ التّ الملاحظة والاكتشاف والاستخلاص و

 مالمعلّ  فصحأ إن  و ،ي والاقتداءسّ أقليد والمحاكاة والت، فلا مجال للتّ غائبة الآن

 .كل موظفي المدرسةوالمدير و

 ا يفرض علينا تدريسه القواعدممّ ،من كل جانب المتعلمّة تحاصر فالعاميّ 

 المعلمّ،فهي ضوابط يرجع إليه الكتابية أوة اللفظيّ  الأغلاطلتكون معايير لتصحيح 

ن في تعبيره الشفهيلمناقشة ت لحِّ ، أو في إنتاجه الكتابي،كما يري أفراد هذه لميذه الم 

ر، فدراستها والتزام الفصحى التفكي عمليةّة دراستها تساعد على تنميّ  المجموعة أنّ 

ي ها تنمّ الطرائق النشطة كلّ و الفنيات الوسائل والمواقف وتوضع كلّ من الفاعلين و

 .(2)المتعلمّامتلاكها من طرف 

دعاة  ،فمنتحديد سن البدء في دراسة القواعدفي  كذلك اختلف المربونو

دعاة الحادية  ،العاشرةدعاة ،التاسعةالثامنة، وهناك دعاة  نالسّ  تدريسها بداية من

ن هم يميلون إلى اعتماد السّ غير أنّ ، الرابعة عشر ، ودعاةدعاة الثانية عشرعشر، و

غة بشرط تناولها في إطار تكاملي مع فروع اللّ  لتدريسهاالعاشرة كمنطلق 

أي -الحاليابق ون المعتمد في المنهج الدراسي الجزائري  السّ هو السّ ،و(3)ألأخرى

 الذكر. كما أسلفت   -الرابعة ابتدائي

،فقد نهى ين في مادة القواعدالمتعل مضعف أسباب  د  رص  ن حريٌّ بنا أن

اللّسان الجاحظ عن تدريس ما أشكل من أبواب النحو وما فائدة منه في إقامة 

ل في ،وأسبابه تتمثّ الكتابيواصلي الشفهي وحن والغلط التّ وضبطه وصونه من اللّ 

شواهد توضيحية ترهق ا من تعاريف وما يلزمهب مواضيعه، ومصطلحاته وتشعّ 

تستدعي إعمال  التّيى صبغتها المجردة، ،وتفوق قدراته العقلية،إضافة إلالمتعلمّ

إضافة إلى ، ...ب فهم مفرداتها ... يصعاعتماد شواهد من التراث  العقل،زيادة على

م، كالمدير ين، والمتواجدين في بيئة التعلّ المعلّمارج على لسان ي الأسلوب الدّ تفشّ 

 .(4)الخ...عمال المدرسة،وأعوانه و

ص من بعض د اقترح له المختصون التخلّ قفلم القواعد، ا علاج ضعف تعلّ أمّ و

درج الهرمي من عليم باعتماد التّ حو، وتوزيع مواضعه على مراحل التّ مواضيع النّ 

                                                             
 العين، الكتاب الجامعي،،دار  ةحسن البجّ  عبد الفتاح وآدابها: تدريس اللّغة العربيّة أساليب ينظر:( 1) 

 .241ص، 2005: الإمارات العربيّة المتحدة،ط
 العين، الكتاب الجامعي،دار  ة،البجّ حسن  عبد الفتاح وآدابها: تدريس اللّغة العربيّة أساليب ينظر:(2) 

 .243ص، 2005: ط الإمارات العربيّة المتحدة،
 .250، 243ص، المرجع نفسهينظر:(3) 
 . 248، 245ص، نفسهالمرجع  ينظر:(4) 
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ل المواضيع المتشابهة تناو إلىالجملة، إضافة  إلىمن الكلمة السهل، و إلى الأسهل

د اعتما إلىدفعهم ين وتكوينهم، والمعلّمع العمل على رفع مستوى ة ممتواليّ 

 .(1)مللمعلّ  التربويةّتوفير الوثائق ، ودريسالة في التّ المقاربات الحديثة الفعّ 

 

 

 

 

ليم تع في-ما قبل الإصلاح وما بعده-المبحث الثاني: مناهج الت عليم الجزائرية

 قواعد الل غة العربي ة.

ط سلّ أ أن   ، أودّ تهوأهميّ  التدّريسفي المبحث الأول إلى مفهوم  تعرّضت   بعدما

   يلي:  فيما صهاألخّ  التّيدريس، والمناهج الحديثة للتّ  أهمّ المبحث على وء في الضّ 

 :بالمعارف مقاربة التعليم -أ

 لىإها تبليغلة طاقاته المعرفيّ  ، كلّ المدرّسيستعمل فيه  الذّيالمنهج  نعني بهو

ذه الحالة يكون هفي  المتعلمّ استظهارها، لكنّ  ثمّ ومطالبته بعد ذلك بحفظها،  المتعلمّ

هو  سلمدرّ ا، فالدرّسه ليس مطالبا بالمشاركة في تسيير ال، ولا نشط، لأنّ غير فعّ 

 يستخلص القاعدة ثمّ ، الاسم المجرور بالحرفالدرّس مثل من يطرح عنوان 

تظهرها يس ثمّ ، دون مناقشة أو حوار،  حفظها كما هيما عليه إلاّ  المتعلمّوبمفرده،

ط آخر ي نشاف، أو ك، سواء في نشاط الاستظهاربذل المدرّسطالبه ي  ( وقتما المتعلمّ)

 .. كالتعبير مثلا..

يجعل قة المتعلّ  التربويةّه من الأهداف لوّ ، هو خ  على هذا المنهج ذ  ؤخ  وما ي  

هذا  ارسين من يرى أنّ وهناك بعض الدّ ،ةيّ التعلّم-التعّليميةّ عمليةّمن ال المتعلم جزءاً 

تهميش هذه  –وبكل بساطة –لى الأهداف ومعنى هذا إ الإشارةتنعدم فيه »المنهج 

اوتغييبه  التربويةّقليدي، للأهداف النموذج التّ  تلعبه من أدوار داخل  يمكن أن   لـِّم 

 (2).«التعّليميّة عمليةّال

 تيالّ ة لعامّ ، واةالإجرائيّ ، هو الأهداف ربوي الغائب في هذا المنهجدف التّ الهو

قاعدة ظ الحف نّ ، لأبمعنى الغاية المراد تحقيقها، وليس الهدف ق لها لاحقاسأتطرّ 

 .ذاته غاية في حدّ  يعدّ لاحقا  واستظهارها

مة ابن خلدون طريقة انتقد العلاّ  أن   منذ  ، اللّغويفي تراثنا  معتمدمنهج وهذا ال

 أنّ  اعلم  »يقول: ذ  إدريس حسب رأيه، ى للتّ ثل  ـ  الم الطّريقةن وبيّ ،في عصره التعّليم

يلقي عليه دريج شيئا فشيئا، ذا كان على التّ إما يكون مفيدا نّ إين متعلمّتلقين العلوم لل

ينتهي  حتىّجمال ... ب له في شرحها على سبيل الإباب ... ويقرّ  مسائل من كلّ 
                                                             

 .250، 249صالمرجع نفسه، ينظر:( 1) 
 

التربوية(: محمد الدريج: التدريس الهادف )مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف ( 2) 

 . 53، ص2000ط(،  -قصر الكتاب، البليدة، )د



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

60 
 

جمال ، ويخرج عن الإلقينة فيرفعه في التّ ثانيّ  إلى الفنّ يرجع  ثمّ ...  لى آخر الفنّ إ

...»(1). 

في كلامه من  المتعلمّبينتقل  ابن خلدون يجب أن   في نظر المعلمّ أنّ  ويعني هذا

ا ، وعلى هذا الأخير حفظهالمتعلمّلى إتصل المعارف  حتىّصيل فلى التّ إجمال الإ

نات هذا المنهج هي مكوّ  ستنتج أنّ ، ومن هنا أب الأمر ذلكواستظهارها متى تطلّ 

، الحفظ، واصلة، نمط التّ الدراسيّ المواد و الطّريقة، المتعلمّ،المدرّس»

 .(2)«الاستظهار

 التعّليم، وهو المأخوذ من طريقة لقين المطلقهذا المنهج بالتّ  وهناك من يسمى

سقوط ة بعد سلاميّ  في حضارتنا الإنشأت   التّي، بالحفظ عن طريق المنظومات

: متن ابن ة منظومات أذكر منهاعدّ  ، حيث ظهرت  هـ 656ة سنة ولة العباسيّ الدّ 

 .(3)خرف( ...الحو والصّ عاشر )في الفقه( وألفية بن مالك )في علمي النّ 

سب حادسة نة السّ في السّ س )اسم الفاعل( در  :حصرت على سبيل المثالفلو 

م قاق اسة اشتفيّ كي المتعلمّن يلقّ  المعلمّ أنّ  ألفيت   –الإصلاحقبل –البرنامج القديم 

من  اأمّ ، من الفعل الثلاثي على وزن )فاعل(: يصاغ اسم الفاعل الفاعل، فيقول له

ف بدال حرإ ، معه المبني للمعلومه يصاغ على وزن مضارع، فإنّ غير الثلاثي

 ةلنّحويّ اسة راالدّ نه بعد ذلك سيلقّ  ثمّ ،، وكسر ما قبل الآخرالمضارعة ميما مضمومة

نص  د منواهالاستعمال،بدءا باستخراج الشّ ينتقل به التحليل و ثمّ ، لهذا المشتق

 .ةمماثل جملا نسج إلىين المتعلّميدفع ب ثمّ تلوين صيغة)ذاهبا( ثمّ )سأعلمك السباحة( 

غ صيّ  استخراجلينتقل إلى تحليلها و يسجلها على السبورة،ينتقي أحسنها، وو

كذا د نوعها الثلاثي ون سجت منها،ليحدّ  التّي الأفعاليستخرج منها  التّياسم الفاعل،

غ اسم الفاعل الموافقة،كما يسعى لاستنباط دلالة اسم د وزن صيّ ليحدّ  ثمّ الرباعي،

ة بالانتقال من صيغة كتابيّ و ةمرة،كما يرافق ذلك بتدريبات شفويّ  الفاعل في كلّ 

ة ناسخا إياها على العكس،ليبني القاعدة النحويّ اسم الفاعل و إلىالفعل 

ة م درسه بتطبيقات كتابيّ قلها على الكراسات الفردية،ليختنالسبورة،مكلفا تلاميذه ب

 .(4)الموارد الجديدة لإرساء

 .ذلك ها بعدظهارسه لاسته  له مدرِّّ ن با بحفظ ما لقّ بعدها مطال المتعلمّون يك   ثمّ 

 (5):اليةله في الخطاطة التّ مثّ أ وهذا المنهج يمكن أن  

                                                             
 .532 -531، ص  لبنان ، بيروت ، العودة دار خلدون، بن الرحمان عبد: لمقدمةا(1)
التدريس الهادف )مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية(: محمد الدريج: (2)

  52،ص 2000ط(،  -قصر الكتاب، البليدة، )د
ينظر: تدريس اللّغة العربيّة في المرحلة الثانوية بين المناهج المستعملة واللسانيات التداولية، مذكرة لنيل (3)

 .14، ص 2008- 2007ط(، سنة  –الأدب العربي، لطفي حمدان )د شهادة الماجستير في 
ينظر: كتاب المعلم للّغة العربيّة، السنة السادسة من التعليم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، وزارة (4)

 .123لى إ 120، ص: من1993-1992التربية الوطنية، الجزائر، 
: محمد الدريج:  نموذج التدريس بالأهداف التربوية(التدريس الهادف )مساهمة في التأسيس العلمي ل(5)

 .54، ص 2000ط(،  -ر الكتاب، البليدة، )دقص
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في  ةلفعليّ ا، دون المشاركة فيه مستقبلا فقط المتعلمّهج يكون وعليه فهذا المن

ه من هذ ، كما نلحظ الا ولا نشطافعّ يكون ه لا أنّ  ، أي  ةيّ التعلمّ /التعّليميةّ عمليةّال

ياب غكذا و س،المرحلي بالنسبة للمدرّ  التقّويمو الإجرائيةالخطاطة غياب الأهداف 

، فظهابها وحتيعاوقتا طويلا في اس كما أنه سيستغرق متعلمّالذاتي بالنسبة لل التقّويم

 .ولا يستطيع ربطها بما سبق له من معارف وما سيأتي من معلومات

 ة:جرائي  بالأهداف الإ عليممقاربة الت   -ب

عبر  المتعلمّ لىإ، لإبلاغ معلوماته ة طاقاته المعرفيّ كلّ  المعلمّوهنا يستعمل 

 م، حيث يقدّ الدرّسمرحلة من مراحل  في كلّ  المتعلمّمشاركة بنة، ومراحل معيّ 

لهذه النقطة  المتعلمّيلاحظ به مدى فهم واستيعاب تقويما أو اختبارا خفيفا،  المعلمّ

 الطّريقة، وهذه الدرّسنهاية  حتىّتليها وهكذا  التّيلى إينتقل  ثمّ ، الدرّسمن نقاط 

 التقّويمطريقة  التعّليميةّربية ويها علماء التّ يسمّ  التقّويمة في المرحليّ 

 .(1)ةجرائيّ ى الأهداف الإالاختبارات البسيطة الخفيفة تسمّ و،المرحلي

 .ةعدّ  مهاراتين معارف والمتعلّم اكتساب، هو الغرض من هذا المنهج إنّ 

م من المقدّ  الدرّسفي  المتعلمّ، هي مشاركة الطّريقةة في هذه مّ المه عمليةّالو

ويستظهرها فيما المعارف ملأ بالمعلومات ود وعاء ي  مجرّ  هذا يعد  لم   ذ  إ، المعلمّ

م هادف وموجه ك  ح  ، هي تنظيم م  المناقشة بوصفها طريقة تدريس لأنّ »،بعد

 ما هي تفكيك يبنىنّ إ، وين الأفراد فهي ليست دردشة عفويةالحديث بللحوار، و

 .(2)«دةعلى أسس واضحة محدّ 

باعتبارها قائمة على  ة،لوكيّ السّ ة المدرّسا ضمن ف لسانيً تصنّ  الطّريقةوهذه 

المثير فه تحت باب )صنّ أ كن أن  م  وهذا ما ي  ، المتعلمّوجواب من  ،المعلمّسؤال من 

 مستجيبا بجوابه، وبعد المتعلمّبسؤاله، و متعلمّمثيرا لل المعلمّ(، فيصبح الاستجابةو

                                                             
ينظر: تدريس اللّغة العربيّة في المرحلة الثانوية بين المناهج المستعملة واللسانيات التداولية، مذكرة لنيل (1)

 .15، ص 2008- 2007ط(، سنة  –شهادة الماجستير في الأدب العربي، لطفي حمدان )د 
طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير: سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشروق للنشر ينظر: ( 2)

 .61، ص 2004، 1والتوزيع، الأردن، ط

 المحتوى

 المدرّس شرح وتلقين انجاز

 الفهم

 الحفظ

 الاستظهار

 المتعلّم
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للمعلمّ مثيرا  المتعلمّ المرحلي يصبح استيعاب التقّويم فقجرائي والهدف الإ تحقُّق

 ، وهكذا إلى نهايته.الدرّسة من ى المرحلة المواليّ إلللانطلاق 

، النداءلة أو مجموعة جمل ورد فيها جم يقوم المعلم بتقديم، مثلا(النداء) درس

يسأل  ثمّ ، الوطن أطع والديك بّ حِّ يا م   :، أوأطع والديكيا عبد الله : مثل جملة

استعملناه  التّي الأداةنادي شخصا،ليسأل عن ي أن   رادإذا أ يقوله امّ عمثلا:  المتعلمّ

قويم التّ  إلى نناديه،ليمرّ  الذّي الاسمنسمي لنسمي الحرف المستعمل للنداء ول ثمّ ،لذلك

من الجمل المنسوخة على  ىباستخراج المناد المتعلّمينالمرحلي بمطالبة 

 فاستخراج حكمه،،تهمنه إلى تسميّ و إلى مكونات المنادى المستخرج، ،ليمرّ السبورة

ة على السبورة،فالكراسات،ليختم الدرس بتدريبات منه إلى نسخ القاعدة النحويّ و

 (1).ة على كراس التطبيقكتابيّ 

 (2) ة كما يلي:لمنهج في الخطاطة الآتيويمكن تمثيل هذا ا

 

 

    

 

 

 

 عمليةّلاالة في يشارك مشاركة فعّ  المتعلمّ ، هو أنّ ما نستنتجه من هذه الخطاطة

 .ةيّ التعلّم-التعّليميةّ

ه ، لأنّ التعّليميةّ عمليةّامل للالشّ  التقّويم، هو نقص على هذا المنهج ؤخذ  ما ي   لكنّ 

في نهاية  تطبيقا شاملاً  المدرّسم قدّ  إن  و حتىّمرحليا فقط  يعدّ  عمليةّفي هذه ال

قاط المدروسة فمثلا النّ  كلّ  يشمل   ه لن  ، فإنّ الختامي التقّويمسمى بوهو ما ي   الدرّس

حال من  : فلن يستطيع بأي  مثلا الأفعال الخمسةبصدد تقديم درس  المدرّس لو كان

،في (3)غ الأفعال الخمسةاستخراج صيّ إعراب وحيثيات  بكلّ  لمّ ي   حوال أن  الأ

إذا لجأ إلى  إلاّ  ين،المتعلّمى لهضم الدرس من طرف مجموع وضعيات شتّ 

 .عم أو الاستدراكحصص أخرى كحصص الدّ 

أثناء الحوار )السؤال  المتعلمّإجابات  هذا المنهج أيضا أنّ ومن نقائص 

 المدرّستكون خاطئة فيجب على  ، فاحتمال أن  ة فقطالجواب( تكون افتراضيّ و

ة غير موجودة أصلا في مخزونه القبليّ  المتعلمّتكون مكتسبات  تقويمها، أو أن  

                                                             
ينظر: كتاب المعلم للغة العربيّة، السنة السادسة من التعليم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، وزارة (1)

 .197إلى  195، ص: من1993-1992الجزائر، التربية الوطنية، 
ينظر: تدريس اللّغة العربيّة في المرحلة الثانوية بين المناهج المستعملة واللسانيات التداولية، مذكرة لنيل (2)

 .17، ص 2008- 2007ط(، سنة  –شهادة الماجستير في الأدب العربي، لطفي حمدان )د 
عليم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، وزارة السنة السادسة من التّ ينظر: كتاب المعلم للغة العربيّة، ( 3)

 . 285، إلى 135،279، ص: 1993-1992التربية الوطنية، الجزائر، 

شرحإثارة و إنجاز قويم المرحليالتّ  المدرّس   

 المشاركة

 الفهم

 المتعلّم

 الاستجابة للتقويم

ةالأهداف الإجرائيّ   
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الأفعال : مثل درس من المعلومة، اتمامً هن يكون خالي الذّ  الذهني والمعرفي، كأن  

 .(1)اسم الآلةرف والممنوع من الصّ الخمسة و

 ابق وهولى المنهج السّ إلى الرجوع إفي هذه الحالة  المدرّس فيضطرّ  

يخسر الوقت  قد   تلقينا مباشرا، وبذلك الدرّس المتعلمّتلقين  بالمعارف، أي   التدّريس

بأجوبة  لمدرّسااء اصطدام ، من جرّ التعّليميةّ عمليةّا في الجدً  هو عنصر مهمّ  الذّي

 .البعد عن أسئلته تكون بعيدة كلّ  قد   التّي المتعلمّ

 .حيحاما صية، وتقييمها تقييد هذه الأهداف أصبح من الصعب تحقيقها كلّ وبتعدّ 

لميذ قادرا على تعبئتها من هذه الأهداف، لا يجعل بالضرورة التّ  تحقيق كلّ  نّ إ

 .(2)ة لهاة اليوميّ ارها في وضعيات ذات دلالة لها علاقة بالحيثمّ تجنيدها واستو

ي ف الاختصاص ووالنقائص في هذا المنهج سعى ذو  لبيات ونظرا لهذه السّ 

ه في تمادواع التعّليمو التعلمّة أو منهج جديد لأساليب التفكير في مقاربة جديد

ابع ت الطّ ذا يةقليدالمناهج التّ ماج يختلف عن ديقوم على بيداغوجيا الإ ذ  إ، التدّريس

 .«المقاربة بالكفاءات»التراكمي ويسمى هذا المنهج 

يغ ت  المناهج الجديدة على المقاربة عي السّ واوبناء على الدّ » ابقة صِّ

 .(3)«بالكفاءات

 المتعلمّنت محدودية كبيرة في البيداغوجيا بالأهداف،حيث صار للأسف تبيّ و»

يفقه معناها، ولا يتفطن  ،دون أن  م التلميذ قطعايتعلّ مجزأة ويتناول أهدافا متعددّة و

 .(4)«لعلاقتها بالحياة اليومية

ل لميذ لأوّ جعلت التّ  التّييرجع الفضل الكبير إلى البيداغوجيا بالأهداف »و

 التّية،فبدلا من تقديم قائمة من المضامين راسيّ الدّ  البرامج اهتماممرة في مركز 

 .(5)«ن على التلميذ بلوغهايتعيّ  التّي،صارت قائمة من الأهداف المعلمّيلقنّها 

 :بالكفاءات عليممقاربة الت   -ج

ويا ى تربيسمّ  ، وهو ماةة الوطني  ربي  ا من وزارة الت  ي  حال عتمد  المنهج الم  وهو 

 .دماجببيداغوجيا  الإ

 أنا التّي يةصّ النّ لى المقاربة إه من سيقودها توقف قليلا عند هذا المنهج لأنّ ولأ  

 .بصدد الحديث عنها في هذا الفصل

ة قاربل بها لفهم المم الآن بعض التعاريف لمفاهيم مفتاحيه نتوصّ نقدّ ول  

 .بالكفاءات

                                                             
 . 285، إلى 279، 135، ص:نفسه ينظر: المرجع( 1)
 .02المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، المركز الوطني للوثائق التربوية، ص ( 2)
 . 02ص ، نفسه المرجع(3)
يوان روجيرس، تقديم: أبو بكر بن بو زيد، الد المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية: إكزافيي (4)

 .16صالوطني للمطبوعات المدرسية،
 .16المرجع نفسه، ص(5)
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ر وبناء مشروع عمل قابل تصوّ  »هي «:approche»مفهوم المقاربة  -1

تداخلة في العوامل الم تأخذ في الحسبان كلّ  استراتيجيةّفي ضوء خطة أو  للإنجاز

ئل، ومكان وزمان وخصائص المناسب من طريقة ووساو الفعاّلتحقيق الأداء 

 .(1)«النظريات البيداغوجيةسط والو، والمتعلمّ

هي »«:l’approche par compétence»المقاربة بالكفاءات -2

ما تحمله من تشابك  ، بكلّ ات الحياةم في مجرية تعمل على التحكّ ة وظيفيّ بيداغوجيّ 

ن فهي اختيار منهجي يمكِّّ  ثمّ ، ومن ةات وتعقيد في الظواهر الاجتماعيّ في العلاق

ين المعارف ثمّ لى تإلسعي ، وذلك باالنجاح في هذه الحياة على صورتهامن  المتعلمّ

 .(2)«للاستعمال في مختلف مواقف الحياة، وجعلها صالحة ةيّ سالمدر

قه م لا تعوتخريج متعلّ م، وعلى تفعيل التعلّ تعمل المقاربة بالكفاءات 

 مجتمعه.ق النفع لنفسه ور،يحقّ يتأثّ ر والحواجز،فهو يؤثّ 

 لمتعلمّاعلى  زكّ م المرة العناية بمنطق التعلّ المقاربة بالكفاءات تترجم أهميّ  إنّ »

على  تكزم ير، في مقابل منطق تعلّ  أفعاله إزاء الوضعيات المشكلةوردّ  ،وأفعاله

ى ءات علالكفاب التلميذ في المقاربة بينبغي إكسابها للتلاميذ يتدرّ  التّي المعارف

 قويم، إعداد فرضيات،ت، تنظيم وضعيات وتحليلهاف )البحث عن المعلومةالتصرّ 

ث  تحدن  كن أيم التّية حلول ... وفق الوضعيات المشكلة المختارة من الحياة اليوميّ 

 .له

مة من المعارف تطبيق مجموعة منظّ  ها القدرة علىوهذه الكفاءة على أنّ 

ضح من هذا المثال ويتّ  ن من تنفيذ عدد من الأعمال،تمكّ  التّيوالمهارات والمواقف 

ة بصفتها ل خاصّ ها تتدخّ ذاتها إنّ  المعارف لم تهمل لكنها لا تشكل غاية في حدّ  أنّ 

ت ل الكفاءا، وتشكّ وكمورد ،ا من مركبات الكفاءة( لكونه)النفعية( أو )كأداة

 التّي، والأهداف الوضعيات التعّلميةّ تها معيارا لاختيارالمطلوب تنصيبها أو تنميّ 

د حول هذه الوضعيات والأهداف المحتويات والوسائل ينبغي تحقيقها وتجنّ 

 .(3)«موإجراءات التقوي التعّليميةّ

 التعلمّالقدرة على »وهي  «:la compétence»المفهوم العام للكفاءة -3

صرف مع تكييف التّ  وكذلك القدرة على التحويل، أي   وحلّ المشكلات،وافق التّ و

خار ها ادّ كما أنّ  ،المتعلمّ قد يواجهه التّيعامل مع الصعوبات التّ وضعيات جديدة و

عداد الاستثر زيادة على ذلك تعني المرونة والاستفادة منه أكالجهد، و

 .(4)«واصلوالتّ 

                                                             
 .02ص التربوية،المركز الوطني للوثائق المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، (1)
 .02، ص المرجع نفسه(2)
، 2009المرجعيّة العامّة للمناهج، اللجنة الوطنيّة للمناهج، وزارة التربيّة الوطنيّة، الجزائر، ط: مارس(3)

 .28، ص2016ط
 .02ص المركز الوطني للوثائق التربوية،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، (4)
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ة ابتدائي على سنة الخامة للسّ غة العربيّ كتاب اللّ  لاستخدام المعلمّدليل يؤكد و

مة من المعارف والمهارات القدرة على استخدام مجموعة منظّ »أنّ الكفاءة هي

تمكّن من تنفيذ عدد من المهام ...لحلّ وضعيات مشكلة ذات  التّيالمواقف و

 .(1)«دلالة

اقف لمووا المهارات،الإجراءات و المعلومات،المعارف و ،فهي:باتهاا مركّ أمّ 

ن منه ة،تمكّ ءة لغويّ كفا المتعلمّك يتملّ  على أن   احريص المعلمّ د  جِّ أالي بالتّ و ،مالقيّ و

ن ابلس ة أو كتابةهشفا يتواصل المكتوبة،إضافة إلى أن  صوص المنطوقة وفهم النّ 

حو ن نمغة م في قواعد اللّ أنّ هذا مشروط بالتحكّ و عربيّ في مواقفه الحياتية،

 ره.ن غيواصل مث أو الكاتب يمنعه من التّ المتحدّ  المتعلمّ،فل حن  صرف وإملاءو

قدة ة المعس على الوضعيّ ها تتأسّ على أنّ « الكفاءة »تعاريف  فق كلّ تتّ »

به  من حاجز قوي يصطدم بدّ تمكنها من البروز والظهور فلا التّي( )المركبة

خارج  اجدةالحواجز المصطنعة المتو . لكنّ ن من تجسيد معارفةى يتمكّ م حتّ لمتعلّ ا

بر يعت ن  يذ أ،ولا يمكن للتلمولا تمكن من تنمية الكفاءة ة،مو غير محفزّ منطقة النّ 

ياته ي حف  يتناول موضوعا راسخاا كان  إذ   ة إلاّ المشكل المطروح مشكلته الخاصّ 

 ة إلاّ لخاصّ ا اتهله بإمكان ولا يحاول إيجاد حلّ  ،ةة أو الاجتماعيّ ة أو العائليّ الخاصّ 

 . ارده وليس باستنساخ إنتاجات غيرها شعر بامتلاكه وذلك بتجنيد موإذ  

ز على المضامين بل ( لا تركّ م )في المقاربة بالكفاءةوضعيات التعلّ  نّ إوبذلك ف

م م ... وهي لا تقتصر في مسار التعلّ تعقد الوضعيات المقدمة للتلاميذ كسند للتعلّ 

ف بل تجعل منها أدوات للتفكير والتصرّ  ،الموادعلى تكديس المعارف من مختلف 

 .(2)«خارجها،أي بث الحيلة فيهالمدرسة وفي 

 برنامج بدل، «curriculum»م منهجا للتعلّ  بالكفاءات التدّريس يعتمد

programmeدرات كفاءات )معارف وق المتعلمّ يكسب متعلّ  إلىيهدف و ،عليملتّ ا

 تكديس المحفوظات تعمل على التّيابقة ، بخلاف المقاربات السّ (ومهارات

 .ةالمستقبليّ الحاضرة و المتعلمّحياة بم يرتبط تعلّ وهو والمعلومات، 

واسعا  الباب، فهي تفسح ةحيويّ بالكفاءات بال التدّريسز بيداغوجيا كما تتميّ  

 امشارك ، ليكونوالإبداع فالتصرّ  حقّ  المعلمّ تمنححيث  ،التعّليميةّللممارسة 

ا في مساهمً  عنصرا فاعلاً  المتعلمّقابل تجعل ، وفي المماتعلّ للتّ  طومنشّ  اومساعد

وتحرره من معاناة لا  ،المتعلمّل كبّ فهي لا ت، مكتسباتهبناء معارفه ومهاراته و

تجعل من مستقبلا -ةخاصّ –،حينما كانت المقاربة بالمعارف طالما عانى منها

 .(3)للمعرفة،مانعة إياه من المشاركة في بنائها
                                                             

كتاب اللّغة العربيّة: السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  دليل استخدام(1)

 .109، الجزائر، ص2020-2019المدرسية، 
الدليل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، (2)

 .24، ص2016، ط2009ط:مارس
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نظام متكامل ومندمج من المعارف ى علالمقاربة بالكفاءات  ترتكزو

savoirsالمعارف الفعليةوles savoirs-faires ةون ن  ي  معارف الك  وsavoirs-

êtres، ّالقيام بشكل لائق  ةميّ تعلّ -تعليميةّ وضعيةّضمن  متعلمّتتيح لل التّيمة المنظ

 .(1)وضعيةّوبما يتماشى وتلك ال ،بما هو مطالب به

قيم لا يست هنّ إمي، فبالكفاءات عبارة عن نشاط معرفي وتعلّ  التدّريس ذا كان  إو

ه هذ نّ لأات، ة، ومناهج المشروعواصليّ المقاربة التّ و المشكلات مع منهجية حلّ  لاّ إ

هي تخلق ف علمّمتممارسة واشتغالا ذاتيا لل التعلمّ ، تعتبر  التدّريسالبيداغوجيا في 

وغ عله يصة، تجة وماديّ وحاجات معرفيّ  اهتمامات التعّليميةّم المواقف أمّالديه 

 ة بشكل قبليّ صاغسجين أهداف م   المتعلمّ يعد   دة وبالتالي لم  أهدافا متجدّ تلقائيا 

 .لزاميّ إو

، ةيّ دماجات على مفهوم الوضعيات الإبالكفاء التدّريسبيداغوجيا  وتعتمد  

 .باعتبارها مفتاح المقاربة بالكفاءات

 تيالّ دة ة المعقس على الوضعيّ تتأسّ -الكفاءة– عاريف على أنّ التّ  كلّ فق تتّ »

د ن تجنيتمكّ يى حتّ  المتعلمّيصطدم به  من حاجز قويّ  بدّ فلا نها من البروز ...،تمكّ 

لا وة، مو غير محفزّ المعارف المصطنعة المتواجدة خارج منطقة النّ  معارفه،لكنّ 

 .ة الكفاءةن من تنميّ تمكّ 

بمواجهة  إلاّ ى ن ب  ت   الكفاءات لا أنّ -Philippe prrenoud نوويرى فيليب بري

يعتبر  أن  لا يمكن للتلميذ و- المشكلاتحلّ  أوة في مسعى المشروع عقبات حقيقيّ 

كان يتناول موضوعا راسخا في حياته  إذا إلاّ ة المشكل المطروح مشكلته الخاصّ 

 إلاَّ ة الخاصّ  بإمكاناتهله   حلّ  إيجادلا يحاول ة، والاجتماعيّ  أوة العائليّ  أوة الخاصّ 

 .(2)«غيره إنتاجليس باستنساخ موارده وذلك بتجنيد شعر بامتلاكه، و إذا

 زم )في المقاربة بالكفاءات( لا تركّ وضعيات التعلّ  فإنّ »كرالذّ  وكما أسلفت  

المندمج في الوضعيات المشكلة وال ،بل على تجنيدها الفعّ فقط على المضامين

قييم التّ م وللتعلّ  ات المقدمة للتلاميذ كسندد الوضعيّ استغلال تعقّ على و ،أيضا

ى تكديس المعارف م علهي لا تقتصر  في مسار التعلّ و ...،لإشهاديا كويني والتّ 

ف في المدرسة التصرّ فكير وللتّ  أدوات، بل تجعل منها من مختلف المواد

 .(3)«بث الحياة في المعارف أي،خارجهاو

د امتلاك موارد المعارف والمعارف مجرّ  الباحثين على أنّ يجمع أغلب »

امتلاك كفاءة،في حين يمكن  لا يعني ة والاتجاهاتلوكيّ ة والمعارف السّ الفعليّ 

قادرا على تجنيد هذه الموارد أثناء إنجاز مهمة  المتعلمّصريح بامتلاكها إذا كان التّ 

                                                             
 .04ينظر: المرجع نفسه، ص (1)
الدليل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، (2)

 .24،ص2016، ط2009ط:مارس
 .24المرجع نفسه، ص(3)
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 ، وعليه فإنّ ع الوضعية الراهنةيتوافق منها موذلك بعد انتقاء ما  ،غير مألوفة لديه

 ة كفاءة.درب عليها أو استرجاع منصوص حفظه لا يبرهن على أيّ  عمليةّإنجاز 

-هيو–...ة جديدة ومعقدةبنجاح وضعيّ  المتعلمّ عندما يواجههناك كفاءة إذا و

ه في نّ ،لأةعلى الاستجابة لهذه الوضعيّ  غير مدرب بشكل خاص المتعلمّ تعني أنّ 

وات به عليها سوف لن يجند الموارد بمبادرة منه بل سيطبق الخطرُّ حالة تد  

 ،كفاءاتال يةببيداغوجيجمع أغلب المهتمين  ...ا وتشكل آليتلقائيً  للإنجازالأساسية 

ة ما هي وضعيّ . وإنّ ة صعبةة المعقدة ليست بالضرورة وضعيّ الوضعيّ  على أنّ 

ن يكو انجاز نص حواري ، وكمثال على ذلك نقول أنّ ة أشكالمفتوحة أي تأخذ عدّ 

 :إما

 .ص في مقابلة صحفيةبابتكار هذا النّ  -

 من نمط إلى نمط حواري. بتحويل نصّ  -

 .(1)« حواري مفتوحبإتمام نصّ  -

ليست إلغاء لبيداغوجيا الأهداف، »المقاربة بالكفاءات  منهج فقط أنّ  وللإشارة

)الكتاب بل تطويرا وتفعيلا لها، انطلاقا من منظور آخر للمنهاج 

، المتعلمّو المدرّس،دور التدّريس، طرائق التعّليميةّي،الأنشطة،الوسائل المدرّس

 .(2)«...الخ،التقّويمأساليب 

 أنواع الكفاءات: -4

 ،تهاها مركباون أنّ تصنفّ الكفاءة حسب ماهيتها إلى ثلاث،كما يرى المربّ 

 :هي كما يليو

لا  وهي(:compétences de connaissanceة )كفاءات معرفي  :4-1

 ،مستمرال التعلمّامتلاك كفاءات  تمتد إلىبل  ،الحقائقتقتصر على المعلومات و

ين واستخدام أدوات المعرفة ومعرفة طرائق استخدام هذه المعرفة في المياد

 .ةالعلميّ 

وتشمل قدرة (:compétences de performanceكفاءات الأداء ): 4-2

 مشاكل، على أساس أنّ /على إظهار سلوك لمواجهة وضعيات المتعلمّ

على  لقدرةابأداء الفرد لا بمعرفته، ومعيار تحقيقها هنا هو  تتعلقّالكفاءات 

 .لوك المطلوبالقيام بالسّ 

وهنا لا  (:compétences résultatsكفاءات الانجاز أو النتائج ): 4-3

جاز إنطلب منه أ ، بل  نجاز نشاطإيكون قادرا على  أن   المتعلمّطلب من أ

 .(3)يام بفعلالق أي  ،نشاط

 ه:الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية أنّ  في جاء
                                                             

، )د.ط(2006جويلية، د.و.م.م ،الجزائرالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، ( 1)

 .5ص
 .01ص  المركز الوطني للوثائق التربوية،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، (2)
 08 -07، ص نفسه المرجع(3)
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 :-أذكر منها كذلك و-تشعبت تصنيفات الكفاءات...»كما

 تعلمّالمها م فييتحكّ  من الضروري أن   التّيها الكفاءة إنّ  :الكفاءة القاعدية -(أ

ءات لكفافي اكيز يقع الترّ  حقة ينبغي أن  لاكتساب الكفاءات القاعدية اللاّ 

 : ة نذكرغة العربيّ ة في اللّ القاعديّ 

 .يؤدي النصوص أداء جيدا -

 إليه. تردّ  التّييسمع ويفهم أنواع الخطاب  -

 ف الكتابة لأغراض مختلفة.يوظّ  -

، يشير الإدماجيعنها بالهدف الختامي  هناك من يعبرّ  الكفاءة الختامية: -(ب

ة، وعليه لا ة كاملة  أو مرحلة تعليميّ دراسيّ لفظ ختامي هنا إلى تحديد حصيلة سنة 

 كمثال الكفاءة ،ة الموافقة لهابتحقيق الكفاءة القاعديّ  ة إلاّ ق الكفاءة الختاميّ تتحقّ 

ي نة الخامسة من التعليم الابتدائ: يكون التلميذ في نهاية السّ غة نقولالختامية في اللّ 

ة متنوعة لأنماط كتابيّ وفهم وإنتاج خطابات شفوية ونصوص  قادرا على قراءة

 .(1)«،الوصفية(السردية ،الإخبارية )الحوارية،

 ة:البيداغوجي   الط ريقة -5

، وبمحتوى ابعة من صميمهاومشاركته النّ  المتعلمّة على حاجات ة مبنيّ هي تقنيّ 

 الذّية تقترح الخيط البيداغوجيّ  الطّريقةف ثمّ ة، ومن المدرّسفة للمادة وأدوات مكيّ 

 .(2)طبيقلى التّ إ المتعلمّيؤدي ب

لمساعدة تلاميذه على تحقيق الأهداف،قد تكون  المعلمّ يتبعها إجراءات» هيو

مناقشات أو توجيه أسئلة أو تخطيطا لمشروع أو إثارة لمشكلة أو غير ذلك، وتعني 

بواسطتها تنظيم المجال الخارجي  يتمّ  التّيبمفهومها الواسع مجموعة الأساليب 

عريف أكثر من مجرد ها وفق هذا التّ جل تحقيق أهداف تربوية معينة،إنّ أم من للمتعلّ 

 إلىخول قبل الدّ  لمعلمّا اخطة يرسمه أووسيلة »هاإنّ .(3)«وسيلة لتوصيل المعرفة

 م،عليم للتعلّ ف على اختيار الطريقة نوع اختيار التّ ،يتوقّ فيطبقها على الصّ الدرس و

 .(4)«رسالته أداءفي  المعلمّينجح ،بحسن اختيارهاو

يوصى ... و»لذا تحرص المقاربة بالكفاءات في منهاج السنة الثانية ابتدائي 

ور وتتيح له القيام بالدّ  ،المتعلمّتتمحور حول  التّيباعتماد الطرائق النشيطة 

                                                             
، ()د.ط2006جويلية، د.و.م.م ،الجزائرالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، (1)

 .6، 5ص
 02ص المركز الوطني للوثائق التربوية،: المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، ينظر ا(2)
، المركز الوطني للوثائق 33الملف رقم: مصطلحات ومفاهيم تربوية: سلسلة من قضايا التربية، (3)

 .31، ص2002التربوية، الجزائر، 
 .31المرجع نفسه، ص(4)
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ودفعه  المتعلمّ، لما لهذه الطرائق من قدرة على إثارة اهتمام الأساسي داخل القسم

 .(1)«بل وحتى الإبداع إلى الممارسة والإنجاز،

نت إذا كاف»نة الخامسة على اختيار الطرائق النشطةكما حرصت وثيقة السّ 

 فإنّ  ،ةدمعقّ تتوافق مع وضعية جديدة و التّيالكفاءة هي القدرة على تجنيد الموارد 

مي كل نظابش ينالمتعلّما البدء بتدريب إمّ م، عليم والتعلّ هناك طريقتين ممكنتين للتّ 

 أودة، تجدّ ا إلى تطبيقها في وضعياّت مة للانتقال بهم لاحقعلى الطرائق الأساسيّ 

سلوب اع أإتبب) دة وإدماجيةجديدة ومعقّ  اتمن المنطلق في وضعيّ  المتعلّمينيقحم 

 .المشكلات( حلّ 

ة كونها تسمح للتلاميذ باكتشاف نوع الموارد ي الطريقة الثانيّ يستحسن تبنّ و

د لديهم يولّ  حدٍّ ها تجعلهم أمام ت  أنّ  فكما،م في الكفاءةف للتحكّ توظّ  يجب أن   التّي

 .(2)«ييدفعهم إلى البحث والتقصِّّ  ،اصراعا معرفيً 

راءة ق: الحصة الثالثة»ففي طريقة تناول دروس القواعدتشرح لنا الوثيقة و 

نة السّ  في هذهو هذه الحصة، : تعدّ القواعد النحويةّ وتطبيقها ار النصّ ثمّ واست

كيبة من ة الترواطن،وماللغّويظام ة مجالا تمييز آليات النّ ة للمرحلة الابتدائيّ الختاميّ 

د ساعة مختلفة تتراكيب لغويّ و ، من موضوعات نحويةّد في النصّ خلال ما يتجسّ 

ة ويّ اللّغ والبح عنده تلك الق،وترشّ المقروء وتحسين أدائه من جهته على فهم المتعلمّ

 ،ايً و كتابأان كا ا شفويً خذ أسلوبه طابعا مميزً ،ليتّ ة أخرىة من جهالنماذج التركيبيّ و

 .لسانهفيستقيم 

، لقراءة بما يحوي من ظواهر نحويةّا ولتحقيق هذا المسعى يشتغل كطيّ 

 ممتعلّ الليكتشف  المتعلمّا هو في رصيد ممّ  فتستخرج ويقارن بينها وبين غيرها

ة ابقلسّ اواهر ة الظّ ويستنتج ضوابطه ويربطه مع بقيّ النموذج الجديد،  المعلمّبتوجيه 

 ارثمّ تءة واسة الرابعة: قراالحصّ -فيو-ة،اللغّويبعد ذلك في جميع الأنشطة فه فيوظّ 

لى ع لمّالمتعتهدف إلى تدريب  عمليةّة ها حصّ إملاء .صرف.وتطبيقات( إنّ  )النصّ 

 :النصّ من زاوية وظيفيةّ تساعده علىار ثمّ است

 قرب من المعنى.التّ  -

 ..أو الصرفية . س الظاهرة الإملائيةتلمّ  -

لى رة عز في هذه الظاهويركّ  ،ا وإدماجهااكتشافها وضبطها وتطبيقها فوريً  -

 ة. في تطبيق القواعد الإملائيّ  المتعلمّمتابعة 

ونهاية المرحلة من جهة  ،ة من جهةها أساسيّ عليها أنّ والحرص  -

 .حقةف عليه في المرحلة المتوسطة اللاّ ا لما سيتعرّ ،وتمهيدً أخرى

                                                             
مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، وزارة التربية الوطنية، (1)

 .19، ص،)د.ط(2011الجزائر ،جويلية
 02ص المركز الوطني للوثائق التربوية،فريد حاجي، ة بالكفاءات كبيداغوجيا المقارب(2)
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ج ماذبسيط والإكثار من النّ رف فيراعى فيها الوضوح والتّ ا دروس الصّ أمّ  -

 .حويلات منهاة التّ طبيقات وخاصّ والتّ 

ا لتحقيق تلك القواعد كتابيً  طبيقات على توظيفمع هذه التّ  المتعلمّويحرص  -

 .(1)«مبدأ الإدماج

 القدرة: -6

 المتعلمّتة، قام ببنائها ثبّ ، وهي هيكلة معرفية مهي نشاط مهاري أو سلوكي

لى مهارة من خلال نشاط إويمكن تطويرها ابقا، وهي قائمة في سجله المعرفي س

 ،يضبط،  يستنتج ، نيخزّ  ، يلاحظ ل،يحلّ  ،يقارن، ص)يشخّ  خاص كأن  

 .(2)د...الخيجرّ 

 : المهارة -7

ة رفللسير، والمع الفعاّلمن حيث الاستعمال  التعلمّهي موضوع ذو صلة ب

 ة، ة، الأخلاقيّ حركيّ ، الةالحسيّ 

ة من ، وأكثر خصوصيّ ة أو تصرفال لمهمّ فعّ  لإنجازا المهارة ثابتة سببً و

وهي الاستماع والمحادثة  ، وللغّة مهاراتها،(3)ه يمكن ملاحظتها ببساطة، لأنّ القدرة

)فهم المنطوق،التعبير الأربعةغة م اللّ الكتابة،حيث تشكل ميادين تعلّ والقراءة و

 الشفهي،فهم المكتوب،التعبير الكتابي،فالميدان مجال من مجالات المادة الواحدة،

،حيث يهدف منهج -ار المناهج المتعمدة حاليً في تصوّ –ة ميدان كفاءة ختاميّ  لكلّ و

 .طور أوإلى تحقيق كفاءة شاملة خلال سنة،المادة 

من خلال ق ة،تتحقّ غة كفاءة عرضية أفقيّ م في مهارات اللّ التحكّ  كما أنّ 

،فاحترام المعلمّعناية  إيفاءهيجب  هذا ماو ة،المواد الدراسيّ  م في كلّ ممارسة التعلّ 

من طرف  اة عمومً مات الدراسيّ أثناء تنشيط التعلّ  كتابةة مشافهة واللّغويّ لامة السّ 

 .(4)ةاللغّويّ لاميذ شرط أساسي لتطوير مهارات التّ  الأستاذ

 :الإدماج -8

ن من تجنيد مكتسبات، أو عناصر مرتبطة بمنظومة ب يمكّ مسار مركّ هو 

ا مات سابقة وتكييفها طبقً ذات معنى قصد إعادة هيكلة تعلّ  وضعيةّ، في نةمعيّ 

 هو الفاعل فيما يخصّ  المتعلمّ، ويكون م جديدن لاكتساب تعلّ اق معيّ مات سيّ لمستلز

 .(5)اكتسابه فعلاً  ما تمّ  يدمج إلاّ  أن   لا يمكنهإدماج المكتسبات، و

                                                             
، )د.ط(2006د.و.م.م ،الجزائر ،جويليةالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، (1)

 .12،13ص
 .02ص المركز الوطني للوثائق التربوية،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، ينظر: (2)
 .01المرجع نفسه، ص ينظر:(3)

ينظر: دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، (4)

 .109وزارة التربية الوطنية، الجزائر، ص
، ص 1999، 2معجم المصطلحات التربوية: علي أحمد الجمل، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طينظر: (5)

84 . 



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

71 
 

اية كانت منفصلة في البد التّيجعل العناصر -هي-الإدماجبيداغوجيا -و-»

ة يّ قليدتّ ع الد هو تنظيم يستهدف تجاوز القطائا لهدف محدّ مترابطة،بشكل متناسق تبعً 

 -ف-إحداث العلاقات فيما بينها،و مختلف عناصر المنهاج،مات والتعلّ بين 

 إذ  ها كتسابا،بعد فترة قصيرة من كبيرة سيان بنسبةللنّ ة عليمات الجديدة معرضّ التّ 

 نواعأة،تسمح بتشغيل مختلف استعمالها بعد فترات زمنيّ م بإدماجها ودعّ ت  لم  

 الذاكرة...

 عة مند مجمويجنّ  المتعلمّوظيفته جعل  ،نشاط الإدماج هو نشاط ديداكتيكيو

هو  متعلّ المة ذات دلالة يكون دة في إطار وضعيّ المكتسبات المنفصلة...بصورة جيّ 

 عادةإد شاط مجرّ ،...،يكون مرتبطا بوضعية جديدة لئلا يكون النّ الفاعل فيها

ارنة والمق مييزيهمل القدرة على التّ  ر وا القدرة على التذكّ ساسً أر فيسخّ تكرار و

 .غيرها من القدراتحليل والاستنتاج والتّ و

ب م للتدرّ يح الفرصة للمتعلّ تِّ بة،ت  لة مركّ ة مشكّ وضعية الإدماج:هي وضعيّ -ف-

 ة،ة شرطيّ ة،إجرائيّ ة،معارف تقريريّ عرضيّ )كفاءات مادية و على إدماج الموارد

 ،(1)«أة في البدايةكانت مجزّ  التّيتصرفات(من أجل ربط المعارف مواقف و

 :د على أنّ ة،حيث يؤكّ م العربيّ عليم الابتدائي على الإدماج في تعلّ حرص منهج التّ يو

على  المتعلمّتحمل  من شأنها أن   التّيى بيداغوجيا  المشروع  المنهاج يتبنّ »

 عن بناء كفاءات فسي الاجتماعي،فضلاً ة، وعلى الاندماج النّ الممارسة الفعليّ 

 .(2)«ابع الكتابية مشاريع يغلب عليها الطّ لذلك تقترح انتقاء وانجاز عدّ  ،جديدة

 مشكل: -وضعي ة -9

تج، لى ناإلى سياق منطقي يقود إفي معالجتها  المتعلمّيحتاج  وضعيةّ هي

يام عي القتستدوياق والناتج جديدا أو إحداهما على الأقل، يكون فيها السّ  وينبغي أن  

د فرضيات، طرح تساؤلات، البحث عن حلول وسيطة تمهّ بمحاولات منها بناء 

 .النهائي، مقاربة النتائج وتقييمها للحلّ 

 المتعلمّة وفضول يقاظ دافعيّ إالقائم على  التدّريسبه تنظيم ومن بين ما تتطلّ  

 كلّ  يوظّفات لكي بناء للمعارف وهيكلة المهمّ  وضعيةّساؤل، ووضعه في عبر التّ 

يعدُّها الأستاذ بهدف إنشاء فضاء »،(3)التعلمّة المستوجبة قصد العمليات الذهنيّ  متعلمّ

ساؤل، وتدعو حليل،فهي ...ذات دلالة ينتج عنها جوّ من الحيرة والتّ التّ ير وللتفك

هو مطلوب منه عامل مع ماة للتّ استحضار موارد قبليّ فكير والاختيار وللتّ  المتعلمّ

 :ناتها أربعةمكوّ و-ينبغي حلّها، التّيحلُّ المشكلة و

                                                             
دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، وزارة (1)

 .111، 110التربية الوطنية، الجزائر ، ص
مناهج السّنة الثانية من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، وزارة التربية الوطنية، (2)

 .19الجزائر، ص ،2012، 2011
 .03ص المركز الوطني للوثائق التربوية،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، ينظر: ((3)



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

72 
 

 نص،-أي-السند:-2،الوضعية ة لحلّ الضروريّ المعطيات -أي-السياق:-1

زم ل في نوع المعارف اللاّ تتمثّ -و-الموارد:-3مخطط...الخ، ، خريطة صورة،

، ومثالها (1)«ؤال المطروح بشكل صريحبالسّ  ترتبط-و-التعليمة:-4تجنيدها،

 ا.ة حاليً غة العربيّ المعتمدة في منهج اللّ ة ة الانطلاقيّ الوضعيّ 

 :الوظيفية-10

ة ة عبر المناهج الدراسيّ سالمدرداخل  المتعلمّه يتعلّممعناها توظيف ما 

واصل تواجهه، وبغرض التّ  التّية المختلفة، لاستخدامه في المواقف الحياتيّ 

 .(2)عايش مع الآخرينوالتّ 

 

 

 

 

 :(3)ةالبنائي   -11

ي لمعرففسي واالواقع النّ  ، ترى أنّ الإنسانيةّلى العلوم إة وهي نظرة خاصّ 

 اتقلاالع انطلاقا من يتمّ  ،نتيجة بناء لاّ إوالاجتماعي للفرد ما هو في الحقيقة 

 نّ أوهي ترى  ،يعيش فيه الذّيوالتفاعلات المتبادلة بين هذا الفرد والوسط 

تأتي عبر ولا « لا يعرف»لى شخص إ« يعرف»المعارف لا تنتقل من شخص 

 .شياءجريها على الأي   التّيخص بواسطة الأعمال ما يبنيها الشّ نّ إالحواس، و

 لتّياعن طريق معالجة الأشياء  يتحققّ التعّليموعندها المعرفة تكتسب، و

 .ةب في بعث أو تغيير الصور والأشكال الهندسيّ تتسبّ 

اء ريق بنطعن  يتعلمّالفرد  ترى أنّ  التعلمّمن نظريات  نظريةّة هي والبنائيّ 

 .ىمعارفه بفضل ممارسة أعمال شتّ 

 .؟التعلمّة في مجال به البنائيّ  ت  ح  أو   الذّيولكن ما  

 لىإوء جلّ حت بالة، حيث أو  انعكاس ايجابي على التربيّ  نظريةّلقد كان لهذه ال

اركة المش الممارسة أوين مجال متعلّمتفتح لل التّية النشطة الطرائق البيداغوجيّ 

 .تجري في القسم التّية في الأعمال الفعاّل

عليم ه تنّ ه، لألة قاعدة ومنطلقا خذ من البنائيّ قد اتّ  بواسطة الكفاءات الت دريسو

 .هبنفس يبني معارفه ، أن  متعلمّيح للتِّ ت   التّيوصي بخلق الأوضاع والظروف ي  

 العمل وفق المسعى البنائي فيتطلب ميلي: أمّا

                                                             
دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة، وزارة (1)

 .110التربية الوطنية، الجزائر ، ص
، ص 1999، 2معجم المصطلحات التربوية: علي أحمد الجمل، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طينظر: (2)

275 . 
ينظر: البطء التعليمي وعلاجه من خلال أساسيات التعليم والتعلم: علي عوينات، مؤسسة كنوز الحكمة، (3)

 .23-17، ص 2009د.ط، 
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 .لقينلقاء والتّ يعتمد على الإ الذّي التعّليمخلي عن رفع شعار التّ -

 .مالتعلّ  عمليةّي بالدور الأساسي ف المتعلمّيقوم فيه  الذّي التعّليمقبال على الإ-

 ذ  إ الكفاءات، إنماءتساهم بيداغوجيا المشروع في »انجاز مشاريع،حيث -

 قحقّ لتو ة هادفة،ات حقيقيّ داخل وضعيّ ،ف فرديا وجماعيايتصرّ  المتعلمّتجعل 

 :الآتيةروط من توافر الشّ  بدّ لا ،أهدافهابيداغوجيا المشروع 

   اجاتا ومن دائرة ميول واهتمامات وحيكون الموضوع المقترح واقعيً  أن 

 .المتعلمّ

   نشيط والإرشادوجيه والتّ على التّ  المعلمّيقتصر دور  أن. 

   ما أمكن من موارده لإنجاز المشروع. المتعلمّد يجنّ  أن 

   ةيراعي فيه الفروق الفرديّ  أن. 

   ة العلميّ وة يّ والاجتماع عمليةّة والالعلاقيّ  المتعلمّينمي المشروع قدرات  أن

 .والمعرفية

   والتعاوني والإحساس  العمل الجماعي حبّ  المتعلمّي عند مّ ن ي   أن

 .(1)«بالمسؤولية

  ّلى عمل الأفواجإجوء الل. 

  ّ؟(مم كيف نتعلّ العمل بشعار )نتعل. 

  ّأو ةعلى طريقة مواجهة المهمّ  كيز على المسعى لأعلى نتيجة، أي  التر 

 .المشكلة لأعلى نتائج هذه المواجهة وضعيةّال

 :(2)خصائص الكفاءة -12

 نذكر منها:

 –ة خبرات معرفيّ  –تجنيد أو توظيف جملة من الموارد )معلومات -

جة مجموعة مدمل ، بحيث تشكّ ة(معرفة سلوكيّ  –حسن الأداء  –قدرات  –سلوكات

 .في سياق ذي دلالة، وفائدة بالنسبة له المتعلمّرها ثمّ يست

 حلّ ا، أومعمل  لإنجازمختلف الموارد  المتعلمّر سخّ ذ ي  إة:الفائدة النهائي  -

 .ةة أو الحياة اليوميّ يّ سالمدرمشكلة في حياته 

م لا يمكن فه ذ  إوضعيات ذات مجال واحد،  أي   الارتباط بفئة وضعيات:-

 .ف فيها هذه الكفاءةمن خلال وضعيات توظّ  لاّ إكفاءة أو تحديدها، 

ات مهارف الكفاءة في غالب الأحيان معارف ووظّ بمعنى ت   علق بالمادة:الت  -

 لمتعلمّادى الكفاءة ل أنّ  ة مواد، أي  بعدّ  تتعلّقمعظمها من المادة الواحدة، وقد 

 .لاكتسابهاة مواد حكم في عدّ تقتضي التّ 

                                                             
،  )د.ط2006د.و.م.م ،الجزائر ،جويليةالوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي، (1)

 .7،8ص
 .08، ص المركز الوطني للوثائق التربويةالمقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية: فريد حاجي، (2)
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ز من لمنجاة العمل بحيث يمكن قياس الكفاءة من خلال نوعيّ  :الت قويم ةقابلي  -

 .ليهإل توصّ  الذّياتج ة النّ ، ونوعيّ المتعلمّطرف 

 :(1)أهداف المقاربة بالكفاءات-13

 منها: لى تحقيق مجموعة من الأهداف أذكرإتهدف هذه المقاربة 

 ح،تفتّ ظهر وتلما لديه من طاقات كامنة وقدرات لت المتعلمّم أمّافساح المجال إ-

 .ر عن ذاتهاوتعبّ 

ل لمجابط بين المعارف في اب، والرّ فكير المتشعّ تدريبه على كفاءات التّ -

و كلة أمش لى حلّ إعند سعيه  المختلفة،ة الواحد والاشتقاق من الحقول المعرفيّ 

 .وضعيةّمناقشة قضية أو مواجهة 

 .ةياقات واقعيّ مه في سمن تعلّ  المتعلمّيكتسبها  التّيعة وّ تجسيد الكفاءات المتن-

 بين اجوالاندمداخل ر بالتّ والتبصّ دراك تكامل المعرفة إزيادة قدرته على -

 .ة المختلفةالحقول المعرفيّ 

 لتّيامناسبة للمعرفة  متعددّةة ة ومصادر تعليميّ استخدام أدوات منهجيّ -

 .سها وشروط اكتسابهايدرّ 

ط تحي التّيالقدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة -

 .المتعلمّب

ة يّ نوع في تغيير الواقع وتحسين التعّليمالاستبصار والوعي بدور العلم، و-

 .الحياة

ربوي ل التّ بناء المناهج في الحق أنّ  لمس  أومن خلال جملة الأهداف المذكورة، 

ن ممعارف ع للريطور السّ وتي به استجابة لمواكبة التّ ما أ  نّ إباعتماد هذه المقاربة 

 شرة فيمبا صال المؤثرةعلام والاتّ م تقنيات الإلتقدّ  ،المتراكمخم اء هذا الزّ جرّ 

 بهذه الحياة. ر ويتفاعلفرد يتأثّ  هو –بطبيعة الحال  -المتعلمّ، والإنسانيةّالحياة 

بط بين الميدان الرّ  مناهج إعدادنهمل في  ألّا ،لا ينبغي الإطارفي هذا و»

ل مختلف نسجّ  أن  ،ينبغي أخرىبعبارة المعرفي والميدان الاجتماعي الثقافي. و

 أن  في قلب معارف المادة...ينبغي  الثقافة نّ ة في الحقيقة، لألبات الاجتماعيّ الطّ 

، الطرائق صورات المبادئ، التّ للمفاهيم ةالأولويّ  التعّليميةّ المحتوياتتعطي 

ل الانسجام العمودي للمواد ، وتسهّ التعلّمات أسسل تشكّ  هالأنّ المهيكلة للمادة، 

 .(2)«الملائم لهذه المقاربة

يكون  متعلمّبهذه المقاربة في تكوين  ة تطمح  ة الجزائريّ المدرّس نّ إولذلك ف

لقى له بما ي  مكتفيا رات ة الجماعية، لا مستهلكا للمقرّ في حياته الفرديّ  وفاعلاً  فعالاً 

ن تمكّ  بالكفاءات المقاربةففي »، انا تفرغ فيه المعارفوخزّ  المدرّسمن طرف 

                                                             
  .10ص  ،المرجع نفسه(1)
اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، (2)

 .21، 20، ص2016، ط2009ط:مارس
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المسارات المكتسبة من أجل حل تجنيد المضامين و لميذ منة التّ ة التعلميّ الوضعيّ 

ضبط هذا  اأمّ بناء الكفاءات المقصودة. أساسكانت  التّيلة الوضعيات المشكّ 

 تكويني مندمج.ه يكون بتقييم نّ إ،فمالتعلّ 

 جل:أا من دائمً م مستمرًا ويكون التعلّ و

 ؛-الموارد–م في المضامين التحكّ  -

 ات مشكلة معينة؛وضعيّ  ة تجنيدها لحلّ م كيفيّ تعلّ  -

 .(1)«في عائلة الوضعيات؛ إدماجها -

في  وه تقدلميذ فيما يعتزعزع التّ »المقاربة بالكفاءات تعتمد وضعيات تعلمية و

عد بشكلة تجاوز الم -من–نه تمكّ  التّيتزوده في الوقت نفسه بالوسائل مهاراته، و

ن على يتعيّ  أن  من بعض: أفضلة حلول ممكنة،بعضها عدّ  إلى بحث.فيتوصل

يستبدلها ويبني نماذج  أن  يبرهن، أن  ف،يتصرّ  أن  ،الأسئلة أفضليجد  أن   المتعلمّ

 .الاجتماعي الثقافياقه تتطابق وسيّ  التّيف على تلك يتعرّ  أن  وبغيرها، 

ن من بناء معارف لها سياق ة تمكّ ة تعلميّ ة المشكلة وضعيّ الوضعيّ -ف-

ذات واقعية و لة ...ة المشكّ الوضعيّ -ف-...ةإدماجيّ ة تعتبر وضعيّ  أن  يمكن و ،وهدف

شاط استعمالها المبني على النّ و .ساؤلالتّ  إلىتدعوه لميذ وترتبط بواقع التّ و دلالة،

للإجابة عن  شرح أفكاره وتبرير اختياراته،ح مسعاه، ولميذ لشريعطي الفرصة للتّ 

 .(2)«هاينبغي حلّ  التّي،أو المشكلة الأسئلة المطروحة

 لمواد،ايع ة لجمة عامّ المقاربة بالكفاءات، هي بيداغوجيا تربويّ  والخلاصة أنّ 

 ن  أ تعلمّالم، يريد من مجزئا غير ندماجيً اما منهج بيداغوجي عام يقترح تعلّ  أي  

تسبة ه المكل معارفتحوّ  فاعل في الحياة، أي   متعلمّلى إمستهلك  متعلمّل من يتحوّ 

لاد الب د  نه س  ة لأنّ ة والمستقبليّ يّ سالمدرلى عمل تطبيقي يفيده في حياته إ نظريةّمن 

 .مستقبلا

ه من نّ إف ،العربيةّ اللّغةقواعد  ةتعليميّ  يخصّ  سالةموضوع الرّ  وبما أنّ 

 عدّ ت   التّي يةّالعرب اللّغةم لى تعلّ إة نظرة هذا المنهج كيز على كيفيّ الضروري الترّ 

 .عامة التربويةّي في منظومتنا التعلمّ-يالتعّليمقوام الفعل 

في  لإدماجاة يّ المقاربة بالكفاءات تستوجب مراعاة خاص نّ إ القول ولقد أسلفت  

ريس في تد محور الفعل التربوي النصّ ، ومن هنا أصبح التعّليميةّتفعيل النشاطات 

من هذا ( والخ...مجاز،قراءة،، تعبير تراكيب،، )قواعد العربيةّ اللّغةنشاطات 

 .عربيةّال لغّةالفي تدريس نشاطات  –يةص  الن   المقاربة–ى المنهاج الجديد المنطق تبنّ 

 

 

                                                             
الدليل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، (1)

 .24، ص2016، ط2009ط:مارس
 .27صالمرجع نفسه، (2)
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ية.  المبحث الثالث:النص  والمقاربة النص 

 :الل غةفي  النص   -أ

اني، )ن.ص.ص( في البيئة العربيةّ تدلّ على جملة من المعيبدو أنّ مادة 

ت، ثبّايمكن النّظر إليها من جوانب أربعة: الرّفع والإظهار، والاستقامة وال

 والانتهاء في الشّيء والترّكيب والحركة.

ين بوإذا تأملتّ  في دلالات الرّفع والإظهار أجدها تتنوّع في كلامهم 

 .الاستعمالين الحسّي والذهني

ي قال في الميدان الحييّ: نصّت الظبيةّ جيدها إذا رفعته، والنصّ في السّير 

ف عه  ...،  ولهذا قيل: المنصّة ما تظهر عليه العروس لترى، فهو موضع ر 

 .(1)لإظهار

وتتوسّع الدلّالة في الميادين الاجتماعيةّ الحسّية فيقال لمن يظهر أمره 

ضح على المنصّة أي على  وفي ، (2)غاية الفضيحة والشهرة والظهورويفتضح: و 

العاميةّ الجزائريةّ )التمّنشير(، وتبدو الدلّالة الأكثر شيوعًا في مجال الحديث نصّ 

 .(3)الحديث إلى فلان: رفعه إليه

ومدلولاته، وتجدر  النصّ مفهوم  ة حولوالغربيّ  العربيةّعريفات دت التّ لقد تعدّ 

ة والغربيّ  العربيةّ اللغّة( في لكلمة )نصّ  ةاللغّويّ  الدلّالةلى الكشف عن إشارة هنا الإ

شابه والاختلاف، نقاط التّ  لأجد   ،عليها لت  تحصّ  التّيبعض المعاجم  ه  ت  د  ر  و  وفقا لما أ  

 .(4)«بنية الثقافة بشكل عامال في ظام المركزي الدّ ل النّ تمثّ  اللّغة لأنّ »وذلك 

 ينصه نص الحديثيء: ك الشّ ع  (: رف  ص  الن  »)ففي لسان العرب لابن منظور: 

ى وضع علوجيدها: رفعته  الظبيةونصّت  ... ما ظهر فقد نصّ  ، وكلّ  نصّاً : رفعه

 :لنص  ا.. وقال أبو عبيد: .على غاية الفضيحة والشهرة والظهور  ة: أي  المنصّ 

 ر نص.تستخرج من الناقة أقصى سيرها، وأنشد: وتقطع الخرق بسي حتىّحريك التّ 

: أقصى الشيء النص  وأصل يص: السير الشديد والحث، النصّو النصّ و

ن عييلتّ : اصّ النوقيف، و: التّ النص  وريع به ضرب من السير السّ  ي  مِّّ س   ثمّ وغايته، 

ال ده وقيستقصي ما عن حتىّذا سأله عن شيء إا جل نصّ الرّ  نص  على شيء ما، 

ذا إجل الرّ ومنه قيل: نصصت   الأشياء... : أصله منتهىالنص  الأزهري: 

 . .تستخرج كل ما عنده . حتىّاستقصيت مسألته عن الشيء 

                                                             
 . 14/354لسان العرب، مادة: ن.ص.ص، ص(1)
 . 14/355المرجع نفسه، ص(2)
 . 14/355المرجع نفسه، ص( 3)
، 1مفهوم النّص دراسة في علوم القرآن: نصر حامد أبوزيد، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبنان، ط(4)

 .178، ص1998
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يظهره، ومنه قول الفقهاء: يستخرج رأيهم و هم: أي  وفي حديث هرقل: ينصّ 

الشيء  وانتصّ ظاهر لفظهما عليه من الأحكام،  ما دلّ  ة أي  السنّ  ونصَّ القرآن  نص  

 .(1)«ذا استوى واستقامإوانتصب 

، ه  ع  ف  ر   ه:إلي ( الحديثنص  »)،قوله: (صَ صَ نَ أبادي في مادة )كما أورد الفيروز 

لان ف :كه، ومنهحرّ  :يءير، والشّ استخرج أقصى ما عندها من السّ  :ناقتهنصّ و

ا: لانً ف-والمتاع: جعل بعضه فوق بعض، و -اص الأنفوهو نصّ  ،ابً ض  أنفه غ   ينص  

 :قدرال-وعلى نار،  ت  وَّ يصا: ص  صِّ ن  والشواء ينصّ  .استقصى مسألته عن الشيء ..

ما.  عيين عل شيءوالتّ  والتوّقيفئيس الأكبر لى الرّ إسناد : الإالنص  و.غلت

 الش عر أور عصلة من الشَّ الخ   :بالضمّ و: العصفورة ةصَّ النَّ و.ونصيص القوم: عددهم

 الذّي يقع على وجهها من مقد م رأسها.

 ص  ، ون ارتفع ،وانتصب: انقبض، . وانتصَّ هوناقش ،ه: استقصى عليهاصَّ ون 

 .(2)«هوضك للنّ أثبتت ركبتيه في الأرض وتحرّ  :البعير-، وهه: حركّ ص  ن 

رضي الله  في حديث عليّ »( ص-ص-نازي مادة )حاح للرّ وفي مختار الصّ 

الشيء  نص ونصالحقاق، يعني منتهى بلوغ العقل  نصساء ذا بلغ النّ إعنه: 

عنه حين دخل عليه عمر )ض( كه، وفي حديث أبي بكر الصديق رضي الله حرّ 

 .(3)«نص لسانه، ويقول:هذا أوردني الموارد  وهو ينص

وي ش ار في علم اللغّوياّت إلى فقرة مكتوبة أو منطوقة مهما كان طول ها، 

 .(4)شريطة أن تكون وحدة متكاملة

الجمل والكلمات نفسها »(ما ترجمته: Textكما ورد في لفظ )نص( )

 .ةسخلنّ االكتاب أو المخطوطة أو   ،( أصلاً أو المنقوشةمكتوبة )أو المطبوعة ال

 .لها الكلمات وفق ترتيبهاتشكّ  التّيالبنية -

 .سمي( المعتمدكلي )أو الرّ الجزء الشّ  ،مضمون البحث )حول موضوع ما(-

ر قطعة قصيرة من الأناجيل، يستشهد بها المرء كمصدر موثوق، أو كشعا-

و ور أأو حكمة أو بديهة أو مثل أو قول مأث ،أخلاقي أو كموضوع شرح أو موعظة

 .نصوص يستشهد بها

 .راسير الدّ تستخدم كاسم للكتاب المقرّ -

و ألمظهر اها لة بنية طبيعيّ  نتاج نسيج محبوك، أي  سج الحبك إالنّ  أو فنّ  عمليةّ-

 .نسيج العنكبوتمثلا:  كوين النسيجي،التّ 

 .له نةة المكوّ شكيليّ شيء مع مراعاة عناصره التّ  ة مادة أيّ ركيب أو بنيّ ت-

                                                             
 .371ص  (،لسان العرب: ابن منظور، مادة )ن.ص.ص( 1) 
، مادة )نص(، ص 1، ج1997لتراث العربي، بيروت، القاموس المحيط: الفيروز أبادي، دار إحياء ا( 2)

858. 
، مادة )نص(، ص 1999، 1مختار الصحاح: أبو بكر الرازي، دار إحياء التراث العربي، بيروت، ط( 3)

381. 
 .23، ص 2001نحو النّص، أحمد عفيفي، مكتبة زهراء الشّرق، القاهرة، ( 4)
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 .(1)«ة الأناجيلخاصّ  النصّ ام بك التّ : فهي التمسّ ةي  النص   أمّا

مكن ي ،ةالعربيّ الواردة في القواميس  متعددّةلالات الفمن خلال استقراء الدّ 

في  لاكتمال، هي: الظهور وا«نص»ال ة للدّ ة الأساسيّ المركزيّ  الدلّالة نّ إالقول 

تزال  ، ولاالنص  أصبح متعارفا عليه في  الذّيد جزءا من المفهوم الغاية، وهي تؤكّ 

 .المعاصر كما سنراه لاحقا اللغّويبارزة في الاستخدام  الدلّالةهذه 

 رطوّ فلقد ت ،على ما ورد في المعاجم القديمة النص  هذا ولم يقتصر تعريف 

 ،ةئيّ جراإكثر أشمل وألى تعريفه بشكل إتعريفه وأصبحت المعاجم الحديثة تميل 

 لنص  اف يعرّ  الذّيخليل حمد أللدكتور خليل  ةاللغّويكما في معجم المصطلحات 

(Textب)ه النّسيج أو الضفيرة من الشّعر:نّ أ 

 .ة العروسفع البالغ ومنه منصّ الرّ  العربيةّيعني في »وهو 

 .كلام مفهوم المعنى فهو مورد لا منهل ومرجع النص  -

ة على حيحة المنسوجة الصّ صليّ الكتابة الأ ي  أ( هو النسيج Textus) النصّ -

 .(Commentaisreعليقات )والتّ  روحالشّ (وNotesمنوالها مقابل الملاحظات )

 ي  أه صّ ي نت فلانا فالمترجم قرأ غير ،ولىنة الكتاب في لغته الأ:المدوّ النص  -

 .صله الموضوعأفي 

 -Coالمشترك ) النصّ  مطبوعة ومنهو أمدونة مخطوطة  كلّ :النص  -

Texte). 

معناه به و تليه فتمدّ أاستشهادا  يق  سِّ  جزاء من نصّ أ : مساقه  النص  سياق -

 .حيحالصّ 

 .حيحفي مكانه الصّ  :ي  أاريخي يقال: ضع الحدث في سياقه التّ 

: تناسق القصيدة جزاء الكلّ والف بين أ(: هو التّ Contexture)ساوقالت  

 .(2)«تساوم الكلام

 لقديمابين التراث  النص  مفهوم ستقراء لما سبق وجود فرق في ن من الايتبيّ 

( وما ص  الن  )المركزية للفظ  الدلّالةلى إابق يشير مفهومه في السّ  لأنّ  ،والمعاصر

كيك فتّ كة وقابلة للجزاء مترابطة ومتحرّ لى تركبه من أإبه من ظهور واكتمال، و

 ذيالّ ام ريف التّ على التّ إه لا يؤدي نّ أ لاّ إه، نصّ لة الفرد لاستنطاق أعبر استقصاء مس

ي كمصطلح دلال النصّ عامل مع راسات الحديثة والمعاصرة في التّ تثبته الدّ 

 لى ما دلّ عه المعاجم رت  قصّ  الذّي، وة للنصّ الفقهيّ  الدلّالة خصّ وبالأ ،جرائيإو

 .حكام للنصّ أفظ عليه من ظاهر اللّ 

                                                             
)1(Webster’s third new international dictionary of the English language un 

braided- Merriam webseterinc-publishers spring field mussachuesetts,u.s.a- p 

2365- 2366  
-136، ص1995، 1معجم المصطلحات العربيّة: خليل أحمد خليل، دار الفكر اللبناني، بيروت، ط(2)

137. 
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غربي ولذلك خذ بالمفهوم اللى الأإ المعاصرة مالت  راسات الدّ  نّ أ جد  أولذلك  

 .ةعند د/ خليل أحمد خليل مع المعاجم الغربيّ  النصّ تشابه تعريف –أعتقد–

هذا  أهميةّرين الغربيين درك عدد من المفكّ أ»و ص  الن  دلالة ت ولقد تطورّ 

يرفض  ،رولان بارت( مثلا) مر بعد سقوط البلاغة عندهم، ولذا نرى أنّ الأ

كما قال: )خاضع  هلأنّ وينتقد عليه قربه من البلاغة  تعريف )تودورف( للنصّ 

 نظري ة نّ ألى القول بعد تحليل طويل: نفهم الآن إينتهي  ثمّ لمبادئ العلم الوصفي(، 

 ،المعرفة نظريةّموضوعة في غير مكانها المناسب في المجال الحالي ل ص  الن  

ة لى العلوم التقليديّ إبالنسبة  مناسبضعها اللاّ من تمو  تها ومعناها قوّ  ها تستمدّ ولكنّ 

 .(1)«للمضمونو أكل ي تلك العلوم كانت ولا تزال علوما للشّ الفنّ  للأثر

عرفة ملا تعني عدم –صيل لمفهومهر أغياب تصوّ – النصّ عريف بغيبة التّ  نّ إ

 النص  ديما قفلقد تناول العرب  ،العربيةّو عدم وجود جذور له في أ،به العرب قديما

ته مارسم ولكنّ  غائبعريف به فالتّ  ،بع في ذلكاختلف المنهج المتّ  ن  إومارسوه و

 :لىإشير أ ن  أحاضرة، ولا بأس هنا 

 :القدامى النص  في عرف العلماء -ب

د من لدى عد ص  الن  إلى  الشمولي ةظرة النّ  برزت   العربيةّففي البلاغة »

ني لباقلان( لعجاز القرآإفي كتاب )–مثلا–ظر اح لنا النّ ت  البلاغين العرب فعندما ي  

ظرة لى النّ ع أكيدالتّ ا كبيرا في فراطً إنجده يفرط  ،هـ( 403نحو ) المتوفىبكر  أبي

 ن ظنون فيم–قبله–ح به البلاغيون ما رجّ  لّ مستبعدا ج   ،للقرآن الكريم الشموليةّ

رآن ي القر فتتكرّ  التّيسلوب شاقة والأخصائص الرّ  نّ أدا عجاز،مؤكّ ة الإشكاليّ إ

 عجاز ومصدره...هي سبب الإ ،ظرا النّ نّ معأا ثمّ ه حيالكريم كلّ 

 الشموليةّلى النظرة إفقد دعا  ،هـ(471عبد القاهر الجرجاني المتوفى في ) أمّا

لا  -في نظره–فهو  ،دبيالأ النص  ة جمالي  ن القارئ من الوقوف على تمكّ  التّي

ما يقتضيه نّ إولى، وبيات الأو الأأالبيت  قراءةة فيه من يحكم على المزيّ  ن  أيستطيع 

 التّين المزايا يتبيّ  ن  أبيات وقد لا يستطيع ية الأقب يقرأ حتىّ،والانتظارظر هذا النّ 

 .(2) عبير ...صوير والتّ قش وجودة التّ تجعله يقف على ما فيها من براعة النّ 

في كتابه )المثل نكر أفقد  ،هـ(637ثير المتوفى في )ضياء الدين بن الأ أمّا

البيت الشعري  نّ أظر البلاغي من حيث هل النّ أليه الجمهور،من السائر( ما ذهب إ

 ن  أه لا يجوز نّ أبيات، وي عن غيره من الأالاستقلال الكلّ  يكون مستقلاً  ن  أيجب 

ا عراء ممّ اد على الشّ نكر ما عابه النقّ أو، –مثلا–اني ول البيت الثّ أيكتمل معناه في 

 الذّيطر لى الشّ إة البيت، بل يحتاج بقافيّ يكتمل المعنى  لاَّ أوهو  ،ضمين(وه )التّ م  س  
                                                             

، 1990، 1منذر عياشي منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشق، ط–دراسة –مقالات في الأسلوبية (1)

: محمد خيبر البقاعي / مجلة العرب والفكر العالمي، عدد ت، عن نظرية النص: رولان بارت / 208ص

 .1988(، بيروت، 3)
شيد رضا، دار المعرفة، الإعجاز في علم المعاني: عبد القاهر الجرجاني، تحقيق: محمد ر دلائل(2)

 .299،ص1981بيروت، 
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علاقة البيت بالبيت كعلاقة الفقرة بالفقرة من النثر  نّ ألى القول بإوذهب  ،..يليه .

..».(1). 

 ،حقيقته ادركوأو النصّ عرفوا  ىماالقدالعرب  نّ ألى إ الإشارةومن هنا تجدر 

غير متناه  النصّ  نّ أد لى ما يؤكّ إ يدبنا العربي ترشدنأشارات عديدة في إوهناك 

 هذاتيتدة من ته متولّ فاعليّ  نّ كان، لأزمان وم وقابل لكلّ  ،نتاج والحركةفي الإ

ة كما عرفوها مع لم يعرف العرب في تاريخهم ممارسة نصيّ  ولكنّ »،ةي  النص

في ذاتيه  النصّ تكمن في الوقوف على ) ولى مظاهر هذه الممارسةأ   القرآن، ولعلّ 

 النصّ تجعل يها قراءة للمكتوب تجلّ  النصّ ة ة( بتعبير رولان بارت، فذاتيّ يّ النص

 .(2)«نجاز لغوي مختلفإزاء كلام آخر يظهر عبر إيقوم بنفسه  امكلا

لم تعرف قبل نزول للكتابة القرآنية خصائص »نّ أكما يرى الجرجاني 

ذين يقتضيان اللّ  ،ليفآالتّ  ظم وما تكمن هذه الخصائص في النّ نّ إالقرآن،... و

 وظم فمن هذه يحدث النّ  ،مثيل وسائر ضروب المجازوالكناية والتّ  الاستعارة

 .(3)«بها يكونان ، وليفآالتّ 

القرآن الكريم نظام لغوي يقوم على غير مثال،  نّ أر الباقلاني على كما عبّ 

ف وجوهه وتباين مذاهبه خارج عن المعهود من نظام لى تصرّ ع»حيث يقوم: 

ز به ويتميّ  سلوب يختصّ أمن ترتيب خطابهم وله  للمألوف مخالفجميع كلامهم، و

 .(4)«ساليب الكلام المعتادأفه من في تصرّ 

ثقافتنا أطلق  على ما يتضمّنه الكتاب فالنصّ من خلال المصطلح القديم في »

والسّنة من كلام يدلّ على معنى محددّ واضح، فهو الكلام المكتوب أو الملفوظ 

 .(5)«الذيّ ورد في الكتاب والسُّنَّة، ويعطي دلالة واضحة لا تحتمل التأّويل

من  س بها لا بأعددً  ألفيناالحديث  في العصر النصّ عنا مصطلح ذا تتبّ إو

 .قوا لهارسين قد تطرّ الدّ 

 .ددّةمتعنة حدث كلامي ذي وظائف مدوّ  النصّ »فتاح يقول: مفالدكتور محمد  

رسما وه مؤلف من الكلام وليس صورة فوتوغرافية نّ أيعني  ة:مدونة كلامي  -

ا في ندستهارس يستعين برسم الكتابة وفضائها وهكان الدّ  ن  إا، وو زيّ أو عبارة أ

 .حليلالتّ 

                                                             
مقالات في الأسلوبية ونظرية النص: إبراهيم خليل، دراسات وبحوث المؤسسة العربيّة للدراسات (1)

 . 56-55، ص 1997،  1والنشر، ط
 .202ص المرجع نفسه،(2)
دار المعرفة، دلائل الإعجاز في علم المعاني: عبد القاهر الجرجاني، تحقيق: محمد رشيد رضا، (3)

 .300، ص 1981بيروت، 
، ص 3،1971إعجاز القرآن : أبو بكر الباقلاني، تحقيق السيد أحمد صقر، دار المعارف، القاهرة، ط(4)

35 . 
 .12ينظر: نسيج النّص: الأزهر زناّ، بيروت، ص(5)
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سه يقع في زمان ومكان معينين لا يعيد نفهو حدث  نصّ الكان  ن  إحدث:و-

 .عادة مطلقة مثله في ذلك مثل الحدث التاريخيإ

لى إلى توصيل معلومات ومعارف ونقل تجارب ... إيهدف  تواصلي:و-

 .يالمتلقّ 

 ،فهناكليست هي كل شيء اللغّةة في يّ لواصالوظيفة التّ  نّ أعلى  تفاعلي:و-

ة لاقات اجتماعيّ يم عقِّ ت   التّي ةفاعلي  الت  ها الوظيفة همّ أ اللغّوي خرى للنصّ أوظائف 

 .فراد المجتمع وتحافظ عليهاأبين 

ه من لها بداية ونهاية، ولكنّ  التّية ته الكتابيّ م  ونقصد انغلاق سِّ  مغلق:و-

ما هو نّ إو ،ليس منبثقا من عدم اللّغويالحدث  نّ إ:توالدي–ة هو ة المعنويّ الناحيّ 

خرى أة حداث لغويّ أة ... وتتناسل منه ة ولغويّ ة ونفسانيّ خيّ يحداث تارإمتولد من 

 .(1)«لاحقة له

ة  بنيوي، والبنيّ ه نصّ نّ ة لأفي حركة مرحليّ  كليّ »: النصّ  نّ أ ويرى الغذامي

ا بحركة مفعمة بالحياة ك داخليً يتحرّ  النصّ م ذاتي وتحكّ لة، وذات ة ومتحوّ شموليّ 

ا ك كاسرً ه يتحرّ نّ إز فميّ ذا ما تإزه فة تميّ ليكون له هويّ  ،ةالوجوديّ ن بنية كي يكوّ 

اق يسبح فيه كما تسبح الكواكب في وص ليدخل مع سواه في سيّ النصّلحواجز 

 .(2)«اتهامجرّ 

لغي يعتبر تحديدا ي   وضع تعريف للنصّ  نّ إ»: كما يرى منذر عياشي

رات زماننا للمتغيّ ة لا يكون فيها ة على هيئة نمطيّ نتاجيّ إيرورة فيه ويثبت الصّ 

هاية ل في النّ ا ويعطّ ا ومكانً ة زمانً وليديّ ته التّ ة أثرا، ويلغي قابليّ يّ ة والقرائسلوبيّ الأ

 .(3)«يةصّ النّ ته فاعليّ 

)فان دايك( يقول ــرأيا ل النصّ لعلم  ويذكر )دوبوجراند( في بداية تأريخه»

ما يخضع لسائر نّ وإ ،زةو طريقة مميّ أدة محدّ  نظريةّل النصّ فيه: لا يخضع علم 

جمالا لبحثها واستقصائها، ويعني ذلك  النصّ خذ من تتّ  التّي اللّغةعمال في مجال الأ

 ،او اتجاها محددً أواحدة  نظريةّتبرز  أن   النصّ علم ع في دراستنا لتاريخ نتوقّ  ألاّ 

براز هذا الحيوي في إسهمت في أ التّيعمال جه نحو سائر الأنتّ  ن  أما يجب نّ إو

 .(4)«اللغّةدراسة 

يقصد قة، ودة منسّ ة منضّ ة طبيعيّ عبارة عن وحدات لغويّ ...»هو:  النص  ف

 أنواعنسيق ما يحتوي بالتّ ... و النصو الأجزاءنضيد ما يضمن العلاقة بين بالتّ 

                                                             

، المركز الثقافي العربي، دار البيضاء،  محمد مفتاح -التناص إستراتيجية–تحليل الخطاب الشعري (1)

 .120، ص2، ط1986
 . 90، ص1985، 1الخطيئة والتفكير: عبد الله الغذامي، النادي الأدبي الثقافي، ط( 2)
 . 207منذر عياشي، ص –دراسة –مقالات في الأسلوبية ( 3)
، 1والنشر، بيروت، ط نظرية النقد الأدبي الحديث: يوسف نور عوض، المؤسسة العربيّة للدرّاسات(4)

 .67، ص1997
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المجموعة الواحدة من »: أيضاهو ، و(1)«العلائق بين الكلمات المعجمية

 ساني،لوك اللّ نة من السّ عيّ  ن  إذ  ص حليل،فالنّ ذة الخاضعة للتّ الجمل المنفّ  أي  ،الملفوظ

 .(2)«محكية أوتكون مكتوبة  أن  نة يمكن هذه العيّ و

فالنصّ يتخّذ أشكالاً، فيمكن أن يكون جملة واحدة، كما يمكن أن يكون فقرة »

 .(3)«أو مقالة أو موضوعًا

ا به، فهذا حجاجي وذاك واعتماداً على خصائص كلّ نصّ اتخّذ » وسمًا خاصًّ

 .(4)«تفسيري، حواري، سردي، أو وصفي ...إلخ

لقد اعتمد المنهج المعاد كتابته نمط لكلّ مستوى دراسي، فالحواري للأولى »

 ابتدائي، والتوجيهي للثانيةّ، أمّا السّردي للثالثة والوصفي للرابعة، أمّا التفّسيري و

 .(5)«للخامسة لحجاجيا

داوم تدرس  النصّوص في مستوياتها المختلفة، ولا يفصل بينها، حيث يحيث 

من ناحيّة  ياً،المعلمّ على معالجة الصيّغ دلاليًّا ونحويًّا وصرفياً وصوتيًا وبلاغ

 المجاز والحقيقة كحدّ أعلى في السّنة الخامسة ابتدائي.

ة ميّ الكلاحداث مجموعة من الأ»ه: نّ أكتور: رياض زكي قاسم على ويراه الدّ 

وموقف  ،وهدف ،صال بينهماتّ اوقناة  ،له ،ومتلقِّ اللّغوين من:مرسل للفعل تتكوّ 

 ة:نات رئيسيّ نا ثلاثة مكوّ يفالمتحصل لد ،صالياتّ 

ة يّ لالدّ لك اماسة تربط بينهما علاقات التّ رات كليّ فهو تصوّ  لالي:ن الد  المكو  -

 .ةالنطقيّ 

ات صغرى،تربط بينهما علاق ةن من وحدات نصيّ فيتكوّ  حوي:ن الن  المكو  -

 .ةنحويّ 

بمنتج  تتعلّق،جوانب و هدفهأ النصّ ل في مقصد ويتمثّ  داولي:ن الت  المكو  -

 اللّغويفاعل وسياقات الفعل واصل والتّ شكال التّ أوالعلاقات بينهما وومتلقيّه،  النصّ 

 .(6)«ت ومستويات الاستخداماامواختلاف المق

 النص  في المنهج الت ربوي: -ج

القدامى  يناللّغويلغة واصطلاحا،عند  النص  م يهامف سرد بعض وبعد

 .في المنهج التربويالنصّ لى إه توجّ ،أالمحدثينو

                                                             
 .34، ص1996، 1التشابه والاختلاف: محمد مفتاح، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط( 1) 

 )2( dictionnaire linguistique-larousse ;paris ;1972 ;p468. 
الشلف، مجلةّ اللّغة والاتصّال،  ، جامعةيمنهجيةّ المقاربة النصّية في تعليميّة اللّغة العربيّة، أحمد سعيد( 3) 

 .31الجزائر، ص-، وهران2010، مارس 6العدد
 .12، ص2016ط:  د.و.م.م ،الجزائر،منهج التعّليم الابتدائي، ( 4) 
 .37ص المرجع نفسه،ينظر: ( 5) 
، دار المعرفة للطباعة والنشر، بيروت، 2000، 1ينظر: تقنيات التعبير العربي، رياض زكي قاسم، ط(6)

 .56نان، ص لب
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ف يتعرّ  ن  أ علمّللم فيدفمن الأ ،ةغة العربيّ اللّ هو مدار نشاطات  النصّ ا كان ـّ ولم

 ت بعينلمواصفاهذه ا ؤخذ  ت   حتىّدبي الأ النصّ ز بها يتميّ  التّيالمواصفات  همّ أعلى 

 راسة، ونجملها فيما يلي:وص بالدّ النصّالاعتبار في تناول 

 .تفسيرهفي  ته للاختلافقابليّ  نيبيّ وهو ما  كثيرةدبي معاني الأ صّ النّ يحتمل -

ة ه البنيهذ نّ أمن الانتظام في بنيته،مع العلم  شكللى إدبي الأ النصّ  يخضع-

 .لى آخرإتختلف من نمط 

 .المجازالحقيقة ودبي على الأ النصّ  يحتوي-

وص، يتفاعل معها فيضيف لها النصّدبي جزء من مجموعة من الأ النصّ -

 .ويقتبس منها

، النصّ ها ليإينتمي  التّيعن الثقافة  صورةتعطي  ن  أنها أاهرة من شوهذه الظّ 

 النصّ سة من خلال درا يكشف المتعلمّيجعل  ن  أ الأستاذمر، فعلى أومهما يكن من 

ي مال الفنّ الج تضفي التّيلوفة، وأة غير المسلوبيّ والأ ةاللّغويعلى الاستعمالات 

ل من خلا اللغّويبداع يجعله يعيش تجربة الإ ن  أنه أص، وهذا من شنّ على ال

لا ، وبيّ لكتاا فوي وإنتاجهالشّ  و في تعبيرهأحليل ، سواء في القراءة والتّ المحاكاة

 .المقصود المعنى للنصّ على دراسة المبنى و ينالمتعلّمثناء تدريب سيما أ

 (1)ي:ص  الن   بطالر  -

ة والمتمثلة في مؤشرات فقيّ الأ ةالنّحويّ بط دوات الرّ أمن خلال  يتمّ  الذّيوهو 

شارة، لإسماء اأرقيم، ومثل صل والتّ صل، والفّ ة مثل: العطف، والوّ لغويّ 

 والمكان، وغيرها ويتمّ مان ة الحال والزّ بنيّ أسماء الموصولة، عريف، والأوالتّ 

ة على المستوى العميق من خلال العلاقات يضا بوسائل دلاليّ أبط الرّ 

في ربط  ،(2)داوليةسهم التّ تعكسها الكلمات والجمل وغيرها وت   التّي،صوراتوالتّ 

: )مقبولة، ناجحة، ةاللّغويقوال ، والعناية بشروط الأياقوالس   النص  العلاقة بين 

 .(... ملائمة

 ة:ي  صالن  معايير تحقيق -

 عايير:الم ة ومن هذهيّ صالنّ داولي معايير تساعد في تحقيق ن التّ ن المكوّ يتضمّ 

 .النصّ وهي هدف  ة:القصدي  -1

ماسكا مقبولا ا متن نصّ كوّ ي   اللّغوي المنطوق نّ أقرار المتلقي بإالمقبولية : -2

 .لديه

دم عو أ فيه المعلومات الواردةع ي توقّ أ، النصّ ة وهي تحديد جدّ ة: خباري  الإ-3

 .عهاتوقّ 

 .للموقف النصّ وهي مناسبة  ة:الموقفي  -4

                                                             
، دار المعرفة للطباعة والنشر، بيروت، 2000، 1ينظر: تقنيات التعبير العربي، رياض زكي قاسم، ط(1)

 .56لبنان ، ص
 (، وهي مصطلح لساني حديث.pragmatique: هي الترجمة المستخدمة لمصطلح )التداولية( 2)
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 :النص  ات تحليل العلاقات بين مكون  

كشاف من خلال است النصّ في  ساق والانسجامالات  دراك مظاهر إذلك ب ويتمّ 

 .سكماج والتّ درّ رابط الموضوعي، والتّ ة والتّ البعديّ  ة والعلاقات القبليّ 

 ن مناطيكووما،  لة لنصّ جزاء المشكّ ديد بين الأماسك الشّ هو ذلك التّ فالاتساق:

نة المكوّ  عناصرتربط بين هذه ال التّي،ةاللغّويّ ا على الوسائل ام فيه منصبّ م  هتِّ الا

ذف حالال ومائر والعطف والاستبدة( والضّ بعديّ الة وقبليّ الجابة )مثل: الإ للنصّ 

والرّوابط من حروف عطف وأسماء موصولة ، والمقاربة وغيرها من الوسائل

 وغيرها.

ا  ي  أ،لنصّ لقة ة المتحقّ بالاستمراريّ  يختصّ  الذّيفهو ذلك المعيار  الانسجام: أم 

 .النصّ لة داخل دة عن العلاقات المتشكّ المتولّ  الدلّالةة استمراريّ 

ئل لوساايقوم تحليل مظاهر الانسجام على استقراء  ط:الانسجام ووسائل الرب  

 .ة...الخيّ ببالسّ وة يّ سيسأة والعلاقات التاليّ حالإ ة وة والتركيبيّ مانيّ بط الزّ دوات الرّ أو

ذف، كرار، الاستبدال، الحّ حالة، التّ ماسك نذكر: الإدوات التّ أ همّ أ ومن

 .(1)صلالوّ 

 ة:ي  الن صمفهوم المقاربة  -د

غة اللّ ة نشطأ تدريسهج المقاربة بالكفاءات في ه لتحقيق مننّ أ،كرالذّ  سلفت  أ  لقد 

ريقة كط ،(ةي  الن صالمقاربة ة )الجزائريّ  التربويةّالمنظومة  ، اعتمدت  ةالعربيّ 

ة لمقاربالى إفي هذا المبحث  ضتعر  أفسهداف هذا المنهج، وعليه أة لتحقيق تربويّ 

افها هدأ إلى ل  لأصِّ  ةصي  المقاربة الن  وكذلك مصطلح  بين المفهوم والمصطلح،

 وآليات تحليلها.تها وأهميّ 

 المقاربة لغة: :1-د

نقيض  :ب: القربقر  »،(بَ رَ قَ ورد في لسان العرب لابن منظور في مادة )

: دنا، فهو قريب ... ربانا أي  ، يقرب قربا وقربانا وقِّ بالضمّ  ،الشيء قرب،عدالب  

باعد ... التّ  ضدّ  :قارب، والتّ مقاربةتقارب، وقاربته في البيع  ي  أالوعد  واقترب

و غير ذلك من أثناء ذا دنا للإإقرب المهر والفصيل وغيره أيء داناه ووقارب الشّ 

 .(2)«سنادالإ

 ،ذا صدق وترك الغلوإيء قارب الشّ  :كما يقال ،ذا داناهإا قارب فلان فلانً »و

للمقاربة،  الل غويعريف الت  ومن خلال .(3)«يف في القرابأدخل السّ  ي  أومنه: قرب 

 .داد وملامسة الحقّ مع السّ  والاقتراب وّ ن  الد  ها تعني نّ أستنتج أ

 المقاربة اصطلاحا::2-د

                                                             
)رسالة ماجستير(، سارة قرقور، جامعة ينظر: تعليمية النص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات ( 1)

 .78إلى  67، ص من 2011-2010سطيف، 
 . 54-53-52ص ، لبنان بيروت، دارصادر، منظور، ابن: العرب لسان(2)
 ، مادة )قرب(.30المنجد في اللّغة والأعلام، دار الشروق، بيروت، الطبعة ( 3)



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

85 
 

خذ أت إستراتيجيةو أة ، في ضوء خطّ للإنجازر وبناء مشروع عمل قابل تصوّ 

والمردود المناسب من  الفعاّلداء تداخلة في تحقيق الأمالعوامل ال في الحسبان كلّ 

ظريات والوسط والنّ ، المتعلمّومكان وزمان وخصائص  ،طريقة ووسائل

 .(1)ةالبيداغوجيّ 

كيفيةّ دراسة مشكل أو بلوغ غاية، وترتبط بنظرة الداّرس إلى »والمقاربة 

العالم الفكري الذّي يحبذّه فيه لخطّة معينّة، وترتكز كلّ مقاربة على استراتيجيةّ 

 .(2)«للعمل

النصيةّ كخيار والمقاربة أنواع ومنها البيداغوجيةّ، والتّي تشمل المقاربة 

 .(3)لدراسة النصّوص وفق نظرة تكامليةّ

صورات والمبادئ المقاربة هي مجموعة التّ  نّ أستنتج أومن هنا 

 .يمهر منهاج دراسي مع تخطيطه وتقوخلالها تصوّ  يتمّ  التّي،والاستراتيجيات

 Approcheة )هي مقاربة تعليميّ وة:ي  الن صالمقاربة :3-د

Didactique تنطلق في دراسة قواعد  التّيلة، ة المعدّ الاستقرائيّ  الطّريقة(فهي

واهر رق، وتقوم على تحليل الظّ حدث الطّ أدبي، وهي الأ النصّ من  ةغة العربيّ اللّ 

 ،ويعقب ذلك استنباط القاعدة منها ،خصائصالوما فيها من  النصّ في  ةاللغّوي

، وتمزج اللّغة في ظلّ  اللغّةتدريس قواعد  . وفيها يتمّ .طبيق .تي مرحلة التّ أا تخيرً أو

 .(4)ةعبير والقراءة بدل تدريسها مستقلّ راكيب والتّ القواعد بالتّ 

ف وظائ ة من خلاليّ النصّواهر ة على دراسة الظّ يّ النصّربة اكما تعتمد المق

دراسة و ةاللّغويّ ساليب والجمل ونقد الأ لفاظكيب، وتحليل الأالكلمات داخل الترّ 

 ،امياق والمقدراك المعنى وفهم السّ إو ،لبعض الفقراتة كيبيّ الخصائص الترّ 

 كلّ  مختلفةت الستعمالاغة، والانى العميقة للّ ة والب  التعبيريّ  النصّ واستكشاف طاقات 

ة في و الكفاءأى منواله، عل نتاج نصّ إالقدرة على  المتعلمّساب ذلك بهدف إك

 .النصّ نات وذلك بعد معرفة العلاقات بين مكوّ  ،توظيف بعض خصائصه

 ةغة العربيّ اللّ ربوي في تدريس نشاطات ل محور الفعل التّ يشكّ  النصّ و

ة أساس صيّ القراءة في إطار المقاربة النّ  يعتبر نصّ »،(...عروض–بلاغة –)قواعد

 ،ج رصيدا وظيفياق إلى موضوع ويروّ القراءة يتطرّ  فنصّ  ،ةاللّغويّ النشاطات 

على  المتعلمّب بها ة يتدرّ ة لغويّ فالقراءة فعاليّ  ،ة ...اللّغويات الفعاليّ  وحوله تدور كلّ 

صل القراءة وحدة يتّ  نصّ  صوص الموضوعة.إنّ الاكتساب من النّ الأخذ و عمليةّ

                                                             
اربي، عبد العزيز الغظراف، فوالديداكتيك، عبد اللّطيف المصطلحات البيداغوجيا معجم علوم الترّبيّة، ( 1) 

 .21ص،1994، 1موسى، عبد الكريم غريب، سلسلة علوم الترّبيّة، ط محمد آيت
اربي، عبد العزيز الغظراف، فمصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، عبد اللّطيف المعجم علوم الترّبيّة، (2) 

 .21ص ،1994، 1موسى، عبد الكريم غريب، سلسلة علوم الترّبيّة، ط محمد آيت
 .26-25ينظر: المرجع نفسه، ص( 3) 
-ط(، )د-ينظر: تعليم اللّغة العربيّة بين النظرية والتطبيق: حسن شحاتة ، الدار المصرية  اللبنانية، )د(4)

 . 222ت(، ص 
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ع ا يوسّ عمّ  والبحث ارهثمّ بل ليكتسب مهارة است ،لا ليقرأ فحسب المتعلمّبها 

 .(1)«المدرسة  متعلمّات ا ينعكس على سائر فعاليّ موضوعه فإتقان القراءة إذً 

، لشّفوياأو  يقوم المتعلمّ بتفكيك النصّ، لينسج على منواله في تعبيره الكتابي

ي يد لغوبرص فإتقان القراءة سبيل للنّهل من النصّ بتطعيم المعجم الشخصي للمتعلمّ

رف الصّ وجديد، وهو أداة لتفادي اللحّن والغلط، كما أنهّ سبيل لتوظيف النّحو 

 نشاءاتالإ ج الخطابات الفرديةّ والجماعيةّ للمتعلمّين سواء فيوالإملاء في إنتا

غة هج اللّ ي منفالفرديةّ، أو الجماعيةّ في إطار المشاريع الشهريةّ المبرمجة شهرياً 

 العربيةّ للمرحلة الابتدائيةّ في الجزائر حالياً.

شأن شأنه  ،الابتدائيعليم نة الخامسة من التّ ة للسّ غة العربيّ حث منهج اللّ ي»

ا محورً  تجعل النصّ  التّي،ةالمقاربة النصيّ  اعتمادابقة على نوات السّ مناهج السّ 

ل هذه المقاربة . تتمثّ ة فيكون المنطلق الوحيد لهااللّغويّ تدور حوله جميع الأنشطة 

ف على واصل ويتعرّ فوي والتّ عبير الشّ يمارس من خلاله التّ  ثمّ ،المعلمّيقرأه  في نصّ 

ليدمجها في إنتاجه  ،ةالإملائيّ ة وة والصرفيّ س منه القواعد النحويّ ويتلمّ  ،ة بنائهكيفيّ 

 .(2)«قة الوطيدة بين القراءة والكتابةيبرز العلا الكتابي وهذا ما

ة صريحة بل يكتسبها ن قواعد الإملاء في هذا المستوى بكيفيّ ولا تلقّ »و

.  المكتوبة للنصّ ور الخطيّ ون عن طريق ممارسة الكتابة واستيعاب الصّ المتعلّم

 .(3)« القراءةة تستخرج من نصّ اهرة الإملائيّ الظّ  مع العلم أنّ 

 ها كلّ غة على أنّ معاملة اللّ  بحيث يتمّ  ،ةد بالمقاربة النصيّ كما يوصى بالتقيّ »

 ،كما أنّ (4)«يصدر فيه الذّيياق م وبالسّ ملتحم وربط الخطاب فيها بنية المتكلّ 

القراءة  ، فنصّ ةاللّغويّ ة أساس النشاطات في إطار المقاربة النصيّ  )تعتبر(القراءة»

ة اللّغويّ ات الفعاليّ  ا، وحوله تدور كلّ ق إلى موضوع ويروج رصيدا وظيفيً يتطرّ 

الاكتساب من الأخذ و عمليةّعلى  المتعلمّب بها ة يتدرّ ة لغويّ ...، فالقراءة فعاليّ 

 نصوص الموضوع.

بل ليكتسب مهارة  ،لا ليقرأ فحسب المتعلمّصل بها القراءة وحدة يتّ  نصّ  إنّ      

فإتقان القراءة إذا ينعكس على سائر  ،ع موضوعها يوسّ عمّ  والبحث ارهثمّ است

محورا  النص  خذ تتّ  ةفالمقاربة النصي  من هنا ، (5)«ةالمدرسي  المتعلمّات فعاليّ 

في تحقيق  المرتكزو تعليمها، فهو المنطلق في اللغّةا تدور حوله جميع فروع ساسيً أ

                                                             
التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية من التعليم الابتدائي: مديرية 2مناهج السنة  (1) 

 . 13، ص2011الوطنية، الجزائر، جوان 
 .7الوثيقة المرافقة للمنهاج اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة ابتدائي .د.و.م.م، و.ت.و، الجزائر، ص (2) 
جنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية من التعليم الابتدائي، مديرية التعليم الأساسي، الل2مناهج السنة  (3) 

 . 15، ص2011الوطنية، الجزائر، جوان 
 .19ص المرجع نفسه، (4) 
من التعليم الابتدائي، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية 2مناهج السنة  (5)

 .13، ص2011الوطنية، الجزائر، جوان 
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ة رفيّ : الصّ ةاللغّويّ المستويات  تظهر فيها كلّ  التّيالبنية الكبرى يمثل  ذ  إكفاءاتها 

ياقية ة،كما تنعكس عليه المؤثرات السّ سلوبيّ والأ،الدلالية ،ةوتيّ الصّ ، ةالنّحويّ و

 بكلّ  التعّليميةّ عمليةّال محور النصّ يصبح  ة(، وبهذاة والاجتماعيّ ة، والثقافيّ )المقاميّ 

 :ها،إضافة إلى أنّ بعادهأ

في  إدراكهغة باعتبارها نظاما ينبغي اللّ  إلىظر د النّ اختيار بيداغوجي يجسّ »

ل غة، ويمثّ تدور حوله جميع فروع اللّ  اأساسيً ا محورً  خذ النصّ ،حيث يتّ شمولية

ة)المعجم الدلاليّ ة ووتيّ الصّ ة واللغّويّ المستويات  كلّ  فيها تظهر التّيالبنية الكبرى 

ة حويّ النّ ويبلغ رسالة هادفة( يحمل وة باعتبار النصّ لالات الفكريّ الدّ و اللغّوي

 عمليةّالمكتوب محور ال أوالمنطوق  ، وبهذا يصبح النصّ ةالأسلوبيّ ة ورفيّ الصّ و

 .(1)«الأربعةغة ى كفاءات ميادين اللّ مَّ ن من خلالهما ت  ة، وعلميّ التّ 

 ةي  الن صمصطلح المقاربة من يقابل  يناللغّويارسين ووهناك بعض الدّ 

و كيف ه هنا هطرح  أ الذّيؤال والسّ  ،للنص   ةالل غويراسة الد  بمصطلح آخر هو 

 .مقاربة؟ النصّ تكون دراسة 

اربة مق النصّ تكون دراسة »ؤال يقول منذر عياشي: هذا السّ  ىجابة علوللإ

 ي  أ،بق عليهمنه بصدق،دون الحكم المسّ  الدنوّ عندما تحول )ملامسة سطحه( و

 .(2)«ساسا لذلكأقة غلِّ ن  ـ  الم ةاللّغويّ راسة بجعل الدّ 

 نصّ المن  ة حسب هذا الجواب تعني الدنوّ يّ النصّالمقاربة  نّ أستنتج أومن هنا 

 .ق عليهعاطي معه بعيدا عن الحكم المسبّ دق في التّ والصّ 

نجازات إخصصات التّ  اعتبار كلّ  محالة   ة يقتضي لالاليّ وقولنا بالبنية الدّ 

 .(3)نفسها ةاللّغويّ ظم ة من خلال النّ لى نظمها المعرفيّ إحالة ة،تكون الإنصيّ 

 يالذّد صيلرّ هذا ا ،المتعلمّعند  اللغّويصيد ثراء الرّ ة كهذه تسعى لإفرضيّ  نّ إ

قلا ح نصّ الوجعل  ،ابقةة السّ حليليّ اكتسابه عن طريق تشغيل المستويات التّ  يتمّ 

يقة قلدّ اة المعرفة العلميّ  نّ أا لها، دون البحث عن الحقيقة خارجه، طالما خصبً 

واصلي غوي تلالهدف من القراءة ذو طابع  نّ أكما  ،لة معقّـدةأمس متعلمّبالنسبة لل

 .ولىرجة الأبالدّ 

 مختصرة مع تمييز سأعرضهاا على الأداء الحسن لهذه المستويات، حرصً 

 .التعّليميةّخصائص كلّ مستوى بما يخدم الوظيفة 

 :-الص وتي –المستوى الفونولوجي  (أ

)الكلام( أو  اللغّويفالدراسات الصّوتية في مجملها ترتكز على آلية الأداء 

الصّوتية  للفروقة الجماعيةّ، وهذا يعني حتمية التمايز تبعا اللغّويالتمثيل للمنظومة 

                                                             
العربيّة: السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  دليل استخدام كتاب اللّغة (1)

 .11، الجزائر، ص2018-2017المدرسية، ط
 . 148، ص 1988، 1الكتابة الثانية وفاتحة المتعة: منذر عياشي، المركز الثقافي العربي، ط (2)
 .156، صالمرجع نفسهينظر:  (3)
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 الفروقالفرديةّ: غير أنّ الدراسة العلميةّ لهذه الظاهرة قادرة على الإحاطة بتلك 

 .(1)ة بعينهالم ترتبط بعاهات نطقيّ  لا تمثل أيةّ مشكلة ما التّي

 :-الت ركيبي-المستوى الن حوي (ب

 التّي،لنصّ امن المعلوم أنهّ يقصد بالمستوى النّحوي الجانب الترّكيبي لوحدات 

 ة".حويّ تشكّل بدخولها في هذا التجّانس نسقا اعتدنا على تسميته "الوظائف النّ 

ة العربيةّ استوفت  دراسة الجملة حقّها، وتمكنّت من خلال اللغّويّ الدرّاسات و

ة من تفصيل الأدوار الوظيفيّ  ت  ن  النّحو من ضبط قواعد ومعايير غاية في الدقّة، تمكّ 

راسة أي مجال لتقف لم يكتب لهذه الدّ  وى النصّ للكلمات، غير أنهّ، وعلى مست

، (2)نويه بضرورة الاهتمام بنحو النصّ راسات المعاصرة إلى التّ عليه، ممّا حذا بالدّ 

 نماذج»قدمّ من خلال تحليل الخطاب  الذّي هاريسة بعد ظهور جهود خاصّ 

 .(3)«تجاوزت نحو الجملة

 المستوى الد لالي: (ج

يبحث في خصائص الكلمة المفردة وتحوّلاتها عبر  لالة كعلملقد تأسّس علم الدّ 

ة ا لنظريةّ المعنى، وتفرعّ عنه دراسات مختلفة )تاريخيّ سسً اريخ ليضع أ  التّ 

 التّي اللغّوية الترّادف ة ومقاربة(، ومن ضمن ما يطرح هذا الحقل خاصيّ ووصفيّ 

مسألة غير ين من منطلق أنّ ظاهرة الترّادف اللغّويبتأييد الكثير من  لم تحض  

 .(4)موضوعية

كشف قول للء معياقيةّ كإجراومن هذا المنظور يبدأ التأّسيس لمفهوم الدلّالة السّ 

 لالداّل اإنّ فومن وجهة نظر اللّسانيات المعاصرة  ،ة للكلماتعن المحتويات الدلاليّ 

لك بذ ة، وهوورة الذهنيّ يشكّل أكثر من رمز صوتي أو كتابي لمدلول يمثلّ الصّ 

ل، المدلوال وعنه تماما إذ  لا نلاحظ أيةّ علاقة حتميةّ أو طبيعيةّ بين الدّ يختلف 

 ة أساس العلاقة.واضعيّ وتظلّ السّمة التّ 

و أسمعي يمكننا اعتبار الشّرح الترّادفي نقلا لرمز لغوي ) المبدأومن هذا 

أ يّ  تتهأن   لا يمكن لها التّي،ورة الذهنيةّكتابي( إلى رمز أخر، بدل استحضار الصّ 

 ق الخيال لتمثيل الفكرة.ف  يفتح أ   الذّي إلاّ بالتوّظيف السّياقي

و ذلك ه ،يةاللغة للمرحلة الابتدائإنّ أوّل ما يثير انتباه الملاحظ في كتاب 

 ة السّياق )شرح الكلمة من خلال السّياق(.التوّظيف المقصود لنظريّ 

ي، الحقل المعجم، في اللّغويولذلك نجد في كتاب النصّوص: أثري رصيدي 

 في الحقل الدلّالي.
                                                             

، جامعة  عبد الخالق رشيدينظر: تعليميّة النصّ الأدبي في ضوء مناهج النقّد اللّساني الحديث:  (1) 

،وهران  ،السانية، مختبر اللّغة العربيّة 2010، مارس 6وهران، مقال منشور لمجلة اللّغة والاتصّال، العدد

 .75-74، ص،الجزائر
 .81-80ص المرجع نفسه،ينظر: ( 2) 
 .51، ص2000، 1صي بين النظرية والتطبيق: صبحي إبراهيم الفقي، دار قباء، طعلم اللّغة الن( 3)
 .399س(، ص-ط(، )د-)د لبنان،ينظر: الوجيز في فقه اللّغة: محمد الأنطاكي، دار الشروق، بيروت،( 4)
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 لحسناا كونه يرسّخ الكلمة كمدلول ومفهوم، ومن الأداء وهو عمل مهّم جدً 

ت لكلماعند تعرّضه ل ربويةّالتّ ته للمدرّس أن  يصاحب هذه النظريةّ في عمليّ 

 لمتعلمّاحيط متحتاج إلى تدليل، وذلك بأن  يوظّفها في جمل تعبرّ عن  التّيالغامضة 

كيبة لترّ اومنه يتوصّل إلى  ،د سماع المثاليتطلّع إلى الاهتمام به بمجرّ  الذّي

 )الكلمة(.اللّغويالمفهوماتية للدلّيل 

 : المستوى الص رفي:5-د

يهتمّ ببنية الكلمة وما يتعلّق بها زيادة ونقصان، واشتقاق وأوزان، وما يطرأ 

ن ثمّ قبل كلّ زيادة في المبنى وم»على الكلمة في أحوالها المختلفة من تغيّر دلالي 

، فزيادة همزة إلى الثلّاثي، تحوّل اللازّم إلى متعديّ مثل: (1)«زيادة في المعنى

)أدخل( من )دخل(، فالمزيد متعدّ بقولك: )أدخل الرّجل النّقود في جيبه(، بخلاف 

 )دخل الرّجل(.

 روافد فهم النص وص وتحليلها:

 ،-كرلذّ ا ابقالسّ  هميشالتّ في  وردكما و-النصّ من منظور المقاربة النصّيةّ فإنّ 

ومن هنا  م مترابط، وأنّ دراسته تكون من هذا المنطلق،هو بنية كلية ونظام محكّ 

ماسك والمت جيدّين، إلى الاهتمام بالبناء الاللّغويلابدّ أن  تتوجه عناية المربين و

روط شّ ال لّ النصّ ككلّ، لدراسته دراسة كاملة برصد كللنصّ، وكذا العناية بمستوى 

ق هذا تحقيم البناء، متوافق المعنى، ولك  ح  ساعدت  على إنتاجه، فجعلته م   التّي

 .قدايلا ون، لفهم النصّ تحلروافدفي حاجة إلى التحكّم في  المتعلمّالهدف، يكون 

 ها لالى أنّ أ أكّد ع التّي، الإملاءو قواعد الن حو والص رفوافد ومن هذه الرّ  

دوات أرها تدرّس لذاتها، بل هي وسيلة لغايات تربويةّ وفكريةّ وثقافيةّ، باعتبا

ئف ة ووظالغّويّ الراكيب ة ونظام التّ اللغّويّ ية ن  على فهم خصائص البِّ  المتعلمّتساعد 

 لسّليممال اعبير الفصيح، والاستع، فيتدرّب على التّ اللغّويسق الكلمات داخل النّ 

 ة، ولامقصودتؤدي إلى سوء فهم المعنى والدلّالة ال التّيللّغة، ويتجنّب الأخطاء 

 رفيةّ.و الصّ أة اهرة النّحويّ هذا إلاّ عندما يتخّذ النصّ منطلقا لشرح الظّ  يتأتىّ كلّ 

 فإنّ  ،ةيّ غوإنّ قواعد اللّغة العربيةّ حتى وإن  كانت ترمي إلى تحقيق أهداف ل

ئق ض طراي وتمكينه من بعوتهذيب ذوقه الفنّ  المتعلمّة لها أثر في تكوين شخصيّ 

ة يّ لى تنماجة إفي هذا المستوى من التعّليم في ح المتعلمّفكير، ولا شكّ في أنّ التّ 

 الحياةوة معيّ للمرحلة الجاسيهي ئه تفكيره، وإلى الاستخدام السّليم للغّة وهذا ما 

 والمهنيةّ فيما بعد. عمليةّال

يكن  إن  لم، فالخ، فقد يصبح أستاذا... هو ذخر الأمّة في الغدّ  المتعلمّ فهذا

ستأتي  ماا، فحتيح لهة السّليمة ومتمكّنا من الاستخدام الصّحاللّغويّ ة ك  ل  ـ  مزوّدا بالم

 ين قد لا تفقه شيئا في اللغّة العربيةّ.المتعلّمه أجيالا من على يدّ 

                                                             
 .78ص المرجع نفسه،ينظر: (1) 
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 افدارى أصبح الآن يسمّ  الذّيوتجسيدا لأهميةّ ووظيفة هذا النشاط الهام، 

ا تخّاذهوا ،تالجزائرية منهج المقاربة بالكفاءا التربويةّي المنظومة ا بتبنّ لغويً 

 ن خلالرس ملطريقة المقاربة النصّيةّ في تدريس اللغّة العربيةّ سبيلا، فإنهّ يد

أو  ،طلنّشااى أحكام بأنهّ يتلقّ  المتعلمّفيه  بشكل لا يشعر المكتوبةدراسة النصّ 

 .افد مفصولة عن دراسة النصّ الرّ 

ي ة:   أهمي ة المقاربة النص 

نصّيةّ ربة اللمقالقد ب ني  المنهاج الجديد في تدريس أنشطة اللغّة العربيةّ، على ا

 ما يلي: ة، ومنهاالتعّلّميّ -التعّليميةّ عمليةّلما لها من أهميةّ بالغة في ال

حظة في بناء معارفه بنفسه انطلاقا من عمليتي ''الملا المتعلمّإسهام  -1

 والاكتشاف''.

ة ة تنضوي تحتها عدّ التدرّب على دراسة النصّ دراسة وافيّ  -2

 -متعلمّال حسب مستوى-ة، البلاغيةّة، الدلّاليّ مجالات)المعجميةّ، الترّكيبيّ 

 ة(.والذوّقيّ 

 لعقل فيخدام اوإبداء الرأي، ويتربى على استقد، على مبادئ النّ  المتعلمّتفتحّ  -3

ق تسّاتقدير الأمور)مناقشة معطيات النصّ، تحديد بناء النصّ، تفحّص الا

 والانسجام ...(.

اب عن لإعرافيتمكّن من  ،فهي والكتابيواصل الشّ عبير والتّ الميل للتّ  قويةّت -4

 حاجته وأفكاره، ويتفاعل مع الآخرين بصورة إيجابية.

كويني م التّ عليعلى التّ  والارتكاز، التربويةّ عمليةّأساس ال تعلمّالم اعتبار -5

 وتعزّز المشاركة والحوار.

وبناء  ابقة، والعمل على تطويرها،وخبرته السّ  المتعلمّالإفادة من رصيد  -6

 النموّ متكاملة. عمليةّعليها انطلاقا من كون 

 اعتبار اللغّة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعها. -7

 أهداف تدريس قواعد الل غة العربي ة وفق المقاربة الن صي ة:: 6-د
ا هي ، فمالتربويةّفإذا كانت هذه هي أهميةّ المقاربة النصّيةّ في منظومتنا 

 أهداف تدريس قواعد الل غة العربي ة وفق المقاربة الن صي ة؟

ت فاءامن منظور المقاربة بالك الإملاءو إنّ تدريس قواعد النّحو والصّرف

حيحة، الصّ  سانيةاللّ  ةك  ل  ـ  من الم المتعلمّظر إلى هذا النشاط على أنهّ يمكّن يستلزم النّ 

ة بليغيّ تة ك  ل  م   المتعلمّيتحقّق بإكساب  الل غويافد الر  ومنه فالهدف من تدريس هذا 

 لمبدأاهذا روف والأحوال المختلفة، وإدراكا لمشافهة وكتابة بحسب ما تقتضيه الظّ 

 قادرا على: المتعلمّافد ليجعل يدرّس هذا الرّ 

لدلالة وجه ايراعي قواعد النّحو والصّيغ وأ الذّيصيح الصّحيح عبير الفّ التّ  -1

 في الألفاظ والأساليب.
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تضي تقبّل الخطاب وتبليغه من خلال تشكيل رموزه وتفكيكها بحسب ما تق -2

 طب سواء أكان الخطاب منطوقا أو مكتوبا.خاظروف التّ 

 تنويع صيّغ الخطاب بما يناسب المقام. -3

 ص وظيفة قواعد اللّغة في ثلاث قدرات هي:وهكذا تتلخّ 

 ة.ة والقدرة التعّبيريّ ة والقدرة التوّاصليّ القدرة اللّسانيّ 

 ة:ق بالأهداف الآتيّ وهذه القدرات إنّما تتحقّ 

ر عن عبيدة للتّ خاطب واستعمال عبارات محدّ الإلمام بأساليب التبّليغ والتّ  -أ

حدة أغراض بعينها وعدم الاكتفاء في التعّبير بأسلوب واحد أو صيغة وا

 تمثلّ محور الدرّس. التّيعلى الموضوع أو الفكرة 

ة فويّ لشّ دريبات اتنمية القدرة على التعّبير مشافهة وكتابة تعزيزها بالتّ  -ب

 ة.والكتابيّ 

ى مل علوالع ،اربطا منطقيً  بعضهابة وربط علاقاتها اللغّويّ دعم المعارف  -ج

ب واالصّ  أ منوعلى تمييز الخط ،ليملاميذ على التعّبير السّ ة قدرات التّ تنميّ 

 ة الصّحيحة.اللّغويّ وتزويدهم بالمعاني والترّاكيب 

عمال ة استتمّ اكتسابها والعمل على إجاد التّي ةتعزيز القدرات التخّاطبيّ  -د

لى دلّ عتالفصيحة في أداء أنواع الخطاب المختلفة بصورة اللغّة العربيةّ 

 معرفة حقيقية بالأفكار والقضايا المعبّر عنها.

م على ساعدهسونه من أحكام نحوية تة بما يدرّ اللّغويّ لاميذ تعميق ثروة التّ  -ه

 ة.اللّغويإدراك دقائق المعاني 

 لتّياة ويّ اللّغين على تنظيم معلوماتهم ونقد الأساليب المتعلّمزيادة قدرة  -و

اظ يسمعونها أو يقرؤونها، لأنّ دراسة النّحو تقوم على تحليل الألف

 .ق بينهالفروة وااللغّويّ والأساليب وإدراك العلاقات بين المعاني والترّاكيب 

ها قتصارين من أنّ قواعد النّحو صعبة، باالمتعلمّتزيل ما علق في أذهان  -ز

 المنطوقة والمكتوبة. ذات صلة بلغتهم عمليةّعلى الأحكام ال

ء حفظ عنا ون منالمتعلمّوبهذا الأسلوب في التعّامل مع قواعد النّحو، يتخلصّ 

 التّياقا، ووإره لا يجنون منها إلا تعبا التّية الكثيرة ة والصّرفيّ الأحكام النّحويّ 

وما هو  ،نهامحفلت بها مناهج البيداغوجيا التلّقينيةّ دون تمييز بين ما هو ضروري 

 غير ضروري بالنسبة للمتعلمّ.

شاطات وعلى العموم، يتناول نشاط قواعد النّحو والصّرف، كغيره من النّ 

 .(1)افدة في ظلّ المقاربة النصّيةّ، خدمة لفهم النصّ وبناء المعنىالرّ 

ة اللّغات ج ضمن تعليميّ وللإشارة هنا أنّ التدّريس وفق المقاربة النصّيةّ يتدرّ 

يرها من المواد الأخرى كالرياضيات والفيزياء وعلوم الطّبيعة والحياة دون غ ،فقط

                                                             
التعليم الابتدائي، الديوان الوطني ينظر: دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة: السّنة الرابعة من  (1)

 .36-35-28-27، الجزائر، ص2018-2017للمطبوعات المدرسيّة، ط
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ولى نة الأالحواري للسّ  عليمي الحالي النصّ منهج التّ ل،لقد اعتمد اوغيرها

الوصفي و الثة،نة الثّ ردي للسّ السّ ة، وانيّ نة الثّ وجيهي للسّ ابتدائي،كما اعتمد التّ 

في فهم  المتعلمّذلك مراعاة لقدرات و فسيري للخامسة،التّ ا الحجاجي وابعة،أمّ للرّ 

 .(1)النصوص

 المبحث الرابع: طرائق تعليم قواعد الل غة العربي ة.

تمام ت اهنال التّيقواعد النّحو والصّرف من بين فروع اللغّة العربيةّ  تعدّ 

سبتها اكت ا لها من أهميةّ بالغةم  المتخصّصين بأصول التدّريس وطرائقه، وذلك لِّ 

 اللّغة نفسها.من أهميةّ 

ي سبيل يختاره المدرّس ف الذّيمط أو الأسلوب النّ  هي: الت عليمطريقة  -1

يقة لطّراة مثلا:يختار المدرّس تحقيق أهداف الدرّس، ففي درس القواعد النّحويّ 

 .الخة أو طريقة النصّ الأدبي ...القياسيّ 

س لمدرّ ة في الاستماع لتقتضي معظم وقت الحصّ  رائق القديمةالط  ولقد كانت 

عل فالتّ افإنّها تعتمد على  رائق الحديثةالط  أو العمل في أوراق منفصلة، أمّا 

ا أثرً  أبعد   يكون ، لأنّ التعّليمالمعلمّشط للمتعلمّ، بتوجيه وإرشاد من الإيجابي النّ 

 بنفسه. المتعلمّوأعمق، إذا توصّل إليه 

ه الاتجّابوتنوّعت، ويرجع سبب ذلك إلى تأثرّها  الت عليمتعد دت طرائق  ولقد

طه نشا من حيث المتعلمّكان سائدا في ذلك الوقت من الاهتمام ب الذّيربوي التّ 

 .التعّليميةّ عمليةّة في الوإيجابيّ 

لأنّ  ،شير هنا إلى أنهّ ليس هناك طريقة مناسبة وطريقة غير مناسبةوأ  

من حيث طبيعته وخصائصه،  المتعلمّتستند إلى معرفة  التّيالطّريقة الناّجحة هي 

 والط ريقة في الت دريس»ودوافعه، وحاجاته، وخبراته السّابقة)المكتسبات القبلية(، 

علمّ ون والفلاسفة منذ محاولة الإنسان التّ وسيلة لتحقيق الهدف، ولقد اشتغل المربّ 

ق أنّ الحكم على طريقة ما رائبالبحث في طرق التعلمّ، وأكدّ تاريخ البحث في الطّ 

 .(2)«هو أمر شائك، ومتشابك وخاضع للنّقاش والأخذ والرّد

 س أن  لمدرّ ة في طريقة التدّريس هي: الاختيار، فعلى اولكنّ المشكلة الأساسيّ 

ما  كلّ ، ويةّعليمالتّ نظيمي، والأنشطة فالوسائل عليمي أو النمط التّ يختار المحتوى التّ 

ن م لمّالمتعيؤدي إلى تحقيق الأهداف، وقد يكون سوء الاختيار أحد أسباب نفور 

 معا، بل من النشاط نفسه. المعلمّالطّريقة و

 إلى ثلاث مجموعات هي: التعّليمومن هنا يمكن تقسيم طرائق 

 :المعل مطرائق قائمة على جهد  -2

 وتنقسم إلى قسمين هما:

                                                             
 .8-6ينظر: الوثيقة المرافقة لمنهج اللّغة العربيّة، اللجنة الوطنيّة للمناهج، الجزائر، ص (1)
، 1لمصريّة اللبنانيّة، طتدريس النّحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة: ظبية سعيد السليطي، الدار ا( 2)

 .64م، ص 2002 -ه 1423
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 )المحاضرة(:أ: الط ريقة الإلقائي ة -2

انتهجها  ثمّ  مة،ة القدية والرومانيّ ترجع بدايات هذه الطّريقة إلى العهود اليونانيّ 

صد (، ويقدهاة وما بعة)في الدولة العباسيّ ام النهضة العلميّ العرب والمسلمون أيّ 

قة لمتعلّ ابتزويد تلاميذه بمجموعة من القضايا أو المفاهيم  المعلمّبها قيام 

و أدين اشللكبار الرّ  التعّليمن، وهذه الطّريقة تصلح ربّما في بموضوع معيّ 

ريس لتدّل إستراتيجيةلاب ذوي الأعداد الكبيرة، مثل الجامعات، وهي أسهل الطّ 

ا ن لهفي وصفها، وتحديدها، مادام أنّ دور المحاضر هو نقل المعلومات، ولك

 عيوب من أبرزها:

ة عيّ ير من الصّفات الاجتماكثالاكتساب  وصعوبة، المتعلمّدور  سلبيةّ -

 اء.شطة، والإصغمثل احترام آراء الآخرين، والمشاركة النّ  ،المرغوب فيها

ح ويقتر عليمما جعل العلامّة "ابن خلدون" يثور ضدّ هذه الطّريقة في التّ  وه و

ثلىبديلة طريقة أخرى  لقين م أنّ تاعل»ة حيث يقول: وأكثر فائدة وإيجابيّ  ،رآها م 

ليلاً يلقي ققليلا ا، وعلّمين إنمّا يكون مفيدا إذا كان على التدّريج شيئا فشيئالعلوم للمت

حها ي شرفمسائل من كلّ باب من الفنّ هي أصول ذلك الباب ويقرّب له  عليه أولاً 

يه، د علعلى سبيل الإجمال ويراعي في ذلك قوّة عقله، واستعداده لقبول ما ي ور

 .حتىّ ينتهي إلى آخر الفنّ 

ة في ذلك العلم، إلاّ أنهّا جزئيةّ وضعيفة، وغايتها أنّها ك  ل  يحصل له م  حينئذ و

ة فيرفعه في التلّقين عن يرجع به إلى الفنّ ثانيّ  ثمّ هيأّته لفهم الفنّ وتحصيل مسائله، 

تلك الرتبة إلى أعلى منها، ويستوفي الشّرح والبيان، ويخرج عن الإجمال ويذكر 

 ثمّ ، ه  ت  ك  ل  إلى أن  ينتهي إلى آخر الفنّ فتجود م  له ما هنالك من الخلاف ووجهه، 

ا، فلا يترك عويصا ولا مبهما ولا منغلقا، إلا وضّحه وفتح له يرجع به وقد شد  

ق فله فيخلص من الفنّ وقد استولى على  ل ك ت ه  م  ، هذا وجه التعّليم المفيد، وهو كما م 

أقلّ من ذلك بحسب  رأيت إنّما يحصل في ثلاث تكرارات، وقد يحصل للبعض في

 .(1)«ما يخلق له ويتيسّر عليه...

في  داّة جواللافّت للانتباه في هذا النصّ أنّ ابن خلدون عالج قضيةّ هامّ 

ا ا رائعصوّروقدمّ لنا ت ،ة وطرق التدّريسعصره وهي مرتبطة بعلم النّفس والترّبيّ 

م مهمّ لتعّليفي ا الصّحيحة وإبداء رأيه فيها، حيث أنّ التدّرج التربويةّحول الطّريقة 

مرّ تح  في النصّ حديث ابن خلدون عن ثلاث مراحل ـ  لمأ نيوضروري لذلك فإنّ 

 حتىّ تكون مفيدة وهي: التعّليميةّ عمليةّبها ال

يدرّسها، فيراعي  التّيويقدمّ فيها المدرّس الأصول العامّة  المرحلة الأولى: -أ

ين وقدراتهم العقليةّ ومداركهم وسنّهم مستعينا المتعلمّفي ذلك مستوى 

بالشّرح، والمقصود بالأصول العامّة في النصّ هي المحاور والنقاط العامّة 

                                                             
مقدمة ابن خلدون: عبد الرحمان بن خلدون، تح: درويش الجويدي، المكتبة العصرية، صيدا، بيروت، ( 1)

 .532 – 531م، ص2005ط( -)د
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لتقبّل ما سيلقى  بهدف إعداد المت علم وتهيئتهللنشاط أو المادةّ أو الدرّس، 

 عليه.

 لة التفّصيل، فبعد الإجمال والعمومياتوهي مرح المرحلة الثانية: -ب

 صيل.التفّالمادة أو الدرّس بالشّرح و المتعلمّوالمبادئ العامّة، يتلقىّ 

عميق ل والتّ حليويتمّ فيها الارتقاء إلى مستوى المقارنة والتّ  الثة:المرحلة الث   -ج

 متعلّ المفي مسائل المادة أو الفنّ المدروس حتىّ تكتمل المعلومات لدى 

 ويزيد استيعابا لها.

لنسبة ا باالعادي في نظر ابن خلدون، أمّ  المتعلمّهذه هي مراحل التعّليم لدى 

طريقة ت، فمن قدرا المتعلمّللذكّي أو المتفوّق فإنهّ يمكن اختصارها وفق ما لدى 

، ي عهدهفائدا حدثّنا عنها ابن خلدون تعود إلى ما كان س التّيالتعّليم المثلى هذه 

ة لمقترحمة االسّلي قد سلكوا طريقة مخالفة تماما للطّريقة المعلمّينحيث لاحظ أنّ 

 طّريقةة الا لهم مبرزا لخطورأنّ ابن خلدون في هذا المقتطف ناقدً  لذلك، وألفيت  

 .انتهجوها  التّي

 لأخيرةه اعلما أنّ هذ ،الصّعبة للمتعلمّين حيث كانوا يبدؤون بإعطاء المسائل

لعادي ا مالمتعلّ تحتاج إلى تحليل ومقارنة ومجهود ذهني كبير، وهو ي ف وق  قدرات 

صّعوبات ديم النّ تقأكانوا يظنوّن  المعلّمينوهؤلاء  ،إلاّ إذا كان ذو قدرة عقليةّ فائقة

ا ستعدادثر اوأك ،كثر ذكاءأ المتعلمّأو النّشاط يجعل  ،في بداية المحور أو المادة

 لاستيعاب ما سيقدمّ له بعد ذلك.

 لتربويّةاريقة الطّ  انتقد فيها التّيوممّا تقدمّ أستنتج أنّ نظرة ابن خلدون الثاّقبة 

ما ا، كستاء من عناصرهـ  السائدة في عصره، فوقف منها وقفة الرّافض لها، والم

جره، م فيهصّعوبة تعود إلى العلأنّ ال المتعلمّوضّح خطورتها المتمثلّة في ظنّ 

 صوصاخين المتعلّما من أسباب نفور ويبتعد عنه وبذلك تصبح هذه الطّريقة سببً 

 الناشئة عن العلم كالقواعد مثلا.

 هذه لاب فيالطّ  نّ ولأ عليم العالي...،هي طريقة صالحة في مراحل التّ و »

 الفهمعلى ... بإمكانيتهمو عون بمستوى مرتفع من الذكاء،المرحلة يتمتّ 

لح في تص اهأنّ من خصائصها و ،عليم العاليمنفعتها كبيرة في التّ  نّ إالاستيعاب،فو

ب تتطلّ ة...سم بالصعوبتتّ  التّيفي معالجة الموضوعات ...، الشعب الكبيرة العدد...

ذوي ،الإلقاء إجادةحسنة، و بأصواتعون ة،يتمتّ معلمين غزيري المادة العلميّ 

ب في لالطّ اة مشاركة ا يؤخذ عليها قلّ ممّ  لعلّ امعين وفي السّ ة مؤثرة شخصيات قويّ 

 المحاضرة،
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لاب فوا الطّ يكلّ  أن  ، ...ينصح المحاضرون،الأسبابلهذه و -هم-ينتج خمولا ممّ 

،ليحصل  ل المحاضرةتتخلّ أسئلة طرح وع المحاضرة في بيوتهم، وبتحضير،موض

 .(1)«تحضيرهم من إجاباتعلى  المحاضر

 :(2)القياسي ةالط ريقة ب: -2

د تؤيّ  يالتّيؤتى بالأمثلة  ثمّ تبدأ بعرض القاعدة على السبورة،  التّيوهي 

و أة القاعدة وتوضيحها، وتعتمد هذه الطّريقة على حفظ المصطلحات النّحويّ 

طّريقة هذه البيفها تمّ تأل التّيل الكتب ، وترديدها فقط، وأوّ المتعلمّالصّرفيةّ من قبل 

 هو كتاب "ألفية ابن مالك".

 ك لعدموذل وألفت  الانتباه هنا أنّ هذه الطّريقة لا تستخدم الآن في مدارسنا

 ،متعلمّالى الصّحيح لد اللغّويجدواها عملياّ، لأنّها لا تساعد في تكوين السّلوك 

 ولذلك ظهرت بعدها طريقة أخرى هي الطّريقة الاستقرائية.

نتقال اا على لسفتهفالنّحو، وتقوم  تعليمكما أنّها تعدّ أقدم الطّرائق المتبّعة في  -

لكليّ ذا اهم على جزئي، أو جزيئات داخلة تحت الفكر من الحكم على كليّ إلى الحك  

 زيئية.الج ونعلم أنّ القياس أسلوب عقلي يسير فيه الفكر من الحقائق العامّة إلى

في الواقع صورة موسّعة لخطوة التطّبيق من الطّريقة والطّريقة القياسيةّ »

والقوانين جاهزة إلى  ،فيها إمّا الأسس العامّة والقواعد المعلمّالاستقرائية يقدمّ 

تصدق عليها تلك القوانين  التّيالطلبة لتطبقّ على الأمثلة والحقائق الجزئية 

سبق أن  ألقيت  على  التّيوإمّا أن  يفسّر ويشرح القواعد والحقائق  والقواعد

 .(3)«ينالمتعلّم

 لقاعدةاذكر ات معقدّة لأنّها تبدأ بالمجرد، أي  بوهذه الطّريقة تتطلبّ عمليّ 

للغّة اطبيعة لين، ومخالفة المتعلمّلدى  اللغّويكاملة وفي هذا مخالفة لسير النّمو 

 ،لكليّاتامن  ينالمتعلمّة نفسها، ففي الواقع أنّ الجزيئات أقرب إلى مدارك المتعلّم

يةّ" العرب لدروساأ لفّ ت  وفق هذه الطّريقة أذكر كتاب "جامع  التّيتب ومن أمثلة الك  

 وكتاب "النّحو الوافي" لصاحبه عباس حسن. ،لمصطفى الغلاييني

فهي تمتاز بسهولة السّير فيها على  مزايا هذه الط ريقة:وأشير هنا إلى بعض 

يستقيم لسانه  يفهم القاعدة فهما جيدّا يمكن أن   الذّي المتعلمّوفق خطواتها المقرّرة، ف

يستنبط القاعدة من أمثلة توضّح له قبل ذكرها، وهي طريقة  الذّيأكثر بكثير من 

ة العقل على ين على تنميّ المتعلمّسريعة لأنّها لا تستغرق وقتا طويلا، وتساعد 

يعين على  الذّيعادات التفّكير الجيدّ، وسبيل ذلك الحفظ، فحفظ القاعدة هو 

                                                             
الجامعي،العين،الإمارات الكتاب حسن البجة،دار  عبد الفتاح وآدابها: تدريس اللّغة العربيّة أساليب( 1) 

 .261،262،ص2005العربيّة المتحدة،ط
 .261-259، صالمرجع نفسهينظر: (2) 
اللّغة العربيّة مناهجها وطرائق تدريسها: طه حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، الطبعة ( 3)

 .182ص  ، دار الشروق، رام اّللّ، المنارة،2005العربيّة الأولى، الإصدار الثاني 



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

96 
 

ان العهد الاستدماري،بتلقين في الكتاتيب إبّ استخدمت هذه الطريقة و تذكّرها،

 ة.الألفيّ 

ا ه  ز  وجِّ أ   بعض المآخذفإنّ هذه الطّريقة لا تخلو من  من مزاياهاوعلى الرّغم 

ة قاعدفيما يلي:فهي بتركيزها على الحفظ المسبّق للقاعدة قد لا تضمن فهم ال

، لمّالمتعفهي قد تساعد على إعمال عقل  ثمّ وتطبيقها في مواضع مختلفة، ومن 

 .وأنّها تؤكّد المحاكاة والتقّليد ولا تشجّع على الابتكار والتخّمين

 ثمّ ،ديدرس الجبتمهيد يحفز الطلبة على متابعة الدّ  مراحل هذه الطريقة تمرّ 

يد من ل مزق بتناوفتطبتفصيلها،تحليلها و ثمّ ين،المتعلمّعرض القاعدة أمام أنظار 

 ن.ماريتنجاز إن أخيرا تكليف الطلبة بعمل بيتي يتضمّ والأمثلة لتثبيت القاعدة،

ة بتحري ج  حسن الب  ،ينصح الدكتور عبد الفتاح التعّليميةّمن سلبياتها  للحدّ و

دةّ في راسة، والقانون المستهدف بالدّ  أوة في صوغ القاعدة قة المتناهيّ الدّ  اعتماد الجِّ

 .(1)ا بمعارف جديدة أو تناول معارف مستهلكة،لكن بطريقة مختلفةرح إمّ الطّ 

 :المتعل مونشاط  المعل مطرائق قائمة على جهد  -3

 وتنقسم إلى عدةّ طرائق منها:

 :(2)ةالط ريقة الاستقرائي  أ: -3

هاربارت  لقد ارتبطت هذه الطّريقة بظهور المفكّر الألماني فرديريك

رابطي تسمى ة في علم النفّس التّ (، وهي تقوم على نظريّ 1776-1844)

والتفّسير التطّبيقي لها أنّ الطفل يتعلمّ الحقائق الجديدة في »نظريةّ)الكتل المتآلفة(

 .(3)«ابقةضوء خبراته السّ 

ن يمتعلمّالكة شرحها بمشار ثمّ ،بورةبتدوين الأمثلة على السّ  المعلمّوفيها يقوم 

ي فسير تبورة وهي استنباط القاعدة وتدوينها على السّ  ثمّ بطريقة حواريةّ، ومن 

، طبيقالموازنة والاستنتاج والتّ  -الربط–العرض-مهيد خطوات خمس وهي التّ 

نّحو ب )التبنّت هذه الطّريقة وأشهرها هو كتا التّية تب النّحويّ ومن أهمّ الك  

أو  الاستنتاجيةّريقة عى بالطّ د  كما ت   ،الجارم ومصطفى أمين الواضح( لعلي

خذ تتّ ، واتهادون،مدحوا إيجابيلها مؤيّ و ،ذكروا عيوبها،، لها معارضونةالاستنباطيّ 

 :أولهمافي الأهداف العامة، فقين أسلوبين متغايرين في عرض المادة،متّ 

، القاعدة ثمّ غيره، أوغير مستنبطة من نص القراءة المفردة  الأمثلةطريقة 

من  الأمثلةحيث تنتزع ، القاعدةوالأمثلة  ثمّ ، صوصالنّ ثانيها: طريقة و

 ربات عبر مراحلهافي درسه  المعلمّيسير  ثمّ الحوار،واسطة المناقشة و،بصوصالنّ 

معارضون و ،للإيجابياتادحون ذاكرون دون م  ؤيّ منهما م   لكلّ ، والمذكورة سلفا
                                                             

العين،  الكتاب الجامعي،دار  حسن البجة، وآدابها: عبد الفتاح تدريس اللّغة العربيّة أساليبينظر:  1)

 .266-264، ص2005 :ط ، الإمارات العربيّة المتحدة
 اللبنانيّة، المصرية الدار ،1ط السليطي، سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريس (2)

 .67، ص 2002 مصر، القاهرة،
 .67المرجع نفسه، ص  (3)
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ا دافعً ا ومشوقاً والمعتمد جالبً  فقد يكون النصّ ، لبياتالسّ دون للعيوب وناقمون معدّ 

هن بسبب طوله وعمق معانيه ا للذّ شً م الجديد، وقد يكون مضيعة للوقت،مشوّ للتعلّ 

 .متطلبات تفسيرهو

لة لمرحالصّرفيةّ في ة واالقواعد النّحويّ  تعليمائدة في وهي الطّريقة السّ 

دسة االسّ  نةسّ درس اسم الفاعل لل ،كر لا الحصرمثال ذلك على سبيل الذّ و الابتدائية،

 رس كما يلي:مراحل الدّ  حيث جاءت أساسي،

حة( باسّ مك اللاميذ في نص:)سأعلّ ل في مناقشة التّ تمثّ و :أو تمهيد ،تهيئة-1

شق ي-2الشاطئ، أخي ذاهبا إلى ت  شاهد  -1ة)مل التاليّ ذلك قصد استخراج الجو

 بورة.نسخها على السّ و ابح أمواج البحر،...الخ(السّ 

 ن كلّ ملاميذ لاستخراج اسم الفاعل بمناقشة التّ  مّ تتو استعمال:تحليل و-2

ماء عال أسين لاشتقاق أفالمتعلّممحاورة درج في التّ و تلوينه بلون مغاير،جملة و

ص استخلا ذلك استنباط نوعها الثلاثي الماضي،وبعد ثمّ وح،نة على اللّ الأفعال الملوّ 

ن عل مل في صوغ اسم الفاع ذلك تقويم مرحلي شفوي متمثّ تب  وزن اسم الفاعل،ي  

 ميذلامحاورة التّ  ثمّ ، ...الخ(عمل،بحث،نظر،وقف)قعد،جلس،أفعال ثلاثية مثل:

من  تكون أن  ،مع ضرورة بورةأفعال على السّ بعد عرض –غير ثلاثية  أفعالحول 

 .لتحويلها إلى صيغة المضارع المعلمّ،يدفعهم -المتعلمّبيئة معجم 

 مّ ث،مضمومة وكسر ما قبل حرفه الأخير االمضارع ميمً  لأوّ استبدال  ثمّ 

ويم لك بتقذع تبِّ الاستبدال،لي   عمليةّا نتج بعد كلمة ممّ  كلّ مناقشتهم لاستنتاج دلالة 

ي،مع لاثالثّ  غيرالفعل الماضي الثلاثي وغ ل في الإتيان بأمثلة لصيّ مرحلي يتمثّ 

بورة ط جدول على السّ مثال،مع ضرورة استغلال مخطّ  صوغ اسم الفاعل لكلّ 

 ة.ة جماعيّ كدعامة بيداغوجيّ 

لى عزءا تدوينها جزءا جبواسطة الحوار الموجه لبنائها و استنباط القاعدة-3

ه نصوغ  يدل على من فعل الفعل، ،من الفعل اسم الفاعل:هو اسم مشتقّ ) بورةالسّ 

ثي لاوغه من غير الثّ نص  كجالس من جلس، و من الفعل الثلاثي على وزن فاعل،

د م سر ماة، وكباستبدال حرف مضارعه ميما مضمومً  شاهِّ ن قبل آخره،مثل: م 

ع من استمع، ستمِّ ج من استخرج.و شاهد، م  ستخرِّ  م 

صوغ اسم الفاعل من مجموعة  إلىتهدف  ةكتابيّ أخرى ة وشفهيّ  تطبيقات-4

غ اسم تصنيف مجموعة من صيّ  ثمّ الفاعل، أسماءمن  أفعالالعكس بصوغ  ثمّ ،أفعال

اسم فاعل من غير و سم فاعل من الثلاثي،لا الفاعل في جدول من عمودين

،أذكر كتابا فة وفق أسلوب الحوارة المؤلّ جاريّ ة التّ راسيّ تب الدّ من الك  و ،(1)الثلاثي

 .(2)نة الخامسة ابتدائيالدين هني، انصبَّ على دروس القواعد للسّ لصاحبه خير 

                                                             
ينظر: كتاب المعلّم للّغة العربيّة، السّنة السّادسة من التعّليم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، وزارة  (1)

 .123-120، ص: 1993-1992التربية الوطنية، الجزائر، 
 .2007، 1برج الكيفان، الجزائر، ط ،مطبعة بنيراجع: أتعلم القواعد بالحوار: خير الدين هني،  (2)
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 -ديهايّ ب مؤحس-ةالايجابيّ  ربويةّالتّ ق هذه الطّريقة كثيرا من الممارسات وتحقّ 

 منها:

 تعلمّالمافع رة دوواستثارة دوافعه نحو التعّليم، إذ  أنّ استثا المتعلمّة إيجابيّ  -أ

 تؤدي إلى سرعة الاستجابة والفهم والتعلمّ.

روح  ى إشاعة، يؤدي ذلك إلعلمّينتالم و المعلمّتحقّق كثيرا من التفاعل بين  -ب

ين نافس بح التّ المنظّمة، ورو ربويةّالتّ رور والحيويةّ والديناميكيةّ البهجة والسّ 

فة لهادا كيف يوزّع الأسئلة المعلمّا إذا عرف ين داخل القسم، خصوصً المتعلّم

ذ لاميلتّ ن امرس، ويطلب حضير الجيدّ للدّ لتلاميذه، ويتحكّم في القسم، ويقوم بالتّ 

 لعربيةّالّغة ادة مفتشي مادة الكم يبتهج السّ رس مسبقا في المنزل ...، تحضير الدّ 

 لاميذتّ دى الة لوتلك الحيويّ  متعلمّيه،و  المعلمّحينما يلاحظون ذلك التفاعل بين 

 الزيارات الرسميةّ كزيارات التثّبيت وغيرها...خصوصا في 

ذلك ا، ول إلى الحكم العام تدريجيً ين، وتوصّ المتعلّمتعمل على حفظ تفكير  -ج

عه طبيق أنواالتّ و طبيق عليه سهلا،ا فيصير التّ يً يجعل المعنى واضحا جلّ 

ز ،تنجةاجيّ إدمة وضعيات تقويميّ  نةة المتضمّ كثيرة،منها:تطبيق البطاقات العلاجيّ 

 أو تطبيق مباشر، غير متجانسةأو فوجيا ضمن مجموعات متجانسة و فرديا،

 .نةعبارات معيّ  أوتحويطه  أورسم خط تحته  أوالمطلوب بتلوين 

س، العك أو المؤنث إلىتحويل عبارة من دة ومحدّ مفردات  أواخرتشكيل  أو

جب على عبارة مع ضرورة تغيير ما ي أدوات إدخال أو، العكس أولى الجمع إو

و تطبيق معينة.أ ةإعرابيّ اقص من المفردات باحترام شروط النّ  إتمام أو، تغييره

 ي خاصّ كلّ أو،رسم أوبكلمات مشار إليها بلون  تحليلي إعرابي،جزئي خاصّ 

خة أو تطبيق آلي يخص تشكيل أواخر كلمات عبارة منسو، عبارة كاملة بإعراب

ب لّ ي يتطرعة،أو تطبيق إيجابعلى السبورة،يكون مقرونا بالسّ  أوفي أوراق فردية 

ة هيّ شف تطبيقاتكون التّ ، وةأواخرها موسومة بحركات إعرابيّ إكمال قاعدة بكلمات 

 .ةة كتابيّ أو تحريريّ 

لسؤال رح اط أريد   ،قها هذه الطّريقةتحقّ  التّيلأهم النّقاط  وبعدما تعرّضت  

 الآتي: هل حقا أنّ هاربرت هو مكتشف هذه الطّريقة، وهل ارتبطت فعلاً 

 بظهوره؟.

لا يمكن لمنصف حقّ أن  يجحدها هي أنّ علماء العربيّة  التّيإنّ الحقيقة 

ة ة والأحاديث النبويّ وفي فترة التقعيد نظروا في النصّوص القرآنيّ  ،القدماء

ويلة وعن طريق وخرجوا من بحوثهم الطّ  ،ةة والنثريّ عريّ واهد الشّ أو الشّ  ،ريفةالشّ 

حليل رصدوها بالملاحظة والمشاهدة والتّ  التّي»ة الاستقراء هذا بالقوانين النّحويّ 
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ا في الاستدلال كيب والمقارنة، وعليه فإنّ العلماء المسلمين كانوا روادً والترّ 

 .(1)«جربة والقياسيقوم على الملاحظة والتّ  الذّي،الاستقرائي

قد من ي لنتعرّضت  طريقته هذه ومذهبه العقل الذّيإلى هاربرت ثانية و وأعود  

ضّح م يوهاربرت ل أنّ  ون  ومن علماء النّفس ورجال الترّبية، فهم ير   ،الباحثين

ؤتلف ي المـ  لعقلالإدراك ا عمليةّحقيقة العقل ولا كيفيةّ الأفكار فيه، وأنهّ لم يوضح 

ة عامّ اعد الالقو على أساسها استنبط التّيوالمختلف من الأفكار، ولا القوّة الحقيقيةّ 

 .رأيه هذا يكتنفه الغموض والإبهام والقوانين، فهم يرون أنّ 

ة بالعقل والمتصّلة اتها أيضا أنّ هاربرت أهمل الناّحية الإيجابيّ ومن سلبيّ 

شاط، وهي تحمل الإنسان على العلم والنّ  التّي،افعةة الدّ بالغرائز والميول الفطريّ 

فق وطريقة العقل في إدراك الحقائق، فالعقل لا يسير خطوة خطوة في أيضا لا تتّ 

 وإنّما يظفر غالبا نحو الاستنباط قبل أن   ،فكير مثلما افترض هاربرتالتّ  عمليةّ

 .(2)تقوى دعائمه أي قبل إتمام مرحلة العرض

ة ريقة تحت اسم الطّ ة والاستقرائيّ لقياسيّ ويمكن الجمع بين الطّريقتين ا

 ة؟ستدلاليّ الا، فما الطريقة الاستدلالية

 

 

 

 الط ريقة الاستدلالي ة:ب:-3

يتمّ فيها استنتاج الكليّات من الجزئيات، والجزئيات من  التّيوهي الطّريقة 

يلجأ إلى استخدام هاتين الطريقتين في الوقت  الذّيالناجح هو  المعلمّالكليّات، و

من استنباط القاعدة بالاستقراء يلجأ إلى القياس  المعلمّينتهي  فبعد أن   ،المناسب

يدور حولها تفكيرهم وليثبت ما انتهوا إليه من  التّيين بالمادة المتعلّموذلك لتزويد 

هي معتمدة في ، وحصيليحكم عند استنباط القاعدة، ويكون هذا بمثابة التقّويم التّ 

لا زالت متداولة و ،(3)لأجله،مثلا في درس المفعول الإصلاحلما قبل  المعلمّكتاب 

 .(4)الأسماء الخمسة المناهج المعاد كتابتها:مثلا درس ظلّ في 

لة: ج: -3  طريقة النص وص الأدبي ة المعد 

                                                             
 الوائلي، عباّس الكريم عبد سعادو الدليمي، حسين علي طه: تدريسها طرائق و مناهجها و العربيّة اللّغة (1)

 .189، ص2005 الأردن، عمان، ، الشروق دار ،1ط
 ، اللبنانيّة المصرية الدار ،1،ط السليطي سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريس (2)

 .67ص ، 2002 مصر، ، القاهرة
ينظر: كتاب المعلم للغة العربيّة، السّنة السّادسة من التعليم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، وزارة  (3)

 .226-223، ص: 1993-1992التربية الوطنية، الجزائر، 
السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني ينظر: دليل استخدام كتاب اللّغة العربيّة،  (4)

 .69، 68، ص2020-2019للمطبوعات المدرسية، وزارة التربيّة الوطنية، الجزائر، 
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( النّحووقد ظهرت هذه الطّريقة في نهاية الأربعينات في كتاب )تيسير 

عتمد وقد ا ،م من تأليف عبد العزيز القوصي وآخرين1949ة للمرحلة الابتدائيّ 

از إبرجزء منها ب ة المسلسلة الأجزاء واهتموا في كلّ مؤلفو الكتاب على القصّ 

بعض  ليهاعتشكيلة لغويةّ تصلح مقدمة لقاعدة معينّة، فإذا ما ثبتت القاعدة أخذ 

وات سير خطت مّ ثمن الأمثلة،  متكامل بدلاً  تيان بنصّ ا بالإمرينات، وتعتمد عمومً التّ 

 الدرّس بالطّريقة الاستقرائية لأنّها متأثرة بها.

دادي لإعل اف الأوّ ويعتبر كتاب )النّحو الجديد( لعبد المتعال الصعيدي للصّ 

 ل كتاب مدرسي يمثل هذه الطّريقة.أوّ م، 1959عام 

لما لها من فائدة في  التعّليميةّا في الأوساط رواجً  ولقد لقِّي ت  هذه الطريقة »

كما أنّها تعتمد على  ،رسوخ اللغّة وأساليبها رسوخا مقرونا بخصائصها الإعرابيةّ

ة وفي حيح للّغة في مجالاتها الحيويّ المران المستمد من هذا الاستعمال الصّ 

ة مثل ويجري الآن التدّريس بها في بعض البلدان العربيّ  ،الاستعمال الواقعي

 .(1)«جمهورية مصر العربيّة

ية رة كلّ ينطلق من كون اللّغة ظاه لغويوأنّ لهذه الطّريقة أساسين أحدهما  

 متآزرة عناصرها من صوت وصرف وتركيب ودلالة.

ة يّ برة كلخمع  المتعلمّ: لأنّ أصدق أنواع التعلمّ ما تفاعل فيه تربوي والآخر

 مباشرة ذات معنى لديه وذات مغزى عنده.

ة من حيث الطّريقة لا فرق بينها وبين الاستقرائيّ يبدو أنّ هذه وهكذا »

 .(2)«تعتمد عليه الذّيالأهداف العامّة، ولكن الفرق في النصّ 

و لنّحفت  نصوص في اومن هذا وتمشّيا مع أهداف النصّ وطريقة تدريسه ألِّّ 

فيها  وعيقد ر  ة المختلفة، ورة في المراحل الدرّاسيّ اعتمدت كتب القواعد المقرّ 

لتوجيهات يةّ والقومهذيبيةّ والمفاهيم الوطنيةّ واامية والمعاني التّ تضمنها القيمّ السّ 

ي التاّلبو،ةها صلب المقاربة النصيّ يمكن القول أنّ ، وتكمل سابقاتها، وبويةّالترّ 

ريس دالتّ  فترةق ب،سواء ما تعلّ في وثائق المناهج الجزائريةالأمثلة المذكورة أعلاه و

كانت  ليوم،اإلى غاية دريس بالكفاءات، و،أو التّ ةالإجرائيّ  ثمّ ة، الخاصّ  بالأهداف

 لا زالت كذلك.مستعملة و

اق في سي جتهاوما تمتاز به هذه الطّريقة هو مزجها للقواعد باللّغة نفسها ومعال

يمته قظهر لغوي علمي وأدبي متكامل، وأنّها تقلّل من الإحساس بصعوبة النّحو، وت

فكير راكيب وتجعله وسيلة لأهداف أكبر هي الفهم والموازنة والتفهم التّ في 

عل و، وتجلنّحلزيادة على أنّها تعتمد على القراءة وتجعلها مدخلا  ،بالمنطقي المرتّ 

 ل.لفهم القواعد لتمزج بذلك بين العواطف والعق ق النصّوص مجالاً من تذوّ 
                                                             

 اللبنانيّة المصرية الدار ، 1،ط السليطي سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريس (1)

 .68، ص2002 مصر، ، القاهرة ،
 عباّس الكريم عبد سعاد والدليمي، حسين علي طه: تدريسها طرائق و مناهجها و العربيّة اللّغة(2)

 .196، ص2005 ،عمان،الأردن، الشروق ،دار1الوائلي،ط
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 أهمها:وآخذ م أنّها لا تخلو من غم من هذه المزايا لطريقة النصّ إلاّ وعلى الرّ 

 وضع من أجله، لأنّ  الذّيصعوبة الحصول على نصّ متكامل يخدم الغرض  -

ي ع نحونة أو معالجة موضوة معيّ كاتب النصّ لم يهدف إلى مراعاة غاية لغويّ 

 معينّ.

يها إل نة يحتاجة معيّ إذا كان الهدف من النصّ هو تضمينه مسائل نحويّ  ثمّ  -

 ته.صف هذا النصّ بالتكلفّ والاصطناع ويخلو من أدبيّ ن فيتّ درس معيّ 

خصوصا  ،أنّ المدرّس قد لا يستوفي خطوات طريقة النصّ جميعها ثمّ  -

على  ، زد  رس، ولا يصل إلى القاعدة المطلوبةالنصّ المطوّل فقد يضيع وقت الدّ 

قواعد المال ين إلى الترّكيز على القراءة وإهالمتعلمّذلك قد تدفع هذه النصّوص 

 لأنّ اللّازم  لها يتوزّع على أنشطة أخرى فيقلّ نصيبها من الدرّس.

 

 :(1)طريقة الاكتشاف:د-3

دي به تنا ذيالّ ي تعدّ هذه الطّريقة من أبرز الاتجاهات الحديثة في التعّليم الذاّت

ة سنBronerة الحديثة، ويرجع الفضل في انتشارها إلى العالم برونرالتربيّ 

ومات لمعلل المتعلمّرط الأساسي لحدوث التعلمّ بالاكتشاف هو معالجة والشّ  ،م1961

 له لها، وإعادة بنائها.يتلقاّها وتمثّ  التّي

 شكلةمويغلب استخدام هذه الطّريقة عندما يتعلّق موضوع الدرّس بقضية أو 

ها حتفظ بق، ويفي اكتشافه للمعرفة يفهمها بعم المتعلمّما، وأساس هذه الطّريقة أنّ 

 لمدة طويلة، وبذلك يستطيع توظيفها في مواقف مشابهة أو جديدة.

أو  لقاعدةأو ا لكي يكتشف المبدأ المعلمّوفي هذه الطّريقة يوجه التلّميذ من قبل 

 يةّعملال حورما لأنهّ لميذ نشطا، وإيجابيً وفي هذه الطّريقة يكون التّ  ،يكتشف بنفسه

لاثة هناك ث، ورس(وجيه والإرشاد)منشط للدّ يتمثلّ دوره في التّ  المعلمّو التعّليميةّ

 أنواع للتعلمّ بالاكتشاف وهي:

 الاكتشاف الاستقرائي، والاستكشاف الاستدلالي. .أ

 الاكتشاف القائم على المعنى والاكتشاف غير القائم على المعنى. .ب

 الموجّه.الاكتشاف الموجّه، والاكتشاف غير  .ج

 :(2)الاستجوابي ةالط ريقة  ه:-3

 دقائق ين وإجابتهم عنالمتعلمّتعتمد على سؤال  التّيويقصد بها الطّريقة 

 ة.نه في واجبات منزليّ ويأخذ الذّيالموضوع 

وهي طريقة لا تحتاج إلى علم غزير أو اطّلاع واسع أو جهد كبير، أو بحث 

يجيد توجيه الأسئلة على تلاميذه، وهي  الذّي المعلمّوهي كذلك تفيد  المعلمّمن قبل 
                                                             

 المصرية الدار ،1،ط السليطي سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريسينظر:  (1)

 .69، ص 2002 مصر، ، القاهرة ، اللبنانيّة
 حسين علي طه: تدريسها طرائق و مناهجها و العربيّة اللّغةوينظر:  ،70ص ، المرجع نفسهينظر:  (2)

 .263، ص2005 الأردن، عمان، ، الشروق دار ،1ط الوائلي، عباّس الكريم عبد سعادو الدليمي،
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ة في إكمال البرنامج والمنهاج، وهي تصلح للموضوعات النّحويّ  المعلمّتساعد 

ليست في حاجة إلى التفّصيل والإفاضة  التّيو ،تقتصر على العدّ  التّية والصّرفيّ 

لاثي رح مثل حروف الجر، إنّ وأخواتها، كان وأخواتها، مصدر الفعل الثّ في الشّ 

 المزيد ...الخ.

تها ة أخواويترك بقيّ  ،وليس وصار وأصبح بتدريس كان   المعلمّكأن يكتفي 

لى يقات عتطّبة الفي حصّ  المعلمّيركّز  ثمّ ،لاميذالتسّعة كواجب منزلي يقوم به التّ 

 حلّ تمارين حول بقيةّ أخوات كان التسّعة.

ها  يلونلاالواجبات قد  ين لهذهالمتعلّم: أنهّ أثناء تحضير عيوبهاومن أبرز 

ة ت كافيّ يقاة التطّبن حصّ وأولا يحضّرونها تحضيرا دقيقا أولا تك ،الأهميةّ الكبرى

 التمّارين. لإتمام حلّ 

 :(1)قتضائي ةقة الاالط ري و:-3

ا عرض تها بذلك لأنّ القواعد فيها تدرّس وقت اقتضائها)أيسبب تسميّ  يوعز

ت ا بخطواتدريسً  ،البلاغة أو العروض(أثناء دروس القواعد أو النصّوص أو 

 تشترك في النصّب التّيتخصّص حصص لذلك، مثل: الضمائر  دون أن   عمليةّ

 لمدرّسل ايقو فع المتحركّة كأن  وهي الياء والهاء والكاف أو ضمائر الرّ  ،والجرّ 

 حلّ ب في ممائر: الياء والهاء والكاف بالأفعال تعرصلت الضّ إذا اتّ  –لاميذ للتّ 

ها سابقنصب مفعولا به والفاعل يؤخر وجوبا مثل: سابقني زيدٌ، وسابقك زيدٌ، و

هذا وابي مضاف إليه مثل: هذا كت جرّ  صلت بالأسماء تعرب في محلّ زيد ، وإذا اتّ 

 كتابك وهذا كتابها ...الخ.

ة ويّ لثانوبعضهم يرى أنّها الطّريقة المناسبة لتدريس القواعد في المرحلة ا

ة الكليّ لأنهّم يدركون المعاني المجردة و ،ةالمرحلة النهائيّ  ميلمتعلّ خصوصا 

 للأشياء.

 كأن  يقول المدرّس لتلاميذه: كلّ المفعولات تأتي منصوبة.

وعه، نمييز تالخطأ في القراءة أو الكتابة يستطيع  المتعلمّولذلك إذا ما واجه 

 .المعلمّجوع إلى القاعدة بمفرده أو بتوجيه وسببه والرّ 

 ة،يّ ة والصّرفهذه الطّريقة في حال المراجعات النّحويّ  باعإتّ كما يمكن 

اهد لموضوعات سبق دراستها، وهذه الطّريقة متبّعة أيضا في الكليّات والمع

 بالجامعات.

 

 

 

                                                             
 المصرية ،الدار 1،ط السليطي سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريسينظر: (1)

حسن  وآدابها: عبد الفتاح تدريس اللّغة العربيّة أساليبوينظر:  ،70ص ،2002 مصر، ، ،القاهرة اللبنانيّة

 .262ص، 2005:ط ، الكتاب الجامعي،العين، الإمارات العربيّة المتحدةدار  البجة،
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 :(1)المتعل مطرائق قائمة على نشاط  -4

اط لى نشركيز عتنادي بضرورة الاهتمام والتّ  التّي التربويةّنتيجة للصّيحة 

رق بط ى أحيانايجابيتّه، ظهرت مجموعة من الطرائق تسمّ اته ووفعاليّ  المتعلمّ

 "الفاعليةّ" أو النشاط.

على  ائماقوبها يتمُّ التعلمّ بسرعة فائقة وبشغف أعظم ممّا لو ظلّ التعلمّ 

 :يلي طرائق فنيّة في أصول التدّريس خالية من الفاعلية ومن هذه الطرائق ما

 :(2)طريقة الن شاطأ:-4

س لمدرّ اتها وفيها يقوم ين وفاعليّ المتعلّموتعتمد هذه الطّريقة على نشاط 

 رس منلها صلة بموضوع الدّ  التّيواهد والأمثلة ين بجمع الشّ المتعلمّبتكليف 

عات وضوومن م ،ريفةة الشّ ة والأحاديث النبويّ القرآن الكريم والأبيات الشعريّ 

لا اج مثيطلب منهم أن  يقوموا بعمل جماعي على شكل أفو ثمّ القراءة والنصّوص، 

 رس، واستنباط القاعدة.على فهم موضوع الدّ 

 ة،بسبب ضعف مواردوهي طريقة يستحيل توظيفها في المرحلة الابتدائيّ 

 رف والإملاء.الصّ حو وفي مادة قواعد النّ  المتعلمّ

 طريقة حل  المشكلات:ب:-4

الجيدّة، وتصلح لتدريس كثير من المواد  رائقتعدّ هذه الطّريقة من الطّ 

، «الطّريقة العلميةّ للوصول إلى النتائج»راسيةّ كالقواعد مثلا، ويطلق عليها الدّ 

 التّي،(2000حازم محمود راشد سنة ) وهذا ما أظهرته بعض الدرّاسات كدراسة

ت عاوني وحلّ المشكلاة استخدام مداخل: التعلمّ التّ ق من فعاليّ استهدفت التحقّ 

ة لدى تلاميذ الحلقة الثانيّ  ،عبير الكتابي الوظيفية مهارات التّ والتعلمّ للإتقان في تنميّ 

المشكلات  عليم الأساسي وانتهت إلى تفوق مدخلي التعلمّ للإتقان وحلّ من مرحلة التّ 

 .(3)ينالمتعلمّة هذه المهارات لدى هؤلاء عاوني في تنميّ على مدخل التعلمّ التّ 

 ملمتعلّ اعمال ، وذلك بمتابعة المدرّس لأالمتعلمّوتعتمد هذه الطّريقة على نشاط 

ن م متعلمّالات مثلا بملاحظة كتاب المعلمّة من قراءة وكتابة وتعبير، فيقوم اللغّويّ 

ش ويناق ةويّ اللغّبورة، فيجمع الأخطاء عبير أو الكتابة على السّ خلال موضوعات التّ 

ين لمتعلّماهل ج للمعلمّأ، وأسباب الوقوع فيه، وبهذا يتبينّ ين في نوع الخطالمتعلّم

انها، و نسيأسبق دراستها أو عدم المعرفة بالقاعدة،  التّيبالقاعدة في الموضوعات 

ن ابة عفي حيرة من أمره ولا يستطيع الإج المتعلمّراسة، فيقع وهي موضوع الدّ 

 .الخطأ أو تصحيحه
                                                             

 المصرية ،الدار 1،ط السليطي سعيد ظبية: الحديثة الاتجاهات ضوء في العربي النحو تدريسينظر:  (1)

 .71ص، 2002 مصر، ، القاهرة ، اللبنانيّة

 .71، ص: المرجع نفسهينظر (1)
 .71، صنفسهينظر: المرجع  (2)
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و همزة الهمزة المتوسطة أو المتطرفة، أة كتابة كيفيّ نضرب لذلك مثلا في  

ة حويّ وما إلى ذلك من الأمور النّ ،...خر الكلمةآاء في أو التّ القطع والوصل،

 ة سواءلقاعدين، وذلك بتوضيح االمتعلمّة، وهنا يتدخّل المدرّس لمساعدة والصّرفيّ 

 ة.ة أو صرفيّ أكانت نحويّ 

 ولذلك فإنّ نجاح هذه الطّريقة يعتمد على:

 ين من جهة.المتعلمّة عليّ مدى فا -أ

ة وكيفيّ  ين بما وقعوا فيه من أخطاء،المتعلمّفي إشعار  المعلمّمهارة  مدى -ب

 معالجتها.

تهم ين إلى مجموعات حسب مستوياالمتعلّمفي تفويج  المعلمّويتمثلّ دور 

 ل مشكلة بالنسبة لها.وتقديمه لكلّ مجموعة ما يمثّ 

 (1) :التربوي ةطريقة الألعاب ج:-4

ماد اعتربويون بعب،لذلك ينصح التّ اللّ طفال الصغار يميلون إلى الحركة والأ

احا في جودة أظهر نج الذّي الأمر، بوه في تعليم القواعدعب، كما جرّ دريس باللّ التّ 

سب لمنااة النحويّ  الأبوابقد ذكروا و غة،تملك مهارات اللّ حكم والاكتساب والتّ 

 رالأمو الإثباتبتدأ والخبر، والنفي والمو به، والمفعول:الفاعل، لذلك، ومنها

 هي.النّ و

 لعبة ساعي البريد::1-ج -4

ن ب ممّ يطل ثمّ بطاقات كلمات، المعلمّلاميذ عيونهم، ليوزع عليهم يغمض التّ 

، كون قد عرضها على لوحة الجيوب،يالكلمة المشابهة لما هو في جملة يملك

 ة الكلمات.هكذا مع بقيّ و

 أنت:لعبة أنا و:2-ج -4

لاميذ في صفين بوقوف التّ تكون و المفعول به،و الأفعالموضوع تخدم 

لى إلكلمة حوّل ات   ثمّ ، :ماذا كتبت؟، وأنت:أنا كتبت قصةالأوللميذ يقول التّ متقابلين 

 لى آخرلمة إهكذا تنتقل الكف الآخر، وبجنبه،ليسأل مقابله في الصّ  الذّيلميذ التّ 

لى إين لّمالمتعاني، وهكذا...، مع توجيه الثّ ف الصّ  إلىتنقل  ثمّ تلميذ في الصف،

 المفعولات.، والأفعالتنويع 

 ة:مي  غلعبة الت:3-ج -4

 تلميذ قومي تفيد في استعمال بعض الأفعال مع الفاعل والمفعول به، وتنجز بأن  

 إن  يأخذ مكانه، و عرفه، فإن  ، يسأله:من لمس رأسك؟ ثمّ بلمس رأس المعصوب،

 ين،ختلفمعبة مع تلاميذ ر اللّ تكرّ و عبة،استمر المعصوب في الخطأ،يخرج من اللّ 

 .بأفعال أخر)دفع،جذب،صافح...الخ(و

                                                             
العين،  الكتاب الجامعي،دار  ، حسن البجة عبد الفتاح  وآدابها: تدريس اللّغة العربيّة أساليبينظر: (1)

 .255-253ص،  2005 :ط ، الإمارات العربيّة المتحدة
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 لعبة الكشف عن المخبوء::4-ج -4

ج :يخرتلعب كالآتيبِّنعم، والجواب على استخدام الاستفهام بِّه ل، و بتدرّ 

 مّ ث،دىيعرض قائد القسم شيئا نصف عدد القسم فرا ثمّ لاميذ من القسم،أحد التّ 

  فيفهم إلى مجموعتين،تصطفّ يصنّ  ،ليسألهم واحدا واحدا إلى أن  يحضر من خرج

و تلميذ مقابله سؤالا عن هذا الشيء:هل هو كائن حي؟هل ه ،يسأل كلّ تقابل

 .إلى أن  ي كت شف الشيءجماد؟...

 لعبة الصندوق::5-ج -4

ي صفين يذ فلامالجواب بِّالتعيين،يقف التّ الاستفهام بكم ودريب على هدفها التّ 

أخذ لميذ بتف لّ أو غيره،ليك ا به تمرّ صندوقً  ف حاملاً بينها قائد الصّ  ،يمرّ متقابلين

فيجيب، وإن أصاب  ة في يدِّي؟يسأل مقابله:كم حبّ  ثمّ ة في قبضته، حبّ 

قل انتبة، وعإن أخطأ،أ خرج من اللّ و ،أخذ الصندوق، ليسأل مجاوره،المسؤول

 عب.ر اللّ هكذا يتكرّ و ندوق إلى مجاوره،الصّ 

 لعبة الكيس::6-ج -4

دوق ل صنويعتمد فيها كيس بد مرين على الاستفهام بما، أو ماذا،هدفها التّ 

 ثمّ يء،ذ شندوق في أخبنفس لعبة الصّ  تتمّ و لاميذ بداخله،أشياء معروفة لدى التّ و

نقل و ،الإقصاءبنفس طريقة و ائل،بقبضة السّ  الذّية الشيء طرح سؤال عن ماهيّ 

 عب.تكرار اللّ و ور،الدّ 

دريب على مهارات قصد التّ ،عب بأشكال أخرىم توظيف اللّ يمكن للمعلّ و

ات كذلك ورشّ ، و(1)المناظراتولعب الدوار و المسرحمثيل و،إضافة إلى التّ غةاللّ 

تستعمل في تدريس الفلسفة لصغار  التّيو بدأت تنتشر مؤخرا، التّيفكير التّ 

ر منها مقرّ  لكلّ ين، وهناك الورشات المغلقة، والمفتوحة، والصغيرة، والمتعلّم

 د.دة بزمن محدّ جولات محدّ وقائد، و

 طريقة تدريس قواعد الل غة بأسلوب تحليل الجملة:-5

لى عاسا وتعتمد هذه الطّريقة أسلوبا جديدا في تدريس قواعد اللغّة يقوم أس

اعدة بمس المتعلمّتحليل الجملة، وهي تعتمد فهم المعنى أساسا، ومعنى أن  يحلّل 

 ،شعر...ن الما ا شريفا أم بيتً حديثا نبويً  قرآنية أمالنصّ، سواء أكان آية  معلمّه

يد لى تحدإصول الو المتعلمّتحليلا يقوم على فهم المعنى لأنّ فهم المعنى ي يسّر على 

اج لاستنتلى اإ المتعلمّحديد يتوصل به فظة أو الجملة من الإعراب وهذا التّ موقع اللّ 

في فهم  دقيقا علمّحليل يجعل التة، كما أنّ التّ ة أو الصّرفيّ حيح للقاعدة النّحويّ الصّ 

 ل الفكر فيه، وتحريك قدرة النقد فيه.النصّ، وإعما

ب الجمل تركيبا صحيحا، ويتذوّ  المتعلمّومن هنا يستطيع  وص لنصّ اق أن  يركِّّ

 ويكتب بطريقة سليمة وخالية من الأخطاء.

                                                             
الأنشطة اللغويّة، أنواعها، معاييرها، استخداماتها: علي سعد جاب الله، عبد الغفار محمد الشيزاوي، ( 1)

 .25، 23، 22، ص:2005، 1جهاد جمل، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربيّة المتحدة، ط محمد
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الحديث درس معاني  اللغّويأنّ ما ينبغي أن  تنصرف له عناية الدرّس »و

ت  بالنّحو، بل استبدتّ به وحجبت  استقلّ  التّيالنّحو، وكشف ما وراء تلك الظواهر 

الكثير من حقائقه وجوهر مادتهّ ومعناه عن الداّرسين، وقعدت بوظيفته عند 

 .(1)«واهر والأغراضالظّ 

شَى إنَِّمَاومثال ذلك قوله تعالى:﴿ َ  يخَ   .(2)﴾ال ع لمََاء   عِبَادِهِ  مِن   اللَّّ

اء   ذ لميلتّ من ا أواخرهما وطلبنال ك  ، دون ش  فلو تركنا لفظتي اّللّ  والع ل م 

ه را لأنّ ل نظإعرابهما، فحسب ما تعلمه من قواعد فيعرب حتما: اّللّ: لفظ جلالة فاع

اء: مفعول به لأنّ  عل عد الفباء ه ججاء بعد الفعل يخشى، وفي هذا خطأ كبير والع ل م 

و من ه هنّ لأبه  والفاعل، وهنا لابدّ من تحكيم المعنى، فطبعا، اّللّ:لفظ جلالة مفعول

  وهماّللّ  وقع عليه فعل الخشية والعلماء: فاعل مؤخر لأنّ العلماء، هم من يخشون

 من قاموا بفعل الخشية.

َ  أنََّ حيح هو من جعل قارئ قوله تعالى: ﴿أليس عدم فهم المعنى الصّ  ثمّ  -  اللَّّ

رِكِينَ  مِنَ  برَِيء   ش  ويقرأها  عطف )رسوله( على المشركينب،(3)﴾رَس ول ه   وَ  ال م 

س ول ه ( يقرأ بالرّ   فع.بالكسر: والأصحّ في المعنى أنّ لفظ )ر 

الي لتّ وبا ،ومنه فإنّ لهذه الطّريقة أهميةّ كبيرة في فهم المعنى الصّحيح

 الإعراب الصّحيح للفّظ أو للجملة.

 قواعد الل غة بالأسلوب الت كاملي: تعليمطريقة -6

 تدريس اللّغة العربيةّ وحدةيرى بعض المربيّن ضرورة المحافظة على 

ة للغّاعبير واستعمال متماسكة، والغاية من ذلك ترمي إلى خدمة القراءة والتّ 

 استعمالا وظيفياّ تطبيقياّ.

 ،ةيّ القرائويمكن تدريس اللّغة العربيةّ وحدة متماسكة من خلال النصّوص 

ين لفصل بانّ لأ، ةالابتدائيّ ة في المرحلة ة والصّرفيّ راسات النّحويّ وتكون محور الدّ 

 يمتعلنّ أأرى فروع اللغّة العربيةّ لا يعتمد أساسا علميا، ولا يخضع لمنطق سليم، و

 ريق الطبيعي في الحياة.كامل هو الطّ اللغّة العربيةّ بأسلوب التّ 

كاملي يجدون في النصّ وحدة متكاملة يدرّب من إنّ مؤيدي الأسلوب التّ »

لإملاء والقواعد وغير ذلك، وفي ذلك إدراك عبير واخلاله على القراءة والتّ 

للحقائق في الانتقال من الكلّ إلى الجزء، والمعالجة التكّاملية تبعث النشاط 

 .(4)«طّد العلاقة بين فنون اللغّة العربيةّ من خلال الوحدةو  والحيويةّ لدى الطلبة، وت  

                                                             
 دار الدليمي، نجم محمود كامل الدليمي، حسين علي طه: العربيّة اللّغة قواعد تدريس في حديثة أساليب(1)

 .83،84، ص 2004 ،1ط – الأردن – عمان الشروق،
 .28سورة فاطر: الآية (2)
 .03سورة التوبة: الآية (3)
 دار الدليمي، منج محمود كامل الدليمي، حسين علي طه: العربيّة اللّغة قواعد تدريس في حديثة أساليب( 1)

 .112، ص 2004 ،1ط – الأردن – عمان الشروق،
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التكّامل في تدريس فروع اللّغة العربيةّ يزيح ذلك الحاجز بين فروعها، من و

حدث والاستماع والكتابة هي جزء فالتّ »...الخ،  تراكيبومعجم وأسلوب وقواعد 

 .(1)«من منهج اللغّة، ولا حاجة لدروس منفصلة في تعليمها

أنهّ هو »في  قواعد اللّغة العربيةّ أهميةّ قصوى تكمن تعليملهذا الأسلوب في و

فليس من الأهميةّ بمكان  ،والوظيفيةّ عمليةّبه نفهم اللّغة ال الذّيالأسلوب الأساس 

حفظ القواعد وسردها وحشوّ الذهّن بها، بل المهمّ تدريب الطالب وتمرينه على 

القراءة الصّحيحة، والكتابة الصّحيحة، وما القواعد إلاّ وسيلة من الوسائل للتوّصل 

 .(2)«يجة المتوخاةبها إلى النت

 ا مآخذ هذا الأسلوب فتنحصر في ما يلي:أمّ 

 ة الدقيقة.لا يساعد على معالجة الأخطاء الفرعيّ  -

 ادلة.ة عفروع اللغّة العربيةّ إحاطة تامّ  صعوبة إعداد كتاب مدرسي يحيط بكلّ  -

 ا.افرهين من الصعب توالمتعلمّيستلزم وجود قدرات وكفايات لدى المدرّسين و -

 سنّ ولكلّ مستوى تعليمي. صعوبة اختيار نصوص تصلح لكلّ  -

ات ميزّمبعد هذا الملخّص لأهم طرائق تدريس قواعد اللّغة العربيةّ وإظهار 

 وأهداف وأسس ومآخذ بعض منها.

 يالذّو دّ، هالناجح والجا فالمعلمّرُّ أنهّ لا توجد طريقة أفضل من أخرى، قِّ أ  

ف لموقين في االمتعلّميستطيع اختيار الطّريقة المناسبة ويكيّفها حسب مستوى 

 طيع:يست مفالمعلّ ، الابتدائيالمناسب، وبما أنّ بحثنا هذا يخصّ مرحلة التعّليم 

ا س جديدلدرّة إذا كان موضوع اة والاستقرائيّ أن  يجمع بين الطريقتين القياسيّ  -

بات ه مكتسللم يتناوله من قبل، وليس  متعلمّالين، أي  أنّ المتعلمّعلى مدركات 

 روس.هو مع جميع الدّ و ،قبلية حول هذا الدرّس

 تكونو ،ون موضوع الدرّسالمتعلّمأو يستخدم طريقة النصّ: سبق وأن  تناول  -

 .روس كتقويم تحصيلي،في ختام تناول مجموعة من الدّ الإدماجات في وضعيّ 

د لأح ةة والصّرفيّ المراجعة النّحويّ قتضائية في أو يستخدم الطّريقة الا -

 المتناولة سلفا.المواضيع 

)ف( لا »ة، وفق المقاربة النصيّ  -مثلا في السّنة الخامسة–يتمّ دراسة القواعد 

ا ومحورياً حتىّ في نهاية المرحلة الا ينجز ئية، وبتدايزال نشاط القراءة نشاطا هامًّ

علمّ ه المتقرؤ  يوالمتعلمّ من خلال نصّ  بالكيفية المعروفة التّي تعوّد عليها المعلم

 ليتمرّن على:

 أولا:

مّس وتل يةملائالإثانياً: اكتشاف التراكيب النحويةّ، والصيّغ الصرفيةّ والقواعد 

 قواعدها ثمّ التطبيق على منوالها، حسب ما تمليه المقاربة النصيةّ.

                                                             
 .113المرجع نفسه، ص ( 1)
 .112، صالمرجع نفسه( 2)
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 دائييه الأمبادئ التذوّق ليحقّق المتعلمّ وجه القراءة بشقّ  بعضثالثا: 

 والاستثماري، انطلاقا من الأهداف الآتية:

 القراءة المحترمة لقواعد الإملاء والوصف والاسترسال. -

 توظيف الترّاكيب النّحويةّ المختلفة. -

حويل في تغيّر معنى الجملة صريف والتّ تناول صيّغ الكلمة وفهم أثر التّ  -

 .(1)«...الخ

ها ي عينقواعد الل غة بأسلوب النص  ه تعليمكما يمكن أن  نستنتج أن طريقة 

ي ة.  طريقة المقاربة النص 
ا من طريقة قريبة جدً  (2)قواعد اللّغة بالأسلوب التكاملي تعليمكما أنّ طريقة 

ؤال المطروح سابقا حول السّ  عن المقاربة النصّيةّ، وعليه يمكن الإجابة الآن

هِّي  منهج بيداغوجي تربوي أم هي طريقة ،المقاربة النصّيةّ
بيداغوجية تربوية،  أ 

، ومنه التعّليملطرائق  ضت  بعدما تعرّ  وها قد ألفيت  الإجابة واضحة أمامي

ي ة هي طريقة بيداغوجي    ة.ة تربوي  فالمقاربة النص 

 :الت عليمي ةأسلوب الحقائب -7

معة يم بجاعلتّ حيث فصَّل الدكتور محمد محمود الحيلة، أستاذ تكنولوجيا ال          

يّ  ات وحد ،تسمح بدراسةةالإسراء في حدوث التعلمّ ذاتيا باعتماد حقائب تعليمِّ

ا تحصل ا، فإذة لهابعالتقدم لاختبار ذاتي بالإجابة على الأسئلة التّ  ثمّ ،ذاتياة دراسيّ 

يق يمرّ إلى الحقيقة المواليةّ، وإذا عجز عن تحق ،%90الطالب على علامة 

ات جاباتي وفق الإ،يعود إلى الوحدة ذاتها وهكذا، فإذا صحّح اختباره الذّ ذلك

ينتقل إلى ، %90، واكتشف نجاحه بنسبة التعّليميةّرة في الحقيبة ة المسطّ النموذجيّ 

 ة.المواليّ  التعّليميةّالوحدة 

ها م عن بعد ، أو عن قرب  كما أنّ في التعلّ  التعّليميةّتعتمد هذه الحقائب            

م بالمرور إلى الوحدة ، قد يسمح للمتعلّ ى ربح الوقت باعتماد اختبار قبليتساعد عل

 .(3)مات المستهدفة في الوحدة الأولىإذا اكتشف أنَّه يتقن التعلّ الثانية، التعّليميةّ

ت الحقائب            رها عبر محطات، أوّ  التعّليميةّوقد مرَّ لها مرحلة في تطوُّ

غار، ومنها عالجت مواضيع تعلُّم الصّ  التّيتينات، وصناديق الاكتشاف في السّ 

،وصندوق السيارات المختلفة مى، وصندوق الحيوانات المتنوعةصندوق الدُّ 

م الخرائط والمجسمات والكتيِّّبات ...الخ، اعتمدت هذه الصناديق وسائل تعلّ 

رها الباحثون إلى وغيرها، ونظ را لمحدوديتها في تحقيق التعلُّم المنشود، ط وَّ

(، بإدخال تعديلات عليها، كتضمينها مواد تعليمية match unitsوحدات تقابل )
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جديدة، كالصور الثابتة، والأفلام المتحركة، والأشرطة المسجلة، والألعاب 

 .،ولأنّها خضعت لانتقادالمسليّة التربويةّ

ت إلى الحقائب  ر  ، م الذاّتيفي صورتها الجديدة كبرامج للتع لُّ  التعّليميةّتحوَّ

اعتمدتها معاهد تعليميَّة أمريكيةّ،قصد تطوير التع لُّم الفردي للأطفال، إنَّها أ سلوب، 

ة لتحقيق ها تعتمد تنفيذ نشاطات تعليميّ وبيئته ،إنّ  المتعلمّوهو ي راعي خصائص 

يٌّ يشمل »، إنَّه (1)علمّ،وذلك دون وجود ممحددة قاس بمراجعنتائج، ت   نظام تعلُّمِّ

دة، ،ذات أهداف متعدّ المواد المترابطة بأشكال مختلفةمجموعة من 

،وبحسب سرعته فاعل معها معتمدا على نفسه، التّ المتعلمّدة،ويستطيع ومحدّ 

 (2)«أحيانا أخرىليل الملحق بالحقيقة ،أو من الدّ أحيانا المعلمّ، وبتوجيه من ةالخاصّ 

 ذكر منها:أ(3)خصائص التعّليميةّوللحقائب 

م مجموع توظيف وسائل وطرائق وأساليب تعليمية متنوعة،تساعد على تعلّ -1

ين عن طريق المتعلمّالتلاميذ في جو تعاوني فعال، بواسطة تفعيل حواس 

 ، أو القراءة. أو المشاهدة الاستماع،

قطاب بين أ فاعل،بتوزيع أساليب التّ ةة التعاونيّ الفوجيّ ة تفعيل النشاطات التفاعليّ -2

ة قلية المساهمات الععمليا يشحذ ال(،ممّ التعّليميةّم، المادة ، التعلّ  المعلمّالتعلم الثلاثة)

 م.في التعلّ 

 ة بينج في صعوبة المهمات مراعاة للفارقية البيداغوجيّ اعتماد التدرّ -3

ه في جاحنة بعد م في تجاوز وحدة تعليميّ علّ ،مع منح الفرصة لأ يِّّ متينالمتعلّم

 اتي. خصي الذّ الاختبار الشّ 

والقراءة، ،والمشاهدة ،منها الاستماع ة،نشاطات عدّ  التعّليميةّتحتوي الحقائب -4

يةّ، لخارجاوقراءة المصادر ة، داريب،  والتجريب، والزيارات الميدانيّ وحلِّّ التّ 

ين  على تحقيق، ممّ بلقاءاتوالقيام إضافة إلى حضور الملتقيات،  م التعلّ  ا ي عِّ

 وتوطينه.

له   ت اح  ، ت  ةالتعّليميّ م ما بخبرات معينة  مقصودة في الحقيبة نظرا لإحاطة متعلّ -5

 جزء منها.أو الفرصة لتجاوز وحدة تعليمية، 

 وسيطرته على الخبرات المتعلمّبمدى تحكم  التعّليميةّتهتم الحقائب -6

ة، اختبارات تشخيصية، فتكويني بإنجازم وبعد التعلّ  المقصودة،قبل وأثناء

ناء ب،وهو أساس في حكم في الخبرة مطلوب دوريافتحصيلية، فمعرفة مستوى التّ 

 .التعّليميةّالحقيبة 

نَّاع الحقائب -7 يما صر فعن وتأثير كل،على ارتباط عناصرها التعّليميةّبحرص ص 

 م المستهدف.يتبعه، خدمة للتعلّ 
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نَّ -8 في  صرهام كتحديد الأهداف، وايجابية عنااع الحقائب شروط التعلّ يحترم ص 

سلسل ج،وتم لديه،والتكّرار،والإثارة،والتدرّ وتحريك التعلّ  المتعلمّجلب انتباه 

إسداء م وين نتائج التعلّ ثمّ التعلّمات،وتنويع الأمثلة والوضعيات والتدريبات،وت

 المكافآت الفورية.

ية، مع قبل المرور إلى وحدة تعليمية موال الإتقان،كما يحرصون على تحقيق - 9

ز د انجاا بعم معين، يجد نفسه متقن لتعلّماته،من طرف متعلّ تجاوز وحدة ما إمكانية

 اختبار تشخيصي ذاتي قبليّ.

، مهمعلّ تين حسب تسارع المتعلّمعلى مرافقة  التعّليميةّيحرص رواد الحقائب -10

 حاقاللّ  م، بعدم إجبار الأول علىسريع التعلّ م وكذا فيراعون ظروف بطيء التعلّ 

 اني بانتظار الأول.،وعدم إلزام الثّ بالثاني

فهو اتي،م الذذو فوائد جمّة في خدمة التعلّ  التعّليميةّإنّ أسلوب الحقائب 

ل ي كفم للجميع، ويختصر عامل الزمن والمسافة والسن، يعمل على توفير التعلّ 

على  اهرةالمختلفة س التعّليميةّا جعل الأنظمة د، ممّ ، دون توقيت محدّ وقت ممكن

 على ،لذا يحرصلة فرديةمسأ -عموما–م عليم، والتعلّ توظيفه في كل مراحل التّ 

، مختلفةال يةّالتعّليميقوم الفرد بالمرور بنفسه على المواقف » م الذاتي حيث التعلّ 

لى إ معلمّال، بحيث ينتقل محور الاهتمام من المعلومات والمهارات لاكتساب

 .المتعلمّ

يقرر من أين يبدأ؟، ومتى ينتهي؟،وأي الوسائل والبدائل  الذّيهو  المتعلمّف

 الذّيمه وعن النتائج والقرارات يصبح المسؤول عن تعلّ  ثمّ يختار؟، ومن 

تسعى لبناء أفراد أكفاء  التّيفهذا الأسلوب تجسيد للمقاربة بالكفاءات  ،(1)«يتخذها

غة، وهذا ما قام بتصميمه فاعلين في مجتمعاتهم،إنها طريقة صالحة لتعليم قواعد اللّ 

 .(2)الأستاذ محمد محمود الحيلة في حقيبة تعليم القواعد

ير لتذكمواضيع القواعد كا ، تخصّ ل الأستاذ في بناء وحدات تعليميةفص        

ائب لحقا، وفق أسلوب مين الشمسية والقمريةاللاّ ،ووالتعريف والتنكير والتأنيث،

ت تعلمّار ال،كما فصَّل في تسييارات تشخيصية قبلية لهام اختب،حيث صمّ التعّليميةّ

ة يّ ،كما وضع تصحيحات للاختبارات الذاتي وحدات مقرونة بمواد لغوية أخرىف

 ها إلىتاز،فيجم بمعرفة مدى تحكمه في التعلمّاتوفق سلم تقييم مرفق،يسمح للمتعلّ 

 .وحدات أخرى

تدريبات لاحقة لتنفيذ نجاز إصحيح المرفق، بعد كما ي قيِّّم ذاته وفق التّ 

يسمح له بالمرور للوحدة  الذّي،الأمر قة،قصد تحديد نسبتها المحقّ التعلّمات

قدم في تناول وحدات ،قبل التّ و يقوم بمراجعته الوحدة المدروسة،أةالمواليّ 
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، ويمكن للأستاذ أو معليم المعمّ تستخدمها مراكز التّ  التّيريقة ها الط،إنّ (1)مالتعلّ 

 المتعلمّفوضى السوق جعلت  ، غير أنّ نة بهذه الحقائب لتنمية التعلمّالولي الاستعا

ا يفرض عليه الاستعانة بخبير لانتقاء ،ممّ ا في اختبار ما يعينه على التعلمّحائر

 م المذكورة سلفا.حقائب تحترم شروط التعلّ 

 ة: المبحث الخامس: أسس تعليم قواعد الل غة العربي في المرحلة الابتدائي  

أو  سيطةإنّ عمليةّ التدّريس بصفة عامّة هي عمليةّ شاقةّ، مضنية، وليست ب

لعمود اتعدّ  لتّياسهلة كما يظنّها البعض، فما ب ال ن ا بتدريس قواعد اللّغة العربةّ، 

يّة لترّبوسس اجب أن  تتضافر فيها مجموعة من الأالفقري للّغة العربيةّ ككلّ، إذ  ي

ين ب، ومن الاً والنفسيةّ واللسانيةّ حتىّ تؤدي وظيفتها، ويكون تدريسها ناجحًا وفعّ 

 هذه الأسس ما يلي:

 :(2)اختيار المحتوى -أ

 دريسهاتمكن يمـمّا لا شكّ فيه أنّ مكوّنات قواعد اللّغة العربيةّ كثيرة، ولا 

وذلك  لفئة،المتعلّمي هذه المرحلة وإنّما نختار منها ما يناسب هذه دفعةً واحدةً 

مين تعلّ بتحديد الغايات البيداغوجيةّ، والمستوى اللّغوي المطلوب، ومعارف الم

جعل يمّا السّابقة، والحجم السّاعي المخصّص لهذا الرّافد اللغّوي، وغير ذلك م

 شودة لهذه الفئة.تدريس قواعد اللّغة العربيةّ يحققّ أهدافه المن

لا يحتاج إلى تناول مواضيع أنواع الكلمة وأنواع »فمتعلمّ السّنة الخامسة 

الجمل والفعل والفاعل والمفعول به  واللازّم والمتعدي...، وغيرها ممّا تمّ تناوله 

 . (3)«في السّنة الرابعة

من  فهذه الموضوعات وغيرها، إنّما تعدّ بالنّسبة لمتعلّمي السّنة الخامسة

التعّليم الابتدائي مكتسبات قبليةّ، يعتمدها المعلمّ نقطة انطلاق لموضوع جديد يلبّي 

ينبغي البحث عمّا يحتاجه هذا المتعلمّ من عناصر لغويّة »حاجات هذه الفئة، ولذلك 

محددّة، وهذا ما يدفع المعلمّ والجهات الوصيةّ إلى التفّكير بجديّة في الألفاظ 

ة للمتعلمّ في أيّ طور من الأطوار الدرّاسيةّ، إنّ الجهات الوصيّة والترّاكيب الملائم

مخوّلة بإعداد جيدّ لتحديد متطلبّات كلّ مرحلة من المراحل وكلّ مستوى من 

المستويات، والمعلمّ مطالب أن  ينفذّ لكلّ مرحلة متطلبّاتها وصولاً إلى الأهداف 

 .(4)«المحددّة لديها

وى المعرفي متصّلا بخبرات المتعلّمين حيث ينبغي أن  يكون المحت»

وأغراضهم، وذلك لأنّ تنميةّ الميول والاحتفاظ بها يتطلبّ أن  يكون المحتوى ذا 
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معنى ودلالة بالنسبة للمتعلّمين، وأن  يتحرّك من المألوف لهم، وأن  يتصّل بما 

كنهم فهمه وتصديقه، واستخدامه.  يعرفون أو يودوّن معرفته حتىّ ي م 

غي أن  تكون المعارف كافيةّ للاستخدام، والكفاية هنا: تعني كمّ كما ينب

المحتوى وفائدته للمتعلمّين، ومناسبته لخلفياّتهم العلميةّ، وخبراتهم الثقافيةّ، وفي 

هذا السّياق يجب أن  ت قدمّ المعارف بشكل واضح ودقيق، فطريقة العرض ونمطه 

جانب مراعاة عوامل الدقّة ضروريتّان للوضوح والقبول من الداّرس، هذا ب

 .(1)«والحداثة في المعلومات

وهذا كلهّ يدفعنا إلى القول إنّ الك ت ب المدرسيةّ والمقرّرات التربويةّ يجب أن  »

تكون من الدقّة بمكان، بحيث تؤسّس وفق خطّة علميةّ واقعيةّ محكمة، وإلاّ أصبح 

لدرّاسي ينبغي أن  يكون الاضطراب هو سيدّ الموقف، وبناء عليه فإنّ المقرّر ا

بنيانًا متسلسلاً، يتكامل صعوداً نحو دعم المـ ل ك ة اللغّويةّ للمتعلّمين، بحيث لا يمكن 

أن  تخلّ بترتيب الك تب الدراسيةّ دون أن  ت خلّ بمجمل العمليةّ التربويةّ، وهذا الشرط 

ائي إلى يغيب في المقرّرات المدرسيةّ في أغلب المراحل الدراسيةّ من الابتد

 .(2)«الثاّنوي

ان وأرى أنهّ من الضروري أن  تكون المقرّرات الدراسيةّ بمثابة البني

على  ظرت  المتسلسل خلال المراحل الدراسيةّ جميعها، مع عدم الفصل بينها، ولو ن

ذا ت  هسبيل المثال لا الحصر، بين مقرّرات السنتين الرابعة والخامسة، لألفي

 قواعد اللغّة العربيةّ.الاضطراب في مواضيع 

سيةّ إلى قلةّ التنّسيق بين واضعي البرامج الدرا -فيما أرى–ويعود هذا 

 لأخرى.نة اللسنتين، فكلّ لجنة تضع برنامجا دراسياً قد يكون  مستقلاًّ عن اللّج

عرفة هم، لمبين كما يجب أيضا على معلمّي السّنوات الابتدائيةّ مثلاً التنّسيق فيما-

 لمقرّرة، لتفادي الاضطراب.المواضيع ا

 طرف والوقوف على نقاط الضّعف لدى متعلّمي السّنة الأعلى ومعالجتها من

ن خ كاالمعلمّين، خصوصًا في الدرّوس المكرّرة بين المستويين كموضوع الناّس

 وأخواتها، إنّ وأخواتها... والخ.

لتّي غوية اللّ اصر ومن واجب معلمّ اللّغة العربيةّ أن  يفكّر منذ  البدء في العنا

 تية:الآ يمكن له تدريسها في مستوى معينّ من مستويات التعّليم، وذلك بالكيفية

ه وار نموّ ن أطليست كلّ ألفاظ اللغّة وتراكيبها تلاءم المتعلمّ في طور معينّ م -1

 اللغّوي.

                                                             
العربيّة إلى أين؟ مقال: أسس إعداد مواد تعليم اللّغة العربيّة وتأليفها: محمود كامل الناقة، اللّغة ( 1)

 .12، ص 2005منشورات المنظّمة الإسلاميّة للتربيةّ والعلوم والثقافة إيسيسكو
 .09، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (2)
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ليس بالضّرورة أن  يكون المتعلمّ في حاجة إلى كلّ مكوّنات اللغّة المعينّة  -2

عن أغراضه، واهتماماته التوّاصلية داخل المجتمع، وإنّما قد تكيّفه  للتعّبير

 .(1)الألفاظ التّي لها صلة بالمفاهيم العامّة التّي يحتاجها في تحقيق التوّاصل

قد يعسر على المتعلمّ استيعاب حدّ أقصى من الألفاظ والترّاكيب في مرحلة  -3

ا من درس من الدرّوس يجب معينّة من مراحل تعلّمه، فالمعرفة التّي يتلقاّه

أن  تكون محدودة جداّ مع مراعاة الطاقة الاستيعابيةّ لدى المتعلمّ، حتىّ لا 

يصاب بالإرهاق الإدراكي، وهو الأمر الذّي يجعله ينفر من مواصلة تعلّمه 

 .(2)للّغة

إنّ الهدف من اختيار المحتوى هو جعل المتعلمّ يكسب مهارة معينّة في 

وللوصول إلى »جميع مستوياتها في الظروف والسّياقات المناسبة، استعمال اللغّة ب

هذه النتيجة، فهو في حاجة إلى الألفاظ الأساسيةّ والترّاكيب الوظيفيةّ التّي تعدّ 

القاعدة الأوليةّ التّي تتميّز بها لغة من اللغّات دون الخوض في دلالات الألفاظ 

 .(3)«اكتسابها لاحقاً بالتدرّج المطلوب الفرعيةّ، والقواعد التحّويليةّ التّي يمكن

 :(4)وبناء على ما تقدمّ فإنّ اختيار المحتوى نجده يبنى على رافدين اثنين

تاج تي يحدور المربي ووعيه العميق بأهميةّ إحصاء جميع المفاهيم الّ أحدهما: 

دًا ا تحديديدهإليها المتعلمّ في مرحلة معينّة من مراحل تعلّمه، والسّعي من أجل تح

ات الطّفل اهتمامقة بعلمياً دقيقاً، وقد يعزّز ذلك بالمقارنة بين المفاهيم التّي لها علا

ج لبرنامفي ا عمره، والمفاهيم التّي تقدمّ له بالفعلالمتعلمّ في مرحلة زمنيةّ من 

دعّمة الم التعّليمي المجسّد في الكتاب المدرّسي، والنصّوص الأدبيةّ، والوثائق

 لعمليةّ التحّصيل. 

ا من ينهمبدور المربيّ واللّساني معاً، ويظهر ذلك في العمل المشترك  والآخر:

نامج ي برأجل تطوير البحث لضبط صلاحيةّ الألفاظ المقدمّة بالفعل، والمقرّرة ف

نامج ء البرثراالدرّاسة، ثمّ الإضافات أو التعّديلات التّي يمكن لها أن  ت ق ترح لإ

 ة ونفسيّة.الدرّاسي أو تقويمه وفق معايير لسانيّ 

مادة م للولقد جرت العادة عند أصحاب الطّرق التقليديةّ أن  يكون اختياره -

 اللغّوية على النّحو التاّلي:

                                                             
حقل تعليميّة اللّغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات الجامعية، –اللسانيات التطبيقية  دراسات في (1)

 .143، ص 2000ط(، -الجزائر، )د
مجلة اللّسانيات: مقال: أثر اللّسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللّغة العربيّة: عبد الرحمن الحاج ( 2)

 .44، ص1973صالح، العدد الرابع، جامعة الجزائر، 
الجامعية، حقل تعليميّة اللّغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات –دراسات في اللسانيات التطبيقية (3)

 .144، ص2000ط(، -الجزائر، )د
 .46ينظر: المرجع نفسه، ص ( 4)
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ة لعربيّ اغة فقد كان يقدمّ للمتعلمّ حشدٌ هائل من قواعد اللّ  من حيث الكم : /1

صر عفي  ظهرمطّردها وشاذهّا دون انتقاء أو تخطيط أو تدرّج محكم، وهذا ما 

 ابن خلدون الذّي اقترح منهجا جديدا لمعالجة التعّليم آنذاك.

فقد قدمّت للمتعلمّ مادة لغويةّ لا يحتاجها في الغالب، فهي  من حيث الك يف: /2

مادة قلّ استعمالها، ولا تستجيب لمتطلبات الحياة اليوميةّ، فقد حاولوا إخراج 

الثاّني يجب أن  يتميزّ المكتوب إلى المنطوق، وهذا غير ممكن، لأنّ المستوى 

، لكن في التعّليميةّ الحديثة لا يتمّ تحديد المضامين (1)بالاسترسال، والعفويةّ، والخفةّ

 .(2)بالمحتويات اللّغوية إلاّ بناء على معايير خارجيةّ وأخرى داخليةّ تخصّ اللغّة

 الأغراضلمّ، وبفترتبط بالمحيط الذّي يتعلمّ فيه المتع المعايير الخارجي ة فأمّا

مستوى وداف التّي يهدف إليها من تعليمه، وتتمثلّ هذه المعايير في النظر في الأه

 المقرّر والوقت المخصّص للتدّريس ونوعيةّ التدّريس )مكثفّ أو ممتد(.

ل فتتمثّ  متعلّمينالتّي تتصّل باللّغة ذاتها لا بخصائص الالمعايير الداخلي ة  أمّا

 في:

 ة...(.دبيّ لغة أ-لغة علميةّ–اللغّوي )لغة وظيفيةّ  تحديد النّمط أو المستوى -1

 تحديد الرّصيد اللغّوي الوظيفي )قوائم المفردات الشائعة(. -2

 .(3)تحديد قوائم الترّاكيب الأساسيةّ -3

وذلك بناء على معايير لغويةّ تتمثلّ في المعيار الدلّالي والاستعمالي 

، وقابليةّ التعّليم، ثمّ توزّع بعد ذلك (5)، وأخرى نفسيةّ في قابليةّ التعلمّ(4)واللفّظي

هذه المحتويات توزيعاً على المستويات المختلفة حسب المادة المخصّصة لها وعدد 

 الدرّوس بحيث تتدرّج بانسجام من درس الآخر.

ويضع المهتمّون بهذا الموضوع جملة من المبادئ لاختيار المحتوى »

 التعّليمي، ومن ذلك:

ة عمليّ لأهداف التربويةّ التّي ننشدها من خلال الأن  يرتبط المحتوى با -

لفاظا أتكون  ل أن  التعّليميةّ، والأمم تختلف في ذلك بالطبيعة باعتبار أنّ اللّغة قب

 وأساليب، فهي محتوى ثقافي قبل ذلك.

مراعاة المحتوى التعّليمي لمستوى المتعلمّين واستعداداتهم وقدراتهم،  -

على أصنافهم تتفاوت من مستوى إلى آخر، ولا  وتوجهاتهم، فقدرات المتعلّمين

                                                             
 .46 الح، صينظر: أثر اللّسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية: عبد الرحمن الحاج ص (3)
ة، مصر سكندرياللّغة التطبيقي وتعليم العربيّة: عبده الراجحي، دار المعرفة الجامعة الإ:علم ينظر( 4)

 .77-61، ص1996
ينظر: وثيقة "مشروع الرصيد اللغوي" دليل تعريفي: عبد الرحمن الحاج صالح، شرته المنظمة العربيّة (3)

 .08، ص1981للتربية والثقافة والعلوم، 
 .53-46النهوض بمستوى مدرسي اللّغة العربيّة: عبد الرحمن الحاج صالح، صأثر اللّسانيات في   (4)
ينظر: علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربيّة: عبده الراجحي، دار المعرفة الجامعة الإسكندرية، مصر   (5)

 .70-69، ص1996
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ينبغي أن  ي ع ط ى المتعلمّ أكثر ممّا لا يستوعبه، حرصًا على سلامته الفكريةّ، 

 وتماشياً مع مبادئ المنطق السّليم.

يجد للفة ارتباط المحتوى بواقع المجتمع وثقافته ومعتقداته وقضاياه المخت -

 غويّةللذّي يعيش فيه، فكم  من نصوص المتعلمّ نفسه غير مفصول عن الواقع ا

نافٍ هذا م  وأمثلة في بطون كتب مدرسيةّ لا علاقة لها بواقع المجتمع وأصالته و

 للمطلوب.

ل في لحاصمواكبة المحتوى للتقدمّ العلمي، والتغيرّ الاجتماعي والثقافي ا -

ستمر، مقدمّ المجتمع تحقيقاً لمسايرة الواقع والتعّرف عليه، لأنّ المعارف في ت

إلى  تطلّعوالحركة العلميةّ والاجتماعيةّ تتطوّر يوما بعد يوم، لذا ينبغي ال

 ون هذان  يكأالمستقبل بعناية، ب غ ي ة استشراف المستقبل والتطلعّ إليه، شريطة 

ى المستقبليةّ في خدمة الأهداف التربويةّ وفي خدم ؤ  جتمع ة المالتغيرّ والرُّ

 برمّته.

بين الخبرات التعّليميةّ السّابقة والحاضرة، قصد إيجاد  تحقيق مبدأ التكّامل -

علاقة بين السّابق واللاحّق، أي  ما يريد المتعلمّ أن  يتناوله، بحيث تكون كلّ 

خبرة لاحقة مبنيةّ على السّابقة، وفي خدمتها، إلى غيرها من شروط أخرى 

ا، وتزيده قوّةً تحقّق النّجاعة أكثر للمحتوى التعّليمي اللغّوي شكلاً ومضمونً 

 .(1)«ودعمًا

 عرض المادة الل غوي ة:-ب

إنّ الأمر المؤكّد لدى جميع المهتمّين بالتعّليميةّ، هو أنّ لعرض المادة »

اللغّوية دورا مركزياً في إنجاح العمليةّ التعّليميةّ وأستاذ اللّغة العربيةّ مؤهّل من 

 .(2)«خلال تكوينه الأوّلي لإتقان )العرض، والتقّديم(

ض  الجيدّ لمادة قواعد اللّغة العربيةّ، يتوقّ  ل م المعى ف علومن هنا فإنّ العر 

 مرينألذلك فعرض المادة يتوقفّ على »من مادته اللّغوية و الكفء، والمتمك ن

 اثنين هما:

هدف، حقيق الالمعلمّ والفنياّت التّي يتمتعّ بها، والتّي تساعده على ت كفاءة -1

 علاقة بتكوينه ورغبته في العمل، وخصائصهوهي مسألة ذاتيةّ، لها 

 الجوهريةّ التّي يتمتعّ بها.

، المطلوبام بومن ناحيةّ أخرى الوسائل الممكنةّ التّي تعينه وتسهّل عليه القي -2

 ومن ذلك:

                                                             
 .12-11،ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (1)
الجامعية، حقل تعليميّة اللّغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات –دراسات في اللسانيات التطبيقية  (2)

 .146ص، 2000ط(، -الجزائر، )د
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ضرورة اختيار الوسيلة المناسبة لعرض الموضوع، فقد يكون الكتاب  -

 اصّةة، ... أو مطبوعات خالمدرسي هو الأنجع، وقد تكون التسجيلات الصوتي

 بين أيدي المتعلمّين، أو غيرها من وسائل أخرى تكون وسيلة مناسبة.

مراعاة الآليات اللغّويةّ المناسبة أثناء العرض، فقد يكون الحوار هو  -

الأسلوب المناسب أو الكتابة، أو السّؤال والجواب المباشر، أو غير ذلك ممّا يناسب 

لِّيها عليه خبرته بالعملالموضوع المقدمّ وهي مسأ  .(1)«لة يختارها المعلمّ ت م 

 أن   من هنا، فإنّ منهجيةّ عرض المادة اللغّوية حتىّ تكون ناجعة يجب»و

 تت واف ر فيها العناصر الآتية:

 مراعاة مراحل التدرجّ في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ. -

 راحل.مراعاة المقاييس اللّسانية والنفسيةّ لترتيب هذه الم -

 ضبط الوحدات الأساسيةّ المكوّنة للعرض. -

 .(2)«تقسيم الوقت بين هذه الوحدات -

عرض المادة اللغّوية عرضا جيدّا، عمليةّ نفسيةّ تشدّ المتعلمّ »ولذلك فإنّ 

للمعلمّ، ويجعله يتعلقّ بالموضوع بطريقة أكثر فاعليةّ، فكم  من طرق وعروض 

طريقة العرض لم تكن مناسبة، أو لأنّ المعلمّ يفتقد إلى أفسدت المادة اللّغوية، لأنّ 

 .(3)«الآليات المناسبة للعرض الجيدّ المناسب

 

 

ج في تدريس قواعد الل غة العربي ة: -ج  التدر 

ب لاكتساعة ايعدّ التدرّج آليةّ تربويةّ معلومة، وهو أمر طبيعي يتماشى مع طبي

مي لتعّليامج االاعتبار، أثناء وضع البرناللغّوي، ولذلك وجب أخذ  هذا العامل بعين 

 لرافد قواعد اللغّة العربيةّ.

 ة:لذلك ينبغي مراعاة القضايا الآتية في تدريس قواعد اللغّة العربيّ 

ضرورة البدء بالسّهل قبل الصّعب، بحيث تفتح شهيةّ الداّرس بالمسائل »-1

رها ممّا يصعب عليه فهمها السّهلة التّي يمكنه استيعابها ببساطة، ثمّ المرور إلى غي

أو إدراكها لتعقدّها أو لتجرّدها، حيث تتطلّب نضجا أكبر من حيث مستواه 

 .(4)«العقلي

                                                             
 .13-12، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (1)
الجامعية، حقل تعليميّة اللّغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات –دراسات في اللسانيات التطبيقية  (2)

 .146، ص2000ط(، -الجزائر، )د
 .13، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (3)
 .14، ص2010، 1مزوار، طمقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة (4)
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ويجب الارتكاز ههنا على ما يقدمّه علم النّفس اللّساني وعلم الاجتماع »

 .(1)«اللسّاني، والدرّاسات اللّسانيةّ بعامّة

ف ة تصنيمليّ هداف العامّة، يتطلبّ عومن هنا فإنّ الانتقال من المرامي إلى الأ

افات( )صن ت نظّم بفضلها الأهداف، وقد حددّ الباحثون كيفيةّ التصّنيف، باعتماد

ي ل( فللأهداف أذكر منها: صنافة )بلوم( في المجال المعرفي، وصنافة )كراثوو

 المجال الوجداني، وسأقتصر على ذكر هاتين الصنافتين لرواجهما.

(، 1956مصنفّ بلوم للأهداف التعّليميةّ في المجال المعرفي ) صنافة بلوم:

وهو ترتيب هرمي لمستويات المجال المعرفي ابتداء من السّهل في )القاعدة( 

وانتهاء بالصعب في )القمة(، وقسّم هذا المجال إلى ستةّ مستويات، ويعتبر من 

ين باحثا، وممّا المقترحات الموفّقة، لأنهّ عمل جماعي شارك فيه أكثر من ثلاث

ساعد على انتشاره، مرونته وقابليتّه للتطّبيق، خاصّة في تعليميةّ اللغّة والأدب، 

 وأوّل هدف يقوم بدراسته هو:

 

 

 

 

 

 المعرفة واكتساب المعلومات:-1

فالمطلوب من المتعلمّ في هذا المستوى هو تذكّر »والقدرة على تذكّرها 

البنيات والرّموز اللغّويةّ تبتدئ بالأصوات وتنتهي الحقائق التّي تعلمّها سابقا مثل: 

أن  يذكر شروط بناء الفعل »، فيطلب من المتعلمّ مثلا (2)«بالجمل المعقدّة

 .(3)«المضارع

 الفهم والاستيعاب:-2

لى وذلك بمقدرة المتعلمّ على إدراك معنى خطاب لغوي، أو يكون قادرا ع

ات، راك أبعاد واتجاهات المعلومشرح أو تلخيص نتاج لغوي، أو قادرا على إد

ى الأخر على وتأويل مضامينها مثل: أن  يعللّ  سبب غلبت  نمط من الأنماط النصّيةّ

مط ن)حجاجي أو تفسيري أو وصفي...الخ( معتمدا على الخصائص اللّغوية لكلّ 

 نصّي.

 مثل: كثرة حروف الجر والعطف، وأمّا التفسيريةّ...الخ.

                                                             
الجامعية، حقل تعليميّة اللّغات، أحمد حساني، ديوان المطبوعات –دراسات في اللسانيات التطبيقية (1)

 .145، ص2000ط(، -الجزائر، )د
، 2000، 3تعليم وتعلم اللّغة العربيّة وثقافتها: مصطفى بن عبد الله بوشوك، مطبعة النجاح الجديدة، ط( 2)

 .219ص
استخدام الأهداف التعّليميّة في جميع المواد الدراسيّة: جودت أحمد سعادة، دار الثقافة القاهرة، مصر، (3)

 . 110، ص1986، 1ط

معرفةالتذكّر أو ال  

 الفهم والاستيعاب

 التطّبيق

 التحّليل

 الترّكيب

 التقّويم
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 التطبيق: -3     

ث ، حييقتضي تذكّر علاقات مجرّدة وتطبيقها في حالات خاصّة ملموسة الذّي

برز يتوى يقوم المتعلمّ بتطبيق قاعدة في مقامات متعددّة ومختلفة وفي هذا المس

 مثل: رسهادنشاط التدّريب اللّغوي، وذلك بأن  يطلب من المتعلمّ المفاهيم التّي 

ه راءاتقمع الآخرين في ضوء أن  يطبّق قواعد النّحو الصّحيحة عند الحديث  (1

 لقواعد اللّغة.

عد أن  يستخرج ضمائر المفرد الغائب من القطعة المعطاة في ضوء القوا (2

 التّي تعلمّها.

أن  يعرب الكلمات التّي تحتها خطّ في العبارات الواردة في إحدى صفحات  (3

 .(1)الكتاب المقرّر

 :التحليل -4     

)التحّليل( مستوى ذهنياً أعلى ممّا هو عليه في التطّبيق تمثلّ نواتج التعّليم في 

أو الفهم، بحيث يطلب من المتعلمّ تفكيك عناصر الناّتج اللّغوي المدروس، مع 

التدرّج في الأفكار وفي هذا المستوى أيضًا يبرز  نشاط التمّرين اللغّوي ويتمثلّ في: 

 .(2)«أن  يحلّل، أن  يقارن، أن  يوازن، أن  يفرّق»

م نّظاكأن  يدرك العلاقة بين عناصر خطاب لغوي أو أن  يبحث  عن أ س س ال

 من حيث التسّلسل والبناء، وإبراز الأدوات أو الوسائل اللّغويةّ.

 الت ركيب: -5

ب أو قال أن  يطلب من المتعلمّ وضع أجزاء المادة التعّليميةّ، مع بعضها في

اتج د نومامًا من التحّليل، وتؤكمضمون جديد من بنات أفكاره، وهو على العكس ت

لوكية ال السّ لأفعالتعلمّ في هذا المستوى على السّلوك الإبداعي للمتعلمّين، وتتمثلّ ا

 في: )أن  يركّب، أن  يؤلفّ، أن  يربط، أن  يصوغ جملة...الخ(.

 الت قويم: -6

 ن فيتضمّ توهذا المستوى هو أعلى درجة في التنّظيم الهيكلي المعرفي، لأنهّا 

لى علمّ الغالب عناصر من جميع المستويات السّابقة، وفي التقّويم يدرّب المتع

تدرّج ة وياكتساب الحسّ النقدي وإصدار الأحكام انطلاقا من معايير ومناهج مناسب

 في مستويين:

 النقد الداخلي:-أ

وهو تقويم مدى صحّة نتاج لغوي، ومطابقته لقواعد اللّغة ومن حيث 

ير تعب ومن حيث ترابط المعاني والأفكار وانسجامها بإنتاج خصائصه الأسلوبيةّ

 شخصي.

                                                             
 .123، صنفسه المرجع(1)
 .129ص ،المرجع نفسه(2)
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 النقد الخارجي:-ب

يعتمد فيه التلّميذ على معايير خاصّة أثناء إصداره »

، أمّا الأفعال السّلوكيةّ فهي مثل: )أن  (1)«الأحكام النقديّة

يحكم، أن  يختار، أن  يبدي رأيا، أن  يقرّّر...( ومثاله: أن  

يبدي المتعلمّ رأيه في أبيات قصيدة "فتح عموريةّ" من 

حيث الجمال واللّغة ... أو أن  يحكم على الدور الذّي قام 

به"ابن يعيش" في"شرح المفصل"لتسهيل قراءته في 

 .(2)ضوء المعلومات التّي قرأها عن الكتاب

 صنفّلي أورد  أهميةّ المجال الوجداني في اكتساب اللّغة حسب )موفيما ي

 كراثول(، في مجال الأهداف الوجدانيةّ.

 

 أهمي ة المجال الوجداني في اكتساب الل غة: -

( خمسة أهداف وجدانيةّ متدرّجة في شكل هرمي يبدأ 1964صنفّ كراثوول سنة )

الوجداني العالي في )القمة( من السّهل في )القاعدة( وينتهي إلى المستوى 

والمطلوب من المتعلمّ أن  يتعامل مع ما في وجدانه من مشاعر وقيمّ تؤثر في »

، وتبدأ الأهداف من المستوى الأوّل وهو: مصنفّ (3)«سلوكه وأنشطته المختلفة

 كراثوول.

 الاستقبال: -1

تلقيّ لبهّ أو التلّقي)الحضور الوجداني( ويقصد به: جعل المتعلمّ يتحفزّ وينت

سرد لذّي يمه االمعلومات والتهيؤ لها: كأن  يهتمّ بحضور محاضرة أو ينتبهّ إلى معلّ 

سود الأ عليه رواية تدور مثلا حول: ظاهرة لغويةّ، كالرّواية المعروفة عن أبي

 الدؤلي وابنته.

 الاستجابة: -2

 وفي هذا المستوى الثاّني يتعدىّ اهتمام المتعلمّ من الانتباه إلى المشاركة

الفعليةّ، وهنا أجد "جون ديوي" يلحّ على إثارة نشاط التلّميذ وأهميتّه في نمو 

التعلمّ، ويمكن الاعتماد على الطّريقة الحواريةّ والاستنباطيةّ أو الطّريقة 

، ومن أمثلة الاستجابة: أن  (4)الاستقرائية أو القياسيةّ أو المشاريع وحلّ المشكلات

                                                             
، 2000 الجديدة، النجاح مطبعة ،3بوشوك،ط الله عبد بن مصطفى: ثقافتها و العربية اللغة وتعلّم تعليم(1)

 .220ص
استخدام الأهداف التعّليميّة في جميع المواد الدراسيّة: جودت أحمد سعادة، دار الثقافة القاهرة، مصر، (2)

 .143ص، 1986، 1ط
استخدام الأهداف التعّليميّة في جميع المواد الدراسيّة: جودت أحمد سعادة، دار الثقافة القاهرة، مصر،  (3)

 .166، ص1986، 1ط
، 2000 الجديدة، النجاح مطبعة ،3ط بوشوك، الله عبد بن مصطفى: ثقافتها و العربية اللغة وتعلّم تعليم (4)

 .223ص

 الاستقبال

 الاستجابة

 التقّييم

 التنّظيم

 تشكيل الذاّت
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منه الموضوع النّحوي حسب  معبّرة وأن  يستخرج يقرأ التلّميذ قراءة مسترسلة

 الطلب.

 الت قييم: -3

فيثمّنه  وهو شعور المتعلمّ أنّ ظاهرة أو سلوكًا يتضمّن قيمة في حدّ ذاته،

اله في نه ومثاع عوي ولِّيه اهتمامًا فيتبنّاه ثمّ يرغب في تطويره أو محاكاته أو الدفّ

أو أن   لعربي،حو افي تطوير اللّغة وعلم النّ اللغّة العربيةّ: أن  يقيمّ جهود )سيبويه( 

ة في لعربيّ اغة يقدرّ دور )مجامع اللغّة( في الوطن العربي، أو أن  يقدرّ أهميةّ اللّ 

 الحفاظ على هويةّ الأمّة.

 الت نظيم: -4

مله تعا عندما يصبح المتعلمّ قادرا على استنباط مجموعة من القيمّ من خلال

يار اخت جات اللّغوية، يجد نفسه في مواقف تستلزممع النصّوص وتفاعله مع النتا

زم ن  يلتأاله أكثر من قيمة، فيعمل على ترتيبها وانتقاء أكثرها عمقاً ورجاحًة، ومث

ظّم أن  يعة والمتعلمّ بالدفّاع عن الوطن حسب مقطع التعلمّ الخاص بالهويةّ الوطنيّ 

 .بتدائيابعة ب برنامج الراالعمل التعّاوني الوارد في مقطع الحياة الاجتماعيةّ حس

 تشكيل الذ ات: -5

ى ن لدأو )التطبّع بقيمة( وهو أعلى مستويات المجال الوجداني بحيث يتكوّ 

ر معايي ومن المتعلمّ نظام من القيمّ، تتحكّم في سلوكه وتشكلّ أسلوب الحياة عنده

علقّ تت:  تقويم مدى تحقيق هذا المستوى لدى المتعلمّ: تطوّعه لإنجاز رسالة مثلا

 بمناسبة، مبديا قدرته على توظيف اللّغة الفصحى.

وهكذا يلتقي ما هو وجداني في التعّليم بما هو عقلاني ومنطقي للمساهمة في »

ل ك ة لغويةّ متينة  .(1)«تحقيق تكوين علمي سليم، وبالتاّلي في تحقيق م 

د ضرورة تناول القواعد العامّة التّي تدرك بسهولة، قبل تناول القواع»-2

 .(2)«الخاصّة التّي ترتبط بإجراءات أخرى أكثر تعقيداً والتواءً 

ا وظائفهوروف كأقسام الكلمة ثمّ أقسام الفعل فالفاعل والمفعول بأنواعه ثمّ الح

لات لتفّصيول اأو ندرّس الجملة كوحدة متكاملة لأنهّا تدرك بسهولة، ثمّ نتنا -وهكذا

 الخاصّة بها.

التّي يكثر تداولها في الأوساط العلميةّ أثناء الكلام، ضرورة البدء بالألفاظ »-3

 .(3)«وبالأكثر تواترًا بين المتخاطبين على الألفاظ التّي ينذر ذكرها

ومن هنا تأتي أهميةّ المعاجم المتخصّصة لكلّ مستوى من المستويات 

التعّليميةّ التّي تضمّ مفردات أساسيةّ يحتاجها المتعلّمون في كلّ مرحلة من 

 .(1)مراحلال
                                                             

، 2000 الجديدة، النجاح مطبعة ،3ط بوشوك، الله عبد بن مصطفى: ثقافتها و العربية اللغة وتعلّم تعليم (1)

 .226ص 
 .14، ص2010، 1مزوار، طمقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة  (2)
 15ينظر: المرجع نفسه، ص (3)
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إذ  ي راعي فيها مستوى فهم المتعلمّين، وسنّهم، وظروف نفسيةّ أخرى كثيرة، »

ولابدّ أن  تكون المقرّرات الدرّاسيةّ ملائمة لمستواهم، وإلاّ فسدت العمليةّ كلّها 

بتقديم ما حقهّ التأّخير، وتأخير ما حقهّ التقّديم، وتنميةّ مهارات التلّميذ ترتبط بنوعيّة 

ج المقرّرة، وملاءمتها لمستويات الناّشئين العقليةّ، وتلبيتها لحاجاتهم المناه

 .(2)«العمليّة

ويعدّ ابن خلدون واحداً من المهتمّين الأوائل بقضيةّ التعّليم وهذا ما جاء في 

مقدمّته، حينما تحدثّ عن التعّليم، وتعرّض لمسألة التدّرّج، حيث حددّها في مراحل 

ثلاث، ولكلّ مرحلة هدفها وغايتها، وهي تتماشى مع حقائق علم النّفس وعلوم 

اعلم أنّ تلقين العلوم »ي العصر الحديث، حيث يقول: الترّبيةّ فيما يتعلّق بالتعّلمّ ف

 .(3)...«للمتعلّمين إنمّا يكون مفيدا، إذا كان على التدّريج، شيئا فشيئا، وقليلاً قليلاً 

ـل ك ة اللّسانيةّ.  ميّز ابن خلدون بين طرائق ثلاث في اكتساب الم 

ل تصّل وي: أهمية السّماع من خلال المحيط الذّي يعيش فيه الطفالس ماع .أ

 بغيره.

على  : أي بممارسة كلام الناّس )العرب( والتكّرّروالت كرار الممارسة .ب

هما أنّ الممارسة هي الأساس في تعلمّ أي شيء م ظالسّمع، ويرى الجاح

 كان ومن هذه الجوارح "اللسّان".

تساب لاك ومن خلال ما سبق نجد العلماء قد ركّزوا على أهميةّ ممارسة الكلام

 لحفاظ عليها.اللغّة وا

ل ك ة اللغّة العربيةّ وهو  .ت الحفظ: أدرك أهميةّ حفظ كلام العرب لتحصيل م 

 .(4)الكلام الجاري على أساليبهم

 الت رسيخ: -د    

وهو عمليةّ تثبيت المعلومات في ذاكرة المتعلمّ، عملاً على أن  تتمثلّ له اللغّة »

المعلومات وتقويتّها في الذهّن  أثناء عمليةّ الممارسة، أو هي عمليةّ المحافظة على

لاسترجاعها عند الحاجة، أو هي عمليةّ انتقال المعلومات من الذاكرة اللحظيةّ إلى 

الذاكرة الدائمة، حتىّ يتوقفّ نجاحها على مدى محاكاة المتعلمّ من نماذج لغويةّ، 

تي ينبغي لذلك تظلّ الممارسة الفعليةّ للغّة هي الضمان الأكثر لتحقيق الترّسيخ، والّ 

 .(5)«أن  تستغرق وقتا أطول

إنّ عمليةّ ترسيخ وتثبيت المعلومة حول موضوع معينّ من مواضيع قواعد 

اللغّة العربيةّ في ذاكرة المتعلمّ، ليس بالأمر الهينّ، بل يتطلّب جهدا فكريا ومهارة 

ء، ويمكن تثبيت هذه المعلومات خلال درس من  لغويةّ من طرف المعلمّ الكف 
                                                                                                                                                                                              

 .15ص ،المرجع نفسه  (1)
 .159، ص1996،  212الحصيلة اللّغوية: أحمد المعتوق، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، عدد (2)
 .695ص، 2، جلبنان ، ،بيروت العودة دار خلدون، بنن الرحم عبد: المقدمة(3)
 .695ص نفسه، عالمرج( 4)
 .18ص ،2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط(5)
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قواعد اللّغة في الحصّة نفسها، كأن يعرض المعلمّ عنصرا من عناصر دروس 

على ذلك العنصر قبل الانتقال إلى العنصر  بالت قويم الفوريدرس القواعد، ويقوم 

 الموالي ليتأكّد من ترسيخه في أذهان المتعلّمين.

ذا ، وهوذلك بطرح سؤال شفهي، أو كتابي، وينظر بعد ذلك إجابات المتعلمّين

ت ابتدأ لذّيال توضيحي لكيفيةّ الترّسيخ ففي درس المبتدأ والخبر، يبدأ بالاسم مثا

لى مر إبه الجملة، ليسمي بذلك ويكرر العمل مع أمثلة أخرى، كتقويم مرحلي، لن

 الخبر ونرّسخ بنفس النهّج، فلقد تعلمّ من تكلف وتعوداً.

 :(1)يلي ولكي تتمّ عمليةّ الترّسيخ بطريقة ناجحة، ينبغي الأخذ بما

ثناء يه أ: حفظ بعض النصّوص النموذجيةّ، لتكون زادا للمتعلمّ يحتاج إلأولا

آيات  ، أواستعماله للغّة العربيةّ، فهذه النصّوص، سواء كانت شعريةّ أو نثريةّ

 ث فيقرآنيةّ، أو أحاديث نبويةّ شريفة، فهي نماذج جاهزة يستخدمها المتحدّ 

 يةّ منلخاللنّطق الصحيح، والكتابة الصّحيحة، اوظائفها المناسبة، فيتعوّد على ا

س م يقيمتعلّ الأخطاء النّحوية، والصّرفيةّ، بناء على ما حفظه من تلك النصّوص فال

ان، ترسّخ قواعد اللّغة،وبالدرب ة والمـعلى هذه النماذج الجاهزة،  ل   ر  ة ك  ويكتسب م 

 العربيةّ. لغويةّ، تساعده على الاستخدام والاستعمال الصّحيح للّغة

ددّة، ت متعالاشتغال باللّغة بواسطة عمليات مختلفة، ومن خلال تمرينا»ثانيا: 

يها فومتنوّعة، فإجراء الحوارات حول مختلف الموضوعات، وفتح مجال النّقاش 

ا بنفسه ة واقعللّغودفع المتعلمّ للتعّبير عن أرائه، تجعله يبدع في التعّبير، ويمارس ا

... 

و ه يإنّ الضّرور لمّ اللّغة اليوم هو الممارسة الفعليةّ للغّة...،إنّ ما ينقص متع

وجود  نبغييالتجّسيد العملي للغّة عن طريق ممارستها في الخطاب الفعلي ...، كما 

بعض الأنشطة المناسبة والمصاحبة للمنهاج، وبعض الموضوعات العلميةّ 

هاج المن بحيث لا يقتصرالخاصّة بالأنشطة التجاريةّ، والصناعيةّ، والزراعيةّ، 

ق حقائعلى الجوانب الفكريةّ والتربويةّ فحسب، بل ينبغي إدراج القوانين وال

ء الإدلاوبير المجرّدة وغيرها، كلّ هذه الأمور والقضايا ت عين المتعلمّ على التعّ

 برأيه، وجودة التعّبير فيها.

م باللّغة العربيةّ إنّ المعلمّ داخل القاعة يجب أن  يفرض على المتعلمّ الالتزا

السّليمة، ويعينه على الالتزام بها عندما يخطئ، ولا يسمح له بالتحدثّ بغيرها، إلاّ 

للضّرورة القصوى، وعندها يصحّح له المعلمّ بما ينبغي أن يقوله في مثل هذه 

 .(2)«الحالات التّي تصعب على المتعلمّ

المـ ل ك ة اللّغوية الصّحيحة وممّا لا شكّ فيه أنّ هذا الإجراء ضروري لاكتساب 

وأشير هنا، إلى أنهّ ينبغي على كلّ معلمّ أثناء تعليم التاّريخ والجغرافيا، والفلسفة، 
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والعلوم الإسلاميةّ، والرياضيات، والفيزياء، والعلوم الطبيعيةّ أن  يلزموا المتعلمّ 

 على الاستخدام والاستعمال الصّحيح للغّة.

للّغويةّ ال ك ة لمـ  عربيةّ وحده لا يكفي، لاكتساب المتعلمّ اإذ  أنّ معلمّ اللّغة ال

لين لفاعاالصّحيحة، وهذا ما يسمّى تربويا بالكفاءة الأفقيةّ، وهي تضافر جهود 

اد المو التوّاصلات، وفي مختلف الآخرين كالمدير وأعوانه وفي مختلف المواقف و

م يستعمل لمتعلّ اصبح ألصّحيحة، وإلاّ التعّليميةّ لاكتساب المتعلمّ المـ ل ك ة اللغّوية ا

 اللغّة العربيةّ فقط في هذه المادة.

الإكثار من المطالعة باللّغة العربيةّ، ولمختلف النصّوص »ثالثا: 

والموضوعات، والاستماع المستمر لها، لامتلاك القدرة على حسن النّطق بها، 

 .(1)«وجودة الأداء بمختلف تراكيبها

كسب تالنصّوص المختلفة بكثرة وتكرار هذه العمليةّ لأنّ قراءة ومطالعة 

غة ئق اللّ عوا المتعلمّ مهارة الكفاءة اللّغوية، التّي يستطيع من خلالها أن  يواجه

ع، والقط لوصلاالعربيةّ نطقا أو كتابة، فغالباً ما يخطئ المتعلّمون في كتابة همزة 

 كتابة ن في؟ ... كما يخطئووالهمزة وسط الكلمة أ تكتب  على الألف أم على النبرة

 قضى...الخ. –الفعل معتل الآخر مثل: دعا 

هذا على سبيل المثال لا الحصر، بعض القضايا التّي غالبا ما يخطئ 

 المتعلّمون في كتابتها، نظرا لنقص القراءة والمطالعة.

ه لا ، لأنّ خرينكما أنّ المتعلمّ غالبا ما يكون قاصرا على تبليغ فكرته إلى الآ -

ا عن  شفهيعبرّ  ييملك الذخّيرة اللغّويةّ الكافيةّ، ولا يستطيع في أغلب الأحيان أن  

ة، قراءموضوع في نشاط التعّبير الشفهي، وعلى العموم فإنّ الاستمرارية في ال

 يةّ.وتكرار العمل بها يثبّت القضايا اللغّويةّ، ويكسب المـ ل ك ة اللغّو

 :الت قويم الل غوي -و      

داغوجي، تكز بيو مرلتقّويم أهمّ آلية من آليات العمليةّ التعّليميةّ ككلّ، فهيعدّ ا

ساسها أ، وهو علمّلأنهّ يسمح للمتعلمّ بالوقوف على أهمّ نقاط ّ التّي يعاني منها المت

لى إأشير  أن   الذّي تقوم عليه، عمليةّ تدريس قواعد اللّغة العربيةّ ولذلك فلا بأس

 اللغّة وفي الاصطلاح الترّبوي.تعريف هذا المصطلح في 

 

 الت قويم لغة: -1و.

م الأمر، أزال عوجه وأقامه، قوَّ »من"ق. و. م"، جاء في لسان العرب:  فهو

ماده، وقوم السّلعة، قدرها والقيمة ثمن الشيء بالتقّويم، وام الأمر نظامه وعِّ وقِّ 

 .(2)«والتقّويم الاستقامة والاعتدال
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قوّم الشيء عدّله، يقال قومته فتقوّم: أي عدلّته »وفي منجد اللّغة والأعلام: 

فتعدلّ، وقوام الأمر قيامه: نظامه، وعماده، وما قام به، وقوم المتاع جعل له قيمة 

 .(1)«معلومة

ومن خلال ما سبق من التعّاريف يتضّح جلياّ أنّ المفهوم اللّغوي للتقّويم يفيد: 

مة لهذا الشيء وتقديره والحكم إصلاح اعوجاج الشيء وفي نفس الوقت إعطاء قي»

عليه، وقد ظهرت عدةّ مصطلحات في هذا الشّأن، ومن ذلك: القيّاس، والتقّييم، 

 .(2)«الذّي نحن بصدد دراسته الت قويمبجانب 

 ة.فالتقّويم هو كما أسلفت  الذكّر، الإصلاح والتعّديل وإعطاء القيم

تقديرا كمّيا عن طريق استخدام فهو تقدير الأشياء والمستويات »: الق ياس أمّا

 .(3)«وحدات رقميةّ مقننّة

معرفة المظهر العام للمتعلمّ، أي تثمينه، وجعل له قيمة »: فهو الت قييم  أما

 . (4)«معلومة

: أشمل وأعمّ من القياس والتقّييم معاً، لأنهّ يشمل القياس الت قويمومصطلح 

تي تكفل الوصول إلى الأهداف مضافا إليه حكم معينّ مع اتخّاذ الإجراءات الّ 

التقّويم أشمل وأعمّ من مصطلح "التقّييم" إذ  أنّ الكلمة الأولى تتعدى »المنشودة، و

 .(5)«قيمة الشيء إلى تصحيحه وإصلاحه وتعديله بعد الحكم عليه

 التقويم اصطلاحا: -2و.
دم فيها ي تستخالتّ بأنهّ العمليةّ»: فيعرّف: الت قويم في الاصطلاح الت ربوي         

خرى ئل أنتائج عمليةّ القياس الكمّي والكيفي، وأي معلومات يحصل عليها بوسا

لى عمناسبة، في إصدار حكم على جانب معين من جوانب شخصية المتعلمّ، أو 

و أجانب من جوانب المنهج، واتخّاذ قرارات بشأن هذا الحكم بقصد تطوير 

 .ا الجانب من شخصيةّ المتعلمّ، أو عنصر المنهجتحسين هذ

كما أنهّ وسيلة للوقاية باتخّاذ احتياطات تجنّب المعوقات التّي تظهر أثناء       

العمليةّ التربويةّ، وتعرف بمواطن القوة والضعف لدى الطلبة كما يعمل على 

لقرار إثارة دافعيةّ الطلبة للتعلمّ، وتزويد الطالب وولي الأمر وأصحاب ا

 .(6)«بالتغّذيةّ الراجحة عن مستوى التحصيل
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كما يذكر "بلوم" أنّ التقّويم: مجموعة منظّمة من الأدلة التّي تبيّن فيما إذا »

أجرت بالفعل تغيّرات على مجموعة المتعلمّين مع تحديد مقدار ودرجة ذلك التغّيير 

يةّ لتحديد المدى الذّي على التلّميذ بمفرده، ويعرفه "جرولاند" بأنّه: عمليةّ تنظيم

 .(1)«يحقق فيه التلّاميذ الأهداف الترّبويةّ الموضوعيّة

هو إصدار حكم شامل »ومن خلال التعّاريف السّابقة يتضّح لي التقّويم: 

وواضح بعد القيام بعمليةّ منظّمة بعد جمع المعلومات، وتحليلها وتفسيرها بغرض 

ات بشأنها، وفي مجال التربيةّ ي عرّف تحديد درجة تحققّ الأهداف واتخّاذ القرار

التقّويم بأنهّ العمليةّ التّي يحكم بها على مدى النّجاح أو الفشل في تحقيق الأهداف 

المنشودة، وعليه يتضّح أنّ التقّويم عمل تربوي، الهدف منه إجراء فحص عام 

ذي ق دمّ يتبيّن من خلاله صلاح الأمر من عدمه، ومدى استفادة المتعلمّ من العمل الّ 

 .(2)«له، أو العمل الذّي يعمل على تحصيله

 الأسس والمعايير ال تي ينبغي توفرها في عملي ة الت قويم: -3      

قبل الشّروع في عمليةّ التقّويم ينبغي توفّر مجموعة من الأسس والمعايير 

اللّغة حتىّ تكون هذه العمليةّ ناجعة ومؤدية للهدف المرجو في عمليةّ تدريس قواعد 

 .(3)العربيةّ، ومن بين هذه الأسس والمعايير

 قها،أن  يكون التقّويم هادفا، وذلك بتحديد الأهداف التّي يسعى لتحقي -1

 وارتباطها بأهداف المنهج، ورافد قواعد اللغّة العربيةّ.

اعي كل  يرأن  يكون التقّويم مستمرا وملازما لرافد قواعد اللّغة، بمعنى أن   -2

 مرة.م، فالعمل الناجح يحتاج دوما إلى المتابعة المستمستويات التقّوي

ي لكي لفنّ اأن  يكون تعاونيا: يشترك فيه كل من المعلمّ والمتعلمّ، والمشرف  -3

 يتخلصّ من القرارات الفردية.

لتّي ااته أن  يكون التقّويم علميا وموضوعيا، يتميز بالصدق والثبات في أدو -4

 يستخدمها.

هم بين التلاميذ ويساعد في الكشف عن قدراتأن  يكون التقّويم مميزا  -5

 المختلفة.

 لاتىّ أن  يكون التقّويم شاملا لكلّ عناصر موضوع قواعد اللّغة، وذلك ح -6

 تأتي المعلومات التقّويمية جزئية وغير متكاملة.

 .واهرتنوّع أدوات التقّويم، فليس هناك أداة واحدة تصلح لقياس كلّ الظ -7

ود أن  يكون التقّويم ذا طابع يراعي الجوانب والمقص»أن  يتصّف بالعدل:  -8

الإنسانيةّ المختلفة تحقيقا للعدل، ويأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل التّي 

يمكن أن  تؤثر في النتائج سلبا أو إيجابا، وقد تصعب ملاحظتها بسهولة، 
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كالعوامل البيئية المختلفة بين المتعلمّين من قساوة الطبيعة أو عوامل طارئة 

مانعة أو غيرها، أو عوامل نفسية كالخوف والاضطراب والقلق، أو 

اجتماعية لها علاقة بطبيعة المجتمع وتقاليده وما أكثرها في حياة المتعلّمين، 

 .(1)«ما لا يمكن حصره بحال

 أنواع الت قويم: -4

 يصنفّ التقّويم إلى أنواع لعلّ أهمّها ما يلي:

 قبلي:أو الت قويم الEvaluation Diagnostiqueالت قويم التشخيصي  -أ     

ام ويطبّق في بداية كلّ درس، أو مجموعة من الدرّوس، أو في بداية الع

ت تسباالدرّاسي، وهو نقطة الانطلاق التّي ينطلق منها المعلمّ لاكتشاف المك

داء أفي  المعرفيةّ القبليةّ لدى المتعلمّ، قصد الوقوف على نقاط القوة والضعف

هارات مويم تعلمّ أثناء المرحلة المواليةّ المقبل عليها، حيث يكشف هذا التقّالم

 لحقيقياوضع المتعلمّ الضرورية والمعرفة لديه حتىّ يتسنىّ للمعلمّ الوقوف على ال

 لتلاميذه.

دة الأولى القاع نهّوهكذا ينبغي على المعلمّ أن  يولي أهميةّ بالغة لهذا التقّويم، لأ

 ها لبناء مهارات وخبرات ومعارف جديدة لتلاميذه.التّي ينطلق من

 

 

 ئي:أو الت قويم البناEvaluation Formativeالت قويم الت كويني  -ب    

وهذا النوّع يستخدم أثناء عمليةّ التدّريس، فهو يسهم في تزويد المتعلمّين 

ويتضمّن مراقبة تقدم تعلّم »بمعلومات ومهارات ملائمة بغرض ضبط تعلّماته، 

التلّميذ أثناء التدّريس ويستفاد من نتائجه في العلاج المبكر وتوفير التغذيةّ الراجحة 

للتلّميذ فهو يزوّد المدرّس بالمعلومات الكافية عن طريقة وأساليب التدّريس 

والأنشطة والوسائل التعّليميةّ المستخدمة، ومن أدواته الأسئلة الصفيةّ أثناء 

 .(2)«رة، والتمّارين والملاحظات والمناقشاتالتدّريس، والاختبارات القصي

، متكاملوقيق وكما أنّ هذا التقّويم يمكّن المتعلمّ من اكتساب المعرفة بشكل د»

 وهدف التقّويم التكّويني:

 تعديل التعلمّ أثناء المرحلة التكّوينية. -

 تقويم مستوى التحّكم في المستويات. -

 عرفة.التأّكد من الاستمرار في اكتساب الم -

 .(3)«يكتسب كل من المعلمّ والمتعلمّ التغذيةّ الرّاجعة -

                                                             
 .24ص ،2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط(1)
 ،1ط الحوامدة، فؤاد محمد و عاشور قاسم راتب: التطبيق و النظرية بين العربية اللغة تدريس أساليب (2)

 .268ص ،2003 الأردن، عمان التوزيع، و للنشر المسيرة دار
 .26، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (3)
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نّ يم، لأتقّوومنها هنا ينبغي على المعلمّ أن  يولي أهميةّ بالغة أيضا لهذا ال

ن  ويبني معارف جديدة لدي المتعلمّ، فع التقّويم  يق هذان طرالمعلمّ أثناء الدرّس ي ك وِّّ

درّس داف الدم أهتكن مناسبة، أو الأسلوب إن  لم يخيستطيع أن  يغيّر الطّريقة إن  لم 

 ...الخ.

أو الت قويم الن هائي  Evaluation Sommativeالت قويم الت حصيلي  -ج

 )الختامي(:

ويحصل غالبا بعد نهاية كلّ درس أو مجموعة من الدرّوس، أو محور 

صيله من ويتمّ فيه الترّكيز على معرفة ما تمّ تح»دراسي، أو وحدة دراسيةّ محددة 

 .(1)«المتعلمّ، وقياس مستوى التلّاميذ ونتائج التصّنيف

ة ويكون في نهاية الدرّس والوحدة والمقطع والفصل والسنة، لتبنى خطّ 

 العلاج الأسبوعيةّ أو المقطعيةّ ...الخ.

تحديد المدى الذّي تمّ من خلاله تحقيق الأهداف التعّليميةّ »ويهدف إلى 

اللغّة العربيةّ مثلا، وتقدير درجات التلّاميذ وتصنيفهم، المنشودة من تدريس قواعد 

التقّويم التحّصيلي بأهداف المقرّر الدرّاسي، ومن أدواته، الاختبارات  ويرتبط

التحّريريةّ والشفهيةّ والعمليةّ، والتقّارير والأبحاث، وهو يمدنّا بمعلومات للحكم 

 .(2)«على تحقيق المقرّر وفعاليةّ التدّريس

 يم الذ اتي:الت قو -د

تدرجه وفه، هذا التقّويم يجريه المتعلمّ الناّضج نفسه على مدى اكتسابه لمعار

 شأنها ي منفي التدّريس ليتعرّف على نقاط ضعفه لتقويمها، والبحث عن السّبل التّ

صّل يتح أن  ترفع من مستواه الدرّاسي، وتشجّعه على بذل الكثير من الجهد حتىّ

 على درجات أعلى.

 مثلّونين يلتقّويم هو خاصّ بالمتعلمّين ذوي المستويات الناّضجة، الذّوهذا ا

م ة لهنخبة القسم فنجدهم يتنافسون، ويغارون من بعضهم حول الدرّجات الممنوح

ا، حيانأمن طرف المعلمّ فيثيرون جوا تنافسيا في القسم، ويفلجون صدر المعلمّ 

حو نلدائم هم ا على مثابرتهم، وبحثحين يستقبل منهم إجابات علميةّ دقيقة مقنعة تدلّ 

الأفضل وما أحوجنا إلى مثل هؤلاء، خاصّة في ظل بيداغوجيا الكفاءات، 

 والمقاربة النصّيةّ.

 أدوات الت قويم: -5        
 .للتقّويم أدوات ووسائل عديدة ولعلّ أهمها: التمّارين والاختبارات

رتكزاللغّوي في مجال اللّ يعدّ التمّرين أ:الت مارين الل غوية: -5         ا غة م 

 بيداغوجيًا.

                                                             
 .26، ص المرجع نفسه (1)
 ،1ط الحوامدة، فؤاد ومحمد عاشور قاسم راتب: التطبيق و النظرية بين العربية اللغة تدريس أساليب (2)

 .268، ص2003 الأردن، عمان التوزيع، و للنشر المسيرة دار
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من مرن مرانة ومرونة ومرونا: لا ن  في صلابة، ومرّن ته »لغة: التمّرين  .1

رن  على الشيء: تعوّده. ومرنه  ، وم  تمرينا: لينّ ته. ورمح مارن: صلب ل د ن 

 .(1)«تمرينا، مرونا ومرانة، فتمرّن: درّبه

في باب: تلاقي المعاني على  (392وفي الخصائص جعله ابن جني )ت 

فالمرن: كالحلف والكذب، والفعل منه مرن على »اختلاف الأصول والمباني 

الشيء إذا ألفه، وهو أيضا عائد إلى أصل الباب، ألا ترى أنّ الخليقة والنحيتة، 

والطبيعة والسجيةّ، وجميع هذه المعاني تؤذن بالألف والملاينة والإصحاب 

 .(2)«لّها رياضيات وتدريب واحتمالات وتهذيبوالمتابعة ...، وهي ك

نوع من أنشطة التعّلمّ المنظمة »فهو:  التمرين في الاصطلاح الت ربويو .2

المتكرّرة التّي تهدف إلى تنميةّ أو تثبيت مهارة معينّة، أو احد جوانب 

 .(3)«المعرفة

القاعدة التدّريب المنظّم الذّي يتعدلّ به السّلوك وتتحوّل به »وهو أيضا: 

اللغّويةّ عادة لسانيةّ سليمة، تهدف إلى تنميةّ القدرة الاتصّاليةّ بكفاءة ودقةّ، وتنميّة 

 .(4)«التعّابير الإبداعيّة

ولقد أولى المربون التمّرين اللغّوي أهميةّ بالغة، لأنهّ عندما تقدمّ الأولويةّ 

، تنصرف للاستعراض النظّري، والتفاصح بالمصطلحات الحديثة، ذات البريق

نفوس المدرّسين عن التطّبيقات وعن اعتماد تقنيات وأساليب تساعد التلّميذ على 

امتلاك المهارات والمـ ل ك ات الضروريةّ سواء عن قصد أو غير قصد
(5). 

في السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي،  -مثل–تبنى التطبيقات الكتابيةّ »و

مكتسبات القبلية، حيث يوظّف بواسطتها شأنها شأن السّنوات السّابقة، على ال

المتعلمّ معارفه، ويعزّزها لترسيخها في ذهنه، فهي تكشف عن مدى استيعابه لهذه 

التعلّمات وتحقيقه للكفاءات المستهدفة، فيسعى المعلمّ إلى العلاج الفوري لما يظهر 

 .(6)«من أخطاء، إمّا جماعياً أو فرديًا

 أهمي ة الت مرين الل غوي: .3

                                                             
القاموس المحيط: الفيروز أبادي)مجد الدين محمد بن يعقوب(، عبد الله إسماعيل الصوفي، دار الجيل، ( 1)

 .273لبنان الجزء الرابع، صبيروت، 
، مصر ، المصرية الكتب دار ،2ج النجّار، علي محمد: تح ، جنيّ بن عثمان الفتح أبو: الخصائص(2)

 .476-475-474ص
، الأردن، عمان-انجليزي(، عبد الله إسماعيل الصوفي، دار المسيرة -معجم التقنيات التربوية)عربي (3)

 .241م،ص2000، 2ط
مذكرة مقدمة لنيل درجة الماجستير في علوم اللسان العربي  -غويمرين اللّ ة للتّ ة والتطبيقيّ النظريّ الأبعاد ( 4)

 .31،ص2007-2006 باتنة، السنة الجامعية:–جامعة الحاج لخضر–ب: محمد مدور إعداد الطال–
الثانوية، عبد الجليل ينظر: اللغة العربية إلى أين؟ مقال: ملاحظات حول تعليم اللغة العربية في المرحلة ( 5)

 .194هنوش، ص
، الديوان 2011ينظر: مناهج السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، جوان ( 6)

 18، د.ط، الجزائر، ص2012-2011الوطني للمطبوعات المدرسية 
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التمّرين اللغّوي مرتكزا بيداغوجيا هاما في تدريس قواعد اللغّة العربيةّ،  يعدّ 

من حيث أنهّ يسمح للمتعلمّ بامتلاك القدرة الكافية للممارسة الفعليةّ للحدث »

 .(1)«اللغّوي، وذلك بإدراك النّماذج الأساسيةّ للنظّام اللّساني المراد تعليمه

بداع ى إقواعد اللّغة، لأنّ فيه يتجلّ  والتمّرين اللغّوي هو من صميم دراسة

قيقي ويظهر وي الحللّغالمتعلمّ في الممارسة الفعليةّ للّغة العربيةّ، وفيه يبرز التمثلّ ا

 الفوارق الفرديةّ بين المتعلّمين بكلّ وضوح.

أنّ نحو أربعين قاعدة فقط يكثر فيها »وقد أثبتت الدرّاسات في تحليل الأخطاء 

ن المفيد الترّكيز على هذه القواعد تدريبا وترسيخا، وجعل الخطأ، وقد يكون م

 .(2)«العمليةّ التعّليميةّ ذات أهداف سلوكيةّ لغويةّ محدودة وواضحة

فإذا كان »إنّ التدّريب هو وسيلة لتحويل القاعدة النحّويةّ إلى مهارة لغويةّ، 

نماط اللّغويةّ تعليم القواعد ضروريا فإنّ التدّريب والتكّرار من أجل ترسيخ الأ

الصّحيحة والوسائل التّي تحوّل هذه القواعد من معرفة نظريةّ إلى تمثيل 

 .(3)«حقيقي

والتمّرين هو تكوين عادة، ولهذا فالتكّرار هنا لترسيخ الأنماط اللغّوية 

ن  المـ ل ك ة،  ولا يصل إلى التمّثيل اللّغوي إلاّ بعد »الصّحيحة، ثمّ إنّ التمّرين ي ك وِّّ

ل ك ةتدريب  .(4)«ات ترسّخ لديه القواعد المنشودة حتى تتحوّل اللّغة لديه إلى م 

 نوعيهابيةّ ومن أهم الأهداف التّي تتحقّق من خلال ممارسة التطّبيقات الكتاب»

 أنذكر: 

 ترسيخ ما يكتسبه المتعلمّ من معلومات في الحصص الدراسيةّ؛ 

 ؛تقويم المعلومات آنيا قصد تدارك الأخطاء والنقائص 

 .استخدام اللغّة استخدامًا صحيحًا في مواقف الحياة 

  الكتابي؛ الإنتاجاكتساب الدقةّ والنظام في عرض 

 تنميةّ المهارات اللغّويةّ واستخدامها استخداما سليمًا؛ 

 تطبيق المتعلمّ لما تعلّمه في مواقف معيشة؛ 

  ّنعم هذه أهدافه هي تخدم (5)«تنظيم الكتابة واحترام قواعد الخط .

 العربيةّ كلهّا.

 
                                                             

 الجامعية، المطبوعات حساني،ديوان أحمد: غاتاللّ  تعليميّة حقل التطبيقيّة، اللسانيات في دراسات(1)

 .147، ص2000 الجزائر،
، 2ط مصر،-القاهرة -الأسس العامة  لمناهج تعليم اللغة العربية: رشدي طعيمة، دار الفكر العربي( 2)

 .106-105، ص 2000
-131ت(،ص-ط(،)د-غوي: محمود فهمي حجازي، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، )دالبحث اللّ ( 3)

133. 
 .136نفسه، صالمرجع  (4)
جوان ينظر: مناهج السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، (5)

 .194ص ،د.و.م.م،الجزائر،2011
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 أنواع الت مارين الل غوي ة في الط رائق الحديثة: .4

يتمثلّ وغات، اللّ  لقد تطورّت التدّريبات اللغّوية في الطّرائق الحديثة في تعليميةّ

ة، لبنيويّ ات اهذا التطّور في اكتشاف المختصّين لتمارين حديثة، تمثلتّ في التدّريب

ذه يعة هالتبليغيةّ والتدريبات الوظيفيةّ، فما هي طبوالتدّريبات التوّاصلية 

 التدّريبات؟.

 (:Les Exercices Structurauxالت مارين البنيوي ة ) (أ

حويةّ و النّ ة، أوهي تمارين تهدف إلى اكتساب المتعلمّ العناصر اللغّويةّ الصّوتيّ 

مل والأنماط قياسًا على  ال لمنواعن طريق الاستعمال المنظّم في سلسلة من الج 

ب يتطلّ والمقدمّ ليبني جملاً وفق النموذج المقدم نماذج أخرى بغرض الترّسيخ، 

ام ي القيس، فإجراء هذه التدّريبات مساهمة المتعلمّ الإيجابيةّ، بتوجيه من المدرّ 

ال المنو جملةبعمليات استبداليةّ أو تحويليةّ، لعدد من عناصر جملة الانطلاق أو ال

(PharaseTupe.) 

إلى  متعلمّل بالأهمّ وظيفة حددّها اللّسانيون للتمّارين البنيويّة هي: الوصوإنّ 

ذفها حتي مرحلة يصبح فيها قادرًا على إنتاج جمل جديدة، قياسًا على الأنماط الّ 

 دون حاجة إلى حش و ذهنه بالقواعد النّظريةّ ومصطلحاتها الكثيرة.

من حيث أنّها تسمح  مكمّل ضروري لعرض حواري،»فالتمّارين البنيويةّ 

 .(1)«بواسطة تطبيق مكثفّ ومنظّم بتثبيت الترّاكيب اللغّوية التّي تظهر في الحوار

 الت مارين الت واصلية: (ب

يعطى هذا النوّع من التمّارين من أجل أن  يتدرّب التلّميذ على حسن »

التوّاصل مع الآخرين و)القدرة على التعّبير الشفهي، أو الكتابي في مختلف 

 .(2)«مناسبات قصد التوّاصل مع الآخرينال

 قامات،الم والتمّرين التوّاصلي يطلق على اكتساب التلّقائيةّ في التعّبير عن

ه.  والهدف منه حفظ اللّسان من خطأ استعمال المقالِّ في غير مقامِّ

 

 

 

 ج( الت مارين الوظيفي ة:

                                                             
)1(Linguistique appliquée et didactique des langues : Denis Girard. Armand 

Calin-paris2 émeed 1972-p63.. 
 34ص ،2010، 1اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، طمقاييس بناء المحتوى ( 2)
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ال استعميتمثلّ هذا النوّع من التمّارين في تدريب التلّميذ على حسن »

طاء ل الأختحليلالعناصر اللّغويةّ في سياقتها ومواقعها المناسبة، وهي وسيلة فعاّلة 

 ووصفها، وتفسيرها، ثمّ تصويبها وعلاجها.

ولا ينبغي الوقوف عند هذه الأنواع فحسب، بل يجب أن  أبحث عن كلّ نوع 

وقفّ الأمر عند هذه نستطيع أن  نصل به إلى تمكين المادةّ اللغّويةّ للداّرسين، ولا يت

 .(1)«الأنواع المذكورة

والتطّبيقات الكتابيةّ نوعان: فوريةّ: تقدّم للمتعلمّ فور تناوله لكلّ ظاهرة »

لغويةّ بغرض تثبيت المعلومات، إدماجيةّ: تغطّي كلّ تناول أثناء الأسبوع بنيّة 

تحقيقها في  ومن الأهداف التّي يرمي التعّبير الكتابي إلى»، (2)«إدماج التعلمّات

، وهذا (3)«هذه السنة ما يأتي: ... استثمار الصيّغ والظّواهر اللّغويةّ المدروسة...

 هو قمّة الإدماج.

 . مصادر الت مارين الل غوي ة:5

 ومصادر هذه التمّارين يعود إلى مرجعياّت مختلفة:

ن مة دَّ مـ عِّ حيث ينبغي أن  تكون إعدادا منها موجودة في كتاب المتعلمّ، وهي ال

جازها م إنطرف الهيئة الوصيةّ )وزارة الترّبيةّ الوطنيةّ(، حيث يستطيع المتعلّ 

 بمفرده في المنزل.

ي لترسيخ المعارف، وقد يستغلها المعلمّ داخل القاعة للتصّحيح الفرد

 والجماعي لتقويم مستوى المتعلّمين

ا ملى عيه ونوع آخر في كتاب المعلمّ، حيث يستغلها المعلمّ لتدريب متعلمّ -

 درسوه في روافد قواعد اللغّة العربيةّ مثلا.

 لمعلمّاد اوهناك تمارين من إعداد المعلمّ، وهي مهمّة جداً لأنّها تعكس اجته-

رط يةّ بشعليموتحضيره الجيدّ للدرّس، وفق متطلباّت المتعلّمين وطبيعة المادة التّ 

 اج.لمنهر الدرّاسي، وامراعاة الدقةّ والعلميةّ والموضوعيةّ، وموافقة المقرّ 

وهناك تمارين موجودة في الكتب والمراجع الموازيةّ، بشرط موافقتها  -

للبرنامج الدرّاسي والمنهاج، حيث يرشد إليها المعلمّ تلاميذه للعودة إليها للاطّلاع 

عليها، ومحاولة إنجاز ما ورد فيها من تمارين وتطبيقات مختلفة ومتنوّعة، دعما 

 .(4)رفيةّ التّي ينبغي أن  يطلعّ عليها المتعلمّللمكتسبات المع

 ب. الاختبارات:

يعدّ من أهمّ وسائل التقّويم، فبواسطته نتوصّل إلى معرفة تحصيل المتعلّمين 

وتمكّنهم من المعارف، وهو الذّي يكشف على المستوى الحقيقي الذّي وصل إليه 
                                                             

 .34، ص 2010، 1ينظر: مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (1)
 د.و.م.م، ،2011جوان  : مناهج السّنة الخامسة من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية،ينظر(2)

 .18، ص الجزائر
 .18المرجع نفسه، ص  (3)
 .34، ص 2010، 1ينظر: مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (4)



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

132 
 

العمليةّ التدّريسيةّ من خلال مستوى التلّميذ، كما أنهّ يزوّد المعلمّ ويساعده على بناء 

التلّاميذ، ومن خلاله يقوم المعلمّ بتعديلات وفق ما يساعده تلاميذه لنجاح سير 

 .(1)العمليةّ التعّليميةّ

طريقة منظّمة، ونشاط ينجزه المتعلمّ في مدة زمنية محددة،  فالاختبار: .1

، وذلك عن طريق (2)متستهدف التقّدير الموضوعي لكافةّ المظاهر المرتبطة بالتعلّ 

مجموعة من الأسئلة يختارها المعلمّ أثناء الاختبارات الفصليةّ أو عن طريق 

مجموعة من الأسئلة التّي يختارها الديوان الوطني للمسابقات والامتحانات أثناء 

 الاختبارات الرسميةّ كشهادة نهاية مرحلة التعليم الابتدائي مثلا.

ازها، بهدف قياّس مستواه، في مهارة لغويةّ والتّي يطلب من المتعلمّ إنج

معينّة، وهو جهد عملي تطبيقي يوضع فيه المتعلمّين للكشف عن المعارف 

والمعلومات والمفاهيم والأفكار والادعاءات السّلوكية التّي اكتسبوها خلال تعلمّهم 

بر لموضوع من الموضوعات، أو مهارة من المهارات، في مدةّ زمنيةّ معينّة، وتعتّ 

الاختبارات على أنواعها أكثر الوسائل تداولاً في حقل تدريس اللّغة العربيةّ لتقويم 

 .(3)مناهجها وتحديد مستوى دراسته

 أسس وقواعد بناء الاختبار:

إنّ وضع أيّ اختبار ينبغي أن  يبنى على أسس وقواعد علميةّ وموضوعيّة 

 :(4)ومنهجيةّ، حتىّ يؤدي أهدافه المنشودة، ومن ذلك

، سئلةتحديد الأهداف: إنّ أوّل ما ينبغي عمله، قبل الشروع في وضع الأ -

ريس، لتدّاتوفّر الوضوح التاّم فيما نرغب أن  يتمكّن منه الطالب كنتيجة لخبرة 

ثناء ألميذ التّ  فينبغي تحديد المفاهيم والمعلومات والمهارات التّي نرجو أن  يكتسبها

الي ويل وخلتأّلن  يكون السُّؤال واضحًا غير قابل عمليةّ التدّريس، ومن هنا ينبغي أ

 من الغموض والإبهام.

: وهنا يقوم المعلمّ بتصنيف وتبويب المحتوى العلمي (5)تحليل المادة الدرّاسيةّ -

 المراد قياّسه، ومن هنا يتحصّل على الشّمول والتوّازن في الاختبار.

ربط م جدول مواصفات، تتحديد الوزن النّسبي للوحدات: وهنا يضع المعلّ  -

 فيها الأهداف بالمحتوى، ويتحددّ فيه الوزن النسبي لكلّ موضوع، وجدول

 المواصفات يمثلّ مخططا تفصيلياّ، يتحددّ فيه المحتوى على شكل عناوين

ه، بصّة للمواصفات مع تحديد الوزن النسبي لكلّ عنوان يمثله عدد الأسئلة الخا

 نجازه ليتناسب مع الأسئلة المطلوبة.وعليه ينبغي ضبط الوقت الكافي لإ

                                                             
 .167ت(، ص -)د  3ينظر: دروس اللسانيات التطبيقية: صالح بلعيد، دار هومة، الجزائر ، ط (1)
 .167، صالمرحع نفسهينظر:  (2)
-240ت(، ص-، )د1تدريسها، نايف معلوف، دار النفائس، لبنان، طينظر: خصائص العربية وطرق  (3)

241. 
 .40، ص 2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (4)
 .40، ص 2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، طينظر: (5)
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تقدير عدد فقرات الاختبار: ينبغي على المعلمّ أو واضع الاختبار أن  يقدرّ  -

عدد الفقرات بما يناسب الوقت المسموح به للإجابة، كما ينبغي أن  يكون مجموع 

 .(1)الأسئلة كافيةّ لتمثيل معظم الأهداف

 د إعداد الاختبار أيضا:ومن بين الأسس التّي يجب مراعاتها عن

من  صدق الاختبار: ويقصد بصدق الاختبار، أن  يقيس الاختبار ما صمّم -1

 أجله.

 نفس ثبات الاختبار: ويقصد بذلك، إعطاء نفس النتائج إذا ما أعيد على -2

الأفراد في نفس الظروف، ويقاس هذا الثبات إحصائيا بحساب معامل 

ن ى وبيالتلّاميذ في المرّة الأولالارتباط بين الدرجات التّي حصل عليها 

 النتائج في المرّة الثانيةّ.

الموضوعيةّ: ويقصد بالموضوعيةّ، إخراج ذاتيةّ المصحّح أو حكمه  -3

 ن.حّحوالشخصي أو عدم وجود فوارق كبيرة لعلامة التلّميذ، إذا اختلف المص

اغ الفقرات بحيث نميّز بواسطتها ب -4 ذ لاميلتّ ين االتمّييز: ويقصد به، أن  ت ص 

 فلا فائدة في اختبار يتحصّلون فيه على نفس العلامة.

 ب.لى الصعهل إالتدّرّج: فعند إعداد الاختبار ينبغي التدرّج بالأسئلة من السّ  -5

ية لبداالأنّ البداية بالسّؤال الصعب يضع المتعلمّ في جوّ نفسي صعب منذ 

 وهذا سيعود على أدائه وإجابته في باقي الأسئلة بالسّلب.

التنوّع في شكل الأسئلة: فمن الأفضل أن  يحتوي الاختبار على أنواع  -6

مختلفة من الأسئلة فمنها: أسئلة التذّكر والحفظ، ومنها أسئلة قصد التحّليل 

 .(2)وأخرى قصد الترّكيب

 :أهداف الاختبارات

 تحقّق الاختبارات مجموعة من الأهداف يمكن إجمالها فيما يلي:

م لطلاب العلمي، ومعرفة مستوى تقدمهم وتحصيلهقياّس مستوى تحصيل ا -

 ات.جموعمفي المادة، وتحديد نقاط القوّة والضعف لديهم، وبالتاّلي تصنيفهم في 

 صل.التنّبؤ بأدائهم في المستقبل وذلك من خلال درجة تحصيلهم في الف -

ل الكشف عن الفروق الفرديةّ بين الطلاب، ودليل ذلك العلامة المحصّ  -

 يبرز منهم المتفوّقون، العاديوّن، والضعفاء.عليها، ف

ات تنشيط واقعية التعّليم، ونقل الطّلاب من صف إلى آخر، ومنح الدرج -

 والشهادات.

 .(3)التعّرف على مجالات التطّوير للمناهج والبرامج والمقرّرات الدرّاسية -

                                                             
 .41، صنفسه المرجع (1)
 الحوامدة، فؤاد ومحمد عاشور قاسم راتب: التطبيق و النظرية بين العربية اللغة تدريس أساليبينظر: (2)

 .272-271-270، ص 2003 الأردن، عمان التوزيع، و للنشر المسيرة دار ،1ط
 .42، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط (3)
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 تظر منين اتمكّن المعلمّ من تحليل مضامين البرامج التعّليميةّ قصد تحديد م -

 المتعلمّ.

كشف ورصد مواطن التعثرّ لدى المتعلمّين، ويتوفر لدى المعلمّ المرجعيّة  -

 .(1)ملائمة للدعّم والعلاج إستراتيجيةالملائمة لتنظيم عمليةّ التعّديل في إطار 

 أهداف الت قويم:

ة العمليّ بق إنّ للتقّويم أهدافا متعددّة الجوانب والمجالات، خاصّة فيما يتعلّ 

 التربويةّ، فهو يمكّن من:

اها تتبنّ  لتّياالتأكّد من مصداقيةّ الغايات التربويةّ، والأهداف التعّليميةّ  -

 المؤسّسة، ومدى موافقتها لنموّ الفرد، وحاجات المجتمع.

ة ليميّ التعرّف على نواحي القوة والضّعف في جميع أركان العملياّت التعّ-

 نجاح طرق التدّريس المعتمدة. التطبيقيةّ، ومعرفة مدى

 تهمإعطاء الفرصة للمعلمّ قصد التعّرف على قدرات المتعلّمين، ومشكلا -

 التّي تواجههم أثناء تعليمهم.

 معرفة مدى فعاّلية التجّارب التربويةّ التّي تطبّقها الدولة. -

سين تحة، ويميّ تقديم معلومات أساسيةّ عن الظّروف التّي تحيط بالعمليةّ التعّل -

 مستوى الأداء التعّليمي للمعلّمين والمتعلمّين.

 دفع المتعلمّين للمراجعة المستمرة وإنجاز الواجبات. -

 .(2)تسهيل مهمّات الإدارة المدرسية والتوجيه والإرشاد المدرّسي -

 المبحث السادس: خصائص أقطاب العملي ة الت عليمي ة التعلمية:

 الت عليم:خصائص المعل م وأثرها في  -أ

يعدّ المعلمّ أحد أهمّ أركان العمليةّ التعّليميةّ، بل هو حجر الزّاوية في  –

لابدّ أن  يوضع في بؤرة »العمليةّ، ومن هنا ينبغي أن  ينصبّ الاهتمام الأكبر إليه، و

اهتمام من يريد تطوير العمليةّ التعّليميةّ، وتمكينها من تلبيةّ حاجات الأمّة 

 .(3)«للدوّر الذّي يؤديه في حياة الأمّة، وإعداد الجيلوالمجتمع، ذلك 

، لشّاقةة اومن هذا المنطلق ينبغي إعداده إعدادا جيدّا حتىّ يقوم بهذه المهمّ 

 المقدسّة في آن واحد.

ى سعى إليتي ولكي ينجح معلمّ اللغّة العربيةّ في ضبط الغايات البيداغوجيةّ الّ 

 ها:تحقيقها، ينبغي أن  تتوافر شروط من

 الكفاية الل غوي ة: -1

                                                             
 23العمليات التحصيليّة في التعليم، المركز الوطني للوثائق التربويّة، الجزائر، العددينظر: أهمية ( 1)

 .8، ص2007،
 .23-22، ص2010، 1مقاييس بناء المحتوى اللّغوي: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، ط(2)
نشر والتوزيع، تدريس اللّغة العربيّة في ضوء الكفايات الأدائية: محسن علي عطية، دار المناهج لل( 3)

 .25م، ص2007، 1الأردن، ط-عمان



 يةبالمقاربة النص   تعليم قواعد اللغة العربيةالفصل الأول:             

135 
 

لا يمكن في الطّريقة »يتفّق جميع المربينّ على أنّ نجاح المعلمّ في مهنته 

العاديةّ لتأديةّ واجبه، ولكنّها كامنة في قدرته على القيادة، عن طريق تأثير 

 .(1)«شخصيتّه العقليةّ والخلفيةّ، وعن طريق قدرته الحسنة

فة المتكاملة التّي تشمل مجمل مفردات تلك المعر»والكفاية اللغّويةّ هي: 

المعرفة والمهارات والاتجاهات اللازّمة لأداء مهمّة ما أو جملة مترابطة من 

 .(2)«المهام المحددّة بنجاح وفاعليّة

تي تسمح ة الّ غويّ ومن هنا ينبغي على معلمّ اللغّة العربيةّ امتلاك هذه الكفاية اللّ 

يسها، تدر مالا صحيحا وسليما، حتىّ يتمكّن منله باستعمال اللّغة العربيةّ استع

اية  ر  ة ة تامّ معرفووتحقيق الأهداف المنشودة منها كما ينبغي عليه أن  يكون على دِّ

 بكلّ مصطلح أو مفردة أو عبارة يخاطب بها متعلمّيه.

 متانة المادة الل غوي ة وإلمامه بها: -2

ها معرفة علميةّ دقيقة، والمقصود بها معرفة قضايا اللّغة التّي يقوم بتدريس»

تناسب الزمن الذّي نعيش فيه، بحيث يعرف صغيرها وكبيرها، وما ذلك إلاّ لتكون 

 .(3)«للمعلمّ القدرة على أن  يؤسّس ثقة قلوب التلّاميذ بمادته...

ي حاصل فر الكما ينبغي على معلمّ اللغّة العربيةّ أن  يكون على دراية بالتطّو

 ة فيلى ما توصّل إليه عصرنا من أساليب وطرق حديثمجال البحث اللّساني، وع

نهج هو موالتدّريس، وإتبّاع المنهج المعمول به حالياً في منظومتنا التربويةّ 

 ويفد لغراعلى أساس أنّها  وتدريس قواعد الل غة العربي ةالتدّريس بالكفاءات، 

 المقاربة الن صي ة.ينطلق من النصّ، وفق 

التعرّف على ما توصّلت إليه النظّريةّ اللسّانيةّ في ميدان »كما ينبغي عليه 

 .(4)«وصف اللّغة وتحليلها

ت لجهاكما ينبغي عليه أن  يتصّف بالتكّوين المستمر، سواء ذاتيا او من ا

 الوصيةّ أو بهما معا، حتى ي لِّمَّ بمادته، ويتمكّن منها جيدّا.

ن منها، وقدراته البارعة فيها، يعطيه والمعلمّ المـ لِّمُّ بمادته العلميةّ، والمتمكّ 

مكانة مرموقة لدى المتعلّمين، وتقديرا خاصًا، في قبِّلون على الدرّس بكلّ حماسة 

ورغبة وطمأنينة، لأنّهم متأكّدون من أنّهم سوف يستفيدون، ويتزوّدون بمعارف 

ل ب ون  جل باً إلى هذا الدرّس  يٍّ جديدة تفيدهم في تحصيلهم المعرفي، كما ي ج  ع  عن و 

                                                             
، 2مصر،ط-القاهرة -الأسس العامة  لمناهج تعليم اللغة العربية: رشدي طعيمة، دار الفكر العربي(1)

 .66، ص2000
، 12التربيّة وطرق التدريس: صالح عبد العزيز، وعبد العزيز عبد المجيد، دار المعارف، مصر، ط ( 2)

 .159ص 
، 2010، 1العربيّة بين المجتمع والمؤسسات التعليمية: عبد المجيد عيساني، مطبعة مزوار، طاللّغة ( 3)

 .36ص
 المطبوعات حساني،ديوان أحمد: اللغات تعليميّة التطبيقيّة،حقل اللسانيات في دراسات(4)

 .141، ص2000 الجامعية،الجزائر،
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واقتناع وبذلك لا ينفرون من درس قواعد اللّغة العربيةّ، لأنّ المعلمّ جعل من 

را سهلا، بسيطا، ويسيرا.  صعوبتها أ م 

 قن لعمله.والمت محبّ هذا الأمر لا ي ت أ تَّى إلاّ للمعلمّ الماهر، الكفء، ال -طبعا-و

 

 

 :الإلمام بقواعد الت عليم -3

ي هي م التّتعّلياللّغة العربيةّ أن  يكون ملِّمًا بقواعد الوهنا ينبغي على معلمّ 

دا ادا جيّ إعد معرفة طريقة تطبيق ما سيدرّس للمتعلمّ داخل القاعة، وهذا يتطلبّ منه

ب ةٍ على مهنة التعّليم   أمرا هينّا، ا ليستنّهلألما سيقدمّه من مادة علميةّ للمتعلمّ، ود ر 

يةّ لعرباعدادهم، ومعرفة أهداف تدريس اللّغة ومعرفة إمكانيات المتعلّمين واست

 ثناءأوقواعدها، والإحاطة بأساليب التدّريس وطرائقه لوضعها موضع التطّبيق 

 عمليةّ التعّليم.

ٍ تامّ » يّ ل م  مع جميع المستويات، وأن  يكون على وع  كما ينبغي عليه أن  يتأق 

على التجّاوب مع الآخرين بهذه المعارف والخصائص اللغّويةّ، وأن  يملك القدرة 

 .(1)«وفي جميع المستويات

الإحاطة باستراتيجيات التعّليم ووضعها للاستفادة منها في »كما ينبغي عليه  -

 .(2)«تحقيق أهداف التعّليم

، أنّ المعلمّ لكي يكون «عبد الرحمن الحاج صالح»وفي هذا الشّأن يرى الدكتور  -

 :(3)أن  تتوفّر فيه ثلاثة شروط وهيقادرا على أداء مهمّة التدّريس يجب 

ل ك ة لغويةّ أصيلة تمّ له اكتسابها من ذي قبل. -  أن  يكون صاحب م 

 حولها ليماسأن  يملك أدنى كمية من المعلومات للنظريةّ اللّسانيةّ، وتصورًا  -

 وذلك عن طريق اطّلاعه على اللّسانيات العربيةّ.

ل ك ة تمكّنه من  -  لديه. لأسمىاتعليم اللّغة التّي تعدّ الهدف وأن  يكون ذا م 

 .ن ..وأنهّ لا يتمّ له تحقيق هذا الشّرط إلا بتوفير الشّرطين السّابقي

عض بوبعدما تعرّضت  لبعض خصائص المعلمّ وأثرها في التعّليم، إلى ذكر 

 وأثرها في عمليةّ التعّليم. المتعل مخصائص 

 

 

 

 
                                                             

، 2010، 1عيساني، مطبعة مزوار، ط عبد المجيدالمؤسسات التعليمية:  اللّغة العربيّة بين المجتمع و (1)

 .39ص
 و للنّشر المناهج دار ،1ط عطيّة، علي محسن: الأدائية الكفايات ضوء في العربيّة اللّغة تدريس (2)

 .27، ص2007 الأردن، عمان، التوزيع،
 .42-41صمجلة اللسانيات في النهوض بمدرسي اللّغة العربيّة : عبد الرحمن الحاج صالح ، ( 3)
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 الت عليم:خصائص المتعل م وأثرها في  -ب

ستهدف في هو الموم، يعدّ المتعلمّ الرّكن الثاّني في العمليةّ التعّليميةّ بعد المعلّ 

تكون فملناه ا أههذه العمليةّ، فبناؤه بناء جيدا، يقود إلى نجاح العمليةّ، والعكس إذ

 قبلا.مست النتائج وخيمة، لأنهّ أمل الأمّة، ومصباحها الذّي ي ضيء بنوره عليها

تلف ذي يخ، الّ ائيمتعل م مرحلة الت عليم الابتدالذّي أقصده هاهنا هو  المتعل م إنّ 

 جسمياً ونفسياً واجتماعياً ومعرفياً عن متعلمّي المراحل المواليةّ.

 فما طبيعة تلاميذ المدرّسة الابتدائية؟.

ي ر، وهالابتدائية بين السّنة الخامسة والحادية عش متعلمّيتتراوح أعمار 

لصّغر لى اعطلبّ الدعّابة والاهتمام العاطفي والوجداني، كما أنّ الحفظ مرحلة تت

ب تطلّ يكالنقش على الحجر، تلاميذ يعيش بعضهم الانطواء والخيل والعزلة ممّا 

م في فه لهم إدماجهم في جماعة التلّاميذ، كما أنّهم يتعلمّون بالملموس، ولا قدرة

تطوّر اعاة ل، مر، إلى غاية الثالثة ابتدائيالمجرد ولذلك، يتمّ تعلمّ القواعد ضمنياً

 القوى واحينالعملياّت العقليةّ بالتدّريج الذّي وجب مراعاته، وقد تتعددّ عندهم 

 العقليةّ:

من قدرة عاليةّ على التذّكر، والتخّيل والاستنتاج، والاستدلال، والتجّريد »

، وفهم الدلّالات، وإدراك القضايا، والاتجاهات، والفنون، والأحاسيس، والنّقد

، (1)«ومواجهة المواقف، واستخدام المكتبة والانفتاح على المراجع، وجمع المادة

س قواعد الل غة العربي ة لهذه الفئةومن هنا ينبغي أن   اعتمادا على الجانب  ندر 

الاهتمام بالإعراب مع عدم »الوظيفي مع الإكثار من التعّليل والاستنباط، و

يل، ومع التدّريب على الأمثلة، وصياغة الجمل، وباستخدام الإغراق في التفّاص

 .(2)«الطّريقة الغرضيةّ القاصدة

ت تلعب لدى المتعلمّ، وما تتصّف به من إيجابيا الش خصي ة المت زنة إنّ  .1

 دورها الإيجابي في إنجاز العمليةّ التعّليميةّ.

ا وايجابيً  الشجاعة الأدبي ةكما تعدّ  .2  جاح هذهنا في لدى المتعلمّ عنصرا هامًّ

 واجهه،تي تالعمليةّ، إذ  بواسطتها يتعرّف المتعلمّ على أخطائه، والعقبات الّ 

يملك  ذي لام الّ ودور المعلمّ تقويم هذه الأخطاء، وتسهيل هذه العقبات لأنّ المتعلّ 

اء خطجه تظلّ الأالشجاعة الأدبيةّ، ولا يقوم بالمغامرة داخل القسم أو خار

 تتراكم في ذهنه، وتستمر، وبذلك تعيق له تحصيله اللغّوي.

إننّي أدعو المتعلمّين داخل قاعات الدرّاسة للمشاركة الدائمة أثناء تقديم 

الدرّوس، ونطلب منهم الإجابات عن الأسئلة الشفهيةّ أو الكتابيةّ، ولا يهمّ إن  كانت 

هم يشاركون أثناء تقديم الدرّس، وأثناء نشاط صحيحة أم  خاطئة، المهمّ والأهمّ أنّ 

                                                             
ط(، -التدريس في اللّغة العربيّة: محمد اسماعيل ظافر، يوسف الحمادي، دار المريخ، الرياض، )د( 1)

 .84، ص1984
 .227س(، ص -طرق تدريس اللّغة العربيّة: زكريا اسماعيل، دار المعرفة الجامعية، )د_ط(، )د(2)
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ك تلك الضغوطات النفسيةّ  التمّارين، ليتصّفوا بصفة الشّجاعة الأدبيةّ، لأننّي أ درِّ

 والاجتماعية التّي يعانون منها.

، عاملاً مهما في هذه العمليةّ، فهناك التلّاميذ ذوو الطّبع طبع المتعل م ويعدّ  .3

 .(1) طويالمن، وذوو الطّبع المنبسط

في  وللإشارة هنا أنّ كثيرا من المتعلمّين ذوي الطبع المنبسط، يخفقون

ه أو لانتبااعدم  إلى عدم الترّكيز، أو -فيما أرى-نتائجهم الدرّاسيةّ، لأنّ هذا يعود 

 اللامّبالاة وغيرها، وفيهم من يتصّل على نتائج جيدّة.

 ئج جدُّ يتحصّلون على نتافي حين أجد  بعض المتعلمّين ذوي الطبع المنطوي، 

يكون  ا ماإيجابيةّ خصوصًا أثناء الفروض المحروسة والاختبارات الفصليةّ، وكثير

ن مدقيقة حة وهذا النوّع من المتعلمّين منقذاً للمعلمّ، حين لا يستقبل إجابات صحي

ة أثناء الزياّرات المفاجأة  ة الماد مفتشلالمتعلّمين حين يطرح بعض الأسئلة، خاصًّ

 ول هذاته حو مدير المدرّسة وغيرهم...، وفي بعض الحالات يكون تمامًا لمـ ا ذكرأ

 النوّع من المتعلّمين.

لذّي تعلمّ ا الممفتاحا لنجاح العمليةّ التعّليميةّ لأنّ صفة الدافعي ة:  كما تعدّ  .4

 لمّ نحولمتعيمتلك هذه الصّفة يسهل على المعلمّ عمليةّ التدّريس، فهي من يدفع ا

 سلوكه تحصيله اللّغوي. تحسين

ي لا ا كومن هنا ينبغي تحضير هؤلاء المتعلّمين، ومكافأتهم مادياً أو معنويً 

 تتلاشى هذه الصّفة أو تنقص، من طرف المعلّمين.

فالاستعداد »فهو عامل نفسي مهمّ أيضا لنجاح العمليةّ التعّليميةّ  الاستعداد:و .5

وقادرا  راغباتي تشجّع المتعلمّ ليكون القبلي للمتعلمّ، يتطلبّ تشخيص العوامل الّ 

للتعلمّ، وهنا يجب الترّكيز على عمليةّ التنشيط، وعمليةّ التوّجيه،  مستعداو

فالمتعلمّ يجب تنشيطه ودفعه للاستمرار في العمل، والمحافظة عليه وتوجيهه 

 .(2)«الوجهة الصّحيحة

 لّغةقواعد اللأنهّ من غير الممكن أن  أقدمّ درسًا في موضوع من مواضيع 

 العربيةّ مثلا، والمتعلمّ غير مستعد نفسياً لذلك.

فالاستعداد قد يكون موجودا، ولكن صاحبه يجهل كيف ينمّيه، أوانه لا يريد »

أن  ينمّيه أوانه لا يجد الفرصة لتنميتّه، ولعلّ الاستعداد يكون محدودا، وربما يكون 

                                                             
ط(، -لحمادي، دار المريخ، الرياض، )دالتدريس في اللّغة العربيّة: محمد اسماعيل ظافر، يوسف ا( 1)

 .84، ص1984

 ن الحياةزوف عظاهرة نفسيّة تتميزّ بميل الفرد إلى توجيهه وفقا للعوامل الذاّتيّة والع *الانطواء:

 الاجتماعيّة.
 عباّس الكريم عبد وسعاد الدليمي، حسين علي طه: تدريسها طرائق و مناهجها و العربيّة اللّغة(2)

 .83، ص2005 ،الأردن، ،عمان الشروق دار ،1الوائلي،ط
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كلّها عوامل تجعل التفّاوت ظاهرا عند فرد أقلّ ممّا هو عليه عند فرد آخر، وهذه 

 . (1)«والفروق إذن بين الأفراد واضح

وأ شير  هنا إلى أنّ استعداد المتعلمّ لاكتساب مهارة ما، أو تحصيل معرفة 

معينّة مرتبط ارتباطا وثيقا بنموّه العضوي والعقلي والعاطفي والاجتماعي، 

 .(2)في العمليةّ التعّليميةّفتضافر هذه الجوانب جميعها يشكّل أرضيةّ الاستعداد 

ى د علوهناك خصائص أخرى لدى المتعلمّ، ينبغي الاهتمام بها لأنّها ت ساع

 ، ومن بينها:الخصائص المعرفيةإنجاح العمليةّ التعّليميةّ وهي 

 الذ كاء:  .6

هو القدرة على اكتساب المعرفة أو القدرة على التعلمّ، كما يعرّف على أنهّ »و

توّافق الجديدة، هذا وقد تمّ تحديد مفهوم الذكّاء على أنهّ قدرة قدرة الفرد على ال

 والذ كاءعامّة عند الفرد تساعده على التوّافق مع نفسه ومع البيئة التّي يعيش فيها، 

هو ما يصف الفروق الفردية في  المتخص صون في علم النفسكما استخدمه 

 .(3)«السّلوك المعرفي عند الأفراد وهو مفهوم فرضي

عبة:ا .7  لأوضاع الاجتماعي ة الص 

د  أنَّ هناك فرق  لّم ين متعباسع شوتعدّ عاملا مهما في التحّصيل المعرفي إذ  أ جِّ

ة اعيّ أسرته فقيرة لا تقوى على لقمة العيش، ومتعلمّ أسرته ذات خلفيةّ اجتم

 واقتصاديةّ راقيةّ.

 

 

 الخصائص الشخصي ة: .8
ق الإناث، فيما يتعلّ  جنسالذكور و جنسبين  البيولوجي وتكمن في الفرق

 بعمليةّ التحّصيل المعرفي.

 راعاةهو أنهّ من الضروري م»وما يمكن أن  أخلص  إليه من خلال ما تقدم، 

 ن خلاللك مالخصائص النفسيةّ والقدرات العقليةّ والمعوقات الطارئة للمتعلمّ، وذ

 مراعاته:مجموعة من الفروق في الإعداد والتكّوين وأهمّ ما ينبغي 

عة لسّراإعداد خبرات تعليميةّ متنوّعة يستطيع كلّ متعلمّ استيعابها حسب  -

 التّي تناسبه والذكّاء الذّي يملكه.

ن تعلمّيالم استخدام عدد من الوسائل التعّليميةّ المختلفة التّي تناسب مختلف -

 وما يتميّزون به من فروق في أسلوب التعلمّ.

 بغية أن  يفهمها جميع المتعلّمين. التوسّط في شرح الأفكار -
                                                             

علم النفس وتطبيقاته الاجتماعية والتربوية: عبد العلي الجسماني، دار العربية للعلوم، بيروت، لبنان،  (1)

 .89، ص1994، 1ط
 .53عبد المجيد عيساني ، ص -حقل تعليمة اللغات-ينظر: دراسات في اللسانيات التطبيقية( 2)
 الوادي، مزوار، مطبعة ،1ط عيساني، المجيد عبد: التعليميّة المؤسسات و المجتمع بين اللغةينظر:  (3)

 .60، صالجزائر
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ريقًا فنها مإعداد مجموعة متفاوتة من التدّريبات اللغّويةّ، بحيث يناسب كلّ  -

مين لمتعلّ من ا من المتعلمّين وتنوّع الواجبات المنزليةّ، بحيث يقدمّ لكلّ مجموعة

 ما يناسبها.

لما من شأنه أن  تقدير الحالات الخاصّة بالأفراد ومراعاتها دفعا للإحراج و -

يثبّط من عزيمة المتعلمّ وينفره من التعّليم، كوجود الحبسة والسّرعة المفرطة أو 

ثأثأة معينّة أو غير ذلك ممّا له علاقة بالنّطق على وجوه الخصوص نظرا 

 . (1)«لخصوصيات المناطق الجغرافيةّ في المجال الصوتي...

ذا هأ سس  بينّنلتعّليميةّ ينبغي أن  وبما أنّ المنهج هو ثالث أركان العمليةّ ا -

 المنهج.

 و( أ سس منهج تعليم قواعد الل غة العربي ة:  

بادئ ذي بدء ينبغي أن  أعرف مفهوم المنهج، حيث تعددّت تعريفاته لدى 

الخطط الموضوعيّة »المهتمّين باللّغة، ومن بين هذه التعّاريف أنّ المنهج هو: 

ويتمّ تحقيق هذه الخطط في الصّف الدرّاسي، كما يعيشها لتوجيه التعلمّ في المدرّسة 

المتعلّمون تجريبياً وتحصل هذه الخبرات في بيئة تعليميةّ تؤثرّ بدورها فيما 

 .(2)«يتعلّم

الخبرات التعّليميةّ جميعها التّي تكون »أمّا "تايلور" فيرى أنّ المنهج هو 

 .(3)«ليميّةمخطّطة وموجّهة من المدرّسة لتحقيق الأهداف التعّ

ولابدّ أن  »ومنهج تدريس قواعد اللغّة العربيةّ هو صورة من منهج اللغّة 

يتمشّى مع سيكولوجية المتعلمّ من حيث المستوى، ومن حيث الحاجات والميول، 

ومن حيث القدرة على الاستنتاج والتعّميم والتطّبيق، ولذلك يجب أن  يوضع المنهج 

 .(4)«في ضوء هذه المفاهيم ...

، ومن هنا يمكن  نامتعلّمي دىفالقدرة على هذه النوّاحي تكون قد اكتملت ل

مناقشتهم في كلّ ما يقعون فيه من أخطاء نحويةّ أو صرفيةّ، أو ما يحللّ لهم من 

أساليب أثناء القراءة أو الكتابة، كما يعدّ علم الصّرف في بناء منهج تدريس النّحو 

ا لأنّ بعض أبوابه  ضروريةّ في السّيطرة على الكلمة ومعرفة ضرورياً، ومهمًّ

                                                             
، الجزائر ، الوادي مزوار، مطبعة ،1ط عيساني، المجيد عبد: التعليميّة والمؤسسات المجتمع بين اللغة (1)

 ..67ص
 الوائلي، عباّس عبدالكريم الدليمي،وسعاد حسين علي طه: تدريسها وطرائق ومناهجها العربيّة اللّغة (2)

 .21، ص2005 الأردن، عمان، ، الشروق دار ،1ط
 الوائلي، عباّس عبدالكريم الدليمي،وسعاد حسين علي طه: تدريسها وطرائق ومناهجها العربيّة اللّغة (3)

 .21، ص2005 الأردن، عمان، ، الشروق دار ،1ط
 ،ةالقاهر العربي، الفكر دار مجاور، الدين صلاح محمد: الثانويّة المرحلة في العربية اللّغة تدريس (4)

 .379 -378، ص2000 مصر،
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ويتفّق المنهجيون على أنّ هذه الأسس هي »أوجه الاشتقاق اللغّوي وغير ذلك 

 .(1)«أسس فلسفيةّ ونفسيةّ واجتماعيةّ ومعرفيّة

 :(2)الأسس الفلسفي ة لبناء منهج تعليمي .9

 تمع.المجاهتمام المنهج باحترام شخصيةّ المتعلمّ وبيان أهميةّ دوره في  -1

 تفّكيرة الالاهتمام بذكاء المتعلمّ وفكره، بإتاحة الفرص أمامه لممارسة حريّ  -2

 ومناقشة المشكلات الاجتماعيةّ التّي تواجهه.

كيف كّر؟ وف يفالاهتمام بقدرة المتعلمّ على التفّكير الناّقد من خلال تعلّمه كي -3

 ه. مشكلاتيتأمل؟، وضرورة تدريبه على استخدام الطّرق العلميةّ في حلّ 

هوم ب مفالاهتمام بإتاحة فرص متكافئة أمام المتعلمّ، ومساعدته على استيعا -4

 المساواة وممارسته.

ظره، هة نالاهتمام بحرية التعّبير بالسّماح لكلّ متعلمّ في التعّبير عن وج -5

 بالطّريقة التّي يراها مناسبة مع احترام وجهات نظر الآخرين.

لشعور امّي ل المناسب وتكوين الاتجاهات التّي تنالاهتمام بحريةّ اختيار العم -6

ء بالواجب الاجتماعي للمشاركة في العمل، وفي احترامه من خلال انتقا

 الخبرات المدرسيةّ التّي تساعد المتعلمّ على تحقيق ذلك.

 . الأ سس النفسي ة لبناء المنهج التعليمي:10
ليميةّ، التعّ مليةّالثاّني في العأذكر  هاهنا دراسة طبيعة المتعلمّ، لأنهّ الرّكن  -

 ومعرفة خصائصه وحاجاته وميوله ومشكلاته.

 التعّرف على أغراض المتعلمّ، وواقعه كي يتعلمّ بشكل أفضل. -

م لمتعلّ حة اينبغي على المنهج أن  يعمل على تنميةّ الميول التّي تؤدي إلى مصل-

 والمجتمع.

سس النفسيةّ للمنهج تعني نخلص من هذا إلى أنّ الأ  »ومن هنا يمكن أن  

الحقائق النفسيةّ، والنتائج العلميةّ التّي توصّل إليها الفكر الترّبوي نتيجة لأبحاث 

علم النّفس، وبخاصة علم النّفس التعّليمي، وأنّ هذه الأبحاث تؤديّ دورًا مهمّا في 

 .(3)«بناء المناهج وتحديد محتوياتها وأساليب تنظيماتها واستراتيجيات تطبيقاتها

 :(4)الأسس الاجتماعي ة: تتخل ص هذه الأ سس فيما يلي .11

 أصول الثقافة العربيةّ والتراث العربي الإسلامي. -1

 واقع الأمّة العربيةّ والتحديات المعاصرة التّي تواجهها. -2

 واقع الترّبية والمشكلات التّي تعاني منها. -3

                                                             
 عباّس عبدالكريم الدليمي،وسعاد حسين علي طه: تدريسها وطرائق ومناهجها العربيّة اللّغة (1)

 .23- 22ص  ،2005 الأردن، عمان، ، الشروق ،دار1الوائلي،ط
 .23المرجع نفسه، ص (3)
 عباّس الكريم عبد وسعاد الدليمي، حسين علي طه: تدريسها وطرائق ومناهجها العربيّة اللّغة(3)

 .24، ص 2005 الأردن، عمان، الشروق، دار ،1الوائلي،ط
 .27المرجع نفسه، ص ( 4)
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 ة.إنسانيّ الحضارة العالميةّ المعاصرة وما تتميّز به من علوم وأفكار  -4

ن في .12  :(1)الأسس المعرفي ة: تكم 
ومات لمعلينبغي الرّبط بين المنهج وخصائص المجال المعرفي التّي أقصد بها ا -1

 وطريقة البحث واكتساب المعرفة.

 .نايةينبغي على المنهج أن  يختار التفّاصيل التّي يدرّسها المتعلمّ بع -2

 اسيةّ.الأخذ بعين الاعتبار بنية المادةّ الدرّ -3

يةّ د دراسموا ينبغي أن  يهتمّ بالمفاهيم، وهي أفكار مجرّدة تتكوّن من خبرات أو -4

 متتابعة.

دى نتظم لالم وينبغي على المنهج أن  يصمّم بشكل يؤدي فيه التعّلم إلى التفّكير -5

 التلّميذ.

 على دريسأن  يؤكّد المنهج على التنّسيق بين المحتوى الدرّاسي وطريقة التّ  -6

 نحو يؤدي إلى تنميةّ الترّاكيب لدى المتعلّمين.

 واعدقهذا باختصار شديد الأ سس التّي ينبغي أن  يبنى عليها منهج تدريس 

 اللغّة العربيةّ.

 أسس طريقة الت دريس:

إنّ أركان العمليةّ التعّليميةّ )المعلمّ، والمنهج والمتعلمّ( بحاجة شديدة إلى وسيلة 

ومن هنا ينبغي علينا التعرّف  طريقة الت دريس،ينساب من خلالها المنهج، ألا وهي 

 :(2)لنجاح طريقة الت دريس ومن هذه الأسسعلى الأ سس التّي وضعها المربوّن 

يةّ قابلس، لدراسة الميول ومراحل النموّ والإسناد الطّريقة إلى علم النف -1

 وطرائق التفّكير.

 لانضباطة امراعاة صحّة الطالب العقليةّ والبدنيةّ مثل عدم التخّويف، وتنميّ  -2

 الذاّتي وإيجاد رغبة في العمل بالتعّاون.

 مراعاة الأهداف التربويةّ المطلوب تحقيقها في التدّريس. -3

 ة الموضوعات الدرّاسية.مراعاة طبيعة مادة الدرّس وطبيع -4

 استخدام وسائل الإيضاح. -5

 القدرة على التكيفّ )المرونة(. -6

في ته وشخصية المعلمّ وإبداعه وابتكاره، فشخصية المعلمّ تتجلىّ في طريق -7

 أعماله الأخرى.

 :ةز( نظريات تعليم وتعل م الل غة وأثرها في تعليم قواعد الل غة العربي  

دريسها يمكن أن  أقول أنهّ تأثر بالنّظريات وتفسير نظام اللّغة، وطريقة ت

اللغّويةّ وفق الاصطلاحات الحديثة وهي المعروفة، بالنظريةّ البنيويةّ، والنظريّة 

                                                             
 .30، صنفسه المرجعينظر:( 1)
 الوائلي، عباّس الكريم عبد وسعاد الدليمي، حسين علي طه: تدريسها وطرائق ومناهجها العربيّة اللّغة(2)

 .31، ص2005 الأردن، عمان، الشروق، دار ،1ط
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السّلوكيةّ، والنظريةّ المعرفية لا أوّد هنا التعّريف بتلك النظريات ولا بأسسها، 

قواعد اللّغة وإنّما ما يعنيني، هو كيف أستفيد من هذه النّظريات في تدريس 

 العربيةّ؟.

ن لى هذيعابة وماذا أمدتّ هذه النّظريات لتعليم قواعد اللغّة العربيةّ؟، وللإج

ض   ليم ت لتعأهمّ ما قدمّته هذه النّظريا-بشكل مختصر–السّؤالين يمكن أن  أعرِّ

 قواعد اللّغة العربيةّ.

 النظري ة البنيوي ة: .أ

(، 1913- 1858السويسري )دي سوسيرلقد ارتبط اسم هذه النظريةّ بالعالم 

بمراجعة تاريخ الفكر اللغّوي، وبمناقشة القضايا اللّغويةّ التّي سبقت عصره، 

(، الذّي جمعه cour de l’linguistique généraleوضمن آرائه في كتابه )

بعض تلاميذه بعد وفاته، ويتفّق الداّرسون على أنّ هذا الكتاب هو أهمّ عمل بدأ 

 .(1)التّي صدر عنها علم اللّغة الحديث تحديد الأسس

حمد ألكن ارتباط هذه النظريةّ بالعالم دي سوسير، يرى فيه الباحث "علي 

نة المتوفى س-مدكور"، نوع من الإجحاف في حقّ الإمام عبد القاهر الجرجاني

ام ا الإمأنّ "البنيوية" اسم حديث نسبياً لأطروحات قديمة، بدأه»ه( يقول: 741)

ظم" التّي فيما ي سمّى بنظريةّ "النّ  -هـ 741المتوفى سنة –هر الجرجاني عبد القا

 .تناولها بالتفّصيل في كتابه "دلائل الإعجاز"

دي سوسير تحت اسم البنيويةّ، ثمّ أعاد  –بشكل أو بآخر-ثمّ أعاد طرحها 

الحديث عنها تشومسكي في الستينات من القرن العشرين، تحت اسم النظريةّ 

ة التوّليديةّ" أو "النّحو التوّليدي" الذّي ظنّ كثير من الباحثين أنّها ثورة في "التحّويليّ 

، ثمّ قدمّ بعد ذلك الباحث أدلةّ تؤكّد ما ذهب إليه، (2)«كيفية تعلمّ اللغّة غير مسبوقة

ولكنّ ما ي همّني هنا ماذا قدَّمت  هذه النظريةّ لتدريس قواعد اللّغة؟ كما أسلفت  

 الذكر.

 :البنيوي ة وتدريس قواعد الل غة العربي ة

هو شرح النّظام النّحوي  -وفقا لهذه النظريةّ–إنّ المدخل في تدريس اللّغة »

والصّرفي )البنية العميقة(، ثمّ الانطلاق من هذه المعاني النّحويةّ وقواعدها إلى 

والأمثلة المهارات اللغّويةّ الأخرى والتطّبيق عليها، من خلال الألفاظ والجمل 

والشّواهد والنصّوص ...الخ، وهو ما نسمّيه حالياً بالطّريقة "القياسيةّ" في تعليم 

 .(3)«اللغّة العربيةّ...

                                                             
ينظر: النّحو العربي والدرّس الحديث بحث في المنهج: عبده الراجحي، دار النهضة العربية، بيروت، ( 1)

 .26، ص1986ط(، -لبنان، )د
 الأردن، ، ،عمان والتوزيع للنشر المسيرة ،دار1مدكور،ط أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرق(2)

 .81، ص2007
 .89المرجع نفسه، ص( 3)
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ي أنّها يةّ، فلعربوما يلاحظ هنا، هو أنّ هذه النظريةّ، أفادت تعليم قواعد اللغّة ا

ويةّ اللّغ راتهاتشرح المعاني النّحويةّ والصّرفيةّ وقواعدها، ثمّ التدّريب على الم

 قواعد دريسالأخرى، وتنتهي بالتطّبيق، وذلك باستعمال "الطّريقة القياسيةّ" في ت

الحالات  ة إلىلعامّ اللغّة العربيةّ، وهي الطّريقة المعروفة بانتقال الفكر من القاعدة ا

 الجزئيةّ بناء على القاعدة.

 :(1)طرائق الت عليم وفق ا للنظري ة البنيوي ة

قة الطّريكيةّ لمتبّعة في تعليم اللغّة العربيةّ وفقا للنظريةّ البنيوالطرائق ا

 القياسيةّ، وطريقة النّحو والترّجمة، تسير غالبا على النّحو الآتي:

دها ا وقواعواتهيلمّ الداّرس )المتعلمّ( بقواعد اللغّة العربيةّ ويتعرّف على أص -1

 وخصائصها أوّلا.

ن ععليها  قياسرتيب المنطقي لها، ثمّ يتمّ التقدمّ القواعد النّحويةّ حسب التّ  -2

 طريق الشّواهد والنصّوص.

دها، قواعتقدمّ الأمثلة والنصّوص والترّاكيب حسب ما يقتضيه نظام اللّغة و -3

ردوّن ي -مبمساعدة المعلّ -فالألفاظ تابعة للمعاني النّحويةّ، والمتعلمّون

 الفروع إلى الأصول، ويطبّقون القواعد على النصّوص.

اعد القووضبط النصّوص والأمثلة والشّواهد، مرتبط بمعرفة النّظام اللّغوي  -4

 النّحويةّ والصّرفيةّ.

 إنّ هذه النظّريةّ ترى أنّ تدريس قواعد اللغّة يرتكز على ما يلي:

 ر شيوعا.الأكث ويةّتكون البداية في العمليةّ التعّليميةّ بالأنماط الصّرفيةّ النّح -

صف ودلالة( عند -نحو-صرف-وّنات المختلفة للغّة )صوتتأكّد أهميةّ المك -

 غويةّ.ات اللّ دريبالمستوى اللّغوي، أو عند اختيار المقرّر التعّليمي، أو أثناء التّ 

 الأداء اللّغوي هو الاستخدام الفعلي للّغة في مواقف محددّة. -

 قواعد اللغّة تمثلّ المعرفة العقليةّ الكامنة وراء النصّوص. -

 أظهرت أنّها في التمّارين اللّغويةّ، إذ   أنّ لهذه النظريةّ دوراً كبيراً كما 

ن طريق عويةّ، للّغالتمّارين البنيويةّ، والتّي تعدّ حديثة، وتهدف إلى اكتساب البنية ا

ي قدمّ ف، وتالاستعمال المنظّم لها في سلسلة من الجمل قياسا على المنوال المقدمّ

 مرحلة الترّسيخ.

 

 

 

 

 ي ة الس لوكي ة:النظر .ب

                                                             
 ،الأردن، ،عمان والتوزيع للنشر المسيرة ،دار1مدكور،ط حمد أ علي: العربيّة اللّغة تدريس طرق(1)
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ظهرت النظّريةّ السّلوكيةّ التّي تزعمّها "ليونارد بلومفليد" في الثقافة اللسّانيّة »

، وهو الكتاب الذّي 1933الأمريكيةّ منذ أن  ظهر كتابه "اللّغة" إلى الوجود عام 

مهّد للدرّاسات الأمريكيةّ منهجا جديدا يقوم على مبدأ التوأمة بين علم النّفس 

 .(1)«ي واللّسانياتالسّلوك

 كما عرّف عدد آخر من السّلوكيين ومنهم واطسن، وسكينر.

ويعتبر السّلوكيوّن أنّ اكتساب اللّغة عند الطفل لا فرق بينها، وبين أيّ »

ويدور محتوى النظري ة سلوك آخر لأنّ اللغّة عندهم شكل من أشكال السلوك، 

موعة من الاستجابات الناتجة عن حول أنّ السّلوك اللّغوي عبارة عن مج السلوكي ة

مثيرات للمحيط الخارجي، مختلفة من حيث أنواعها بين أن  تكون المثيرات طبيعية 

 .(2)«أو اجتماعيةّ أو غيرها

–تاب ك، ينقد فيها 1959وقد شنّ تشومسكي هجومًا عنيفاً في مقالة له عام 

 .1957"السّلوك اللّغوي" الذّي أصدره عام -سكنير

الستينات انتقل الاهتمام إلى المتعلمّ ذاته باعتباره عاملاً أساسياً وفاعلاً وبعد »

في عمليةّ تعلمّ اللغّة، ومن ثمّ بدأ الترّكيز على المتعلمّ وحاجاته والأغراض التّي 

 .(3)«يتعلمّ اللّغة من أجلها

 النظري ة الس لوكي ة في الت عليم:

 للمتعلمّين، لمعلمّها ابة التعّليم التّي يقوم إنّ النظّريةّ السّلوكيةّ ترى أنّ عمليّ  -

ؤدي نة يهي عبارة عن استقبال مثير وإصدار استجابة، وأنّ تعزيز استجابات معيّ 

 .صارهإلى تكرارها حتىّ تتكوّن العادات اللّغويةّ على حدّ تعبير سكينر وأن

للّغة المّ كما ترى أنّ اللّغة نظام صوتي كلامي، وليست كتابة، والمتعلمّ يتع

 بالاستماع أوّلاً، ثمّ نطق أصواتها، قبل أن  يتعرّض لشكلها المكتوب.

م ى تعلّ س علكما ترى أنهّ ينبغي تدريب المتعلمّ على الممارسة اللّغويةّ ولي -

 القواعد.

بدّ علمّ لاالمتاللغّة تعلمّ للمتعلمّ من خلال ذاتها، وليس من خلال لغات أخرى، ف-

 لي.دلّاي يتعلمّها من خلال منهجها الفكري ونظامها الأن  يفكّر باللّغة التّ

ثلة الأمكما تدعو إلى اصطناع بيئة لغويةّ طبيعيةّ، حيث ت علمّ النصّوص و -

 شياءوالشواهد في مواقف طبيعيةّ ترتبط بمدلولات النصّوص، وذلك بتعلمّ الأ

 الموجودة بالفعل في البيئة التّي يوجد فيها المتعلمّ.

بأسلوب غير مباشر من خلال التعّبيرات  القواعد الل غوي ةعليم تدعو إلى ت -

المـ حكمة والنصّوص الجميلة، التّي يتمّ تكرار الاستماع إليها وممارستها
(1). 

                                                             
، الجزائر الوادي، مزوار، مطبعة ،1ط عيساني، المجيد عبد: التعليميّة المؤسسات و المجتمع بين اللغة (1)

 .87ص
 .86، صالمرجع نفسه (2)
 الأردن، عمان، والتوزيع، للنشر المسيرة دار ،1ط مدكور، أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرق (3)
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هو السند الحقيقي، والرّكن الأساس، لذلك  المعل م أنّ »كما ترى هذه النظّريةّ 

فهو يحتلّ المكانة المرموقة في العمليةّ التعّليميةّ، وهو محورها ويتمثلّ دوره في 

 .(2)«تهيئة بيئة التعلمّ، لتشجيع الطلابّ لتعلمّ السّلوك المرغوب ويعمل على تعزيزه

للمؤثرات، فهو في فتظهره النظريةّ السّلوكيةّ بطابع المستجيب  المتعل مأمّا »

نظرهم خزّان ينبغي أن  يملأ ويعز، والأسس التّي قامت عليها عمليةّ تعلمّ معنى 

اللفّظ، قد ظهرت في نظريةّ التعلمّ بالمنعكس الشرطي من حيث الاقتران التكّراري 

 .(3)«بين مثيرين لصدور استجابة ما

ا م عنصرتعلّ يكون الملكنّ المناهج الحديثة )المقاربة بالكفاءات( تدعو إلى أن  

هذا عكس ما يةّ، وعليمنشطا في العمليةّ التعّليميةّ، أمّا المدرّس فهو منشط العمليةّ التّ 

 تدعو هذه النّظريةّ.

 الن ظري ة المعرفي ة: .ج

تشير النّظريةّ المعرفيةّ إلى تصور نظري لتعليم اللّغات...، يستند إلى فهم »

وأنّ الفهم اللّغوي سابق على الأداء اللغّوي، الواعي لنظام اللّغة كشرط لإتقانها، 

 .(4)«وشرط لحدوثه

ى يةّ عللواعاومن هذا المنطلق ينبغي على المتعلمّ أن  تتوافر لديه من السيطرة 

ف ي مواقفسير النّظام الأساسي للّغة، حتىّ تنمو لديه إمكانات استعمالها بسهولة وي

 طبيعيةّ.

ة هو عمليةّ ذهنيةّ واعيّة لاكتساب القدرة على فتعلمّ اللّغة وفقا لهذه النّظريّ »

السيطرة على الأنماط الصّوتيةّ والنّحوية والمعجمية للغّة، وذلك من خلال تحليل 

 .(5)«الأنماط باعتبارها محتوى معرفيا

على  عتمدومن هنا فإنّ التعلمّ وفق هذه النّظريةّ هو عبارة عن نشاط ذهني ي

 الذّي قبلياستخدامه لذلك المخزون، أو المكتسب ال قدرة المتعلمّ الابتكاريةّ في

حو النّ "تعلّمه في مواقف تعلمّية جديدة، هذه هي وجهة نظر تشومسكي فيما يخصّ 

 التحّويلي التوّليدي".

 هي كما يلي:: (6)منطلقات هذه الن ظري ة

                                                                                                                                                                                              
 ، عمان ، والتوزيع للنشر المسيرة دار ،1ط مدكور، أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرقينظر: ( 1)

 .100، ص2007 الأردن،
، الجزائر الوادي، مزوار، مطبعة ،1ط عيساني، المجيد عبد: التعليميّة المؤسسات و المجتمع بين اللغة (2)

 .93ص
 .94، صالمرجع نفسه (3)
 عمان، ، والتوزيع للنشر المسيرة دار ،1ط مدكور، أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرقينظر:  (4)

 .101، ص2007 الأردن،
 .399ص  ،يمةينظر: المرجع في تعليم اللّغة: رشدي طع (5)
 عمان، ، التوزيع و للنشر المسيرة دار ،1ط مدكور، أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرقينظر:  (6)

 .102، ص2007 الأردن،
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 ى قدرةد علاللغّة الحيةّ محكومة بقواعد أو نظم ثابتة، واستخدام اللغّة يعتم -1

 ها.متعلمّ على ابتكار جمل وعبارات لم يسبق له سماعها أو استخدامال

مواقف  ا فيإنّ قواعد اللّغة ثابتة في نفوسنا، فيكون إتقانها إن  تعلّمناه -2

 طبيعيةّ يمارس فيها بالفعل هذه القواعد.

 في وقت ربعتولي هذه النظريةّ اهتماما خاصًا بتعليم المهارات اللغّويةّ الأ -3

 واحد.

ة للّغويّ رسة اهذه النّظريةّ على عنصر الفهم، الذّي يعني أن  تكون المماتعتمد  -4

 ممارسة واعيةّ، وليست تكرارا آليا لتدريبات نمطية مكرّرة.

 أثر النظري ة المعرفي ة في تعليم قواعد الل غة العربي ة:

 لمعجمي،ي وايتحتمّ على المتعلمّ الإلمام بالنّظام الصّوتي والنّحوي والصّرف -1

 يتمكّن من ممارسة اللغّة العربيةّ، وهو على وعي بنظامها. حتى

 متقدمّ"م اليسيّر الدرس وفق الطّريقة الاستنباطية، أو وفق ما يسمى "بالمنظّ  -2

ت، ويهدف إلى مساعدة المتعلمّ على تحقيق بنية معرفية تتصّف بالثبّا

قة السّاب اتبروالوضوح، وربط المادة التعّليميةّ )قواعد اللّغة العربيةّ( بالخ

تسهّل ى، وللمتعلمّ، وتهيئة كلّ الظروف الممكنة التّي تجعل التعّلم ذا معن

بنية بال مهمّة نمو المفاهيم الوظيفيةّ، وإيضاح المفاهيم الغامضة، وربطها

 المعرفيةّ للمتعلمّ.

 اهيمتقدمّ النصّوص في مواقف ذات معنى لدى المتعلمّ، وتحتوي على المف -3

طريق شرح هذه النصّوص يتمّ عرض المفاهيم  المراد شرحها، وعن

ثمّ يأتي  يةّ،والقواعد اللّغويةّ، مع توضيح إبعاد النّظام اللّغوي للغة العرب

 التطّبيق والتمّارين اللغّويةّ في مواقف تشتمل على نصوص وحوارات

 وغيرها.

ثمّ  إنّ الهدف ليس هو حصر المواقف التّي يمكن أن يمرّ بها المتعلمّ، -4

لى عمتعلمّ ب الريب عليها كما في النظريةّ السّلوكيةّ، لكنّ الهدف هو تدريالتدّ

عب ة يصالاستخدام الواعي للقاعدة النّحويةّ أو الصّرفيةّ في مواقف جديد

 نظريةّ ة معتوقّعها أو التنّبؤ بها أو حصرها، وهنا تلتقي النظريةّ المعرفيّ 

 النّظم، ونظريةّ النّحو التوّليدي.

لقدرة نميةّ الى تعي تدريس قواعد اللغّة العربيةّ، وفقا لهذه النّظريةّ الترّكيز ف -5

لى ، وعالذهنيةّ عند المتعلمّ، وتدريبه على قواعد الاستنتاج والاستقراء

لتطّبيق ا يسبق  أن  مبادئ التعّميم والتطّبيق، لأنّ فهم قواعد اللغّة العربيةّ لابدّ 

 عليها.

ة يبدأ بالفهم الواعي للمفاهيم النّحويةّ والصّرفيةّ بما أنّ المتعلمّ في هذه النّظريّ  -6

والممارسة عليها، فإنّ الكتاب المدرّسي المقرّر على المتعلمّين يسير على 
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المنهج الاستنباطي أو القياسي، الذّي يبدأ بعرض المفاهيم، ثمّ التدّريب 

 .(1)عليها

 بتدائية:سادسا/ أهداف تدريس قواعد الل غة العربي ة في المرحلة الا

، س واحدبدر لتدريس قواعد اللّغة العربيةّ أهداف عامّة بعيدة المدى لا تتحقّق

اف أهد إنّما من خلال تطبيق منهج كامل قد يستغرق مرحلة دراسيةّ كاملة وهناك

 خاصّة قصيرة المدى يمكن تحقيقها في درس واحد.

لا ، ولواحدةأمّا الأهداف العامّة فهي واحدة لجميع الدرّوس في المرحلة ا

تفي ا يكموجب لتكرارها عند تصميم خطّة التعّليم لكلّ درس نحوي أو صرفي، إنّم

ا سي، أمدرّاالمعلمّ بتثبيتها في كراس التخّطيط لتدريس القواعد عند بدء العام ال

ا اغتهالأهداف الخاصّة فهي تختلف من درس إلى آخر، ويجب تحديدها بدقةّ، وصي

 للملاحظة والقياس.بعبارات سلوكيةّ، قابلة 

 :(2)والأهداف العامّة لتدريس القواعد ، يمكن إجمالها فيما يلي

و لنّحتمكين المتعلمّ من ضبط ما يلفظ وما يكتب ضبطا يستند إلى قواعد ا -1

 واللّغة.

 الجمل.وكيب تمكين المتعلمّ من الاستعانة بقواعد اللّغة في فهم معاني الترّا -2

غ الصيّ الفروق الدقيقة بين الترّاكيب والجمل وتمكين المتعلمّ من إدراك  -3

 والألفاظ.

حيح تمكين المتعلمّ من تذوق ما يسمع ويقرأ من خلال معرفة الضبط الصّ  -4

 للكلمات والترّاكيب والصيّغ.

 تنباط.الاستعويد المتعلمّ دقةّ الملاحظة والموازنة، والتحّليل، والرّبط، و -5

 .شواهدمن خلال ما يقرأ من نصوص وزيادة الثروة اللّغويةّ لدى المتعلمّ  -6

 تمكين المتعلمّ من تفهّم صيّغ اللّغة واشتقاقاتها. -7

 ترويض عقل المتعلمّ، وتنميةّ قدرته على التفّكير. -8

ن هد متوسيع ثقافة المتعلمّ العامة من خلال ما تتضمّنه النصّوص والشوا -9

 معلومات.

دى إلى تحقيقه لوإضافة إلى هذه الأهداف، فإنّ أكبر هدف يسعى الأستاذ 

ب ة بق إلا تحقّ المتعلمّ في هذه المرحلة، هو إكسابه المل ك ة اللغّويةّ، التّي لا ت الد ر 

ار في إط لّغةوالممارسة، ولعلّ هذا هو السرّ في كون المنهاج اعتمد تعليم قواعد ال

 المقاربة النصّيةّ، ولهذا المسعى جملة من المزايا منها:

هم ى وفف القواعد توظيفا قائما على إدراك المعنتدريب المتعلمّ على توظي -1

 السياّق ومتطلبّات المقام.
                                                             

 عمان، ، التوزيع و للنشر المسيرة دار ،1ط مدكور، أحمد علي: العربيّة اللّغة تدريس طرقينظر: (1)

 . 103-102ص، 2007 الأردن،
 عمان، ، والتوزيع للنشر الشروق دار ،1ط عطية، علي محسن: العربيّة اللّغة تدريس أساليب في الكافي(2)

 .272-271، ص2006 الأردن،
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عة متنوّ تنميةّ الذوق الفنيّ لدى المتعلمّ من خلال تعامله مع النصّوص ال -2

 وإبراز ما فيها من أساليب راقيةّ وصورة جميلة.

 .حاجةتنظيم المعلومات اللّغويةّ حتىّ يسهل استرجاعها وتوظيفها عند ال -3

ى ر إلا إلى تنشيط درس قواعد النّحو والصّرف، فعلى المعلمّ أن  ينظوسعي

في  نويعالمتعلمّ على أنهّ محور أساسي وطرف فاعل في عمليةّ التعلمّ، مع التّ 

لى اس إالطّرائق حسب ما تقتضيه مراحل تنشيط الدرّس فمن الاستقراء إلى القيّ 

ث ى البح، وإلالبناّءة في الدرّسالحوار، والمهمّ أن  يدفع المتعلمّ إلى المشاركة 

 والاكتشاف ويحفزّه على بذل الجهد للوصول إلى الحقائق بنفسه.

 ويرى الباحثان: د/طه علي حسين الدليمي، ود/ سعاد عبد الكريم عباس

 الوائلي أنّ أهداف تدريس قواعد اللّغة العربيةّ ... تكمن فيما يلي:

 النّحو والصّرف.استكمال دراسة القضايا الأساسيةّ في  -1

مثلة والأ تنميةّ ثروة المتعلّمين اللّغوية عن طريق ما يدرسونه من الشواهد -2

 والأساليب.

 ون.لمضمإدراك العلاقة بين الإعراب والمعنى وأثر اللغّة في الإبانة عن ا -3

لّمية اته العي حيفتوظيف القواعد النّحويةّ والصّرفية التّي تعلّمها المتعلمّ ...  -4

 والعمليةّ.

ريق طالتمّييز بين الخطأ والصواب، ومراعاة العلاقة بين الترّاكيب عن  -5

 التحّليل، والتذوّق.

ل تعرف المصادر والمشتقات في اللّغة ودلالة كلّ منها في النصّ وعم -6

 المصدر والمشتقات الأخرى.

 تعرف بعض أدوات اللغّة والمعاني التّي تستعمل لها. -7

ويةّ والصّرفيةّ على نحو تفصيلي التعّمق في فهم بعض القضايا النّح -8

 .(1)متكامل

ويرى الباحث "محمد صالح سمك " أنّ تدريس قواعد اللّغة العربيةّ يهدف 

إدراك مقاصد الكلام، وفهم ما يقرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث به فهما »إلى: 

صحيحا، تستقر معه المفاهيم في ذهن المؤدي أو المتلقي، وتتضّح به المعاني 

ار وضوحا لا غموض فيه، ولا ل ب س، وإبهام لدى المتحدثّ أو المستمع أو والأفك

 .(2)«القارئ أو الكاتب

 ا:ويلخّص أهداف تعليم قواعد اللغّة العربيةّ في مجموعة من النقاط أهمه

تقويم ألسنة المتعلّمين، وعصمتهم من الخطأ في الكلام وتكوين عادات  -1

على استعمال الألفاظ والجمل لغويةّ صحيحة لديهم، وذلك بتدريبهم 
                                                             

 عباّس الكريم عبد وسعاد الدليمي، حسين علي طه: تدريسها طرائق و مناهجها و العربيّة اللّغة ينظر:( 1)

 .181، ص2005 الأردن، عمان، ، الشروق دار ،1ط الوائلي،
 ك،سم صالح محمد: العلمية أنماطها و المسلكية انطباعاتها و اللّغوية التربية تدريس فن( 2)

 .515، ص مصر القاهرة، دارالفكرالعربي،
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والعبارات استعمالا صحيحا يصدر من غير تكلفّ ولا جهد، وتعويدهم 

التدّقيق في صياغة الأساليب والترّاكيب حتىّ تكون خاليةّ من الخطأ 

النّحوي والصّرفي الذّي يذهب بجمالها، وفي ذلك اقتصاد للوقت والمجهود 

وبالنسبة للمعلمّ حينما يقوم بتصحيح  بالنسبة للمتعلمّ عند مراجعته ما يكتب،

 تعبير المتعلمّ كتابيا أو شفهيا.

يبحثون نه وتنميةّ ثروتهم اللّغويةّ، وصقل أذواقهم الأدبيةّ بفضل ما يدرسو -2

 غة.لبليمن الأمثلة والشّواهد والأساليب الجيدّة والترّاكيب الصّحيحة ا

 نقدا صحيحا، تعويدهم صحّة الحكم، ودقةّ الملاحظ، ونقد الترّاكيب -3

جة والتمّييز بين الخطأ والصواب فيما يقرؤون وما يسمعون، وذلك نتي

 ا.لتحليل الألفاظ والأساليب، ومراعاة العلاقات بينها وبين معانيه

 تيسير إدراكهم للمعاني والتعّبير عنها بوضوح وسلامة. -4

علمها تناء شحذ عقولهم وتدريبهم على التفّكير المتواصل المنظّم، لأنّهم أث -5

 يفكّرون في الألفاظ والمعاني المجردة لا في الأشياء المحسوسة.

 تعيينهم على ترتيب المعلومات اللغّويةّ وتنظيمها في أذهانهم. -6

 وضهاتساعدهم على فهم الترّاكيب المعقدّة والغامضة، وتبينّ أسباب غم -7

ا ركيبً توتفصيل أجزائها تفصيلا يساعد المتعلّمين على تركيبها من جديد، 

 واضحا لا تعقيد فيه ولا غموض.

ما هي ة إنّ توقفهم على أوضاع اللّغة العربيةّ وصيغها، لأنّ اللغّة العربيّ  -8

ي وصف علمي لتلك الأوضاع والصيّغ، وبيان التغّييرات التّي تحدث ف

 ألفاظها، وفهم الأساليب المتنوّعة التّي يسير عليها أهلها.

ات أجنبية أخرى إلى جانب اللّغة العربيةّ، تساعد المتعلمّين الذّين يدرّسون لغ -9

على فهم اللّغة الأجنبية وقواعدها، لأنّ بين اللّغات قدرا مشتركا من القواعد 

 .(1)العامّة، كأزمنة الأفعال والتعّجب، والنّفي، والاستفهام والتوّكيد وغيرها

 واعدومن خلال ما تقدمّ من عرض لآراء بعض الباحثين حول أهميةّ تعليم ق

اميةّ، اف السّ لأهدااللغّة العربيةّ في المدرسة، أفدت  أنّهم يتفّقون إلى حدّ بعيد حول 

روافد طة ووالمرامي المرجوة من تدريس هذا الرّافد اللّغوي المهمّ في تعليم أنش

 اللغّة العربيةّ جميعها.

ن وللإشارة هنا، فإنّ أهداف تعليم هذا الرّافد اللّغوي ترمي إلى غايات أهمّ م

التعّليم، وهي تربية المتعلمّ على تنميةّ الذوّق الفنيّ، يتعامل مع النصّوص 

المتنوّعة، وكيف يكتسب المل ك ة اللّغويةّ الصّحيحة، وكذلك الخصال التّي تولّد 

عنده، خلال عمليةّ التدّريس، فالأهداف المرجوة أعلى من تلك المعلومات التّي 

ى من المعارف التّي يكتسبونها، لأنّها تصبو إلى يقدمّها المعلمّ للمتعلّمين، وأسم

                                                             
 الفكر دار سمك، صالح محمد: العلمية أنماطها و المسلكية انطباعاتها و اللّغوية التربية تدريس فن(1)

 .516، ص مصر ، القاهرة العربي،
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بلوغ الحقيقة عن طريق المشاركة بين المعلمّ والمتعلمّ في عمليةّ التدّريس، أي 

عمليةّ الأخذ والعطاء والتفّاعل والحوار والنقاش المثمر، وليس تدريس الحقيقة 

 .(1)فحسب، وبهذا فأهداف التدّريس أشمل من التعليم

الناّجح الذّي يهدف إلى تحقيقه المربوّن والمتخصّصون في إنّ التعّليم 

التدّريس، يشمل قدرة وكفاءة المعلمّ على تنظيم مجموعة من المتعلمّين وإدارتهم، 

 .(2)وضبطهم بأقل قدر ممكن من التخبط والفوضى

كما يشمل طرائق وأساليب ومناهج حديثة تتماشى وحاجيات التعلمّ 

و ، فهماعي والاقتصادي لأنهّ بمعزل عن هذا الواقعواهتماماته، وواقعه الاجت

 يتفاعل معه باستمرار.

 خلاصة الفصل الأول:

ت  ، فمررصيةّتناولت  في هذا الفصل تعليميةّ اللّغة العربيةّ وفق المقاربة الن

عن  على مفاهيم المصطلحات المشكّلة للعنوان، كما أننّي تدرجت  في الحديث

ني ا دفعد، ممّ اعتمدتها المنظومة التربوية في تعليم القواعمقاربات التدّريس التّي 

حياناً بما ثلّا أ، ممإلى طرق أساليب التعلمّ وأ سس تعليم قواعد اللّغة العربيةّ وأهدافها

ظهار مدى نها لإعقاً جاء في مناهج التعلمّ الجزائريةّ الرسميةّ السّابقة والحاليةّ، معلّ 

 .لغّويةّ لمرتادي المدارس ومتعلمّيهافعاليتّها في تحقيق الكفاءة ال

تطوّر لازٍ لقد سار القائمون على الترّبيةّ والتعّليم في الجزائر على خطّ مو

ت نظرياّويةّ تعليميةّ اللّغات عبر العالم، آخذين بما جدّ من مقاربات وأفكار تربو

تاب أصابوا وأخطئوا في بناء المنهج والك -كغيرهم -بيداغوجيةّ، غير أنّهم

 هج، إلاّ ا منالمدرسي، ممّا صعبّ المهمّة البيداغوجيةّ على الفاعلين، فكلمّا ألقو

د ، فتكامينوفاجأه التغّيير، دون تكوين جادّ لهؤلاء، ممّا أثرّ سلبا على المتعلّ 

ا ن بهالمدرسة الجزائريةّ تنهار من حين إلى حين، لكنّ جهد أبناءها العاملي

 كلّ انهيار وشيك. يحميها منوالباحثين في منهجها، 

يقف ابن خلدون في مقدمّته على طرق تعليم القرآن في محاولة منه لتوضيح »

ل ك ة اللّسان الفصيح، ... فمن خلال معاينة واقع تدريس اللغّة ...  أثره في رسوخ م 

يحاول ابن خلدون أن  يشكّل نقد الطريقة، وكان نقده ذاك هو الأساس الذيّ قاده إلى 

واضح عن إحدى الطّرق المثلى لامتلاك اللّسان ... لي شير ... إلى أنّ تشكيل تصوّر 

تعلمّ اللّغات لابد أن  يكون مشفوعًا بالممارسة والتطّبيق والتوّظيف، وهو الأمر 

الذّي وعاه علماء الترّبيةّ وسعوا إلى تكريسه من خلال خلق البيئات اللّغويةّ 

                                                             
ط(،  -)د -الأردن -ينظر: تحليل عملية التدريس: أحمد أبو هلال، مكتبة النهضة الإسلامية، عمان( 1)

 .09، ص1979
 نجم محمود كامل الدليمي، حسين علي طه: العربيّة اللّغة قواعد تدريس في حديثة أساليبينظر: ( 2)

 .35ص ،2004 ،1ط – الأردن – عمان ، الشروق دار الدليمي،
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ستثمار المواقف اللّغويةّ لجعل السياّق محورًا المماثلة للبيئة اللغّويةّ في المدارس، ا

 .(1)«للتعّلمّ اللّغوي

 

                                                             
مقال بعنوان: إسهامات ابن خلدون وآراؤه النّظريّة في تعليميّة اللّغة، مسعودة خلاف شكور، الأكاديميّة ( 1)

 .24-23، ص2013، جامعة جيجل، جوان 10للدراسات الاجتماعيّة والإنسانيّة، العدد 
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مرحلة الفي  العربيةّ اللّغةفي تدريس قواعد  الإصلاح: محاولات الثاني الفصل

 .الابتدائية

 

 

 .العربيةّ اللّغةالمبحث الأول: جهود المحدثين في تيسير قواعد 

 

 ة.بتدائيّ المرحلة الافي  العربيةّ اللّغة: واقع تدريس قواعد المبحث الثاني

 

 .ربيةّالع اللّغةالمبحث الثالث: الآفاق العلميةّ المطلوبة في تدريس قواعد 

 

تين نللسّ  العربيةّ اللّغةقواعد  صموذجية لحصّ أنّ  اتالمبحث الرابع: مذكر

 ابعةالرّ 

 

 عليم الابتدائي.الخامسة من التّ  و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ير قواعد اللّغة العربيةّ.سيالمحدثين في تالمبحث الأول: جهود 

ّتوّ ّالإنسانّنّ إ ّإبطبعه ّاق ّالصّ ّصلاحالإلى ّفيّتواجّالت يعوباتّوتذليل هه

ّالة.ةّفع ّمجدي ّرسةّاممرستهاّامموّ،ىّيسهلّعليهّفهمهاحياته،ّحت ّ
ّسيرّوالت ّالت يموضوعّّولعلّ  ضيعّالمواّمنّأهمّ ّالعربي ةّالل غةبسيطّفيّقواعد

ّا.اّوحديث ّةّبالغةّقديمّ نّأهمي ّوالل غويوّالن حاةّهاأولاّالت ي
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ّّذاته،ّإذّ ّالن حواعة،ّبلّهوّقديمّقدمّهّليسّوليدّالسّ ن ّإالواضحّمنّّإذّ  ّفتئما

ّّالن حوعلماءّ ىّةّوالتقعيدّلها،ّحت ّرفي ّةّوالصّ ي ّالن حوينتهونّمنّالبحثّفيّالقضايا

ّوجّ وّ  ّللناشئة ّوتدريسها ّتعليمها ّبمشكلة ّأحسّ »والمبتدئين،وهوا قديماّّالن حاةّلقد

ّ ّالفادح ّّالذ يبالعبء ّأنحملوا ّوأرادوا ّعليه، ّالن ّّأنّ فسهم ّأيضا،ّيحملوا اسّعليه

ّبالن ّ ّالمختلطةفاصطدموا ّوتنب ّّفورّوالإعراضّعنّبضاعتهم ّإلىّالمضطربة، هوا

ّ.(1)«اشئينغارّالن ّاسّالعاديينّوالصّ منّالن ّّالمتعل مينسيرّعلىّالت يضرورةّ

ّيت ّ لةّالواحدةّأويلاتّوالخلافاتّفيّالمسأعقيداتّوالت ّتلكّالت ّّأنّ ضحّومنّهنا

ّالشّ ي ّالن حوبينّالمدارسّ ّ...روحّوالحواشيةّوكثرة منّّالمتعل مينتّإلىّنفورّأد ّ،

منّنتيجةّّناوك»بسيطّسيرّوالت ّالت ينّإلىّوالل غويوّالن حاةفلجأّّالعربي ةّالل غةقواعدّ

ّ ّف ّل أّ ّّأنّ ذلك ّفي ّمختصراتّكثيرة ّقديما ّّبدأتّ ّالن حوت فّكتاباّأل ّّالذ يبالكسائي

جاج،ّتوالتّالمختصرات،ّكمختصرّالزّ ّثمّ ّ،سماهّ"المختصرّالصغير"أّللمبتدئين

ّ.(2)«الفارسيّوغيرهمّعليّ ّيدلسي،ّوأبن ّالأّحيانّيوأب
ّيؤكّ  ّما ّعبدّالمجيدّعيسوهذا وتجديدهّليستّّالن حوفكرةّتيسيرّ»يّيقول:انده

ّالن حوفكرةّوليدةّالعصرّالحديثّكماّقدّيراهاّالبعض،ّبلّهيّفكرةّقديمةّقدمّهذاّ

ّأنّ نّيرغبونّفيّالذ ياليومّّبهاّثونالمحد ّّبها،ّكماّيناديّالقدماءّناديذاته،ّحيثّ

بهّّيحسّ ّالذ يالإحساسّنفسهّّنّ استمرارّالحياة،ّوذلكّبديهيّلأّالن حويستمرّهذاّ

ّي ّالن حوالمحدثونّاليومّمنّتعقيدّبعضّالقواعدّ مهاّتكتنفّتعليّالت يةّأوّالصعوبة

ّالن حوسّتأسّ ّأنّ يينّوغيرهمّبعدّالن حوهاّالقدامىّمنّبأحسّالت يهيّالصعوبةّنفسهاّ

ّ.(3)«قعيدأليفّوالت ّارةّنحوّالت ّخطواتّجب ّّاوخط

ةّإحساسّالمحدثينّبصعوبّأنّ  يانوالواضحّمنّخلالّرأيّعبدّالمجيدّعيس

ّ-اّاعتقدفيم–ذاّذاته،ّويعودّهّالن حو،ّإحساسّقديم،ّقدمّالعربي ةّالل غةتدريسّقواعدّ

ّخريجات.أويلاتّوالت ّإلىّطرقّوأساليبّتدريسهّزيادةّإلىّكثرةّالت ّ

ّ.صلاحالإوسيرّالت يةّأدىّإلىّضرورةّي ّالن حوتعقيدّبعضّالقواعدّّأنّ كماّّ-

ّرطية،ّيعرب:المرفوعّبعدّإذاّالشّ فمثلا:ّالاسمّ

ّيليه.ّالذ يرهّالفعلّفاعلاّلفعلّمحذوفّيفسّ ّ-

ّيليه.ّالذ يرهّالفعلّنائبّفاعلّلفعلّمحذوفّيفسّ ّ-

ّلناسخّ)كاسمّ ّ- ّلفعلّمحذوفّيفسّ ّأنّ ا ّالفعلّوأخواتها( قولّّمثل:ّيليهّالذ يره

ّ:الش اعر

 .تميمة لا تنفع   كل   ت  ي  ف  ها***أل  أظفار   بشت  أنّ  ة  وإذا المنيّ 

إ ذ اّ- ء ود ة ّ وقولهّتعالى:ّ﴿و  و  ﴾ ال م  ّ.(4)س ئ ل ت 
                                                             

ّ.284تدريسّفنونّاللغةّالعربية:ّعليّأحمدّمدكور،ّص(1)
ّ.284المرجعّنفسه،ّص(2)
(3ّ نقدي ةّلبعضّالآراءّالن حوية:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّالن حوّالعربيّبينّالأصالةّوالت جديد،ّدراسةّوصفي ةّ(

ّ.79-78،ّص2008-1لبنانّط-بيروت-دارّابنّحزمّللط باعةّوالنشرّوالتوزيع
ّ.08سورةّالتكوير:ّالآيةّ(4)
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ّ.حاضراّأتيتّ ّنامّكوإذاّالمعل ّّ-

سيرّفيّالت يوّالإصلاحالأوائلّإلىّضرورةّّالن حاةهّوعلىّهذاّالأساسّفلقدّتنب ّ

ّإلىّالت ّالعربي ةّالل غةقواعدّ فّفلقدّأل ّ»ّعليمي،الت ّّالن حوفاتّأليفّفيّمصن ّ،ّولجأوا

ّالمصن ّّالن حاة ّمن ّنوعين ّبمصن ّالأوائل ّالأولى ّتعرف ّفات، العلمي،ّّالن حوفات

والمقصودّبالصنفّ،ّربوي...الت ّّالن حوعليميّأوّالت ّّالن حوفاتّبمصن ّّالثانيوتعرفّ

ّعلىّالن ّّالثاني ّقياسا ّمّ ّالت يوعّالأول،ّوهيّالكتبّالمختصرة ّمنها ّؤل ّ أراد ّأنّ فها

،ّيستعينونّبهاّعلىّتقويمّألسنتهم،ّويعودونّإليهاّوقتّالمتعل مينتكونّفيّأيديّ

ّ ّوهي ّّالت يالحاجة، ّقواعد ّفيها ّوبعباراتّّالن حواختصرت ّواضح بأسلوب

فشت انّبينّكتابّمدرسيّتعليميّوّرسالةّأوّأطروحةّعلميةّموجهةّ.(1)«دقيقة...

ّالتعل مية.–المعهديةّالتعليميةّلمختلفّالمراحلّالتعليميةّّالكتبإلىّمؤلفيّ

المحاولاتّالأولىّّأنّ حّعليميّتوضّ الت ّّالن حوةّفيّمني ّراتّالزّ المؤشّ »ّأنّ كماّ

عليمّلتلاميذّمنّأبناءّيمارسونّفعلاّمهنةّالت ّّكانوانّالذ يّالن حاةفيهّقدّوضعهاّأولئكّ

ّإلحاحّالصّ  ّتحت ّإذا ّوقادة، ّووزراء ّوأمراء ّخلفاء ّمن ّالمجتمع، ّفي ّالعليا فوة

،ّأدركواّضرورةّوجودّمستوىّالت عليمي ةةّأوقفتهمّعليهاّالعملي ّّالت يةّالحاجةّالعملي ّ

ّالمؤل ّ ّمن ّناحي ّي ّالن حوفات ّمن ّالمختصرة ّوالميسّ ة ّناحي ّة، ّمن ّحت ّرة ّأخرى، ىّة
ّيتمكّ  ّقواعد ّتقديم ّمن ّخلتّلمتعل ميهمّالل غةنوا ّوهكذا ّإرهاق، ّأو ّعنت ّدون ،

ّالت ّمؤل ّ ّفي ّالإسراف ّمن ّوالت ّفاتهم ّوالاستشهادّّقسيم،فصيل ّبالاحتجاج والولع

ّ.(2)«عليلوالت ّ

ّ ّإلى ّهنا ّمناّالن حاةّأنّ وأشير ّونهجوا ّوضعوا، ّقد ّفيّالأوائل ّمختلفة هج

يّفيّالحقبةّالن حوأليفّرةّالت ّالباحثّالمستقرئّظواهرّمسي ّ»أنّ ي،ّوالن حوأليفّالت ّ
ّظاهرةّلابد ّّه(ّتستوقفه761صاريّ)تّنّ ةّبينّسيبويهّوابنّهشامّالأةّالممتد ّمني ّالزّ 

ّتأمّ  ّوالت ّمن ّلها، ّوهي ّأسبابها، ّفي ّات ّتعد ّفكير ّد ّعرضّالن حوجاهات ّفي يين

ة،ّواختلافهمّفيّطرائقّتبويبها،ّوتباينهمّفيّصياغةّأساليبّي ّالن حوالموضوعاتّ

ّ ّالأمر ّتآليفهمّالذ يعرضها، ّسبي ّالن حوّجعل ّتسلك ّمناهجّة ّوتنهج ّكثيرة، لا

ّ.(3)«مختلفة...

بسطّأالمنهجّفيّ»عبدّالصبورّشاهينّمفهومّالمنهجّقائلا:ّحّالدكتورويوضّ 

ّالخّ ّمعانيه ّهو ّمؤل ّيت ّّالذ ييط ّمعي ّخذه ّأوّف ّتفكيره ّموضوعات ّفيه ّليسلك ن

ّوي ّ ّعملي ّدراسته، ّالمنهج ّبكلمة ّالخطّ راد ّا ّمؤل ّات ّّالت ية ّعلاجّبعها ّفي ّالكتاب ف

                                                             
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(1) ّ.79الن حوّالعربي 
ّ.44صّتعليمّالنحوّالعربيّعرضّوتحليل:ّعليّأبوّالمكارم،ّ(2)
(3ّ ،1ّ،2007ّمناهجّالتأليفّالن حوي:ّكريمّحسينّناصحّالخالدي،ّدارّصفاءّللنشر،ّعمان،ّالأردن،ّط(

ّ.07ص
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ّلهّوق ّّالت يالمشكلةّ ق،ّأوّمنّالاستقراء،ّعلىّأساسّالمنطّاامي ّاختارهاّموضوعا

ّ.(1)«اأوّمنهماّمع

ّأّومن ّالمناهج ّأنّالت يبرز ّالت ّّالن حاةتهجها ّفي يّحوالن ّفّأليالعربّالأوائل

ّنجد:

 أ/ المنهج الوصفي:

ّ ّالل ّيكتفيّبوصفّأي ّ»ّ:الذ يوهو ّمن ّلغة ّالشعوبّأوّة ّشعبّمن غاتّعند

ّالل ّ ّمن ّوقتّمعي ّلهجة ّأن ّّأيّ ّ،نهجاتّفي ّيبحث ّطوليا،ّّالل غةه ّلا ّعرضيا بحثا

ّلغوي ّ ّظواهر ّمن ّفيها ّما ّويسجّ ويصف ّمختلفة، ّة ّالواقع تسجيلاّّالل غويل

ّ.(2)«...انأمي

ّ،بعهّسيبويهّومنّسارّعلىّنهجهّمنّالعلماءّالأوائلوالمنهجّالوصفيّقدّات ّ

ّمنهجّالوّ ّيدلّ ّالعربيّالن حوتاريخّ»أنّ ذلكّ واهرّصفّفيّتحليلّالظّ علىّاتخاذه

ّ.(3)«ةّفيّكتابّسيبويهبدءاّبالاستقراءّكماّهوّملاحظّبصورةّجلي ّّةالل غوي ّ

ّالمنهجّالوّ ويت ّ ّفيّتحليلّالظّ خذ غيةّب ّّةالل غوي ّاهرةّصفيّثلاثةّطرقّمتكاملة

ّ ّالمادة ّوهي"استقراء ّتقعيدها ّإلى ّثمّ ّةالل غويالوصول ّّمشافهة، ّأقساماتقسيمها
هذهّالأقسامّلنصلّبعدّذلكّّالةّعلىقسمّمنها،ّوضعّالمصطلحاتّالد ّّوتسميةّكلّ 

 .(4)نتجتّبالاستقراء..."ّالت يةّة،ّوالجزئي ّإلىّوضعّالقواعدّالكلي ّ

 ب/ المنهج التعليمي:

ّات ّ ّلقد ّّالن حاةخذ ّلتعليم ّالمنهج ّهذا ّّالن حوالأوائل ارتبطّ»فقدّ،المتعل مينإلى

فمنذّّ،الن حوأليفّفيّعرفتّالت ّّالت يعليمّارتباطاّوثيقاّعلىّمدىّالعصورّبالت ّّالن حو

يضعهاّّالت يعليمّفيّمقدمةّالأغراضّالت ّّانىّيومناّهذاّكظهورّكتابّسيبويهّوحت ّ

ّ.(5)«ةي ّالن حوفاتهمّنصبّأعينهمّعندّوضعهمّلمؤل ّّالن حاة

يّالن حوأليفّباعّهذاّالمنهجّفيّالت ّت ّإعلىّّالن حاةزتّحف ّّالت يوافعّومنّبينّالد ّ

ّ(6):ماّيلي

1- ّ ّالمسلمين ّمن ّكبير ّعدد ّإلىّقومياتّغيرّعربي ّالذ يرغبة ّينتمون فيّّةن

ّ ّن ّلأّ،العربي ةّالل غةتعليم ّلغة ّّالقرآنها ّيتسن ّحت ّالكريم ّلى ّفهمهى اّفهمّ ّهم

 صحيحاّزيادةّعلىّارتباطهاّبمصالحهمّوعبادتهمّوأمورّحياتهم.

                                                             
ّكتابّّ(1) ّفي ّالل غوي ّ)المنهج ّعنوانه ّشاهين، ّالصبور ّعبد ّالدكتور ّمقال ّوالت ربية ّالآداب ّكلية مجلة

ّ.60،ّص1973سنة3ّّّ،4سيبويه(،ّجامعةّالكويت،ّالعددّ
ّإّ(2) ّطالمدخل ّالقاهرة، ّالمدني، ّمطبعة ّالتواب، ّعبد ّرمضان ّالل غوي: ّالبحث ّومناهج ّالل غة ّعلم ،1ّلى

ّ.181،ّص1982
ّبغداد،ّّ(3) ّالعامة، ّدارّالشؤونّالثقافية ّعليّزوين، ّالل غةّالحديث: منهجّالبحثّالل غويّبينّالتراثّوعلم

ّ.11،ّص1986-1ط
ّ.11الحديث:ّعليّزوين،ّصعلمّالل غةّّمنهجّالبحثّالل غويّبينّالتراثّوّ(4)
ّ.49مناهجّالتأليفّالن حوي:ّكريمّحسينّناصحّالخالدي،ّصّ(5)
ّ.51-50المرجعّنفسه،ّصّ(6)
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ّكبيرّمنّالمدارسّ -2 ّيدّ ّالت يظهورّعدد لحديثّوافسيرّوالت ّّالن حورسّفيها

ّالشّ الن ّ ّبوي ّالأمر ّالعلوم، ّمن ّوغيرها ّكتبّالذ يريف ّوضع ّاستوجب

 يوخّفيّتدريسهم.ةّيعتمدهاّالشّ نحوي ّ

ّوالوزراءّفيّوضعّكتبّنحوي ّ -3 ّوالأمراء ّمنّالخلفاء ّعدد ّمبسّ رغبة ةّطة

ّّهيّكماّ،ارسينللد ّ ّكتاب ّفي ّالفرّ ّالذ يّ(الحدود)الحال ّتوضعه ّنفيذااء

 .الن حوأصولّفيهّكتابّيجمعّّلرغبةّالمأمونّفيّتأليف

لاسيماّناسّوةّوجعلهاّقريبةّفيّمتناولّالي ّالن حوّآليفالرغبةّفيّتبسيطّالت ّ -4

 المبتدئين،ّوتسهيلّحفظها.ّالمتعل مين

ّالمقامّمنّذكرّبعضّالكتبّأولاّب ّذلكّظهرتّفيّةّالتيعليمي ّالت ّسّفيّهذا
ّالمبكّ  ّنحوي ّالوقت ّمختصرات ّعن ّعبارة ّوهي ّمّ ر، ّيسّ ة ّالمختصرات»رة ّومن

ّتعد ّالم ّالمتتالي ّّالعربيّالن حوسايرتّمرحلةّّالت يدة ّيّةّنذكرعبرّحقبه ّليّعلىما

ّمثيلّلاّالحصر:سبيلّالت ّ

ّ؛ه(180ّلخلفّالأحمرّ)تّّالن حومةّفيّمقد ّّ-

ّ؛ه(316ّراج)تلابنّالسّ ّالن حوالموجزّفيّّ-

ّ؛ه(338ّحاس)تّلأبيّجعفرّالن ّّالن حوالتفاحةّفيّّ-

ّ؛ه(379ّللزبيدي)تّّالن حو_ّالواضحّفيّ

ّ؛(ه471ّ)تّّللجرجانيالعواملّالمائةّّ-ه(،392ّّمعّلابنّجنيّ)تّالل ّّ-

ّ؛ه(610ّلناصرّبنّأبيّالمكارمّالمطرزي)تّّالن حوالمصباحّفيّعلمّّ-

بّلابنّعصفورّ)تّالمقرّ ّ-ه(،628ّّالفصولّالخمسونّلابنّمعطيّ)تّّ-

ّ؛ه(761ّهبّلابنّهشامّ)تّالذ ّدىّوشذورّقطرّالن ّّ–ه(669ّّ

ّ ّوالمنظمات ّالمتون ّالآجرومي ّي ّالن حوومن ّمتن ّنذكر: ّآجروم،نظمّة ّلابن ة

ّ.(1)«ةّلابنّمالك...الألفي ّ

 ج/ المنهج المعياري )العقلي(:

دأّيبّالمنهجّهوّبخلافّالمنهجّالوصفي،ّهوّقائمّعلىّفرضّالقاعدة،ّأيّ ّنّ إ

ّبالكل ّ ّأساسا ّالقاعدة ّإلى ّوينتهي ّالوّ يات ّعن ّخريتأوّ »صف،ووينأى ّلما ّعنل ّج

ّشت ّّالت يالقواعدّ ّبأحكام ّبالشّ ىّالت ّيصوغها ّويحكمّعليها ّأويلات، ّالقل ّوذوذ ّمّ لّإنّ ة

ّا.اّأوّمستغرب ّبعيد ّّاناّولوّكمناسب ّّيجدّفيهاّتأويلا ّ

ّفيّالد ّوعرفتّالمعياري ّ ّالأوربي ّّةالل غوي ّراساتّة ّعبارة ّلها ّواستخدم ّالل غةة

ّالمعياري ّ ّ)المعياري(،StandarLanguageة ّعبارة حينماPrescriptiveّّأو

ّ.(2)«ةوّالقواعدّعامّ أّالن حوأوّّالل غةتوصفّ

ّ ّنشأ ّوصفي ّّالعربيّ ّالن حولقد ّوبعدهاّنشأة ّلاحظنا، ّكما ّالاستقراء ّباعتماد ة

ّات ّ ّبهّصوبّالمعياري ّّالن حاةجه ّبعد ّوالأصولّأنّ ة ّالقواعد ّعنّوتوق ّّ،وضعوا فوا

                                                             
ّ.81النحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديدّ:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(1)
ّ.23منهجّالبحثّالل غويّبينّالتراثّوعلمّالل غةّالحديث،ّعليّزوين،ّص(2ّ)
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ّ ّالمادة ّوبذلكّبرزتّّةالل غوي ّاستقراء ّممث ّسمي ّالرّ ّالل غةالمستنجدة ّة ّبهذا ،ّالن حولة

الهدفّّأنّ فيماّسبقّّتّ نّ ،ّولقدّبي ّوالخطأحةّمعتبرةّقواعدهّومقاييسهّفيصلاّفيّالصّ 

ّ ّالعمل ّهذا ّّالذ يمن ّبه ّمنصب ّّانكّالن حاةقام ّتعليم ّعلى ّالغالب ّفي ّالن اشئةا

ّالمثق ّ ّمن ّوغيرهم ّوالمتخصّ والمبتدئين ّيت ّفين ّنراهم ّولذلك ّبصين ّالن حوجهون

بواسطتهاّيمكنّالمحافظةّعلىّّةّإذّ أداةّالمعياري ّّالت عليمي ةو»ةّوجهةّتعليمي ّّالعربيّ 

ّ.(1)«الل غةةّوابيّلمعياري ّالمستوىّالصّ 

بلّّالعربيّ ّالن حوةّببّالوحيدّفيّمعياري ّيكنّهوّالسّ ّمّ عليميّلالغرضّالت ّّأنّ ّإذ

عندّالعربّّالل غويّالد رسومنّآثارّالمنطقّفيّ»رسطي،بالمنطقّالأّالن حورّتأث ّ

ّبالقي ّ ّالقول ّوالع ّّوالبرهاناسّهو ّشغل ّوقد ّالرّ ّالن حاةلل، ّالقرن ّفي ابعّولاسيما

ّ.(2)«حوللن ّّالهجريّوماّتلاهّبهذهّالمبادئّواعتبرهاّأصولا

ّيفآللت ّانّظهورهّبشكلّأوّبآخرّفيّالمعياريّتبي ّوهناكّملامحّبارزةّللمنهجّ

ّبعدّكتابّسيبويهّمنها:ّظهرتّ ّالت يةّي ّالن حو

ّت ّإّأ/ ّبد»باعّأساليبّالحوارّوالجدلّوالحجاج: ّالأسلوبّيشيعّمنذّّأوقد هذا

ه(337ّّمعالمهّفيّأساليبّالزجاجيّ)تّّابعّالهجريّحيثّظهرتّ رنّالرّ بدءّالق ّ

ّ.(3)«ه(368ّيرافيّ)تّوالسّ 

او»حيثّيقولّالدكتورّمازنّالمبارك:ّ رّأسلوبهّبأساليبّيرافيّفقدّتأث ّالسّ ّأم 

رّبأساليبّالفقهاءّفيّبسطّالموضوعّمينّفيّالجدلّومحاولةّالإقناعّكماّتأث ّالمتكل ّ

ة،ّوهوّمنّفيّنحوهّمتأثراّبثقافتهّالكلامي ّّانيرافيّكالسّ ّأنّ واستقصاءّمسائله،أيّ

ّ.(4)«ة،ّوهوّفقيهّشغلّمنصبّالقضاءّخمسينّسنةي ّعلماءّالكلامّوبثقافتهّالفقه

لبركاتّعبدّالرحمنّةّأبوّاي ّالن حوّبعواّهذاّالأسلوبّفيّتآليفهمنّات ّالذ يومنّ

هّ)أسرارّيىّذلكّبصورةّواضحةّفيّكتابويتجل ّّ،ه(577باريّ)تّن ّبنّمحمدّبنّالأ

ّوالعربي ة ّوالكوفيين(ن)الإ( ّالبصريين ّبين ّالخلاف ّمسائل ّكّ،صافّفي ّانحيث

ّ ّالكتابين ّفيّهذين ّ»أسلوبه ّفيّعرضّالآراء ّوالحوار ّعلىّالجدل ةّي ّالن حويقوم

ّيت ّ ّلا ّما ّأو ّيقبله، ّلا ّودحضّما ّوتحليلها ّومقارنتها ّآوتفسيرها ّمع ّهذهّفق راء

ّ.(5)«.أوّذاك..ّيّ الن حودّعلىّهذاّماّيفصلّالقولّفيّالرّ المدرسةّأوّتلك،ّورب ّ

يلجأّإلىّمحاورةّ»(ّاسم،ّنجدهفّ يّ )كّ أنّ وعلىّسبيلّالمثالّلاّالحصر،ّإثباتهّ

ّافتراضي ّجدلي ّ ّالوّ ة ّعن ّبعيدة ّصفّوالت ّة ّيفترضّفيها ّحرفّفيّأنّ قرير، )كيف(

ّثمّ ّ،هاّفعلّماضأن ّذلك،ّويفترضّبعدّذلكّّبطلانّبالبرهانيثبتّّبادئّالأمر،ّثمّ 

شروطّّأنّ ماّيذكرّّسرعانهّهاّاسمّولكن ّأن ّيفترضّّذلكّكذلك،ّثمّ ّبطلانلّعلىّيدل ّ

                                                             
ّ.24المرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.26منهجّالبحثّالل غويّبينّالتراثّوعلمّالل غةّالحديث،ّعليّزوين،ّص(2)
ّ.83مناهجّالتأليفّالن حوي:ّكريمّحسينّناصحّالخالدي،ّص(3)
،1ّ،1963ّمطبعةّجامعةّدمشق،ّطّ–الرمانيّالن حويّفيّضوءّشرحهّلكتابّسيبويه.ّمازنّالمباركّ(4ّ)

ّ.44ص
ّ.84ناصحّالخالدي،ّصمناهجّالتأليفّالنحوي:ّكريمّحسينّ(5)
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دّعليهاّةّوالرّ يفرغّمنّهذهّالافتراضاتّالعقلي ّّأنّ ةّلاّتنطبقّعليها،ّوبعدّالاسمي ّ

ّ(1)«:رهّقائلايقرّ ّأنّ يصلّإلىّماّيريدّ

قيل:فعلامةّالاسمّلاّتحسنّفيهّكماّلاّيحسنّفيهّعلامةّالفعلّوالحرفّّإنف»

ّمّ فلّ  ّولاّتجعلوه ّاسما ّحرفا؟،فعلاّأّجعلتموه ّلأو ّوالفعلّّنّ قيل: ّهوّالأصل الاسم

حملهّعلىّالاسمّّانحدّهذهّالأقسامّالثلاثةّكأاّوجبّحملهّعلىّفلمّ ّ،والحرفّفرع

ّهوّفرعّالذ ي ّعلىّما ّإلا ّ(2)«هوّالأصلّأولىّمنّحمله ّالأسلوبّأنّ ّ، فيماّ-هذا

ّ-أرى ّقواعد ّتعقيد ّمن ّّالعربي ةّالل غةيزيد ّّالمتعل مينعلى ّالن اشئةخصوصا،

ّالصعوبةّتكمنّفيّالعلمّذاته.ّأنّ اّمنهمّوالمبتدئين،ّويجعلهمّينفرونّمنهاّظن ّ

ضوحّونّي ّباريّلأبنّتوضيحهّبمثالّلابنّالألّوأردتّ ،ّالملمحّالأوّ بإيجازهذاّ

ّالت ّ ّفي ّالمعياري ّالمنهج ّي ّالن حوّآليفصورة اة ّفسأكّأم  ّالملامح ّبذبقية كرهاّتفي

ّباختصار.

كثرةّورودّه/التعليل،د/الاهتمامّبأوجهّالخلافّفيّالآراء،ّج/العنايةّبالحدود،ّب/

ّة.الألفاظّالمنطقي ّ

(ّدعاّالن حاةدّعلىّكتابهّ)الرّ ّدلسيّ ن ّيّالأالن حوفّابنّمضاءّالقرطبيّأل ّ»كماّ

ّإلىّإلغاءّنظري ّ ّوالعللّفيه ّالعامل، ّالت ّوالث ّّالث وانية ّوأبطلّفكرة هّن ّقدير،ّلأوالث،

ّ ّلاّتتمسّ أن ّيرىّفيها ّإذّ أوذهبّإلىّّنآالقرةّكّبحرفي ّها ّّّدعابعدّمنّذلك، إلىّأن 

ّ.(3)«عنهّفيّمعرفةّنطقّالعربّبلغتهمّالإنسانماّيستغنيّّكلّ يحذفّمنّالنحوّ

ةّنحوّتّمنصب ّانماّكن ّإه(592ّثورةّابنّمضاءّالقرطبي)تّّأنّ ومنّالواضحّ

ّ ّالمادة ّي ّالن حومحتوى ّنفسها، ّانّإذّ ة ّماّّالن حاةوّالعربيّ ّالن حوتقد ّوهذا الأوائل،

ّ(الن حاةدّعلىّلرّ انستنتجهّمنّخلالّكتابه) قّنّثلاثةّفصولّتتعل ّوالكتابّتضمّ »،

ّكل ّ ّبالمجال ّالن حوها ّنظري ّأولهاي، ّإلغاء ّتعل ّ: ّوما ّالعامل ّتقديراتّة ّمن ّبها ق

ّ ّالد ّثانيامختلفة، ّالقياس،: ّإلغاء ّإلى ّوثالثهاعوة ّإلى ّدعوته ّالت ّ: ّغيرّإلغاء مارين

ّالن حاةىّعليهاّن ب ّّالت يسهّأسوّالعربيّالن حوة،ّوجميعّهذهّالقضاياّمثلّجوهرّالعملي ّ

ّ.(4)«ةّالعامل(ّو)القياس(لونّجميعّأبوابه،ّخصوصا)نظري ّالأوّ 

ّ ّكلّ أكما ّيرفضّأيضا ّنطقاّراه ّلاّيفيد ّالمتّأيّ ّ،ما ّيستغنيّعنه ّعل ّما ثناءّأم

لنّّم،ّوهيارسهوبينّمدّأنفسهمّالن حاةهّمنّالخلافاتّالكبيرةّبينّن ّةّالكلامّلأعملي ّ

ّةالل غّواعدستزيدّمنّصعوباتّفهمّواستخدامّواستعمالّقّبلّ ّ،مّفيّشيءتفيدّالمتعل ّ

ّ،ّوتزيدهاّتعقيدا.العربي ة

                                                             
 .84المرجعّنفسه،ّص(1)
ّالبيطار،ّ(2) ّبهجة ّتحقيقّمحمد ّالأن باري، ّأبيّسعيد ّالرحمنّبنّمحمد ّالبركاتّعبد ّأبو ّالعربي ة: أسرار

ّ.16،ّص1973مطبعةّالترقي،ّدمشق،ّ
(3ّ )ّ ّنجم ّمحمود ّكامل ّالدليمي، ّعليّحسين ّطه ّالعربي ة: ّالل غة ّفيّتدريسّقواعد الدليمي،ّأساليبّحديثة

ّ.28ص
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(4ّ) ّ.108الن حوّالعربي 
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ّ ّإلى ّهنا ّّالت يالمجهوداتّّأنّ وأشير ّبها ّمّالن حاةقام ّفي ّتالقدماء رّيسيجال

ماّن ّإصرها،ّوحكثيرةّوعظيمة،ّلاّيمكنّّتعد ّ،ّالمتعل مينعلىّّالعربي ةّالل غةقواعدّ
،ّالمجمهيداّلجهودّالمحدثينّفيّهذاّاللجزءّضئيلّويسيرّمنهاّليكونّتّتعرضتّ 

د تّ ّود  ّالعملّالجّ ّمّ د ّق ّّأبي نّ ّأنّ كما جزاهمّاللهّفدماء،ّناّالققامّبهّنحاتّالذ يليل،ّهذا

ّقد ّ ّمنّبحث،خيرّجزاءّعلىّما ّوتصنيفّّموه ّوتبويب، ّووضع، وجمعّوتقعيد،

ّ.والوسائلّفيّعصرهمّالإمكانياتةّوتيسير،ّرغمّقل ّ

ّّأنّ ّغير ّقواعد ّتعليم ّعلى ّالشديد ةّعامّ ّمينللمتعل ّّلعربي ةاّالل غةحرصهم

ّّالن اشئةو ّأيسرّخاص ةوالمبتدئين ّللبحثّعن ّدفعهم هجّالمناوالأساليبّوّالط رق،

ّيم.للسّ حيحّوالاستخدامّالصّ الّفهمّواستعمالّواستخدامّهذهّالقواعدّتسهّ ّالت ي

مجهوداتّالّامّ ياةّف ّطويرّمستمرة،ّماّدامّاستمرارّالحوالت ّّالت جديدّة ّن ّسّ ّأنّ وبماّ

علىّّي ةالعربّلل غةاونّوالباحثونّالمحدثونّلتيسيرّقواعدّالل غويوّالن حاةقامّبهاّّالت ي

ّ؟.المتعل مين

ّ ّالعصر ّ»الحديثففي ّالق ّأوفي ّوائل ّالعشرين ّكتباّل أّرن ّناصف ّحفني ف

بعهاّابنّهشامّفيّات ّّالت يوحّسارّفيهاّعلىّنفسّالرّ ّةوالثانوي ّةّللمدارسّالابتدائي ّ

ّالسّ الق ّ ّثمّ رن ّعليّابع، ّبكتابّجاء ّ"الجارم ّالشهير ّمغي ّّالن حوه ّفيّالواضح" را
الأمرّعلىّذلكّّ،ّوظلّ الش اعربروحّالأديبّّالأدبي ةصوصّريقة،ّومستخدماّللن ّالطّ 

قتّم،ّوطب 1937ّ"ّعامّالن حوىّجاءّإبراهيمّمصطفىّوكتابهّالمشهورّ"إحياءّحت ّ

ّ ّوالمسند ّ"المسند ّطريقة ّوهي ّحت ّإطريقته، ّالمدارس ّفي ّنهايةّليه" ى

ّ.(1)«الخمسينات

«ّ ّبتيسير ّأخرى ّمحاولة ّّالن حووجرت ّقواعد ّتيسير ّلجنة ّبها ّةالل غقامت

علىّّن حوالرّماّيعسّ ّأهمّ ّأنّ ّجنةم(،ّووجدتّهذهّالل 1938ّفيّمصرّعام)ّالعربي ة

ّثلاثةّأشياءّهي:ّالمتعل مينمينّوالمعل ّ

ّالت ّ ّفي ّالإسراف ّالاصطلاحات، ّوالإسرافّفي ّوالافتراض، ّوالإمعانعليل

ّفيّالتعمّ  اقّالعلمي، ّبينّالأدبّوّمم  جنةّ،ّوفيّضوءّذلكّاقترحتّالل ّالن حوباعد

ّ.(2)«لسانقديريّوالمحلي،ّلعدمّفائدتهّفيّضبطّلفظّأوّتقويمّإلغاءّالإعرابّالت ّ

ا»و ّ)ّأم  ّطالبّعام ّفقد ّالخولي 1942ّأمين ّبتيسير ّبالن حو( ّوذلك ندعّّأنّ ،

ّالقواعد،ّمعّالأخذّّالت يجهّإلىّالأصولّوآراءهم،ّونت ّّالن حاة ّهذه ّمنها استخرجوا

ّو ّواضطرابّالقواعد، ّالاستثناء، ّتقليل ّالاهتمام ّّأنّ بنظر ّاختيارنا ايكون هوّّمم 

ّ.(3)«تهامخلصّمنّالإعرابّوعلامناسبّللغةّالحياةّوالاستعمال،ّمعّضرورةّالت ّ

ّ ّفي ّظهر ، التجّديدصار أنصار الأصالة وأنالعصر الحديث صراع بين كما

ة،ّّوكانّالص  راعّعلىّأشده،ّالعربيةّ اللّغةتيسير وتجديد قواعد  فيما يخصّ  ّخاص 
                                                             

ّ.184تدريسّفنونّالل غةّالعربي ة:ّعليّأحمدّمدكور،ّصّ(1)
ّالدليمي،ّ(2) ّنجم ّمحمود ّكامل ّالدليمي، ّحسين ّعلي ّطه ّالعربي ة: ّالل غة ّتدريسّقواعد ّفي أساليبّحديثة

ّ.28ص
28ّ،صالمرجعّنفسه(1ّ)
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ّ ّدعاة ّالت ّالعامي ةبين ّودعاة ّب، ّّالعربيّ ّالن حومسك ّتراثنا ّمن ّورثوه ّالعربيّ كما

ّالقديم.

ّالطبيعي ّ»نّ إف ّالنتيجة ّالمتطرّ تول ّّأنّ ّلابد ّّانكّالت ية ّالمواقف ّلدعاةّدها فة

ّالعامي ة ّهيّظهور ّالت ي، ّمار ّحّ تمث لاالأصيل ّّفي ّوالمتمسّ العربيّ ّالل سانماة كينّ،

فريقّمنّذويّالغيرةّعلىّّالقديم،ّفقدّهبّ ّالعربيّ بأصالتهّكماّورثوهّمنّالتراثّ

فةّيدحضونّحججهمّويفضحونّونّعلىّالآراءّالمتطرّ صيحّيرد ّالف ّّالعربيّ ّالل سان

ّ.(1)«صريحّتارةّأخرىلميحّتارةّوبالت ّكشفواّعنهاّبالت ّّالت يئةّنواياهمّالسي ّ

كتفيّبذكرّبعضهمّعلىّسبيلّدعاةّالأصالةّلاّيمكنّحصرهم،ّولذلكّسأّنّ إ

ّالأدبي ةاحةّالمعروفةّعلىّالسّ ّالأدبي ةخصياتّعّردودّبعضّالشّ إذاّأردناّتتب ّ»المثال

ّوةالل غوي ّو ّالفصحىّودتّللد ّتجن ّّالت ي، ّالرّ ّالت يفاعّعن أيّالعامّتندرجّفيّإطار
ّّفلتكنّ  القرآن"ّلهذاّّرايةّكتابه"تحتّصّ خّ ّالذ ي،بمصطفى صادق الرافعيالبداية

ّّالغرضّبشكلّعام،ّويربط ّالقوي ةّعلىّدعاة عموماّوعلىّّالعامي ةالكاتبّردوده

ّالن ّ ّمن ّانطلاقا ّخصوصا ّالسي د ّالمساسّلطفي ّأن  ّحاسبا ّوالعقائدي ة، ّالد يني ة ظرة

ّّالل غةب ّالفصحىّهي ّلأن  ّالكريم ّمساسّبالقرآن ّالإّبالضرورة لهذاّّالل غويطار

ّ.(2)«كرّالحكيم...الذ ّ

ادقّصيّحولّدفاعّمصطفىّانمّبهّالدكتورّعبدّالمجيدّعيسفمنّخلالّماّتقد ّ

ّ ّعن ّورد ّّالعربي ةّالل غةالرافعي ّالفصيحة، ّدعاة ّعلى لطفيّّوخصوصاّالعامي ةه

ّالسّ  ّمساسّّالل غةيربطّالرافعيّالمساسّبّإذيد، ّوهالكريّنآبالقربالضرورة ذاّم،

هّن ّريمّلأالكّآنالقريصبغهاّعليهاّّالت يالفصحىّّالل غةمنّنظرةّالقداسةّلهذهّّانطلاقا

ّوالتعرّ  ّونزلّبها، ّيعد ّارتبطّبها، ّتعرّ ّضّلها ّأّللقرآنضا ّمالكريم، ّنّهنجد ّأنّ ا

لفصحىّاّربي ةالعّالل غةفرقّبينّمنّيحاربّّلا ّأموقفاّدينياّيرىّّموقفّالرافعيّيعد ّ

ّيّله.اليّيجبّمحاربتهّوالتصد ّالكريم،ّوبالت ّّالقرآنوبينّمنّيحاربّ

ّأ ّالعربي ةّالل غةعلىّمنّيدعوّإلىّتمصيرّّالرافعيّيتصدىّويرد ّّأنّ جدّكما

ّالد ّ ّبتمصير ّذلك ّويربط ّتعجيزّالفصحى، ّوهذا ّمستحيل ّأمر ّوهو ّالإسلامي ين

ّح»لهم، ّيرد ّوهو ّّين ّفيّتمصير ّفالعربي ةعلىّهؤلاء ّالمن ّإ، ّعن ّيكشفّلهم لّآه

ولّإليهّالفصحىّلوّأخذناّبماّينصحونناّبه،ّولوّأخذتّالأقطارّؤّ ت ّّأنّ يمكنّّالذ ي

ّ.(3)«يحةّنفسهاالنصّ الأخرىّب

ّالرافعي: ّالرّ ّولعلّ »يقول ّهذا ّالمصريين،ّّأنّ أي ّنحن ّناحيتنا ّمن يشيع
ّإليه،ّةّعربي ّمّ أّويطمئنّفيّكلّ  ّنزعنا ةّفتأخذّمأخذهاّفيّعاميتها،ّوتنزعّإلىّما

ّالعربي ةلعمريّأسرعّفيّفناءّّانتتوافىّعليهّالأممّكّأنّ فقّذلكّويت ّّأنّ فإذاّأمكنّ

ّ.(4)«ومحوها...
                                                             

ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(1) ّ.119الن حوّالعربي 

ّ.123المرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.124المرجعّنفسهّ،ّصّ(3)
ّ.44،ّص2001ط(ّ-تحتّرايةّالقرآن:ّمصطفىّصادقّالرافعي،ّالمكتبةّالعصرية،ّبيروت،ّلبنان،ّ)دّ(1)
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ّالت ّّنّليالرافعيّيبي ّّنّ إ ّمنّخلالّهذا يرّتمصّمنّخلالّالعامي ةصديّلدعاة

لفكرةّيّباقطرّعربّالكريمّإلىّأمرّفيّغايةّالخطورةّوهو،ّلوّيأخذّكلّ ّالقرآنلغةّ

ّلأضحتّ ّالت ي ّهؤلاء ّإليها ّبعيدّالعربي ةّالل غةّيدعو ّأطلالا ّتالفصيحة ّعن فكيرّة

ّ ّل ّالعربي ةشعوبنا ّبعد ّفيما ّيصعب ّأعداؤهّمّ ، ّلها ّيريده ّما ّحسب اّشملها

ّيطالمترب ّ ّلما ّهيهات ّولكن ّفتصديصون، ّويرغبون ّوأمثالهّمحون ّمنّالرافعي

ّحالّدونّذلك.ّالل غةالغيورينّعلىّهذهّ

فيّّالعربي ةّالل غةّأنّ ىّويهاجمّهؤلاء،ّيرىّالرافعي،ّوهوّيتصد ّّأنّ وللإشارةّ

،ّووجوبّالل غوينحنّلاّنماريّفيّوجوبّالإصلاحّ»حاجةّإلىّإصلاحّإذّيقول:
ّالنهضةّمجمعّيحوطها.يكونّلل ّّأنّ  ّّأنّ ولاّنقولّ،ّ..غةّفيّهذه كاملةّّالعربي ةهذه

ّ.(1)«فّأهلهافّتصرّ نتصرّ ّأنّ هّليسّلناّأن ّتها،ّولاّافيّمفرد

حّلإصلاهّلاّينكرّبأيّحالّمنّالأحوالّاأن ّماّيلاحظّمنّخلالّقولّالرافعيّ

ّلّ ّبلّ ّالل غوي ّوذلك ّتتطل ّمّ هوّضرورة ّمستا ّليسّبجد ّبه ّلكن ّمنّطريقاتّالحياة ة

ّ ّإلغاء ّأو ّتمصيرها ّأو ّهدمها ّالمختصين،ّيريدون ّطريق ّعن ّبل قواعدها،

ّوالقادرينّعلى ّفع ّّإيجادّالعارفين، ّلتيسيرهاحلولّممكنة ّووّالة مالهاّستعاّفهمها

ّ.حيح،ّويكونّهذاّعنّطريقّمجمعّأمينّيحوطهاّونطمئنّإليهالاستعمالّالصّ 

ّالفصحى،ّوتلكّالعربي ةافعيّخصومّواجهّبهاّالرّ ّالت يدودّالرّ ّأهمّ ّهيّمّ كّ ل تّ ّ»

ّدونّرفضّ ّالف صيح،ّولكن  قناعتهّالعميقةّبضرورةّالإبقاءّعلىّهذاّالل سانّالعربي 

وتمكينهاّمنّالقيامّّالل غةّحفظّهذهيقتضيهّالمقامّمنّإصلاحّفيّسبيلّبماّّمنهّالقيام

ّ ّوالعلمي ّالحق ّّالأدبي ةبأدوارها ّالصّ ة ّمنّة ّيحمله ّوما ّالعصر ّمسايرة حيحة،

ةّنبغيّبحالّفصلّالأمّ ة،ّولاّيهيّصورةّالأمّ ّلل غةاتكنولوجياتّومعارفّحديثة،ّف

ّ.(2)«عنّصورتها...

ّالمنطلقّ ازومنّهذا ّإصلاحّج  ّي ةالعربّةالل غوّتيسيرّقواعدّأّلناّأنّنقولّإن 

ّف ّ ّّنّ مّ يكونّعلىّمستوىّطرائقّوأساليبّتدريسها، ّجهليت ّيرّفسالت يوّالت جديدأراد

 اتها.ذّفيّحد ّّالل غةةّيعالجّنقائصها،ّلاّإلىّقواعدّربوي ّإلىّالمناهجّالت ّ

ّ ّبآرائهّاس محمود العقادعبّ ويطالعنا ّالرّ ّأيضا ّدعاةّفي ّعلى د

ّ.(3)«ةالموضوعي ّّالأدبي ةظرةّمنّالن ّّانطلاقا»العامي ة

اعينّإلىّحججّالد ّّأنّ ،ّالعامي ةوخلاصةّرأيّالعقادّحولّموضوعّالفصحىّو

ّمحلّ العامي ة ّوإحلالها ّوغيرّموضوعي ّّ، ّهيّحججّضعيفة ّبحيثّالفصحى، ّأنّ ة

ّةّمجالهاّوإطارهللعامي ّّنّ غيرّقادرةّفيّمجالّالتأليفّوالأدبّوالعلوم،ّلأّالعامي ة

ّالشّ ّالذ يا ّالخطابات ّفي ّالعامّ عبي ّيكمن ّالحياة ّوشؤون ّالسينماّة ّكدور ّالمختلفة ة

ّ ّوالفواكه ّالخضر ّاتجهتّإلىّبائع ّفمثلاّلو ليّّنّ وزّ ّ:وقلتّلهوالأسواقّغيرها

                                                             
ّ.45المرجعّنفسه،ّص(1)
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(2) ّ.131ّالن حوّوالعربي 
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(1) ّ.131الن حوّوالعربي 
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ّ ّأو ّيفهمك، ّلا ّفقد ّكرزا ّورطلا ّموزا، ّالملابسّأن ّكيلوغرام ّبائع ّإلى ّاتجهت ك

ّ.!فقدّلاّيفهمكّأيضانورة؟،وسألته:ّبكمّهذهّالت ّ

ّّالعربي ةّغةولل ّ ّوإطارها ّعلمهّيمكّ ّالذ يمجالها ّتدوين ّوالأديبّمن ّالعالم ن

حدّأةّوتاريخها،ّومّ أالفصيحةّهيّحضارةّّالل غةهذهّّنّ إّوإيصالهّإلىّالملتقى،ّثمّ 

ّةّفيّكلّ الإسلامي ّّالعربي ةرّبهّالحضارةّب ّتعّالذ يّالل سان»ة،ّوهيماتهاّالأساسي ّمقوّ 

ّ.(1)«مظاهرهاّوشؤونها

ّ ّأو ّللمقارنة ّمجال ّفلا ّهنا ّّالمساواةومن ّوبينّّالعربي ةّالل غةبين الفصيحة

ّ.(2)«لغةّكتابةّولغةّحديثةّمّ أفيّكلّ»وفيّهذاّيقولّالعقاد:ّالعامي ة

ا» ةّوليسّمنّصالحّلغيرّذلكّفليسّذلكّمنّصالحّالأمّ ّالعامي ةتكونّّأنّ ّأم 

ّالفصيحةّ ّوهيّأحقّ ّأنّ لغتها ّالمجالّلغيرها ّأمرّفيّ(3)«بهّتنزويّتاركة ،ّوهذا

ّالأهمي ّ ّكغاية ّفإذا ّانة ّفيّّالعربي ةّالل غةت ّأو ّالفصل، ّأو ّالقسم ّفي محصورة

ّبسمي ّالتقاريرّالرّ  ّأو ّماّعة ّبالقصورّوالعجزّهذا ّوهوّمنّيرميها ضّالمناسبات،

ّطاولّعليها.يزيدّمنّكارثةّالت ّ

ّالرّ  ّومن ّويروّ مّ لّ افضين ّيقوله ّا ّدعاة ّله ّالعامي ةج ّوالمدافعين ّع، ّغةالل ّن

ّ)ّالعربي ة ّالباحث ّعباس حسنالفصحى ّكتابه( ّالقّالن حووّالل غة"ّفي ديمّبين

ّوالحديث".

كثيرة،ّفكيفّّالعربي ةةّ،ّفأقاليمّالأمّ العامي ةفهوّيرفضّفكرةّإيجادّنحوّيقاربّ
ّلكلّ  ّإيجاد ّففيّالإقليمّّالعامي ةإقليمّنحوّخاصّبهّيقاربّّيمكننا فيّذلكّالإقليم؟،

ّنجدّعد ّ ّعامي ّالواحد ّيؤديّإلىّة ّما ّتعد ّات،ّوهذا أيّوضربّوتشتيتّالرّ ّالن حود

ّالقومي ّ ّوالإسلامي ّوحدتنا ّةة ّالمجتمعات ّصلة ّويقطع ّّالعربي ة، ّالل غويبتراثها

ّ.(4)والدينيّوالثقافيّوالأدبيّوالعلمي
ّ(5)أيّبقوله:ّالكاتبّفيّالنقاطّالتاليةّفيّتخطئتهّلهذاّالرّ ّصّرد ّويتلخّ 

ّّنّ إ -1 ّالل ّالمقترحّيعد ّّالن حوهذا ّوينوّ سمي ّهجاتّالرّ د ّفيعمة ّىّتفرقةلّعلعها
 عبّالواحد.الشّ 

ّالصّ  -2 ّيقطع ّالشّ والمادي ّّالأدبي ةلات ّتلك ّبين ّمعزوة ّويجعلها ّعنعوب ّلة

 بعضهاّالبعض.

 ةّالواحدةّإلىّشعوبّوقبائل.قّشملّقوةّالأمّ تمزّ  -3

4- ّ ّهذا ّوثبات ّاستقرار ّالمدىّّالن حوعدم ّقصيرة ّظروف ّعلى لاعتماده

 منّوالأجيال.رّالزّ رّبتغي ّومعطياتّتتغي ّ

                                                             
ّ.127المرجعّنفسه،ّص(1)
ّط(2) ّلبنان، ّبيروت، ّاللبناني، ّالكتاب ّدار ّالعقاد، ّمحمود ّعباس ّالكاملة: 1ّالمجموعة ،1984ّ ،26ّم،

ّ.164ص
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصالن ح(3) ّ.132وّالعربي 
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصّ(4) ّ.140-139ينظر:ّالن حوّوالعربي 
ّ.140ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
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ّيرفضّالكاتبّبشد ّّ- ّكما ّدعاة ّفكرة ّإلىامي ّالرّالعامي ةة ّالعامي ةاصطناعّ»ة

ّوأدبي ّفاهمّكتابةّومشافهةّولجميعّمناحيّالحياةّعلمي ّلغةّللت ّ ّوفني ّا نّالذ يلىّإّوأا،ّا

ّ.(1)«يقترحونّالاستغناءّعنّالإعرابّواعتمادّتسكينّأواخرّالكلمات...

ّّنّ إ ّإلى ّيعود ّالفكرة ّلهذه ّالكاتب ّالضّالعامي ةّأنّ رفض ّإلى وابطّتفتقر

ّ ّةالل غوي ّوالقواعد ّعلى ّزيادة ّاّالعامي ةّأنّ ، ّوالوقع ّالأثر ّلن ّليسّلها ّنفسّففسي ي

لغة،ّّضاهيهاالفصحىّلاّتّالعربي ةّالل غةالمتلقيّمثلماّنجدهّعندّالفصحى،ّفبلاغةّ

ّنانوالفبّالأديو،ّومنهّفالعالمّالعامي ةي،ّلاّترقىّإليهّاّلهاّمنّسحرّوجمالّفن ّمّ لّ 

ّ.لفصيحةاّغةالل ّبهذهّّهّإلىّالملتقىّأوّالسامعّإلا ّولنّيجدّضالتهّفيّتوصيلّإبداع

ا فهذاّّلمات،بالاستغناءّعنّالإعرابّواعتمادّتسكينّأواخرّالكّيتعل قفيماّّأم 

ّمنّّالكريم،ّوفهمه،ّالقرآنأمرّمرفوضّجملةّوتفصيلا،ّفكيفّيمكنّلناّقراءةّ إذ 

ّ ّالت أليف ّفي ّالبحث ّأن  ّالن حوالمعلوم ّلل غة ّوالت قعيد ّوضإن ّّالعربي ةي ّلغرضما ّع

ّ ّالكريم ّالقرآن ّتمقراءة ّخالية ّالل ّّاماقراءة ّصحيحامن ّفهما ّوفهمه ّوهكحن، ذاّ،

ىّيّغنففّعندهمّمشاكلّنحنّ،ّوهذاّسيخل ّيصعبّعلىّالأجيالّفهمّالتراثّالدينيّ 

ّعنها.

ّرّ ّثمّ  ّعنّّيّ أ ّما ّوالاستغناء ّالكلمات، ّأواخر ّتسكين ّإلى ّالداعين هؤلاء

ماّن ّإلاّتقفّفيّآخرهاّعلىّحركاتّوّالت يأواخرّالكلماتّ»رابالإعراب،ّفيّإع

ّ.(2)«ةتعربّبالحروفّكالأسماءّالست ّ

ّأخوك.. ّوهذا ّمررتّبأخيك، ّيك.نحو: ّالتلاميذ ّنحو: ّالخمسة ّتبون،والأفعال

ّ...الد رس

ق ل ن اّوالمثنى ّتعالى:﴿و  ّقوله ك نّ ّآد مّ ّي اّنحو كّ ّتأنّاس  ج  و  ز  ن ةّو  ّّال ج  ك لا  اّو  ن ه  ّم 

غ د ا ي ثّ ّر  اّح  ئ ت م  ّّش  لا  بّ ّو  هّ ّت ق ر  ة ّّه ذ  ر  نّ ّف ت ك ون اّالش ج  ﴾ّم  ين  ّ.(3)الظ ال م 

ّللسّ  ّأثر ّالمبنيّفلا ّالفعل ّمع ّيقال ّالشيء ّونفس ّالكلمات، ّهذه ّفي كون

ّتعالى:﴿ي ا ّنحو:قوله اّللمجهول ن واّنّ الذ يّأ يُّه  ل ي ك مّ ّك ت بّ ّآم  ي امّ ّع  اّالص   ل ىّك ت بّ ّك م  ّع 

نّ ّنّ الذ ي ل ك مّ ّم  ﴾ّل ع ل ك مّ ّق ب  ّّ.(4)ت ت ق ون 

ّإلىّّالعربيّ ّالن حوّنّ إ ّتعّالت جديدسيرّوالت يهوّبحاجة دريسهّليمهّوتفيّكيفية

ّه.أن ّنّشماصّقنلمثلّهذهّالمحاولاتّلهدمهّأوّالإّبحاجةّوليسّ،المتعل ميناشئةّوللن ّ

ّغةالل ّلآراءّبعضّدعاةّالأصالةّحولّموضوعّتيسيرّقواعدّّضتّ وبعدماّتعرّ 

ّ.ةعامي ّالعاءاتّدعاةّاعيةّإلىّرفضّمقترحاتّواد ّجهاتّنظرهمّالد ّ،ّووّ العربي ة

ّأنّ حولّهذاّالموضوع،ّمعّالإشارةّإلىّّالت جديدعرضّآراءّبعضّدعاةّّأود ّ

ّ ّطائفة ّمختلفة،فمنهم ّالذ يّالمجد دينآراءهم ّأرادوا ّمّأنّ ن ّيجعلوا سبيلاّّالعامي ةن

ّوللت ّ ّالت يطوير ّالمادة ّمحتوى ّقصدت ّوطائفة ّوطائفةّي ّالن حوسير، ّومضمونها، ة
                                                             

ّ.141المرجعّنفسه،ّص(1)
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّينظر:ّ(2) ّ.144صالن حوّالعربي 
ّ.35سورةّالبقرة:ّالآيةّ(3)
ّ.183سورةّالبقرة:ّالآيةّ(4)
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يّالن حوّالد رستسودّفيّّأنّ يجبّّالت يوالأساليبّوالمناهجّّالط رقفيّّالمجد دين

ّ.(1)رفيوالصّ 

ّأن ّّإلا ّ ّني ّأن  ّلذلكّراءآأرى ّالبحث، ّهذا ّتخدم ّالأولىّلا ضّسأتعرّ ّالطائفة

ّبعضّ ّيخصّ ّالمجد دينلآراء ّلأّالط رقّفيما ّوالمناهج، ّيمن ّوالأساليب ثلونّهم

ّنها.يةّومضموالن حوفيّمحتوىّالمادةّّالمجد دينالباحثينّالمعتدلين،ّوكذلكّ

تعريبّالوسائلّ»فيّموضوعه-امرائيإبراهيم السّ -الت جديدالمدافعينّعنّّنّ فمّ 

هاّن ّلأّ،الفصحىّالعربي ةّالل غةبجوهرّّنمسّ ّلا ّأ،ّفهوّيرىّ(2)«العربي ةمّوتيسيرّتعل ّ

ّالأصيلّوحاضرنا.ّالعربيّ حمّبينّتراثناّصلةّالرّ ّتمث ل

ّ:دت جديالمهاّالكاتبّفيّهذاّالمجالّعملاّعلىّيقد ّّالت يوأهمّالاقتراحاتّ»

ّدّمنهّويظهرّعلىّحقيقته.الباليّليتجرّ ّالغثّ نزيلّعنهّّأنّ أولا:

ّ:ثانيا ّالعلوم ّهذه ّدراسة ّمتطلباتّضرورة ّمع ّتماشيا ّنزيه ّعلمي بمنظور

ّ.(3)«الحياةّالعصرية

ّجب ّّنّ إ ّالاقتراحاتّتستدعيّعملاّمضنيا ّشاق ّهذه ّطويلاّمنّارا، ّوصبرا ا،

ّلتقني ّ ّالباحثين، ّبنحونا ّعلق ّما ّوتعقيدّّالعربيّ ة ّالحواشي، ّككثرة ّالشوائب من

ّ.(4).الخ.الأساليبّوالاختلافاتّحولّالمسألةّالواحدة.

ّ:(5)ثّعنهاّفيّموضوعهتحد ّّالت يومنّالقضاياّ

ّأولا:ّ- ّّالت يّالت عليمي ةالمادة ّّأنّ يجب ّفأوّ ّالمتعل ميعرفها ّلا ّبداية ياتهّحي

ّعلىّعملي ّمركّ ّالت عليمي ة ّفيّتنمي ّزا ةّملي ّعقبلّّمتعل ّالمةّقدراتّةّ)القراءة(ّلدورها

 الكتابة.

ّّ:ثانياّ- ّّالت يالمرحلة ّيكل ّّأنّ يجب ّفيها ّّالمتعل مف ّبعض لجملّابتأليف

ّينبغيّاستعمالها.ّالت ي،ّوالأمثلةّوالمرانربةّالقصيرةّعنّطريقّالد ّ

ّماد ّّثالثا:ّ- ّتبدأ ّوبأيّ متى ّالقواعد ّبالّجانبّة ّهل ّالبداية مّرفّأصّ تكون

ّالمدرسي ّّالن حوب ّبعضّالكتب ّولماذا؟منتقدا ّتت ّّالت ية ّلا ّفيمعي ّّنظامابع ّتوزيعّنا

ّية.الن حورفيةّتناسباّمعّالمادةّالموضوعاتّالصّ 

يّاتّفالخلوصّإلىّماّينبغيّعلىّالطالبّفيّالجامعاتّومختلفّالكليّرابعا:

ّية.الن حوتعاملهّمعّالمادةّ

بالفعلّقضاياّومقترحاتّّتعد ّ إبراهيم السامرائيثّعنهاّتحد ّّالت يالقضاياّّنّ إ

ّتمث لّالت يوّ،ةفيّالمرحلةّالابتدائي ّّالن اشئةّاّفيماّيخصّ ة،خصوصّ فيّغايةّالأهمي ّ

ّكل ّمي ّعل ّالت ّ-الت عليمي ةةّلّفيّالعملي ّالأساسّالأوّ  ّإذّ ة يجبّعلىّواضعيّالبرامجّّها،

                                                             
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(1) ّ.165،ّصعيسانيالن حوّوالعربي 
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(2) ّ.194،ّصّعيسانيالن حوّوالعربي 
ّ.194المرجعّنفسهّ،ّصينظر:ّ:ّ(5)
ّ.195صالمرجعّنفسه،ينظر:ّ(1)
ائي،ّمركزّدراساتّالوحدةّالعربي ة،ّّ(5) :ّإبراهيمّالسامر  مجلة:ّالتعريبّودورهّفيّتدعيمّالوجودّالعربي 

ّ.448إلى443ّص



فيّتدريسّقواعدّاللغةّالعربيةّفيّالمرحلةّالابتدائي ةّالإصلاحالفصلّالثاني:ّمحاولاتّ  

179 
 

ّعلمي ّالت عليمي ة ّدراسة ّالمرحلة ّهذه ّدراسة ،ّ ّدقيقة، ّنفسي ّّمبني ةة ّأسس ةّعلى

ّةّصحيحة.ةّوتربوي ّواجتماعي ّ

ّ

ّ ّبقضايا ّالمعاصرين ّالمهتمين ّفيّصالح بلعيدالباحث)ّالت جديد"ومن )

ّّالعربي ةّالل غةه"يكتاب ّفقه ّقضايا ّالراهنة"و"في ّوقضاياها ّالأساسية ّالل غةآلياتها

ّ.(1)"،ّوفيّمختلفّمحاضراتهّفيّعددّمنّالملتقيات..."العربي ة

«(ّ ّالباحث ّيراهاّصالح بلعيدويطرح ّوالملاحظات ّالاقتراحات ّمن ّعدد )

ّية:الن حولةّأيةّفيّحلّالمسالجد ّذاّأردناّإجديرةّبالاهتمامّ

ّكانهامّفيّقراراتّمعتدلةّدونّإسرافّلكيّتجدّبالبتّ ضرورةّالاهتمامّأولا:

ّ.طبيقّالفعليّ للت ّ

ّالت ّ:ثانيا ّالعلميّودراسة ّتطبيقّالمنهج ّإلى ّحاجتنا ّبقدر حوهاّونّةالل غبسيط

ّةّسليمة.علىّأسسّعملي ّ

ّفيّتّثالثا: ّالواقعّمنّحيثّاستغلالّالوسائلّالحديثة ّمسايرة ّجديدضرورة

س ب(فنقتديّفيّذلكّبالل ّحّ المـ ّّالن حو،ّومنّذلكّالاهتمام)بالن حو ّة.لأجنبيااتّغو 

،ّارعّكلغةّالورشةّوالحرفيّوالشرطيّوالصحفي...الاهتمامّبلغةّالشّ ّرابعا:

ّأنّ بّة،ّولاّيكونّذلكّإلا ّتكونّمتقاربةّمعّالفصحىّالعصري ّّأنّ فعّمنهاّإلىّوالرّ 

ّالعصورّ ّلغة ّباسترجاع ّالحلم ّوعدم ّالمعاصرين، ّالمبدعين ّلغة ّعلى نقيس

ّبشعرّ.(2)«الأولى قّالعربيةّلاّيكونّإلا  ّتذو  ّتجاربيّالتعليميةّبي نتّليّأن  غيرّأن 

ّأهدافهّوّبكلامّاللهّتعالىّالمجس دّفيّالقرآنّالكريّمالعربّالقدي م،فتعليمّالن حوّيحق ق 

ده،فالإعرابّوّالإبانةّوّ ّقواع  ة،ففيهاّتمثيلّجي دّلكل  باعتمادّالشواهدّالشعريةّخاص 

ّالفصاحةّمجالهاّالطبيعيّهوّالش عرّوّليستّملفوظاتّالحرفي ينّوّالعوام .

ّالبحوثّالت ّّخامسا: ّوعريبي ّتشجيع ّة ّتوحيد عليمّلتعريبّالت ّّالت شجيعضرورة

ّ.(3)العربي ةّالل غةب

ّالمكرّ سادسا: ّالأمثلة ّمن ّضربّزيد ّالخروج ّنحو: ّزيد ّّرة، ّوخرج ّعمرا،

قرناّعلىّتكرار13ّّبعدّمرورّّالآنهّه،ّفهلّنتنبّ خالد،ّوياّغافلاّتنب ّّإلا ّّوماّمسافرّ 

ّ.(4)نفسّالأمثلة،ّونغلقّبابّالخصام

ّأنّ هاّأن ّ(ّحلولاّمنّشصالح بلعيديراهاّالباحثّ)ّالت يهذهّبعضّالاقتراحاتّ

ّبمتعل ّ ّترقي ّقواعد ّالمطلوبّالعربي ةّالل غةم ّالمستوى ّكثرةّّ،إلى ّمن بالرغم

                                                             
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّّ(1) ّ.200،ّصعيسانيينظر:ّالن حوّالعربي 
ّ.202ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
(3ّ )ّ ّمقال: ّالعربي ة: ّالمجلسّالأعلىّللغة ّالثاني،ّمجلة ّالعدد ّالعربي ةّوالتعريبّالعلمي:ّصالحّبلعيد، الل غة

ّ.11-14،ّص1999الجزائر،ّ
مقال:ّشكوىّمدرسّ-بالمكتبةّالوطنيةّبالحامة2001ّأبريل24ّ-23أعمالّندوةّتيسيرّالن حوّالمنعقدةّفي(4)

ّ.431ص-2001-الن حوّمنّمادةّالن حو:ّصالحّبلعيدّ،منشوراتّالمجلسّالأعلىّللغةّالعربي ة،ّالجزائر
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كلهاّفيّواقعناّدواتّعلىّكثرهاّولكنهاّلمّتأتّأ ّوصياتّفيّعقدّالملتقياتّوالن ّالت ّ

ّ.الل غوي

منّّمجموعةة"ّبي ّالن حوفيّكتابهّ"الجملةّّالدجنيعبد الفتاح ويطالعناّالباحثّ

ّ ّقواعد ّتدريس ّواقع ّإليه ّآل ّلما ّمناسبة ّيراها ّوالحلول ّمنّةالل غالاقتراحات

ّل غةالاعدّهذهّالصعوبةّتكمنّفيّقوّأنّ اّمنهمّظن ّّ،المتعل مينصعوباتّونفورّلدىّ

ّذاتها.ّفيّحد ّ

كّهّولذللمّتنجحّفيّنظرّةالل غويمحاولاتّواقتراحاتّالمجامعّّأنّ ولقدّرأىّ

ّفي:ّتمث لائحّوالحلولّتالنصّ مّبجملةّمنّتقد ّ

ّّأنّ ّ- ّإلىّإصلاحّلأّالعربيّ نحونا ّمرتبطّبتاريخنن ّليسّبحاجة ّعلم ّودينه ناّا

ّوحياتناّفهوّكاملّالبناء.

ّتحاولّان ّإدراسةّجديدةّلاّتمسّالجوهرّّالعربيّالن حويدرسّّأنّ ّ- ّلتسهيلما

ّ.حوالن ّمّلاّتخدّالت يةّاذ ّوالشّ ّةالانفرادي ّوتعملّعلىّحذفّالآراءّ،فيّالأسلوب

ّيد.زّالوجودّفيّثوبّجديّالقديمّوإخراجهّإلىّحي ّالن حوإحياءّالتراثّّ-

-ّّ ّالشواهدّّأنّ على ّذكر ّعلى ّتقوم ّعلمية ّتاريخية ّكتابة ّنحونا ّتاريخ يكتب

ّ ّوالاجتماعية ّالسياسية ّبالنواحي ّالدراسة ّهذه ّالعالمّطّالت يوتقترن ّعلى رأت

العربيّ 
(1).ّ

ّ ّّهلاحظأما ّاقتراحات ّخلال ّالمساسّأن ّ،عبد الفتاح الدجنيمن ّيرفض ه

يبّلأسالاّيمسّ ّأنّ سيرّفيّنظرهّيجبّالت يالإصلاحّوّأنّ ،ّوالعربيّالن حوبجوهرّ

،ّتعل مينالملىّيّإعليمبّهذاّالنشاطّالت ّةّتحب ّواستحداثّأساليبّحديثةّعلمي ّّالت عليمي ة

ّ.قديراتعقيداتّوالت ّوالت ّّةوالانفرادي ّةّاذ ّالآراءّالشّ معّحذفّ

ّتؤرّ » ّجديدة ّإلىّاقتراحّمادة ّإضافة ّّالعربيّالن حوخّلمادة تكونّّأنّ شريطة

ّالت يةّالمختلفةّروفّالتاريخي ّواهدّمقرونةّبالظّ ةّدقيقةّمتبوعةّبالشّ الكتابةّهذهّعلمي ّ

ةّتجديدّهّالكاتبّفيّقضي ّلناّتوجّ ،ّوهذهّالمقترحاتّتعكسّالعربي ةتّبهاّالبلادّمرّ 

ومادتهّّالن حوبالأساليبّوالطرائقّدونّمساسّبجوهرّّالت جديدّيتعل قّأنّ علىّّالن حو

ّ.(2)«وهوّاتجاهّشائعّعندّكثيرّمنّالمصلحين

ّ ّالباحثين ّالذ يومن ّحاولوا ّّالت جديدن ّقواعد ام تمّ  الدكتورّالعربي ةّالل غةفي

(،ّحيثّيرىّالاستغناءّعلىّنظريةّمعناها ومبناها العربيةّ اللّغةفيّكتابهّ)ّانحسّ 

ّانوالإتييين،ّالن حوقّبهاّالقدماءّمنّه،ّوتعل ّكل ّّالعربيّ ّالن حوعليهاّّيّ ن ّب ّّالت يالعاملّ

ّيعرفّبّالذ يّبالبديل ّالنظريةّوهوّما "تضافرّالقرائن"،ّوهيّـيبطلّمفعولّهذه

ّ ّفيّّثمانيةعنده ّأساسية ّالإعرابية"كقرينة ّالعلامة ّقرينة" قرائن"ويدرجّمنّبينها

بذلكّتيسيراّفلاّنتصورّذلكّحاصلاّّانكّإنّ الباحثّوفيماّأقدمّعليهّّأنّ ّنظره،ّإلا ّ

                                                             
ّ.83-82،ّص1ّ،1978الجملةّالن حوية:ّعبدّالفتاحّالدجني،ّمكتبةّالفلاح،ّالكويت،ّط(1ّ)
ّ.204،ّصعيسانيالنحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(2ّ)
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ّإلا ّ ّكتابه، ّّفي ّلطبيعة ّالكاتبّتغييرا ّأراد ّأيّّالن حوإذا ّعن ّبعيدا ّولكن وأسسه،

ّتيسيرّوتبسيط.

ي،ّفلاّيعنيّالن حوسيرّفيّهذاّالعملّالت يإذاّلمّترتبطّبعمليةّّالت جديدةّعملي ّّنّ إ

يكونّلتحصيلّفائدةّأوّّأنّ شيئا،ّوحينهاّيكونّالعملّلذاتّالعملّبدلّّالت جديدذلكّ

ّ.(1)...الخطأمنّّالل سانةّفيّعصمةّتمث لتحقيقّمصلحةّوالم

ةّالعلامةّالإعرابي ّّأنّ »:ذكرهّالقدامىّيقولّالذ ييّالن حوبالعاملّّيتعل قوفيماّ

ّأسلفتّالقولّفيهّتحتّ ّبدونّما ّلها ّالمعنىّفلاّقيمة ّلاّتعينّعلىّتحديد بمفردها

ّالقرائن( ّ)تضافر ّسواءّّ،اسم ّأخرىّبمفردها ّقرينة ّالقولّصادقّعلىّكل وهذا

ّيت ّأتّمعنويةّانأك ي(ّوكلّماّأثيرّحولهّمنّالن حو)العاملّّأنّ ضحّمّلفظية،ّوبهذا

ّيكنّأكثرّضجّ  ّلم ّالسّ ة ّالنظرّالسطحيّوالخضوعّلتقليد لفّمنّمبالغةّأدىّإليها

ّ.(2)«تهالأخذّبأقوالهمّعلىّعلا ّوا

ّيتبيّ  ّتمام ّقول ّخلال ّمن ّأن ّّحسانن ّالأن ّه ّالقرائن ّبتضافر ّأراد ّةمعنوي ّما

ّلأواللفظي ّ ّالمعنىّالحقيقي، ّالعاملنظري ّّنّ ة،تحقيقّوتحديد صرةّقا-حسبّنظره-ة

ّ.ةالحقيقيّبدق ّوعاجزةّعلىّتحديدّالمعنىّ

ا» -خلافاّلماّذهبّإليهّالقدامى-الفائدةّعندهّفيّالاعتمادّعلىّهذهّالقرائنّأم 

ّ(3):ّ«هوّتحقيقّأمرينّاثنينّهما

ّمنطقيّللظواهرّالسياقية.ّتفسيرّظنيّأوّنفيّكلّ أولا:

ّالعاملّّالن حاةخاضّفيهّّالذ يجدلّمنّالنوعّّنفيّكلّ :ثانيا حولّمنطقيةّهذا

ّ.(4)أوّذاك

ّأ ّعلي ّالد ّحويتعرضّالدكتور ّمختلف ّإلى ّمدكور ّمد ّيالت ّّالميدانيةراسات

ّجاهات:نشطتّفيّهذاّالموضوعّويحصرهاّفيّأربعةّات ّ

ائعةّةّالشيالن حويعملّعلىّحصرّالمباحثّّالذ يجاهّ:ّوهوّالات ّجاه الأولالاتّ  -أ

ّ ّالت ّأعلى ّوقياسّمستوى ّلديهم، ّالشائعة ّوالأخطاء ّالطلبة، ّلسنة قدّوحصيل

 تجلىّفيّتسعّدراساتّسأذكرّمنهاّعلىّسبيلّالمثالّلاّالحصر:

1) ّ ّسمير ّبها ّقام ّّإستيتيةدراسة ّالأردن ف»بعنوانفي ّالأخطاّالتعر  ءّعلى

ّ ّقواعد ّفي ّالمرحلةّّالعربي ةّالل غةالشائعة ّنهاية ّفي ّالطلبة لدى

فهذهّالدراسةّهوّوهدف ،«ةالثانوي ّ بةّىّالطلعلىّالأخطاءّالشائعةّلدّالتعر 

ّبصفوفهاّالثلاثةّبالأردن.ّةالثانوي ّفيّنهايةّالمرحلةّ

فالهدفّهوّّكانلكنّإذاّ اّسبّفهذعلىّالأخطاءّالشائعةّلدىّالطلبةّفحّالتعر 
ّ–ّلدراسةاذهّهّنّ منّالبحثّعنّالأسبابّالحقيقيةّلهذهّالأخطاءّلأّلابد ّّلاّيكفيّإذّ 

ّهيّنتيجةّوليستّسببا.–فيماّاعتقدّ
                                                             

ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّ(1) ّ.213صالن حوّالعربي 
ّ.207ت(،ص-ط(،ّ)د-تمامّحسان،دارّالثقافة،المغرب،)دّالل غةّالعربي ةّمعناهاّومبناها:(2ّ)
ّبينّالأصالةّوالتجديدّ:ّعبدّالمجيدّ(3) ّ.214،ّصّعيسانيالن حوّالعربي 
ّ.233-232الل غةّالعربي ةّمعناهاّومبناها:ّتمامّحسان،ّص(4)
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ّنود ّ ّنّفنحن ّحتى ّالشائعة ّالأخطاء ّلهذه ّالحقيقية ّالأسباب ّعن قومّالبحث

ّةّلذلك.بعلاجها،ّوالبحثّعنّالحلولّالناجعةّوالعلمي ّ

2) ّّ ّبالمملكة ّالرياض ّفي ّاستطلاعية ّفيّالعربي ةدراسة ّوذلك ّالسعودية

ّ»بعنوان1984ّعام ّالمقرّ ّالن حوقواعد ّيجب ّوما ّالواقع ّبين ّأنّ رة

ّيال ذسّاالأسّأنّ إلىّّالأذهانوتوجيهّّالانتباهوّلفتّهّمنها:الهدف ،و«يكون

ّتثبيتأساسّذاتيّقاصر،ّينقصهّالدليلّالعلميّوالّالن حويوضعّعليهّمنهجّ

 الموضوعي.

ّالأسسّ ّحاولّتحديد ّّالت يومنّهنا ّبناء ّفيّالاعتبارّعند نهجّميجبّأخذها

حوّجهّنت ّبلّاّالعربي ةّالل غةجوهرّقواعدّّيمسّ ّلمّ ّإذّ ّ،وهوّعملّجليلّومفيدّالن حو

ّأنّ يجبّّالت يّةي ّةّوالاجتماعةّوالتربوي ّسيرّفيّالمنهج،ّوالأسسّالعلمي ّالت يوّالت جديد

ّ.العربي ةّالل غةنراعيهاّعندّبناءّمنهجّقواعدّ

ّالثاني الاتجاه -ب ّتدريسّالقواعد ّطرائق ّحول ّويتمحور ّوالصّ ي ّالن حو: ةّرفي ّة

 فيّثلاثّدراساتّمنها:ّتمث لةّتحسينهاّوتطويرها،ّووكيفي ّ

1) ّ ّمحمود ّبها ّقام ّعامأدراسة ّالسيد 1969ّحمد ّبينّ»:بعنوانم ّمقارنة دراسة

ضعفّّأنّ وهذهّالدراسةّقامتّعلىّأساسّ،ّ«العربي ةّالل غةطرائقّتدريسّقواعدّ

ريقةّةّوهيّالطّ المت بعيعودّإلىّطرائقّالتدريسّّالعربي ةّالل غةفيّقواعدّّالمتعل مين

ّ.(1)لةةّوالمعد ّة،ّوالاستنباطي ّالقياسي ّ

يسّقّالتدرطرائّإلىقدّلاّيعودّّالعربي ةّالل غةفيّقواعدّّالمتعل مينلكنّضعفّ

ّفيّحد ّّسمدرّ لىّالإّوالمت بعّألىّالمنهجّالبيداغوجيّإالمذكورةّوحدها،ّبلّقدّيعودّ

ّمّ...الخ.القواعدّعنّواقعّالمتعل ّّلىّبعدّهذهإّوذاتهّأ

ّبناءّمنهجّّجاه الثالث:الاتّ ّ-ج أسسّّعلىّالن حوويتمركزّحولّقضيةّإعادة

ّهذاّالاتجاهّفيّدراستينّهما:ّتمث لومعاييرّوظيفيةّوموضوعية،ّو

يّفمنّأولىّالدراساتّّتعد ّ،ّو1956دراسةّمحمدّصلاحّالدينّمجاورّعامّ (2

ّ ّالمجال ّبعنوانهذا :«ّ ّفي ّالربط ّتّالعربي ةّالل غةأدوات ّقدرة لاميذّومدى

ّاستعمالها ّعلى ّالإعدادية ّالّوهدفها،«المرحلة ّهذه ّتلاميذ ّقدرة ةّمرحلهو

ّفروعّثرّهذاّالمنهجّفيّالتقريبّبينأعلىّاستعمالّتلكّالأدوات،ّومعرفةّ

 عنى.ثرّتدريسّهذهّالأدواتّبحسبّوظيفتهاّفيّالمأ،ّوكذلكّمعرفةّالل غة

ّالخياطّعامّدراسةّحو (3 ّبعنوان1983ّرية ّبناءّمفاهيمّ»: ّحوالن ّإعادة

ّالإعدادية ّ«فيّالمرحلة ّكيفية ّهو ّالدراسة ّوهدفّهذه ّبناّإمكانية، ّإعادة ّن حوالء

ّفيّهذهّالمرحلة.ّالعربيّ 

ّّجاه الرابع:الاتّ ّ-د ّتدريس ّمشكلات ّتحديد ّفي عامةّّالعربي ةّالل غةويبحث

ةّالعربيّ ّالن حووقواعدّ ّهذاّالاتجاهّفيّدراستينّهما:،ّوظهرّخاص 
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1) ّّ ّعام ّالطعمة ّجواد ّصالح ّبعنوان1971ّدراسة ّالل غةمشكلاتّتدريسّ»:

ّّالعربي ة ّالدراسة ّمرحلة ّو«الثانويةفي ّصعوباتهدفها ، ّعن ّالكشف ّهم:

ّ ّوتدريس ّوالموضوعاتّّالن حودراسة ّالمنهج ّحيث ّمن ّالمرحلة ّهذه في

ّ.خاص ةرةّالمقرّ 

2) ّ ّبالمنظمة ّالتربية ّإدارة ّعامّالعربي ةدراسة ّوالعلوم ّوالثقافة ،1974ّللتربية

هذهّهدف ،ّوالعربي ةفيّمراحلّالتعليمّالعامّبالبلادّّالعربي ةّالل غةحولّتعليمّ

ّالد ّ ّهو فراسة ّّالتعر  ّتعليم ّواقع ّّالعربي ةّالل غةعلى ،ّالعربي ةبالبلاد

ّ.(1)تواجههاّالت يوالمشكلاتّ

ماّحصرّهذهّالاتجاهاتّأوّالمحاورّمنّخلالّالواقعّن ّإالأستاذّّأنّ ولاّشكّ»

ّالسّ  ّعلى ّيستنجد ّوما ّلاّّةالل غوي ّاحة ّوهي ّمختلفة، ّومدرسية ّبحوثّجامعية من

علىّسبيلّالتفرعّأوّالجمعّبينّمحورّوآخر،ّّتقسيمّآخرّإلا ّّتتناقضّبحالّمعّأيّ 

ّو ّالمطلوبة ّالمادة ّالتقسيماتّعن ّتلك ّتخرج ّلا ّعام ّالمثلىّوبشكل ّالت يالطريقة

ّ ّلتحقيقّالهدفّالمرجو ّبها ّّالذ يينبغيّالأخذ فيّّتمث لوالمّاثنانلاّيختلفّحوله

ّ.(2)«الفصيحةّالعربي ةغةّدّلل ّخطاءّوالقدرةّعلىّالاستعمالّالجي ّمنّالأّالل سانتقويمّ

ّالعرضّلأهمّ وعلىّالرّ  ّمنّهذا ّالموضوعّّةالميداني ّراساتّالد ّّغم حولّهذا

ّ ّقواعد ّمنهج ّلتطوير ّالمبذولة ّإلا ّّالعربي ةّالل غةوالمجهودات ّوطريقة، ّأنّ ّمادة

ّغيرّكافي ّ ّإذّ الدكتورّعليّأحمدّمدكورّيراها ّتحلّدونّتمركزّدراسةّل»ها:أن ّّة م

ّّالن حووتدريسّ ّالقواعد ّتبتكرّالطرائقّوالأساليبّالعربي ةحولّعلمّصناعة ّولم ،

ة،ّي ّالل سانّالمـ ل ك ةالةّفيّتنميةّوسيلةّفع ّّالعربي ةتجعلّدراسةّالقواعدّّيال تالايجابيةّ

ّ.(3)«العربي ةهيّالهدفّالنهائيّلتعليمّوتعلمّّالت ي

ّللن ّ ّمناسبة ّيراها ّحلولا ّيقترح ّفهو ّولذلك ّقواعد ّي ةلعرباّالل غةهوضّبتعليم

ّومنّبينهاّماّيلي:-منهجاّوطريقة

ّالتوق ّ» ّقواعد ّتعليم ّعن ّّالن حوف ّالحالي، ّأسّالذ يبشكلها ّعلى اسّيقوم
ذكرّراّيتتركّأثّأنّ تنسىّبعدّذلك،ّدونّّةّتحفظّثمّ قاعدةّنحوي ّّتخصيصّدرسّلكلّ 

ّ ّتربية ّي ّالل سانّالمـ ل ك ةفي ّلدى ّالت ّّمتعل مية ّمراحل ّقبل ّما وعدمّّلجامعي،اعليم

ّركيزّفيّهذهّالمراحلّعلىّالإعرابّومعرفةّأواخرّالكلم...الت ّ

ّالت ّّفقدانّنّ إّ- ّفيّمراحلّالت ّالإعرابّفيّلغة غيرّمعيّوبلّالجاعليمّقلاميذ

ّفيّالفهمّوالإفهامّوالل ّّرّ صّليسّبضاالمتخصّ  ضيحّولت ّغة،ّمادامتّتؤديّمهمتها

ّالمراد...

                                                             
ّ.289-288الل غةّالعربي ة:ّعليّأحمدّمدكور،ّصينظر:ّتدريسّفنونّ(1)
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(2) ّ.166،ّصعيسانيالن حوّالعربي 
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ل ك ةاكتسابّّنّ إّ- يمّعلالت ّاّتكتسبّبمن ّإ،ّالخطأوالقلمّعنّّالل سانتصونّّالت يّالم 

والشواهدّّاقية،وصّالأصليةّالرّ النصّ وّحفظّأ،ّمنّخلالّدراسةّوالمرانةّب ّرّ والد ّ

ّرة...ةّالمتطوّ الحي ّ

لاّّةل كّ ـ ّالمهمّفتفّأنةّلاّتربيّمنّخلالّنصوصّتحفظّدونّي ّالل سانّل ك ةـ ّلمّان ّإّ-

ّوالت ّ ّوالتطبيق، ّالفهم ّدون ّالحفظ ّمن ّوالت ّتحصل ّوالن ّحليل، ّوافسير قويمّلت ّقد

ّالمدروسة.صوصّالمحفوظةّأوّللن ّ

ضّلتعرّ ا،ّدونّالنصّ ةّكماّهيّمنطوقةّفيّي ّالن حودراسةّالأساليبّّتتمّ ّأنّ -

ّ.ديرّأوّالعواملقللحذفّأوّالت ّ

فّيتمّ ّأنّ - ّفعلا ّّالتعر  ّالجملة، ّفي ّالكلمة ّموقع ّفاعلا ّانكّعلى ّأم ّأمّت ،

ّو.مبتدأ. ّّأنّ .الخ، ّإذا ّما ّدونّّكانتيفهم ّمجرورة، ّأم ّمنصوبة، ّأم مرفوعة،

ّالت ّالتعرّ  ّمراحل ّفي ّوذلك ّمقدرة، ّأو ّظاهرة ّالإعراب ّلعوامل ّقبلّض عليم

ّ.(1)«الجامعي

اّفيّخصوصّةحلولاّفيّغايةّالأهمي ّّتعد ّمهاّالباحثّقد ّّالت يهذهّالحلولّّنّ إ-

ور،ّلطّ هذاّاّمّفيالمتعل ّّنّ منهاّلأّلالأوّ  ورالطّ  مرحلةّوبالأخصّ ّةالمرحلة الابتدائيّ 

ّبلّ ّاكتسابّيحتاجّإلىّتنمي ّلاّيحتاجّإلىّالإعراب، ّي ّانالل سّل ك ةـ ّالمة ،ّلصحيحةاة

ّنصوصّقريبةّمنّواقعه.ّانتقاءعنّطريقّ

ا ّّمّ م ّ ع ّي ّّأنّ ّأم  ّمراحل ّجميع ّعلى ّالحلول ّهذه ،ّامعيل الجعليم قبالتّ الباحث

ّبهاأو ّي ّّفهذاّ-انويوالثّ  طعليم المتوسّ التّ مرحلتيّ-قصد ّالخذّعلىّهؤّ ما ّ-حلولذه

هّلهذّسليمّهاّماّتزالّقاصرةّعلىّوجودّمخرجّعلميّ أن ّعلىّّ-علىّالأقلّفيّرأي

ّالأزمة.

ّي ّ ّالترّ فكيف ّعدم ّخصوصّ عقل ّالمرحلتين ّهاتين ّفي ّالإعرابّّاكيز على

ّ؟.ومعرفةّأواخرّالكلم

ّوبأيّ نركّ ّمّ لا ّع ّف ّ ّن ّّزّإذن؟، ّي ّالل سانّل ك ةالميّنمّ وسيلة فالتكنّكيفّيموة؟، ّعر 

ّ.درة؟ضّلعواملّالإعرابّظاهرةّأوّمقعلىّموقعّالكلمةّفيّالجملة،ّدونّالتعرّ 

اب،ّىّالإعرةّإلهمّبحاجةّماسّ الرابعةّوالخامسةّابتدائيّّمتعل ميّالس نةّنّ إّ-

ّ ّسيفقد ّالظاهرتين ّهاتين ّعن ّالاستغناء ّوبمحاولة ّالكلم، ّأواخر ّن حوالومعرفة

ّ.ككلّ ّالعربي ةّالل غةاليّمعناه،ّوبالت ّّالعربيّ 

ماّن ّإّم،لّ لاّتكمنّفيّالإعرابّأوّفيّمعرفةّأواخرّالكّ -فيماّأرى-ّالصعوبةّنّ إ

ّللمتعل ّ ّتدريسه ّكيفية ّفي ّالشروحّتكمن ّفكثرة ّحديثة، ّوطرق ّبأساليب مين

مورّذهّالأهوغيرهاّمنّ،ّلةّالواحدة...أحولّالمسّالن حاةأويلاتّوذكرّاختلافّوالت ّ

ّي ّلل ساناّل ك ةـ ّالمدّفهمّالقواعدّوتعرقلّاكتسابّتعق ّّأنّ هاّأن ّمنّشّالت يهيّ ّالمعل مفة،

ّالمتعل ّّالذ ي ّبال ّالمخصّ يشغل ّالوقت ّيضيع ّقد ّالأمور، ّبهذه ّصّللحصّ م ونّدة

ّ.نالمتعل ميةّلدىّي ّالل سانّالملكةّالوصولّإلىّالهدفّالمنشودّوهوّتربية
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ّتعرّ  ّّضتّ وبعدما ّواقتراحاتهم ّالباحثين ّبعض ّمسلآراء ّحول لةّأالمتباينة

ّ ّقواعد ّاستنت ّالعربي ةّالل غةتيسيرّوتجديد ّيؤكّ أن ّّجتّ ، ّعلىّصعوبتهاّهم دونّجميعا

ّ ّالعللّوالت ّانبما ّككثرة ّمنّشوائب، ّإلا ّقديراتّوالت ّتابها الحلولّّأنّ ّأويلات...الخ،

لاختلافهمّ»هاّللخروجّمنّهذهّالأزمةّتبدوّمتباينة،ّويعودّذلكومقد ّّالت يوالبدائلّ

ّ.(1)«تكتنفهاّالت يفيّطبيعةّالمشكلةّوسببّالصعوبةّ

ّيالت ّغةّبالةّالعلىّالأهمي ّّحثينّيدلّ اهذاّالاختلافّفيّالحلولّمنّطرفّالبّنّ إ

ةّساسي ّلةّالأيّالوسيهّ،ّإذّ ككلّ ّالعربي ةّالل غةبينّفروعّّالعربي ةّالل غةهاّقواعدّتحتل ّ

ّ ّالل ّّالل سانلصون ّمن ّوالقلم ّوجعل ّلاّالعربي ةّالل غةحن، ّصلابة اّستمرارهأكثر

ّمادامتّالحياةّمستمرة.

ا ّغةالل ّاعدّفقدّأسهمتّهيّالأخرىّفيّتيسيرّقوّالعربيةّ ةاللغّويالمجامع ّأم 

ّالعربي ة ّالمجهودات ّبفضل ّوذلك ّيخصّ ّيال ت، ّفيما ّالموضوع:ّبذلتها ّهذا

ّالصلاحي ّ» ّذات ّالمؤسسة ّالأساسي ّباعتبارها ّة ّاللن ّّةوالقانوني ّة ّفي ئلّلمساظر

ّةلل غوي ّالمجامعّاّأنّ ،ّالعربي ةةّي ّالن حو،ّومنهاّالقضاياّالل غويالمطروحةّفيّالمجالّ

ليومّاوجودةّالمّةالعربي ّّةالل غوي ّبرزّالمجامعّأولّوغلبّالد ّأ،ّتكادّتنتشرّفيّالعربي ة

ّهي:

ّم.1919سّسنةّتأسّ ّالذ يّبدمشقّالعربيّ المجمعّالعلميّّ-

ّم.1928سّسنةّتأسّ ّالذ يّبنانيالل ّالمجمعّالعلميّّ-

ّم.1962ّسّسنةتأسّ ّالذ يمكتبّتنسيقّالتعريبّبالرباطّ)المملكةّالمغربية(ّّ-

ّم.1976سّسنةّتأسّ ّالذ يبالأردنّّالعربي ةّالل غةمجمعّّ-

ّم.1986سنةّّالعربي ةالمجمعّالجزائريّللغةّّ-

ّالمجامعّهوّّأنّ ّويلاحظ ّذلكّّالل غويأبرزّهذه ّبالقاهرة، المصريّالموجود

ّ.(2)"«.قامّبها..ّالت يشطةّالكبيرةّنظرّإلىّالأبالن ّ

ّالل غويالقاهريّوالمجمعّّالل غويولذلكّفسأعرضّبعضّمقترحاتّالمجمعّ

ّعلىّسبيلّالمثالّلاّالحصر:ّالعربي ةغةّالجزائريّلل ّ

ّ:القاهري اللّغوي أ/ المجمع

-ّّ ّبالموضوع ّالجملة ّركني ّبرفضّتسمية ّتسميتها ّويقترح ــّوالمحمول،

ّ)المسندّوالمسندّإليه(.

ليهّعاّهيّهاّاسمّوفعلّوحرفّكمأن ّّالإبقاءّعلىّالتقسيمّالقديمّللكلمةّعلىّ-

ّقديما.

-ّّ ّالبارزة ّالرفع ّوضمائر ّووجوبا، ّجوازا ّالمستتر ّالضمير ّتدلّ ّالت يإلغاء

ّعراب.لهاّمنّالإهاّلاّمحلّ(ّوعد ّاامّ )ق ّن(مّ وا()ق ّامّ )ق ّ:ّعلىّالعددّمثل

                                                             
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(1) ّ.251،ّصعيسانيالن حوّالعربي 
ّبينّالأصالةّوّالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(2) ّ.255،ّصعيسانيالن حوّالعربي 
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ّالصّ ّ- ّعن ّالاستغناء ّوالأسماء ّالمبنيات، ّإعراب ّفي ّالمألوفة رّد ّتقّيالت ّيغ

ّعليهاّالحركة،ّفمثلا:

ّفع.هّمسندّإليهّمحلهّالرّ أن ّ)جاءّالقاضي(ّيكتفيّفيّكلمة)القاضي(ّب

ّالاكتفاءّبألقابّالإعرابّدونّذكرّالحركةّالمفترضة.ّ-

يّر(،ّ)فالداّالجملة،ّفيقبلّفيّجملةّ)زيدّفيقّبشبهّفّالمقدرّالمتعل ّعدمّتكل ّّ-

ّقّبه.الدار(:جارّومجرورّمسند،ّدونّتكليفّبتقديرّالمتعل ّ

-ّّ ّالتكملة، ّمن ّبه( ّذكر)المفعول ّعلى ّفقط االإبقاء ّفيكتالبقي ّّأم  ّبة ذكرّفي

ّأغراضها.

ّوبيانالإبدال،ّ-وهي:ّالإعلالّالن اشئةحذفّموضوعاتّيرونهاّثقيلةّعلىّّ-

ّ.(1)روسازينّمختلفةّعوضاّعنّتلكّالد ّالكلمةّفيّمو

ّ ّالاقتراحات ّبعض ّّالت يهذه ّالمجمع ّعّالل غوياقترحها ّعملا لىّالقاهري

ّأرى-تعد ّّيال ت،ّوالعربي ةّالل غةتيسيرّقواعدّ ّاّفيماةّخصوصفيّغايةّالأهمي ّّ-فيما

ّعلىّّيتعل ق ّثقيلة ّحذفّموضوعاتّيرونها هي:ّوّالن اشئةبالاقتراحّالأخيرّوهو

ّروس.الكلمةّفيّموازينّمختلفةّعوضاّعنّتلكّالد ّّوبيان-الإبدال-الإعلال

ّبأو ّمرحلتيّالن اشئةقصد ّوالمتوسطالت ّّ-هنا ّالابتدائي ا-عليم ليمّعالت ّّحلةمرّأم 

ّلة.ميّهذهّالمرحهاّضرورية،ّويعودّهذاّإلىّطبيعةّمتعل ّأن ّ-فأرى-،الثانوي

ّووجوبا،ّّأنّ ّكما- ّجوازا ّالمستتر ّالضمير ّمثل:إلغاء ّالاقتراحات بعض

ّدهاّلا(ّوعاقام)قاموا(ّ)قمن(،ّ):ّتدلّعلىّالعددّمثلّيال تفعّالبارزةّوضمائرّالرّ 
ّيةحوالن ّلهاّمنّالإعراب،ّفيهّنوعّمنّالقصورّوالإجحافّفيّحقّقواعدناّّمحلّ 

ّوالصرفية.

ّالاقتراحّك ّالت ّّيخصّ ّأنّ يمكنّّأنّ فهذا ّلأمرحلة ّالابتدائي، ّيشن ّعليم ّغلّباله

ّالل سانّل ك ةـ ّالمم،ّويصرفهّعنّاكتسابّالمتعل ّ ايةّالصحيحة، مّعليلت ّارحلتيّفيّمّأم 

ّفأرىّوالثانويالمتوسطّ ّلأأن ّ، ّلاّتكمنّفّنّ هّلاّضررّفيّذلك، يّهذهّالصعوبة

ّمعل ّالمّذاتها،ّبلّتكمنّفيّطريقةّوأساليبّتدريسهاّوفيّاختيارّالضمائرّفيّحد ّ

ّالكفءّلذلك.

ّمّفيّالأمثلةّالآتية:فماّالصعوبة؟ّفيّقولناّللمتعل ّ

 .الد رسّ وا كتب  لاميذّالت ّ -1

 .الد رسّ  كتب  ّلميذ ّالت ّ -2

 .الد رسّ  كتب  أاّأن -3

ّ.صالهّبواوّالجماعةمّلات ّوا:ّفعلّماضّمبنيّعلىّالضّ كتب ّ

ّكونّفيّمحلّرفعّفاعل.صلّمبنيّعلىّالسّ ،ّضميرّمت ّواو الجماعة

ّو.ه:ضميرّمستترّجوازاّتقديرهّوالفاعل:ّفعلّماضّمبنيّعلىّالفتح،ّكتبّ 
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ّالضمّ كتبّ أ ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع، ّمضارع ّفعل ّآخرهّ: ّعلى ّالظاهرة ة

ّا.أنتقديرهّّوجوبا:ّضميرّمستترّوالفاعل

ّأرى–سيرّلاّيعنيّالإلغاءّأوّالحذفّبلّيعنيّالت يولذلكّف طّفيّبسيالت ّّ-فيما

ّ ّالمادة ّوأسلوبّتقديم ّالصّ ي ّالن حوطريقة ّأو ّبطرقّوأساليبّحديرفي ّة ّتتة ماشىّثة

عّملحوارّقةّااش،ّكتبسيطّالأمثلةّالمقترحة،ّواستعمالّطريع ّـ ّربويّالموالواقعّالت ّ

ّوفسحّالمجالّلهمّللن ّالمتعل مين قديمّهلّت،ّحتىّيستعبيرهمقاش،ّونسجّأمثلةّمنّ،

ّ...الخ.الد رس

ّيع ّّد ّكما ّمن ّركنا ّإلّأركان"الفاعل" ّ"المسند ّفهو ّالفعلية، ّالجملة لاّويه"،

ّارزةيمكنّجعلهّ"لاّمحلّلهّمنّالإعراب"ّإذاّوردّضميراّمنّضمائرّالرفعّالب

ّالدالةّعلىّالعدد،ّنحو:

ّ.اب ّكت ّّ–ّنّ كتبّ ّ–واّب ّكت ّ

ّ.ذلكّرفعّفاعل،ّولاّيمكنّالاستغناءّعنّمائر،ّوردتّفيّمحلّ فكلّهذهّالضّ 

تكونّّلذ يام"ّوبينّالاسمّقّبينّالاسمّالمضافّإلىّ"ياءّالمتكل ّكيفّنفرّ ّثمّ -

ّ:"الياء"ّفيهّأصلية؟ّنحو

ّ.جاءّالقاضيّّ-

ّ.جاءّصديقيّ-

ّالضمّ  ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع ّفاعل ّمفالقاضي: ّمنع ّالياء ّعلى ّالمقدرة نّة

ّقل.ظهورهاّالث ّ

مّمتكل ّقبلّياءّالرةّعلىّماّةّالمقد ّوصديقي:فاعلّمرفوعّوعلامةّرفعهّالضمّ 
ّوالياء:ّمضافّإليه.ّ،بالحركةّالمناسبةّمنعّظهورهاّاشتغالّالمحلّ 

ّثر،حّالمعنىّأكومنّهناّفلاّأرىّصعوبةّفيّمثلّهذاّالإعراب،ّبلّهوّيوضّ 

ّ ّيدرّ ّأنّ ّللمعل مويمكن ّالت ّّمتعل ميهب ّطريق ّعن ّالت ّيكثعليه ّالشفماريفّمن ةّهي ّن

ّعندهم.ّةالل غوي ّّل ك ةـ ّالميّمّ ن ىّت ّة،ّحت ّوالكتابي ّ

ا،ّ-فيماّأرى-وهذاّهوّالمطلوب ،ّحتواهامنّمّةالعربي ّّالل غةغّقواعدّرّ فّ ن ّّأنّ ّأم 

ّدّالمشكلةّأكثر،ّفأكثر.فهذاّماّسيعق ّ

ّ:العربيةّغة المجمع الجزائري للّ  أمّاب/

ّات ّ ّالمجامعّففيّ"ندوة ّنصّ 1976عقدتّبالجزائرّسنةّّيال تّةالل غوي ّحاد تّم،

ّجملة ّالهامّ ّعلى ّالقرارات ّمن ّكّالت ية ّلأغأن ّنراها ّجمعا ّأو ّخلاصة لبّها

يّهذاّفعقدتّّالت ي،دواتوالن ّّالعربي ةّةالل غوي ّصدرتّعنّالمجامعّّيال توصياتّالت ّ

ّاّعلىّورقّوأهمها:تّجميعهاّحبرّ وقدّظل ّأنّالش

ّية:الن حوةّبصلبّالماد ّّيتعل قماّ

ّفصلّعنهّالذ يّالمعانيوعلمّّالن حوالربطّبينّعلمّّ-

ّقتباسالكريمّوالحديثّالنبويّكمصدرينّهامينّفيّاّالقرآنالاعتمادّعلىّّ-

ّالرائعةّقديمهاّوحديثها.ّالأدبي ةوصّالنصّ الشواهد،ّوكذاّ
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ّقديريّوالمحلي،ّولكنّدونّتعليل.الإبقاءّعلىّالإعرابّالت ّّ-

ّدلالي ّّ- ّموضوعاتّالأساليبّدراسة ّنحوي ّدراسة ّلا ّالت ّة ّوعدم لىّإّطرقة،

ّالت ّ ّعلى ّوالاعتماد ّالل ّإعرابها، ّإليه ّأشارت ّما ّوهو ّالمطبيقات، ةّصري ّجنة

ّ.والمجمعّالقاهري

ّنل ميالمتعالاستغناءّعنّبعضّالمواضيعّكالتنازعّوالاشتغالّوعدمّإشغالّّ-

ّالعملي ّ ّحياتهم ّفي ّيستعملونه ّبما ّوالاكتفاء ّإكسابهبها ّعلى ّحرصا ّالن ّة، طقّم

ّليم.السّ 

ّالمصطلحاتّالقديمةّالمعهودة.الإبقاءّعلىّّ-

ّوضمّ ّليم،طقّالسّ الن ّّالمتعل مينإحداثّدراسةّالأصواتّحرصاّعلىّإكسابّّ-

ّة.ي ّالن حوراسةّالد ّّإلىةّالقضاياّالصرفي ّ

-ّّ ّبألقاب ّوالسّ ّعلاماتالاكتفاء ّالمتعل ّالإعراب، ّذكر ّعن ّفيكوت ّقات

ّ.الظرفّوالجارّوالمجرور

ّاهرة.بالأدواتّالظّ ّبّ صّ نّ مضمرةّي ّّأنّ بّبصّ نّ ماّي ّّ-

ّإتّ- ّكتب ّّالن حوباع ّلتدريب ّالأّالمتعل مينبملحقات ّاستعمالات ساليبّعلى

ّفصيل...الخ.المختلفةّكالتعجبّوالنفيّوالت ّ

ّةّدونّتمييز.ةّأصلي ّالإعرابي ّّالعلاماتاعتبارّجميعّ-

ّحمة.يةّلإحداثّاللُّّالن حوةّبالقضاياّرفي ّربطّالقضاياّالصّ ّ-

ّ...اكانّتامّ بّإذاّالنصّ يدرجّموضوعّالاستثناءّفيّالأساليبّويقصرّعلىّّ-

لهّأوّفيّأوّ ّهّمعتلّ أن ّوالاكتفاءّبّعدمّالخوضّفيّمصطلحاتّالفعلّالمعتلّ ّ-

ّ.(1)«فيّوسطهّأوّفيّآخرهّوغيرهاّمنّمقترحاتّأخرى

ّّأنّ ّإلا ّ ّالمقترحات ّأرى–هذه ّمسّ ّ-فيما ّّجانبات ّالمادة ّفي ّة،ي ّحوالن ّمهما

ذكرّلهّ،ّونلّ معتمّالفعلّالسّالمتعل ّ ،ّفماّالصعوبة؟ّحينماّندرّ كالمقترحّالأخيرّمثلا ّ

لمعتلّّانهّمثالّواويّأوّيائيّإذاّكأن ّ ّمعتلّ ّكانّأوّيائيّإذاّي،ّوأجوفّواوالأو 

ّدعا...،قال،فيّآخرهّمثل:ّوصفمعتل ّّكانفيّوسطه،ّوناقصاّإذاّ

ّفالسّ  ّكّ وعموما ّهل ّهنا، ّالمطروح ّالمجاؤال ّهذه ّلمقترحات ّالنجاح معّتب

ّةالل غوي ّ ّأم ّواأن ّ؟ ّأصحابّالقرار ّإلى ّالصيحات ّهذه ّإيصال ّفشلتّفي ّلجهاتها

ّ.؟ةالوصي ّ

ّّنّ إ» ّالمجامع ّتؤكّ ّةالل غوي ّجميع ّأعضائها ّشهادات ّخلال ّمن ّالن حوّأنّ د

ّالماد ّّأنّ ة،ّوهّيعيشّأزمةّحاد ّأن ّمصابّبعللّكثيرة،ّو ةّهناكّصعوبةّتكتنفّهذه

ّ.(2)«رواّالحديثّعنّالمشكلةوتعقدّمسائلها،ّويشهدّبهذاّجميعّمنّتصد ّ
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ّتغي ّ»يقول:ّفطه حسين ّوتغي ّقد ّوأصبحّرتّالحياة، القديمّّالن حورتّالعقول،

رّقريبّلتفهمهّهذهّالملايينّيبقّمنهّنحوّميسّ ّون،ّولمّ تاريخاّيدرسهّالاختصاصي ّ

ّ.(1)«المتعل مينالكثيرةّمنّ

ّأيضا: ّأنو»ويقول ّأتصوّ ا ّإحياء ّوجهين:ّالن حور بهّيقرّ ّأنّ  حدهماأعلى

ر،ّهّويجريّعليهّتفكيرهّإذاّفكّ تمث ليّيسيغهّوّيونّمنّالعقلّالحديثّليفهمهّوالن حو

فوسّبّإلىّالن ّتحب ّّيال تشيعّفيهّالقوةّت ّّأنّ  والآخرم،ّوقلمهّإذاّكتب،ّإذاّتكل ّّولسانه

عنواّي ّّأنّ اسّإلىّويضطرّالن ّّدرسهّومناقشةّمسائله،ّوالجدالّفيّأصولهّوفروعه،

ّ.(2)أهملوه..."ّأنّ بهّبعدّ

ّمازالتّالعربي ةّالل غةقواعدّّأنّ ،ّالدكتور طه حسينماّيلاحظّمنّخلالّقولّ

ا،ّومّ عمّنالمتعل مياّوخصوصّ ّالن اشئةتكتنفهاّصعوباتّكثيرةّوعليناّتيسيرهاّعلىّ

ىّلعّركيزالت ّّثمّ ّدا،فهماّجي ّّمّليفهمهاتكونّهذهّالقواعدّقريبةّمنّواقعّالمتعل ّّأنّ ّثم

ّ ّحول ّّالط رقالبحث ّالحديثة ّوالمناهج ّالقوّومّ تسّ ّيال توالأساليب ّإبهذه لىّاعد

ّالهدفّالمرجوّمنّتدريسها.

ّ ّهنا ّالجب ّوبالرّ »ومن ّالمجهودات ّتلك ّمن ّالمختلفةّغم ّوالاقتراحات ارة،

ّفوالمتنوّ  ّّنّ إعة، ّمنّالقوّ ّةالل غوي ّتلكّالمجامع ّيكنّلها ّلم ّأنّ ة ّبه ّيمكنها قّتحق ّّما

ّ.(3)«طموحاتهاّالمختلفة

ّ:هاودّإلىّمجموعةّمنّالأسبابّأهميع ّّةالل غوي ّفشلّالمجامعّّمرد ّّنّ إ

ّالتربّفقدان -1 ّالمنظومات ّخلال ّمن ّواقعيا ّالقرار ّسلطة ّإلى ،ّةوي ّالمجامع

 مشاريعها.ّإنجازلّلهاّالمباشرةّفيّبحيثّيخوّ 

تقدّالباّتفهاّغن ّإقامتّبهاّفّيال تالاجتهاداتّّغمّمنّكلّ هذهّالمجامعّبالرّ ّنّ إ -2

 ها.قّعليفيناسبّالقراراتّالمت ّّيال تةّفصيلي ّةّالت ّطبيقي ّالت ّّالجوانبإلىّ

ّّفقدان -3 ّوالمقترحات ّالآراء ّتجميع ّعلى ّالقدرة ّمنّّيال تالمجامع تصدر

يقومّبهاّّيال تّخاص ةوالاجتهاداتّالّالعربي ةىّالمجامعّالأخرىّعبرّالبلادّشت ّ

ّ ّوذلك ّمنفردة، ّبصفة ّمخصّ ّلفقدانهاالباحثون ّالآراءّهيئة ّتلك ّلتجميع صة

،ّليكونّمنّمهامهاّالعربي ةالحاصلةّفيّالبلادّّةوالميداني ّةّظري ّراساتّالن ّوالد ّ

فقّعليهّمنّالاجتهاداتّيةّالوصولّإلىّتحديدّالمت ّغّ تجميعّالآراءّالمختلفة،ّب ّ

ّغّ ب ّ ّتنفيذها، ّعلى ّالعمل ّفيهّية ّللبحث ّالمقترحات ّمن ّفيه ّالمختلف وتحديد

ّ.(4)ربّإلىّالصوابأقحلولّفيّالوصولّإلىّّداّأملا ّمجد ّ

ّماّيطمح ةّوالت علمّهوّنجاحّإليهّالمرب ونّوالمتخص صونّفيّمجالّالت ربي ّّإن 

،ّوإيجادّحلولّعلىّأرضّالواقعّتخرجّماّآلّإليهّالت دريسّربوي ّةّالت ّالعملي ّ ةّككل 

ّ ّإذاّوتدريسّقواعدّالل غةّالعربي ّعموما ّت رى؟،ّخصوصا ّيا ّالحل  ةّخصوصا،ّفما
                                                             

ّ.192،ص12ّ،1986خصامّونقد:ّطهّحسين،ّدارّالعلمّللملايينّبيروت،ّلبنان،طّ(1)
ّ.192خصامّونقد:ّطهّحسين،ص(2)
ّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّ(3) ّ.267،ّصعيسانيالن حوّالعربي 
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ّالعربي ّ ّالل غة ّعلى ّوانعكاساته ّالل غوي، افد ّالر  ّهذا ّتدريس ّواقع ّعلى ةّاط لعنا

ّعليمي ة.وأنشطتهاّالت ّ

ّق ّ ّإذا ّمبالغا ّأكون ّالحلّ ّتّ لّ وقد ّأن  ّسيكون ّوأن ه ّوبسيط، ّجاّهي ن دىّلهزا

ّمعدودالمرب ّ ّبينّأصينّفيّأيام ّيحتاجّإلىّتكاثفّالجهود ّعمل ّبلّهو حابّات،

رارّقإعادةّبلاّ إين،ّولاّيتأتىّهذاّصين،ّوالباحثينّالل غويينّوالمرب ّالقرارّوالمتخصّ 

ّالمتخصّ  ّإلى ّالل غوي ّالإصلاح ّوالباحثين ّالمرب ّصين ّوإلى ّين، ّأنفسهم اكهمّإشروين

ّةّلأ نهمّطرفاّفاعلاّفيها.فيّالعملي ّ

«ّ ّيمكنّالحل  ّالاكتفاءّبإصدارّاكما ّّبلّ ،...لقراراتّوحسبفيّعدم ّالحل  إن 

تبي نتّالحلولّّإليهّبعدّأنّ ّةّعلىّتنفيذّماّتصبولطاتّالمختصّ يكتملّحينّتعزمّالسّ 

فّعلىّإعدادّماديّوالأمرّلاّيتوق ّّ،...ينّوذويّالرأيّفيّالموضوعإلىّالمختصّ 

ّوّبالمعل مقّمنهاّة،ّماّيتعل ّي ّةّونفسةّوتربوي ّفحسبّبلّيتعد اهّإلىّتوفيرّأجواءّفكري ّ

ذيّيمكنّتحقيقهّفيّأيامّأوّسنواتّهذاّليسّبالأمرّالهي نّال ّّوالمحيط،ّوكلّ ّالمتعل م

ّعملّناجحّ،ّوإذاّأردناّلقراراتّالمجتمعّ ّالمبادرةّهيّأساسّأي  ّأن  معدودة،ّإلا 

ّتبادرّالسّ ّةّأنّ الل غوي ّ ّيمكنّتنجحّينبغيّأن  تهيئتهّللشروعّلطاتّالمعنيةّبتهيئةّما

ّ.(1)«فيّالإصلاحّالمطلوب

 :ائيةّقواعد اللّغة العربيةّ في المدرسة الابتد تعليم: واقع المبحث الثاني

 تمهيد:

ّالحفاظّعلىّالل غةّالعربي ّ هاّمكينّلالت ّوةّوحمايتها،ّوالعملّعلىّانتشارها،ّإن 

منّّوظيفةّ،ّأوأدبيااّاّتربويا،ّأوّنشاطاّثقافي ّفيّأوساطّمجتمعنا،ّليسّعملاّتعليمي ّ

ّالتربوي ّ ّالوطني ّوظائفّوزارة ّولكن هّعملّمة يمّنّصمةّوالمجمعّالل غويّفحسب،

ّمقوماتّشخصي ّ ّعن ّالعربي ّالد فاع ّخصوصي ّتنا ّعن ّوالذود ّالة، ّمجتمعنا ّعربية

ّيدخلّضمن ّالقدرّمنّالأهمي ة، ّالمستوىّوبهذا ّوالعملّفيّهذا ةّخطّ ّالإسلامي،

منّانّالأأركّرسمّمعالمه،ّفالل غةّالعربي ةّركنّأساسيّمنبناءّالمستقبلّلأجيالناّو

تناّفيّحاضرهاّومستقبلها.الث ّ ّقافي،ّوالحضاريّوالفكريّلأم 

ّات جه ّّتوإذا ّللواقعّتهألفيواقعنا اللّغوي الرّاهن، إلى وي،ّالل غّاستمرار،

دةاريخي،ّال ذالت ّ زيرةّالجبهّشفيّّيّكانّسائداّفيّفترةّتكوينّالل غةّالعربي ةّالموح 

ّتسمي ّال ّ ّعلى ّاصطلح ّزالتتي ّفما ّالقبائل، ّلهجات ّجانب ّإلى ّبالفصحى ّتها

ّمست ّهناك ّومازال ّأكثرـــــ ّـــــبل ّحالها، ّعلى ّالل غوية نّلغوياّويانالازدواجي ة

سميّالذيفالمستوى الأول: يتمي زانّعنّبعضهماّبوضوح،ّ هّتمث لّهوّالمستوىّالر 

ّ ّبقواعدها ّالفصحى ّالعربي ة ّوالل غة ّالأصوات، ّفي ّوالالن حوالمعروفة، ّصرف،،

اتّحاضرويستخدمّفيّالتعاملّالرسمي،ّوالبحثّالعلمي،ّوالكتاباتّالأدبية،ّوالم

ّما.ّإلىّحد ّّعليمالعـلمي ةّوالعبادات،ّوالإعلام،ّوالت ّ
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ّعاملت ّالّة،ّخارجّنطاقذيّنستخدمهّفيّحياتناّاليومي ّ:ّوهوّال ّالمستوى الثاني

هوّّعّوهذالشاراتيّتعل مناهاّفيّالبيتّأوّهّلهجتناّالمحلي ةّال ّسمي،ّونستعملّفيالرّ 

ّفيهّعملياتّالت ّالمستوىّال ّ ّعاملّفيماّبيننا.فاهمّوالت ّذيّتتم 

ّلاّشكّ وممّ  ّأنّ ّا ّالعربي ّّفيه ّالل غة ّمشكلاتعليم ّيواجه ّفيّعصرنا ّةربوي ّتّتة

ّحاد ّ ّمسألة ّتعقيدا ّأبرزها ّلعل  ّة، ّتعليم ّالعربي ة، ّالل غة ّالرّ عّإذّ قواعد ّمنلى ّغم

ّالتربوي ّ ّمنّعقلّالجهود ّلتقريبها ّالمبذولة ّالقصوّالمتعل مة ّأن  هاّتحصيلّرّعلىإلا 

ّمينّمازالّمطروحا.لدىّالمتعل ّ

ّ ّفيّخلقّأزمة ّساهمتّبنسبّمختلفة ّعديدة ّأسبابا ّأن  ّلاشكّفيه ا ّعليمتومم 

ّعامّ  ّمدارسنا ّفي ّالعربي ة ّالل غة ّأرقواعد ّفي ّيكمن ّأهمها ّولعل  ّة، ةّلي ّلعماكان

ّوالمنهجّوالطريقة.ّالمتعل مّوّالمعل مةّبماّفيهاّعليمي ّالت ّ

ّ-ارباختصّ–ومنّهذاّالمنطقّسأتعرضّإلىّواقعّهذهّالأركانّوماّيحيطّبهاّ

ّقواعدّالل غةّالعربي ة.ّتعليموأثرهّفيّعمليةّ

ّ:مهامعلّ وواقع رافد قواعد اللغة العربية  (أ
إلىّتشخيصّّالباحثوننظراّلمكانةّقواعدّالل غةّالعربي ةّبينّفروعّالل غة،ّات جهّ

فتعد دتّدراساتهم،ّوتشع بتّفيّهذاّ»ميه،ّمتعل ّّ،ّومعل مهو،الرافد اللغّويحالّهذاّ

ّهناكّ المجالّوأخذتّمناحيّمتعد دة،ّولكن هاّجميعاّأجمعتّعلىّحصيلةّمفادهاّأن 

،ّّومنّهناّ(1)«مدرّسيهاةّمنّالعربي ة،ّونسبةّعالي ّّتدنياّكبيراّفيّمستوىّمتعل مي

لتّإليهّتلكّالد ّ ّراساتّفيماّيلي:يمكنّإجمالّبعضّماّتوص 

1- ّ ّاللّغة العامّيةالل غةّالعربي ةّيستخدمونّّمعلمّيأظهرتّبعضّالدراساتّأن 

ّيتحد ثونّبهّفيّ ّالعربيةّتعليمفيما ّالل غة ّالعامي ّ(2)قواعد ّطغتّعليهم ةّ،ّومنّهنا

لتّإليهّدراسةّقامّبهاّّتعليمحت ىّفيّ الدكتور قواعدّالل غةّالعربي ة،ّوهذاّماّتوص 

ّ(3)حسن شحاتة في مصر ّحال ّأن  ّيؤك د ا ّمم  ّدرسّّمعل م، ّوواقع ّالعربي ة الل غة

ةّوليسّفيّالجزائرّولّالعربي ّاّوواحداّفيّجميعّأقطارّالد ّقواعدهاّيكادّيكونّعامّ 

 فحسب.

ّبعضّ -2 ّّتعليملّيخطّطونالل غةّالعربيةّلاّّمعلمّيإن  والصرفّّالن حوقواعد

ّ»بدراسةّحولّهذاّالموضوع:ّّمحسن علي عطيةولقدّقامّالدكتورّ إذّأظهرتّأن 

ّالت ّ ّللت ّمجال ّأداءخطيط ّفي ّمرتبة ّأدنى ّاحتل  ّالعربي ةّ(ّمعلمّي ...)دريس الل غة

 .(4)«المتدنيّأصلا

                                                             
ّ.39ّتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطية،ّصّ(1)
(2ّ ّنظر:ي( ّالعربي ة ّالل غة ّمدرسو ّيتحدثّبه ّفيما ّاللفظية ّتحليلية–الأخطاء ّرغدّّ-دراسة ّماجستير: رسالة

ّ.98،ّص2002علوانّالجبوري،ّجامعةّبابل،ّالعراق،ّ
ط(،ّ-ينظر:أساسياتّالتعليمّالفعالّفيّالعالمّالعربي:ّحسنّشحاتة،ّالدارّالمصرية،ّالقاهرة،ّمصر،ّ)د(3)

ّ.128ّ،ّص1993
(4)ّّ ّجامعةّتقويم ّمحسنّعليّعطية، ّوالإملاء: ّوالقواعد ّفيّتدريسّالإنشاء ّالعربي ة ّالل غة سي ّمدر  أداء

ّ.142ّ-119-82،ّص1994بغداد،ّأطروحةّدكتوراه،ّ
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نّلفة،ّومالل غةّالعربي ةّبفروعهاّالمخت معلمّيأداء مستوى وجودّتدنيّفيّ -3

 ها.تعليمهذهّالفروعّقواعدّالل غة،ّومهارةّ

ّب -4 ّبعضّالمعنيين ّذهب ّتعليمية ّأن  ّإلى ّالعربي ة ّلاّّمعلمّيالل غة ّالل غة هذه

مونّمنّالل غةّالعربي ّ اّفيّنفوسهم،ّبلّيتبر  اّأدىّإلىّانتقالّيحسنونّالإبانةّعم  ة،ّمم 

يّتحكمها،ّوهذاّاليّإلىّقواعدهاّال ت،ّوبالت ّ(1)الل غةّالعربي ةّنفسهاةّإلىّروحّالكراهي ّ

ّالأسبابّالمعروفةّللضعفّفيّالل غةّ»قال:ّّإذّ ّسميح أبو مغليماّأك دهّالدكتور:ّ إن 

ّالد ّالعربي ّ ّندرة ّمهمّ ة ّأصبحت ّإذ  ّالجي د، ّرس ّة ّالمراحلّتعليم ّفي ّالعربي ة الل غة

 .(2)«ّأكفاءإلىّمعلمينّغيرّالمختلفةّتسندّ

دافّ،ّوأهالل غةّالعربي ةّمنّتمكنهمّمنّقواعدّالل غةّمعل ميضعفّكثيرّمنّ -5

 ها.تعليم

ّبعضّ -6 ّكّمعل مياعتماد ّبدرجة ّالمدرسي ّالكتاب ّعلى ّالعربي ة ّبيرة،الل غة

عضّبمامّغمّمنّوجودّبعضّالأخطاءّالفادحةّالواردةّفيه،ّونظراّلعدمّإلعلىّالرّ 

رسيّبّالمدلكتااالل غةّالعربي ةّبالمادة،ّفقدّيؤديّذلكّإلىّتقديمّماّوردّفيّّمعل مي

ّإلىّمنّأخطاءّعلمي ّ ّالل غة ّوعل متالمةّفيّرافد ّفيّذهنه ّويرس خّهذا ّم، ّيزيدهذا ّا

 ،افدّالل غويهذاّالرّ ّتعليمالأزمةّفيّ

2019ّ-2018منّالطبعةّفقدّوردّفيّكتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالثالثةّابتدائي

ّعدمّوضعّعلامةّالاستفهامّفيّجملة)ماذاّتفعلينّأيتهاّالسوداء(-1التالية:الأخطاءّ

(3)2-ّ ّلكلمة ّخاطئة لت(صّ حّ )بنية ّ)تحص  ّوجوبا ّتصحح ّكتبتّ(4)ّلت(التي ،كما

ّجزائر ّيا ّأجلك ّجملة)من ّو(بفتح ّلأنّ الراء ّرفعها ّعلمّالاّالصواب سم

ّتؤثرو(5)مرفوع ّالتي ّالأخطاء ّمن ّّغيرها ّعلى ّالمستهدف،سلبا ّيليّوالتعلم فيما

ّحوصلةّللأخطاءّالواردةّفيّهذاّالكتاب.

 الملاحظات التغيير الخطأ الصّفحة

صيدّالفهرس صيدّالغويّالر  ّ/ّاللُّغويّالر 

ّالتقديم
ّالظواهرّ ّأو رفي ة ّالص  الصي غ

ّالإملائية

ّأوّالظواهرّ رفي ة الصي غّالص 

ّالإملائيّة
ّلمّتصحح

12ّصّ
ّال تيّّوسيم؟بالمناسبةّأينّاختفىّ ّالهدايا ّأجمل ما

ّ!ّأحضرهاّجد ي

ّعلامةّ حذف

ّالاستفهام

ّلأن ها11ّّصّ ّالذاتّ)شرحّالمفردات( ّ/ّحذفتحب 

                                                             
ّ.40ّينظرّ:تدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطية،ّص(1)
(2)ّ ّسميح ّالعربي ة: ّلتدريسّالل غة ّعمانالأساليبّالحديثة ّمجدلاويّللنشر، ّدار ّمغلي، ّط-أبو ،2ّالأردن،

ّ.108،ّص1986
ّالجزائر،ط(3) ّسراب،د.و.م.م، ّبورني يد ّالص  ّابتدائي:بن ّالثالثة ّالعربية،السنة -1،2017اللغة

ّ.18ّ،ص2018
ّ.14المرجعّنفسه،ص(4)
ّ.18ّاللغةّالعربية،السنةّالثالثةّابتدائي،ّص(5)
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ّغيرّموجودةّفيّالن ص

13ّصّ
متبعّالمنوال123ّعب رّعنّالصورّ

ّالتالي

ّ ّالص ور ّعن 3.2.1ّعب ر

الّالت الي ت ب ع اّالمٍن و  ّم 
/ّ

ر16ّص ّ/ّالمذ ك رّالمــ ذ ك  

ن  ثّ 16ّّص ن ثّالمـ ؤ  ّ/ّالمؤ 

فّ...ّالكيلانيّبتصرف18ّصّ ّ/ّشوقيّالكيلانيّبتصر 

ّ...ّالتيّأعرفها24ّصّ ّ...ّال تيّقرأتهاّأ ذ ك ر  ّ/ّأ ذ ك ر 

تقديمّ

المقطعّ

ّالثاني

ّتقديمّالمقطع:

ّالوحدةّالأولى:ّالعيد

ّالوحدةّالثانية:ّالعرس

ّالوحدةّالثالثة:ّرمضان

ّتقديمّالمقطع:

ّالأولىّالعيدّالوحدة

ّالوحدةّالثانية:ّختانّزهير

ّالتاجرّ ّالثالثة: الوحدة

ّوالشهرّالفضيل

/ّ

مّ 29ّصّ مّ ّي و  ّ/ّي و 

ّ/ّتكتبّبالل ونّالأحمرّعلىّيمين30ّصّ

ّعلىّّالأ مّ ّالأ م32ُّّّصّ ّالش د وضع

ّالميم

ات،ّالمتزينات33ّصّ د عو  ّ/ّتكتبّباللونّالأحمرّالم 

28ّصّ
ّأخيّالجائزةّوعلاماتّالفرحّ تسلم

ّظاهرةّعلىّوجهه

ّتحذفّالجملة
/ّ

35ّصّ
ّعلامةّّ،!ّفيماّحدث ّ)حذف ّحدث، فيما

ّالتعج ب(
/ّ

ّ 39ّص

السؤالّ

ّالثالث

ّعائلةّمروانّهيّ...ّا ستقب ل تّ ّعائلةّمروانّهيّ..ّا ستقبل تّ 

/ّ

48ّصّ
ّ:5النصّالسطرّ

ّ!ّكأنّالبذلةّمصنوعةّلأجلكّ

ّ

ّالبذلةّ ّمصنوعةّلأجلك.كأن 

ّعلامةّ حذف

ّالتعج ب

ا49ّصّ ر  س خ  رّ ّشرحّالمفردات:ّم  س خ  ّ/ّم 

ّ/ّث باتّثب ات50ّصّ

42ّصّ
ّالثانيةّ ّالوحدة ّالوطنية ّمقطع تقديم

ّعمرّالصغيرّ

ّسفاالوحدةّالثاني ة:ّعمرّي
/ّ

ّ/ّماّالفرقّمالفرق54ّصّ

ّ/ّإخمادّاخماد57ّصّ

يتون59ّصّ ّ/ّزيتونّتقديمّالمقطعّالرابع:ّز 

ة60ّصّ ةّزي ار  يار  ّ/ّز 
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ن ي  ن ت ي64ّصّ ن ي ن ت يّج  ّ/ّج 

ي64ّصّ ّ/ّسم ّ ّأ س م  

ّ/ّت ت غ ذ ىّت ت غ ذى70ّصّ

ّ 78ّص

سطرّ

15ّ

ش اد ش ادّر  ّر 

/ّ

ا 82ّّصّ اّك ث ير  ّ/ّك ثير 

ي82ُّّّصّ د ر  يُّّّج  ذ ر  ّ/ّج 

نّعمن83ّصّ ّ/ّعم 

ّ/ّإليهاّاليها92ّصّ

ّب إذ نّ ّغيرّموجودة(ّأقيكمّ...ّ)كلمة92ّصّ ّ/ّأقيك م 

ّ/ّالمــ غ ن ياتّالمــ غ ني اتّ 97ّصّ

صّ

104ّ

لّ ّشرحّالمفردات:ّفرزه ،ّي ف ص  :ّي صن  ف  ز  ّضمةّّي فر  استبدال

ّالياءّبفتحة

صّ

104ّ

ّالأولّ ّالسؤال ّفي ّتعليمية ّتوجد لا

ّ)اللونّالبرتقالي(ّفيّأقرأّوأفهم

اب ةّالص حيحة: ج  ت رّالإ  ّا خ 
/ّ

صّ

105ّ

ّسيرينّسرين
/ّ

صّ

105ّ

رّمنّالحرف و  ّمنّالص 
/ّ

صّ

106ّ

ز رّ ّوتنج  ّوت ن ج 
/ّ

صّ

106ّ
ّكسرةّّت ن ق بّ ّت ن ق بّ  استبدال

ّالقافّبضمة

صّ

108ّ

ي تّ  ي تّ ّس م  ّس م 
/ّ

صّ

117ّ

ق  فّ ّلا ّ ّلاّيوق فّ ّيو 
/ّ

صّ

117ّ
لّ  ص  لّ ّت و  ص  ّت و 

/ّ

صّ

119ّ

ّاله ق ارّاله قار
/ّ

صّ

120ّ

ّالفقرةّالرابعة:ّذ ه بّ ّالن ص:ّفذهب
/ّ
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صّ

122ّ

ت ّ ّالإس  ل ة  م  ّعلىّالج  ف  ل ة ّّي ةّ امّ ف هأ ت ع ر  م  ّالج  ّعلى ف  أ ت ع ر 

ي ة ام  ّالاست ف ه 

ّهمزةّ حذف

ّالقطع

صّ

131ّ

ّحتىّّيا ّمنّشعبّقويّقاومتم لكم

...ّ!ّ

ٍ،ّقاومت مّشعبياّلكمّمنّ ي  ّق و 

 !ّحت ىّ..
/ّ

صّ

131ّ

ّالقدس.)حذفّالفاصلة(ّّالقدس،
/ 

صّ

133ّ

ّفقالّأوكوثّفخورا:ّ"..."ّفقالّأوكوثّفخوراّ"..."
/ّ

صّ

137ّ

اّوفيّطريقه ّعجوزاّوهوّفيّطريقهّعجوز 
/ّ

صّ

139ّ

ّالاكتشافاتّالإكتشافات
/ّ

صّ

142ّ

ّقريةّصغيرةّقربة:ّصغيرة
/ّ

صّ

141ّ

ت ر ت رّو  ّو 
/ّ

ّ

ّ(1):ابتدائيفيماّيليّحوصلةّللأخطاءّالواردةّفيّكتابّالسنةّالرابعةّوّ

ّ

 الملاحظات التغيير الخطأ الصّفحة

ّ/ّستعيقّستعوق10ّصّ

ّ/ّسيديّالمديرّ ّسيديّالمديرّ 10ّصّ

؟15ّصّ ّ/ّماّهيّمهنةّأمينٍ؟ّماّهيّمهنةّأمين 

19ّصّ
ّلكلّعملّماّ ّأ ن سٍب  أثريّلغتي:

...ّ

ّعملّماّ... ّلكل  ب  ّا ن س 
/ّ

ّتصحيحّمرفوعتنسج:ّفعلّمضارعّّتنسج:ّفعلّمضارعّمنصوب20ّصّ

22ّصّ
ّمفيدة:ّ ّجملة ّفي ّكلمة ّكل  ضع

ن ى ّ...ال غ 

ن ى ّضعّكلّكلمةّفيّجملةّمفيدة:ّال غ 
/ّ

23ّصّ
ّس واء ّ ...ّ ّالخيرية الجمعيات

ّكانوا

ّكانوا ّالجمعياتّالخيريةّ...ّس واء 
/ّ

ّ

27ّصّ

عّ *ارتسمتّ...ّالّ  ّعاف ي ةّ...تش  

ّ ّأن ّمنّ*كيفّتريد تتمل صّ...
عّ  ّ/ّت ش  ّ*ّال عاف ي ة 

تشكلّ*كيفّتريدّ...ّفيّالتويزةّالتيّ
/ّ

                                                             
يدّبورنيّسراب،د.و.م.م،ّالجزائر،طاللغةّالعربية،السنةّالرابعةّابتدا(1) ّ.2018ّ-1،2017ئي:ّبنّالص 
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السطرّ

¾ّ

ّ

ّ

ّ

السطرّ

15ّ

السطرّ

18ّ

ّ

ّالذيّ ّالتويزة ّفي المساهمة

ّبفضلهّ ّوالذي ّأهلنا ّنواة يشكل

ّتجاوزناّ...

ّالمحاسبةّ... لُّ ج   ّ*وس 

...ّ ّ*وهوّوعائ ل ت ه 

ّآرزقيّ ّيا ّلك ّإنذار ّآخر *إن ه

ّووقارّ ّهيبة ّوكل ه أضافّمحند

ستطبقّعليكّ... ّوإلاّ 

ّ...ّوالتيّبفضلهاّتجاوزناّ...

ّ

ّالمحاسبةّ... لُّ ج  ّ*وس 

... ّ*وهوّوعائ ل ت هّ 

ّ ّآرزقي ّيا ّلك ّإنذار ّآخر ّ–*إن ه

وإلاّ ّ–أضافّمحندّوكل هّهيبةّووقارّ

ّستطبقّ...

ّ

ّ :31ّص

7ّالسطرّ

ّأنّت ع د ّ ن  ك  ...ّتضمّ...ّي م  ّأنّت ع دّ  ن  ك  ّ...ّي م  ّتضم 
/ّ

السطرّ

22ّ

فواّبهثمّليتعرفّ فواّعليهّعلىّ...ّويتعر  ّ...ّويتعر  ّثم 
/ّ

ّهذاّالمـ ع ل ٍمّ 32ّصّ ف  ّهذ اّالمــ ع ل  مّ ّص  ف  ّ/ّص 

35ّصّ

ّمنّ ّدام ّوما ّ)مقاطعة( سعاد:

ّهذاّ ّفي ّتكلمونني ّفكيف حقي

ّمنيّ!ّالموضوع؟ ّتريدان وماذا

ّالآن؟

ّحقيّ ّمن ّومادام ّ)مقاطعة(: سعاد

ّالموضوع؟ّتكلميننيفكيفّ ّ!ّفيّهذا

ّوماذاّتريدينّمنيّالآن؟
/ّ

39ّصّ

ّ ّتضامن  ّرائع ا ا ّشعور  كان

ّلتقديمّ ّالجميل ّقبل ّمن وتلاحم 

ّالجيشّ ّوحدات ّمع المساعدة،

...ّ

ّوتلاحمّ ّتضامن ّرائعا ّشعورا كان

ّالجميعّمنّوحداتّالجيشّ...
/ّ

40ّصّ

ّ ّالأشغال  ّالتويزة...، ّمظاهر من

ّ...ّ ّوجني  ّكالحصاد الفلاحية 

ّ ّإزاحة  ّأو ّطريق ّإقامة ّشق   ...

ّالآبار ّالسدودّوحفر 

ّ ّالأشغال  ،...ّ ّالتويزة ّمظاهر من
ّشقُّّ ،...ّ ن ي  ّوج  ّكالحصاد ّالفلاحي ة 

ّالس دودّ ّ...إقامة  ّإزاحة  ّأو طريق

ّالآبار ّوحفر 

/ّ

44ّصّ
ينّيشتدّبهاّلحنينّ...ّالقاسي ة...ّأ

ماتناّ... ّنس 

ّأينّ ّالقاسي ة... ...ّ ّالحنين ّبه يشتد

ّن س مات ناّ...
/ّ

بّ ّأثريّلغتي:ّأ ن س بّ 49ّصّ ّ/ّا ن س 

52ّصّ

ّرافقتكّ ّدموعها: ّتبتلع ّوهي ...

ّونصركّ ّالله ّحماك السلامة،

ّوبقيتّتتبعهّ...

ّ ّالوقف ّعلامة رافقتكّ–وضع

ّوبقيتّ ّحماكّاللهّونصرك، السلامة،

ّتتبعهّ...

/ّ

ّتبقى56ّّصّ ّالوطن ّعن ّنبتعد ّ/ّ....عندماّعندما
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ّكافةّمدن هّوقراهّوشوارع ه

ّالصور ل  ّتأم 

ه ّوشوارع 

ّالصورّ... ل  ّتأم 

57ّصّ

ّبنّالمختارّ...ّضدّ  الشيخّأمود

... ّالفرنسي  ّالاستعمار 

ّأوراقّ مقامّالشهيدّ...ّمنّثلاثة 

ّنخيل

ّالشيخّأمودّ...

...  ّ ّ...ّالاستعمارّالفرنسي 

ّأوراق ّمقامّالشهيدّ...ّمنّثلاث 
/ّ

ى61ّصّ ّ/ّل ن رّ ّل ن ر 

63ّصّ
ّحروف ّالنحو: ّدرس ّعنوان

ّالج ر
ّحروفّالجرّ 

/ّ

66ّصّ
ّأثريّلغتي:ّالمي اه

ي اح ّالر 

ّالمي اه

ي اح ّالر 
/ّ

ّّتغييرّالمحتوىّألاحظّوأكتشف67ّصّ

69ّص
16ّسطرّ ّالشمسّ...ّلطاقة  :ّلأن 

ثة ّغيرّملو 

ّلطاقةٍّ
/ّ

ه78ّصّ هّأنهىّصالحّغ ذاء  ّ/ّأنهىّصالحّغ داء 

79ّصّ
د ثّعنّفوائدّالزيتونّوزيته ّتح 

ّاللغزّ...أثريّلغتي:ّ ل  ّح 

ّتحد ثّعنّفوائدّالزيتونّ...

...ّ ل  ّح 
/ّ

80ّصّ

ّالفعلّ ّينصب ّأثبت: نحو:

ّمنّ ّحرف ّسبقه ّإذا المضارع

ّالحروفّالت الي ة

ّ عنوانّدرسّالصرف:ّتصريف 

ّالأمرّ  ّفعل 

ّالت الي ة

ّالأمرّ  ّفعل  ّتصريف 

/ّ

81ّصّ

ّهؤلاءّ ّيعاني ّمم ّشفهيا: أنتج

الأشخاص؟ّصفّإحدىّالصورّ

ّما ّيعملهّّواقترح ّأن يمكن 

ّلتخفيفّالألم.

ّالت ربي ةّ ة ّحص  ّفي ّزميلك سقط

ّالبدنيةّ...

كيفّينبغيّأنّنتناولّالأعشابّ

ّالط ب ي ة

ّ)ماّ ّأو ل ه  ّع م  ّيمكن ّما ّواقترح  ...

ل ه (ّلتخفيفّالألم. ّيمكنّف ع 

ّ

ّ

ّ...ّالتربي ة

ّ

ّ

ب  ي ة ّالط 

/ّ

ّلساميةّجفن82ّصّ ّلساميةّجفنّلمّي غ م ض  ّ/ّلمّي غ م ض 

83ّصّ

ّماذاّكانّيحتويّالقرطاس؟

ّماّالمتسببّفيه؟

ّ ّي غ م ض  ّلم ّالجديد: رصيدي

؟ ّعلىّماذاّكانّيحتويّالقرطاس 

ويّالقرطاس؟( ّأوّ)ماذاّكانّي ح 

ّماّهوّالسبب؟

/ّ
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جفن ّلساميةّ 

ّ خت ص ٍ ّم  ّأثريّلغتي:ّطبيبّغير 

ّسببّ ّما ّقبل ه: د  ر  ّو  ّمكرر، )السؤال

ّسوءّحالةّسامية؟(

ّم ّأنّنستبدله ّالخطأّيمكن ّهو ّما ثلا:

ّلهاّ ّفسبب ّسامية ّفيه ّوقعت الذي

ّالمرض؟

ّلسامي ةّجفن ّلمّي غ م ض 

ّ ت ص ٍ خ  ّم  ّطبيبّغير 

84ّصّ

نحو:ّألاحظّوأكتشف:ّقارنّبينّ

ّدخولّ ّقبلّوبعد الجملّالاسمية

ّكانّ/باتت/تكون

ّ.../ّت صير

/ّ

ّالش باك86ّصّ ت  ّالش باكّ ّفاهتز  ت  ّ/ّفاهتز 

87ّصّ
ّ ّجد  ّلغتي: الجزأي نّأثري

ّالمتكاملين
ّالجزأي نّ 

/ّ

90ّصّ
ّهناكّأيامي ق  ر  قّ ّ...ل ت ؤ  ر  وضعّّل ت ؤ 

ّالشد ة

ّ
ّمعانيّ ّعن ّالقاموس ّفي ا بحث

ّالمفرداتّالت الي ة

ّالت الي ة
/ّ

91ّص

رّ - ص  ّا خترّمحفظةّتغطيّ...ّال خ 

ّعلىّ ّحملها ّفي ّالتبديل تعلم

ّاليدين لت ي  ّك 

ّ ل  ّت م   ّولا ّاستقامتك ّعلى حاف ظ 

ّإلىّجهةّالمحفظةّ...

رّ  ّال خ ص 

ل ت اّ.. ّ.تعلمّالتبديلّفيّحملهاّعلىّك 

...ّ ل  ّّ...ّولاّت م 

94ّصّ
نّالكلماتّ أنتجّشفهيا:ّ...ّيتضم 

ّالت الي ة

ّالت الي ة
/ّ

96ّصّ

ط ةٍّ ّح  ّبين ّالجديد: رصيدي

ّورفدةّ

ّعنّ ث  توار  ّم  ّفن  ّأصيل: فن

ّالأجداد

طةٍّ ّح 

ّعنّالأجداد ث  ت وار  ّم  ّ...ّفن 
/ّ

98ّصّ
ي زّ ّالمــ م  ّالل باس ّعن تحد ث 

ّلمنطقتكّ...

ّلمنطقت ي ز ّالمــ م  ّالل باس ّعن كّتحد ث

...ّ
/ّ

100ّصّ
ّتلويّ ّتعقص: ّالجديد: رصيدي

ّوت ث ني

ّت ث ني
/ّ

101ّصّ
ّوأكتشف:ّ ّألاحظ ّالمفعول: اسم

ّعليهّ ّوقع ّالذي ّهو المفعول

ّاسمّالمفعولّهوّال ذيّوقعّعليهّ...
/ّ
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ّالفعل

103ّصّ
ّ ّالأطفال11ّسطر ّيصارع :

ّهيهات ّسلطانّالنومّولكن 

ّهيهات ّ...ّولكن 
/ّ

ّإذاّكانتّالألفّأصلهاّواوّ 105ّصّ

ّإذاّكانتّالألفّأصلهاّياءّ 

ا ّ...واو 

ّ...ّياءّ 
/ّ

106ّصّ
ّالثاني:ّ ّالبيت ّالكتاب: محفوظة

ّوكمّقصةٍّيروي

ةّيروي ّوكمّمنّقص 
/ّ

ّ/ّغضبّالقطّغضباّشديد اّغضبّالقطّغضباّشديد ا107ّصّ

109ّصّ

ّ ّمخصصّلكل  ّكلام ّحيز هناك

شخصي ةّمنّشخصياتّالشريطّ

ّالمرسوم

ّ

/ّ

111ّصّ
ّالمنطوق:ّ ّالنص عنوان

ةّالاستكشافي ة ّالغواص 

اص ة ّالغو 
/ّ

ّرملّ 12سطر112ّّصّ ّرملّ ّ:ّوآخر  ّ/ّوآخر 

115ّصّ
أستعملّصيغةّالتفضيل:ّمقارنةّ

ّبالآخرّ 
رّ  ّ...ّبالآخ 

/ّ

116ّصّ

1ّالسطر ّامام ّيقف واجهاتّ:

ّالمحلات

ّ:ّقائلاّفيّنفس ه 3ّالسطر

ا11السطرّ ّ:ّع شرينّسنتمتر 

ّ ّعلى15ّالسطر ّقدرتي ّوفي :

ّتنفيد

ّ:ّعينايّ 22سطرّ

ّأذنايّ 

ّأمام

هّ  ّ...ّن ف س 

شرين ّع 

ّتنفيذ

ّعينايّ 

ّأذنايّ 

ّ

ّ/ّعالي ةّتكنولوجياّعالي ة117ّصّ

118ّص

ّالأسماءّ ّفي ّاللينة ّالألف تكتب

ّممدودة

ّحالتانّحالاتّوليس4ّهناكّ

ّال تي- ّالثُّلاث ي ة  مان  ّصّ أ ّّالأ س  ل 

ّأ ل ف هاّواوّمثل:ّي ع لوّّّع لا

ا ّّّّّع ص  ات  و  ّع ص 

ّأ ّمن ن  ّت ت ك و  ّال تي ماء  ّكثرالأس 

ب وق ة ّب3ّمنّ س  ّياءٍّحروفٍّأل ف هاّم 

ب اي ا ّمثل:ّهد اي ا،ّخ 

ّ

ّصحح

ّ

ّ
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ّت كّ - ن ب ي ة  ّالأ ج  اء  م  ف ّأ ّّت بّ الأس  اّل  ه 

ّم د ود ة  م  ّعدم  ّما ّا سبن يا، ّثل: 6ّا

ى،ّ ار  ماءّ)موسى،ّعيسى،ّب خ  أ س 

ى(. س ر  ت ى،ّك  ّم وسيقى،ّم 

ت بّ  ّت ك  ب ن ي ة  ّالم  ماء  ل فّأ ّب ّّالأس 

ّ ّهذا ا، م  ّأنا،ّمه  ّمثل: دودةٍ م  ..ّ.م 

ّ ّع د ا ت ى،4ّما ّم  ّ)ل د ى، ّأس ماء

ّأ ن ى،ّالأ لى(

ّّحوارّ ّأنتجّشفهيا:ّدارّحوارّ 119ّصّ

121ّص
ّرصيديّالجديد:ّأشح ذ

ّجوهرّالش يّ 

ذ ّ ّأشح 

ء ّالش ي 
/ّ

122ّص
ّالأسماءّ ّهل ّوأكتشف: ألاحظ

ن ةّجاءتّ... ّالملو 

ن ة... ّ...ّالمــ لو 
/ّ

123ّصّ

ّوحاسوب:ّ ّتلفاز محفوظة
ّودب ّ  ّأسرارّماّهب 

ّإنّشاقناّعذبّالع ناء

ّمرحاّلمنّغلب

ّأوّدبّ  ّدب 

ّ

ناء ّالغ 

ىّلمنّمناّغلب ح  ر  ّم 

/ّ

125ّصّ

ّهو:ّ ّالشمس ّعن ّكوكب أبعد

ة/ّالمريخ ه ر  ّنبتون/ّالز 

ّعامّيبتكرّالعلماءّ... ّك لُّ

ة ه ر  ّ...ّالزُّ

ّ

... ّك ل 

/ّ

129ّصّ

هّ 3السطر ّمسرح  ّوزرتم :

وماني  ّ ّالر 

ّ:ّبسمة 7ّالسطر

ومانيّ  ّالر 

ّ/ّبسمة ّ

ّ/ّيومه مّأينّقضىّالأطفالّيومه م130ّصّ

ّتصحيحّمبني ةّمبني ة131ّصّ

134ّص
ّ ّعشرينّخط ّعلى ّيمر وهمي

ّدولةّ...

ّخطّوهميّيمرّعلىّثمانيّدولّ...
/ّ

135ّصّ

ّدرسّالصرف:ّأثبت:ّ

ّحالةّالجرّلمّتذكر

ّإذاّ ّمفرده ّعلى ّونونا ّياء وأضيف

ّرحلة ّ ّعن ّقرأت ّمثل: ّمجرورا كان

ّ ّرحلات  ّعن ّقرأ / المكتشف 

ّالمستكشفين

/ّ

136ّصّ

ّالبيتّ ّالمهاجرة: الحمامة

ّالسادس

ّأرضٍّ ّطالبة...ّوأيُّ

ّأرضٍّطالبة ّ...ّوأي 

ّ/ّنائي ة
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ّالبيتّالثامن:ّإلىّبلادّنائي ة

137ّصّ

ّابحثّفيّالقاموسّ...الت الي ة

ّأوقاتٍّ ّتقضي ّكيف ّواحك ...

علىّ... ّممتعةّ 

ّاكتبّالجملةّالت الي ة
ّهذاّالمــ نتزّ  ّهأعبرّكتابيا:ّصف 

ّالت الي ة

ّأوقات ا

ّ

ّالتالي ة

ه ّصفّهذاّالمنتز 

/ّ

ّ

ّللبرنامّالمعل مينّفبعض ّوالمرافقة ّالموازية ّبالمراجع ّيستعينون جّلا

قّنسيلت ّجلّاأىّالاستعانةّبزملائهمّفيّنفسّالمدرسةّمنّة،ّولاّحت ّوالمصادرّالعلمي ّ

ّفيماّبينهم،ّوتبادلّالآراءّوالخبرات.

7- ّ ّبعض ّتكليّالمعل مينإهمال ّوعدم ّالجديد، ّللدرس ّالمتعلمين فّتهيئة

ّالد ّّمتعل ميهم ّوربتحضير ّالقسم، ّداخل ّتقديمه ّقبل ّالمنزل ّفي ّمسبقا ذلكّس

 بتكليفهمّبعملّبيتيّيخدمّذلك.

ّوا -8 ّ)الكلام ّالل غة ّمهارات ّبين ّالعربية ّالل غة سو ّمدر  ّيوازن بةّلكتالا

بةّلكتااوالاستماعّوالقراءة(،ّويشد دونّعلىّالوضعّأكثرّمنّالاستعمال،ّوعلىّ

 والقراءةّأكثرّمنّالكلامّوالاستماع.

ّبعضّ -9 حديثّيّالمينّفالل غةّالعربي ةّلاّيتابعونّأخطاءّالمتعل ّّمعل ميإن 

ّخاصّ  ّالأخطاء، ّتلك ّلتصحيح ّخطط ّوضع ّإلى ّيسعون ّولا ّأثناءّوالكتابة ة

ّطبيقات،الت ّة،ّوالفروضّالمحروسة،ّوالاختبارات،ّوةّأوّالكتابي ّالإجاباتّالشفهي ّ

ّامتوحت ّ ّتصحيح ّفي ّالت ّحى ّمرحلة ّنهاية ّان ّالابتدائي، ّخاصّ عليم ّفي ّنتاجالإة

ّالتربي ّ ّوزارة ّتفط نتّله ّما ّوهذا ّالمنشأة، ّالفقرة ّالجزاالكتابيّأو ّفقائري ّة متّة،

ّ ّأدىّإلىّتبن يّتكوينّبيداغوجيّحولّاعتماد ا ّالأخطاءّمم  ّهذه ّلوعيابإحصاء

 ة.الصوتيّالخط يّفيّتعليمّالعربي ّ

10- ّ ّمن ّكثيرا ّّالمعل مينإن  ّالمزيد ّحفظ ّعلى ّالمتعلمين ّيحثون نّملا

ّوالأحاديثّالنبوي ّ ّولتنالن صوصّالقرآنية ّالعربي، ّوالشعر ّالشريفة، ّة ل كّ امية ّةلم 

ّغوي ّالل ّ ّذلك ّفي ّينتهجون ّولا ّالصحيحة، ّللّفني اتة ّالمطلوبة ّمرحلةالتحفيظ

 دريجي.الت ّمحورّةّالة،ّوخاصّ الابتدائي ّ

11- ّ ّمن ّولاّّالمعل مينالكثير ّالمتعل مين، ّأداء ّسجلاتّلتقويم ّيمسكون لا

 .(1)قويمّالملائمةيحسنونّأساليبّالت ّ

ّ ّمن ّالكثير ّوتكاملّّالمعل مينإن  ّالعربية، ّالل غة ّوحدة ّعلى ّيحرصون لا

ّالمطالعةّ ّأو ّالكتابي، ّالإنتاج ّأو ّالمنطوق ّفهم ّتدريسّنشاط ّفمثلاّعند فروعها،

هة،ّيغفلونّقواعدّالل غةّمعتبري نّأن هاّنشاطّقائمّبذاته،ّفيّحينّأن هاّأصبحتّالموج 

                                                             
ّ.41ّتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطي ة،ّصّ(1)
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سّ لاّات صالاّص،ّأيّرافداّلغوي ا،ّمت ّوفق المقاربة النصّيةوفقّالمنهاجّالجديد،ّتدر 

ّ.ّوثيقاّبالن صّالمكتوب

ففيّكتابّالسنةّالخامسةّابتدائيّالحاليّفيّالجزائر،نجدّأنهّيشيرّالكتابّفيّ

ّ ّأن  ّإلى ّوقراءةّ»مقد مته ّاستماع ّإلى ّتقسيمها ّوما ّالفروع، ّمترابطة ّوحدة الل غة

ّ ّتشريحّيسه لّ... ّإلا  فّتوتعبيرّوتحليلّوقواعد، نواحيّمختلفةّّ-المستعمل–عر 

ّمنّأوجهّالل غةّبطريقةّالملاحظةّوالت ّ ّ...ّهم  –ساؤلّوالت قص يّوالت ركيزّحت ىّإذا

،ّتعبيرهّالش فهيّ(1)«عناصرّالش كلّوالمعنى،ّفيجيئّ –تمل كّّ-للت عبيرّوالإبداع،ّ...

ّمتناسقاّمتكاملا . ّأوّإنتاجهّالكتابي 

عةّعلىّثلاثةّوعشرينّوحدةّلغوية،ّكلّق س ّ  مّالكتابّإلىّثمانيةّمقاطع،ّموز 

ّو ّيتناولّمركزّاهتمام ّمكتوب،ّمقطع ّتتمحورّحولّنص  ّلغوية ّوحدة ّوكل  احد،

ّوذلكّباعتمادّ ّومعناه، ّوالت حليلّلاكتشافّمبناه ّبالقراءة ّوالمتعل م ّالمعل م ّإليه يعود

ّتض منّ ّوغيرها، ّالمختلفةّمنّمناقشةّواستقراءّوقياسّواكتشاف... طرائقّالتعل م

نة،ّوعناوينّفرعي ة ورئيسي ةّوإشاراتّّالكتابّوسائلّتعليمي ةّمختلفة،ّمشاهدّملو 

ّأحسنّ ّالكتاب ّاستعمال ّعلى ّتساعد هة ّموج  ّأيقونات ّفي ّوالأشكال بالألوان

ّوالقواعدّ ّالجميلة ّوالت عابير ّالل غوي ّوالمعجم ّالأفكار ّتمل ك ّقصد ّوذلك استعمال،

ة-الل غوي ة للّوالقلمّمنّالخطأّ-خاص  ّ.(2)قصدّتوظيفهاّلحفظّالل سانّمنّالز 

:حسبّمخططّالمواردّلبناءّو ّالكفاءات،فإن 

ّط ّفي ّالإملائية( ّو ّالصرفي ة ّ)النحوية، ّالل غوية 3ّّالموارد 05ّ)السنة

ّ:هي:(3)ابتدائي(

 نسخّالجملةّالاسمية؛ 

 الن واصبّوالجوازم؛ 

 مرفوعاتّالأسماء؛ 

 منصوباتّالأسماء؛ 

 ّالأفعال؛ّ–مجروراتّالأسماء؛ّالت وابع؛ّتعريفّالأفعال 

 علامةّالإعراب؛ 

 .المصادر 

ضّللظواهرّالل غويةّ)نحو،ّهّكماّأن ّ ّمواصلةّالتعر  حسبّالبرنامجّالدراسي:ّيتم 

ّ.(4)صرفّوإملاء(ّبصراحة

 الجملةّالفعليةّوالاسمية؛ 

 الن واسخّ)كانّوأخواتهاّومازال(؛ 
                                                             

ّوآخرون،ّ(1) ّسراب ّبوري ّالصيد ّبن ّالابتدائي، ّالت عليم ّمن ّالخامسة ّالس نة ّالعربي ة، ّالل غة ّكتاب ينظر:

ّ.03الجزائر،ّص،1ّ،ّط2020-2019د.و.م.م،ّ
ّ.3،13ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(2)
ّ.16ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربية،ّصّّ(3)
ّ.36-35،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(4)
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 ّوأخواتها؛  إن 

 نواصبّالفعلّالمضارعّوجوازمه؛ 

 علاماتّالإعراب؛ 

 الفعلّالثلاثيّالمزيدّبحرف؛ 

 المعربّوالمبني؛ 

 حيحّوالمعتل؛الفعلّالص 

 الاستثناءّ)بإلا ،ّغير،ّسوى(؛ 

 المصدرّ)منّالثلاثيّالمزيدّبحرف(؛ 

 الرسمّالصحيحّللأسماءّالمشتملةّعلىّألفّلي نة؛ 

 الرسمّالصحيحّللت اءّفيّآخرّالكلمة؛ 

 الرسمّالصحيحّللهمزةّفيّمختلفّالمواقفّفيّالجملة؛ 

 الجموعّبأنواعهاّوإعرابها؛ 

 المثن ىّوإعرابه؛ 

 ضيّالمبنيّللمجهول؛الفعلّالما 

 الفعلّالمضارعّالمبنيّللمجهول؛ 

 نائبّالفاعل؛ 

 الفعلّالمتعد ي؛ 

 المفعولّالمطلق؛ 

 ّالعطفّوحروفه؛ 

 الأسماءّالخمسة؛ 

 علاماتّالتأنيثّ)التاءّالمربوطة،ّالألف(؛ 

 .تصريفّالجملةّالفعليةّمعّالمثن ىّوالجمع،ّوالأفعالّوالحروف 

ّّفبتفصيل لّفيّوحدتهّالخامسة،لكتابّالمدرسيّللسنة ّمنّالمقطعّالأو  بداية

ّتبدأّ ّمحد دة، ّفقرات ّمن ن ّمتكو  ّالمدرسة(، ّ)رفاق ّنص  ّأن  ّأجد ّالأولى، الل غوية

ّفالفقرةّ ّنسبيا، ّعلاماتّالوقفّالمناسبة ن ّتضم  ّكما ّنهاية، ّبنقطة ببياضّوتنتهي

ّ)ويحزنّ ّجملة ّوقبل ّخداع( ّدون ّ)فينصحك ّجملة ّقبل ّفاصلة ّتظهر ّلم الأولى

ّأجدّرسمّالن قطةّفيّمواقعّكانّمنّالأجدرّرسمّالفاصلةّالمنقوطةّلحزن ك(،ّكما

ّ.(1)بدلهاّمثلّ)يخف فّعنكّهمومّالحياة،ّيرشدكّإلىّالص واب(

ّ ل ّالأو  ّالنصّ –فالموضوع نات ّولاّ-مكو  ّالنصي ة، ّالمقاربة ّيحق ق ّيمكنّلم

ّلتمل كّع ّيكونّمنطلق ا ّأن ّعلاماتّالوقف، ّجانبّالص وابّفيّرسم اتّلاملنص 

ّالوقفّوالتحك مّفيّتوظيفهاّفيّإنتاجاتّالمتعل مينّالكتابي ة.

نّصي غ ّتضم  ّقد ّالن صّالمذكور ّأجد ّمود ة،ّّا ّكما ّوهيّ)الحياة، انتهتّبتاء،

ّالعداوة،ّ ّالن ميمة، ّالمساعدة، ةٍ، ّإخو  ّالجماعة، ة، ّالأخو  ّالمحب ة، ّالمدرسة، رحمة،

                                                             
ّ.12-10ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(1)
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فقة،ّالمدرسي ة،ّالط لبة،ّجمعي ّ ات،ّتعاوني ة،ّالد راسة(،ّبعضّهذهّالصي غّالفرحة،ّالر 

ّجمعّ ّوبعضها ّ...الخ(، ّالمدرسة، ّ)الرحمة، ّالمؤن ثّمثل: ّالمفرد ّعلىّالاسم تدل 

ا:ّ)جمعيات(ّفصيغةّجمعّمؤن ثّسالم. ّتكسيرّمثل:ّ)إخوة،ّالط لبة(،ّأم 

ّصي غ نّالنص  يّحتويّفلمّيللاسمّالثلاثيّساكنّالوسطّمثل:ّب ي تٍ،ّوّا ّلمّيتضم 

.طي ا ،ّوماّوجدت  تمتّبتاء،ّمثل:ّبحثت  ّتهّصي غّلأفعالّخ 

ّالنصي ةّظهرتّنسبي ةّفيّتناولّالد رسّالإملائيّالمتعل قّبالت اءّفيّ المقاربة

ّأيّثلاثةّحالاتّمنّخمسة.ّ%60،ويمكننيّتحديدهاّبنسبةّ(1)آخرّالكلمة

ّالل غوي ةّالثاني ةّمنّنفسّالمقطع،ّفقدّوردّفيّالن صّ –المكتوبّتأتيّالوحدة

جملاّفعلي ةّمثل:ّ)حضرّالس يدّالمدير،ّتناولّالمعل مّالكلمة...(،ّّ-التعاوني ةّالمدرسي ة

ّتحق قّ ّفي ّشك  ّفلا ّمدرسي ة(، ّمؤسسة ّشبه ّهي ّ)التعاوني ة ّومنها: ّاسمي ة، وجملا

ّ.(2)فيّتعليمّدرسّالجملةّوأنواعهاّ%100المقاربةّالنصي ةّ

ّ ّموضوع ا ّ–أم  ّالفعلي ة ّالمثن ىتصريفّالجملة ّضمائر ّغائبّ-مع فيّّا ّفأجده

ّم ّالمثن ى، ّلضمائر ّمسندة ّفعلي ة ّلجمل ّوجود ّفلا ّالن صّالمحوري، اّمضمون م 

ّنسبةّتحق قّالمقاربةّمعدومةّ) ّ(.%0يدفعنيّللقولّبأن 

ل ّمنّالمقطعّالأو  ّالثالثة ّالمحّ،أنتقلّإلىّالوحدة ها –وريّلأغوصّفيّنص 

ّالس عادة ّفعّ-طريق ّجمل د تّبوجود ّموس ع  ّالن اسّبكل  ّ)أعامل ّمثل: ّّد ة،لية ق ر  أو 

عيفّمنهم(،ّغيرّأن نيّلمّأعثرّعلىّجملّيظهرّف يهاّكبيرهم،ّوأعطفّعلىّالض 

ّ.-أنا–هوّضميرّمستترّتقديرهّّ-دائما–الفاعل،ّفالفاعلّ

ّأ وّ  ّ)أ عامل، ّفهي: ّالفعلي ة، ّالجملة ّفي ل رتّأو  ّكر  ّالأفعال ا ّأ عّ ق  رأم  ف(،ّ، ط 

اّالمفعولا ت عبيرّمكنّالذاّيت،ّفي:ّ)الن اس،ّكبيرهم(،ّفنسبةّالتحق قّغيرّكاملة،ّلوأم 

ّالقاعدةّومرك باتها،ّبخمسةّوسبعينّفيّالمائةّ) ّ(.%75عنهاّمقاربةّمعّنص 

نة تضم  ّالم  ّالمفردات رج ّأستخ  ّالذ كر، ّالس الف ّالن ص ّإلى مزةّالهّوبالعودة

ّأ وق ّ ّأع امل، ، ّأن  ، ّ)إ ن  ّوهي: ّعلىّالألف، ّالمرسومة ، ّأي  ّأ عطف، ّأجوجّ أ ّر، د،ّد ،

ّا ّفكل  ل...(، ّأ م  ّأجتهد، ّالأمل، ّإنسان، ّأ بذ ل، ّأقابل، ّأقوالي، ّابلمفرأن، تدأتّدات

ّك تب تّالمكسور ّعلىّالألف،ّكما ّأوّالمفتوحةّمنها ّكتبّالمضمومة ّتحبهمزة تّة

ّ.الألف

اّحالةّرسمّالهمزةّعلىّالألفّوسطّالكلمة،ّكالمفتوحةّالتيّسبقهاّّساك نّأم 

ّمثل:ّ ّفتح، ّبعد ّالس اكنة ّأو ،) ّ)دأ ب  ّمثل: ّفتح، ّبعد ّالمفتوحة ّأو أ لة (، ّ)مس  مثل:

ّ ّالمسبوقة ّوهي ّالكلمة، ّآخر ّالمرسومة فة ّالمتطر  ّالهمزة ّوكذلكّحالة –)فأ س(،

اّفيّالن صّالمكتوب،ّومقارنةّّ-طبع ا ا،ّمثل:ّ)نش أ (،ّفلمّنجدّلهاّذكر  بحرفّمفتوح 

ّ.(3)(%20دّالنسبةّبواجدّمنّخمسة،ّأيّ)بعددّالحالاتّالواردة،ّأ حد ّ

                                                             
ّ.10،12ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(1)
ّ.61-14ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(2)
ّ.20-18ينظر:كتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(3)
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ّالم ّالنص  ّنجد  ّالأ ولى، ّوحدتها ّفي ّالث اني ّالمقطع ّإلى منّ–ّكتوببانتقالنا

تجميلّالحياة،ّّ-أشرفّالمهنّ  ةّ  نّالجملّالتالية:ّ)إن هاّمهم  ..ّأحتسبهّ.مليّعقدّتضم 

ّ ّيتطل به ّبنا ّومقارنة ّالأذىّعنّالط ريق(، ّلأن نيّأميط  دّنّشواهرسّمالد ّعندّالله،

ّلاّأثرّلجملّاسمي ةّمن (،ّحيث  ،ّلكن  ،ّليت،ّلعل  بهذهّّسوخة)توظ فّالحروف:ّكأن 

ّهيّ ّتحق قّالمقاربة ّفنسبة ّ%33الحروف، ّالمبتدأ ّعنّتبيانّنصبها ا ّأم  تركهاّو،

ّالمك ّالنص  ّمن ّالمستخرجين ّالمثالين ّفي ّاسمها ّيظهر ّفلم ّمرفوعا، ّتوب،الخبر

لّبخلافّظهورّالخبرّفيّالم ة ّ–ثالّالأو  م  ه  اسمّّإبرازّلكّفيفالمقاربةّنسبي ةّكذّ-م 

ّأوّأخواتهاّوخبرها. ّإن 

ّموضوعّتصريفّالجملةّالفعلي ةّمعّ ةّأخرى،ّنجدّأن  ّمر  وبالعودةّإلىّالنص 

ّعلىّ ا ّليلاّونهار  ّيعكفون ، ّبدورّحيوي  ّ)يقومون ّفيّجمل: ّورد ّالجمل، ضمائر

مهنةّحقيرة،ّلاّيلتزمونّبأبسطّمبادئّّكنسّالش وارع،ّيؤدونها،ّيعتبرونّمهنتهم

ّضميرّ ّإلى ّمسندة ّالجمل ّهذه ّفكل  ّبالخطر، ّمبالين ّغير ّذلك ّيفعلون الن ظافة،

ّفعلي ةّ ّلجمل ّوجود ّفلا ّالمتكل مين، ّ)ضمير ّالمخاطبين ّضمير ّعن ا ّأم  الغائبين،

ّعرضّهذاّ ّفي ّالنصي ة ّالمقاربة ّتحقيق ّفنسبة ّ)نحن(، ّأو ّ)أنتم( ّلضمير مسندة

ّ.(1)%33,33واحدّمنّثلاثةّأيّّالد رسّهو

ّالث اني ةّمنّالمقطعّالث اني،ّف اّدروسّالقواعدّفيّالوحدة الت عمقّفيّالن صّبأم 

ّتمياوين...،ّأجدّالمكتوب،ّ الجملّالاسمي ةّالت الية:ّ)كانّشاردّالذ هن،ّأصب حّسكانُّ

ّماضٍّ ّبفعل ّتبتدأ ّالجمل ّهذه ّكيانه(، ّمن ا ّجزء  ّورمالها ّالصحراء أضحىّهدوء 

ف عّاسمهاّوت ركّخبرهاّمرفوع ا،ّلكن نيّلمّأعثرّعلىّ،ناقص نسخّالجملةّالاسمية،ّر 

،ّبات(ّفنسبةّالش واهدّبحسبّكانّوأخواتهاّ شواهدّتوظ فّ)صار،ّليس،ّأمس،ّظل 

يةّنسبي ا%37,77هوّثلاثةّمنّثمانيةّأيّ ّ.(2)،ّفقدّتحق قتّالمقاربةّالنص 

ّفي ّوجد ّفهل ّالواو، ّعلى ّالهمزة ّموضوع ا ّإل؟الن صّالمكتوبّأم  ّلنعد ىّ،

ّأيّ  ّعلى ّأعثر ّلم ّأن ني ّغير ّالمعني ة، ّالصي غ ّونستخرج ّالمكتوب، ةّكلمّالنص 

ّالمك ّفيّالنص  نة ّالمتضم  ّالش واهد ّفنسبة ّعلىّالواو، ّالهمزة يّهتوبّرسمتّبها

00%.ّ

ّكماّأجدّفيّالوحدةّالل غوي ةّالث الثةّمنّالمقطعّالث اني،ّضمنّال –ّلمكتوبانص 

،ّت رّ-الغدمهنةّ ،ّتيد ،ّأفعالّمضارعة،ّوهي:ّ)تحافظين،ّنحافظ،ّيتكامل،ّأذكر  نهب 

جدّمثالّواحدّيخدمّدرسّالأفعالّالخمسة،ّوهيّصي (،ّلقدّو  ين(ّافظةّ)تحغتستطيع 

اّالصي غّالمستندةّإلىّألفّالاثنينّوك إلىّّلمسندةاذلكّالمسندةّإلىّياءّالمخاطبة،ّأم 

ّلهّ  ّالت مثيل ّويمكن ّالجماعة، ّتحافواو ّيحافظان، ّ)تحافظان، ّيلي: ّكما ّظون،ا

ّيحافظون(.

                                                             
ّ.29-27ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(1)
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ّلمثالّواحدّم ّالمكتوبّخالّمنّهكذاّصي غ،ّفلاّوجودّإلا  ّالنص  سةّنّخمإن 

أدنىّلتعليمّالأفعالّالخمسة،ّوهذاّبنسبةّ ّ.%20أمثلةّمطلوبةّكحدّ 

ّ)رافق،ّدخل،ّأضاف،ّ ّيمكنّأنّأستخرجّالأفعالّالتالية: ّإلىّالنص  بالعودة

بحث،ّاستبدل،ّتابع،ّفك ر،ّتعل م،ّنحافظ،ّيتكامل(،ّويمكنّتصنيفهاّإلىّفئتين،ّاقتاد،ّ

دّ ّالمجر  ا ّأم  ّثلاثي ة، دة ّمجر  ّأفعال ّفهي ّأصلي ة، ّحروفها ّبحث( ّ)دخل، أولاهما

باعيّفلاّوجودّلهّفيّالن صّالمكتوب،ّوماّتبق ىّمنّالأفعالّالمذكورةّأعلاه،ّ الر 

)رافق،ّتابع،ّحافظ(،ّوالشد ّفيّ)فك ر(،ّأيّفهيّمزيدةّبحرفّأوّأكثر،ّفالألفّفيّ

الكافّالساكنة،ّوالت اءّوالشد ّفيّ)تعل م(ّوالت اءّوالألفّفيّ)تكامل(،ّوالألفّوالسينّ

نةّفيّالن صّ ّنسبةّالش واهدّالمتضم  ّيدفعنيّللقولّبأن  والتاءّفيّ)استبدل(،ّهذاّما

ّ.(1)%75هيّ

ّالمحوريّللو ّفيّالمقطعّالثالثّوضمنّالنص  ا ّالل غويةّالأولأم  ّفحدة أجدّى،

ّ)تاكفار نّصي غّللفعلّالمضارعّالمنصوب،ّوأّنص  ّذكرهايناسّيتحد ث(،ّقدّتضم 

(،ّهيّصيغتانّسبقتهاّلامّالت عليل،ّفلا (،ّليكون  سبقتهاّّلصي غّأثرّفيماّيلي:ّ)ل ت علن 

(ّ ّبــ ّتقد ر ّنسبي ة ية ّنص  ّفهيّمقاربة ّكي( ّلن، ّ%25)أن، ّمن ّأيّواحد ربعة،ّأ(،

ّباعتبارّالن واصبّالمبرمجةّفيّالبرنامج.ّوهذا

ّقبائل،ّ ، ّوثائقي  ّ)قائد، ّوهي ّالن برة ّعلى ّالهمزة ّفيها ّرسمت ّصي غ ّأجد كما

ّعديمّ ّوالمد  ّمد ، ّقبلها ّمكسورة، ّمتوسطة ّهمزة نت ّتضم  ّصي غ ّفكل ها دائما(،

ّمسبوقةّ كة ّمتحر  ّمتوس طة ّهمزة ّتشمل ّلصي غ ّأثر ّولا ّللكسر، ة ّفالقو  الحركة،

ّهمزةّمتوسطةّ،(ّ،ّولاّوجودّلصي غ،سي ئةمثلّ)فئة،ّمئة،ّرئةّسوربحرفّمك تضم 

كةّمسبوقةّطويلةّبكسرةّمثلّ)جريئة(ّفمقاربةّتناولّالهمزةّالمرسومةّعلىّ متحر 

ّ.(2)الن برةّنصي ةّنسبي ة

ّالث انيةّمنّنفسّالمقطع،ّال ذيّتناولّجوازمّالفعل ّفيّالوحدة ا ارع،المّأم  ّض 

ّالث لاثي ّالفعل ّواحدّوتصريف ّوطن ّأبناء ّ)كل نا ّنص  ّفأجد ّبحرف، ّقدالمزيد )ّ

نّصي غ ّ)ّتضم  ّلمللأفعالّمضارعةّهي: ، ّيؤثر  ّيستطيعوا،ّلم ّلم ، ّتنفع  (،ّي رّ ّم سخ 

ّالمبرمجةّتكونّن ّوباعتبارّالجوازم ّبـ)لاّالن اهية(، ةّلمقارباسبةّولاّأثرّللمجزوم

ّأمثل50% ّفظهرّالس كونّفيّثلاثة ّالجزم، ّوباعتبارّعلامة ّال، ذف  ّوح  فيّّن ونة،

اّعنّحذفّحرفّالع لةّمثل:ّ)مّيستطيعوا(،ّلمثالّواحدّ) ه،ّثرّلألمّيمض(ّفلاّأم 

يةّتوظيفّفنسبة ّ.%33,33هوّّ،ّهنا،المقاربةّالنص 

ا الد رسّالث انيّفنجدّماّيلي:ّ)صادف،ّعاقب،ّحاول،ّأغضب،ّحد ث،ّّفيّأم 

ّكماّ ّحاول(، ّعاقب، ّ)صادف، ّفي ّلوزنين)فاعل( ّتحلينا ّفهي ّأث ر(، ّحذ ر، عل م،

تحيلناّ)حد ث،ّعل م،ّحذ ر،ّأث ر(ّوزنّ)عل م(،ّوتحيلناّ)أغضب(ّإلىّوزنّ)أفعل(،ّ

اّيعنيّنسبة عتّالأمثلةّحسبّالقاعدةّالمبرمجة،ّمم  اّتصريفهاّمعّ%100ّتنو  ،ّأم 

                                                             
ّ.37-35ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(1)
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ّيرد ّفلم ّوالأمر، ّالمكتوبّالمضارع ّالنص  ية،في ّالنص  ّنسبي اّّفالمقاربة ّ تحق قت

ّ.(1)%33,33بنسبةّ

ّل ّالمبني ّالفعل ّوهي ّالثالث، ّالمقطع ّمن ّالث الثة ّالوحدة ّدروس ا ولّلمجهأم 

ّنفيّّونائبّالفاعل،ّفلاّأثرّلأمثلةّأفعالّماضي ةّأوّمضارعةّمبنيةّللمجهول ص 

ّدم راء، ّو  ء، ّشي  ّ)الش هداء، ّالتالي ة: ّالصي غ ّنجد ّكما ّغالي ة(، وهيّّاء(،)أرض

ّكلماتّرسمتّالهمزةّفيهاّعلىّالسطر،

ّومنهاّّ ّالمد ، ّبألف ّالمسبوقة ّفمنها ّالكلمة، ّآخر ّفي ّمتطرفة ّهمزة وكل ها

أوّياءّ فةّالمسبوقةّبواوّالمدّ  المسبوقةّبحرفّساكنّ)شيء (،ّفلاّأثرّللهمزةّالمتطر 

لمد ،ّولاّأثرّللهمزةّالمتوس طةّالمفتوحةّالمسبوقةّبألفّالمد ّ)عباءة(ّأوّالمفتوحةّا

ّنسبةّ ّفتكون ّبحرفّساكن، ّالمسبوقة ّالمفتوحة ّأو ة(، روء  ّ)م  ّالمد  ّبواو المسبوقة

ّ.(2)%14,28المقاربةّحالةّمنّسبعةّحالاتّأيّ

ّالمحوريّالمكتو ها ّالأولىّوضمنّنص  ابعّفيّوحدته ّالمقطعّالر  ّأجد دّقب،

نهّللأسماءّالخمسة يةّفيّتضم  ّالنص  ّمعّالمقاربة ّما ّّة:)فيّعبارّتجاوبّنوعا أن 

ّا ّترى ّحين ّأخاك، ّأو ّأباك ّنب هت ّلو ّماذا ّعظيمة، ّأهمية ّذو ّالعذب ّلماءالماء

ّ ّتّفيهّأجدفيضيع؟(، ّفنسبة ّف و( م ، ّ)ح  ّولاّأجد ّأخ(، ّأب، ّ)ذ و، ّاوافرّالاسم لنص 

ّ.%60،ّأي5ّمن3ّّعلىّالأسماءّالخمسةّهوّ

اّتوافرّ ،ّفّهاّفيّالنصّ أم  فعّوالن صبّوالجر  ّوجدّإلا ّلاّيمعربةّفيّحالاتّالر 

ياء،ّبالّمجرورللالمرفوعّبالواوّ)ذو(،ّوالمنصوبّبالألفّ)أباك،ّأخاك(،ّولاّأثرّ

ّّق قتحّفنسبة ّهنا ية ّالنص  ّكش%99,99ّهوالمقاربة ّمنها ّالانطلاق ا ّأم  واهدّ،

ّ ّمفعول ّو)أباك( ّمرفوع، ) ّ)أن  ّخبر ّ)ذو( ّلأن  ّفممكن ّالقاعدة، هّبلاستنباط

ّموضوعيّ منصوب،ّ)أخاك(ّاسمّمعطوفّعلىّاسمّمنصوبّوهوّمنصوبّلأن 

ّفي ل ّالأو  ّتناول ّسبق ّبه( ّو)المفعول ّوأخواتها( ّبأن  ّالمنسوخة سّدروّ)الجملة

ّمحتر ج ّفالت در  ّالرابعة، ّالس نة ّبرنامج ّفي ّوالث اني ّالخامسة، ّفيالس نة بناءّّم

ّالت عل مات.

ضّللث لاثيّ ّالتعر  ّلقدّسبقّلنا أنتقلّإلىّالمصدرّمنّالث لاثيّالمزيدّبحرف،

ّ ّ)سر  ّنص  ّفي ّلأبحث ّالمصدر؟، ّلهذا ّصي غ ّتوجد ّفهل ّسابق، ّبحرف المزيد

ف اعلةّّالحياة(،ّلاّأثرّلمصدرّعلىّوزن )تفعيلّمنّفع ل،ّأوّإ فعالّمنّأفعل،ّأوّم 

ّالمكتوبّهيّمعدومةّ)أيّ ّ.(3)(%00منّفاعل(،ّفنسبةّتوافرّالش واهدّفيّالنص 

ّالث انيةّال تيّتدورّحولّالن صّالمكتوبّ)حينّتصيرّالن فاياتّ اّعنّالوحدة أم 

ّإملائيّ ّوموضوع ّالت كسير( ّجمع ّ)إعراب ّنحوي ّموضوع ّتضم  ّوال تي ثروة(،

ّفكلمةّ ،) ّالشُّب ان  ، ه  ّأوج  ّفيّ)الخبراءّمراكز، ل ّالد رسّالأو  ّيتجس د ّالقطع( )همزة

                                                             
ّ.50-48ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(1)
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ّ ّالضم)الخبراء( ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع ّفاعل ّإليهّة ّمضاف ّ)مراكز( ّوكلمة ،

ّالمقاربةّ ّتحق ق ّفنسبة ّمجرور، ّإليه ّمضاف ) ه  ّ)أوج  ّوكلمة ّبالكسرة، مجرور

ّ.%100النصي ةّ

ّإعادة،ّ ّإلى، ، ّ)أن  ّالت الية ّالكلمات ّضمن ّموجودة ّفهي ّالقطع ّهمزة ا أم 

ّ)إعادة،ّ ّالمصدر ّمنها ّفنجد ّالصي غ ع ّتنو  ) ّأن  ّأوعي ة، ّأوجه، ّالإنتاج، بإدخالها،

،ّأن،ّإلى(،ّولاّأجدّأسماءّالعلمّمثل:ّ)أحمد،ّإدخا ل،ّإنتاج(،ّوأجدّالحروفّ)أن 

(،ّكماّلاّ ز  باعيّ)أ ن ج  إسحاق(،ّولاّالفعلّالماضيّ)أخذ،ّأنجز(،ّولاّأمرّالفعلّالر 

ّوالضمائرّ ) ّأبحث  ّمثلّ)ألعب( ّ)أنا( ّلضميرّالمتكل م ّأفعالّمضارعةّمسندة توجد

...الخ(، ،ّأنت  نتّهمزةّّالمنفصلةّ)أنا،ّأنت  ّالمكتوبّعلىّصي غّتضم  فتوافرّالنص 

ّالحالات،ّفالمقاربةّنسبي ة ّ.(1)القطعّلاّيشملّكل 

ّ)الح ّنص  ّتت خذ ّال تي ابع ّالر  ّالمقطع ّمن ّالث الثة ّالوحدة ّعن ا ادأم  بّوالكلّص 

ّو ّوإعرابه، ّالس الم ّالمذك ر ّجمع ّقاعدة ّلتعل م ّمنطلق ا ّالخبز(، ّالفلتعل ّوقطعه علّم

ّفنسالص حيحّوأنوا ّ ّالس الم، ّالمذك ر ّلجمع ّغي اب ا ّفيّالنص  ّفأجد ّتعه، ّبة يّفوافره

ّمعدومةّ)أيّ ّلبذلّجهدّإضافيّبتوظيفّطر%00النص  ّيدعوّالمعل م ا ّقائ(،ّمم 

يّفلمةّالحوارّوالمناقشةّوالاستقراءّلنسجّفقرةّأوّجملّتحتويّجموعّمذك رةّسا

اّيؤث رّعلىّالحجم ،ّمم  فعّوالن صبّوالجر  ّعد.لقوااالس اعيّلحص ةّّوضعياتّالر 

ّسأ ّبأكل، ّت مش ط ، ّعل مني، ، ّ)مر  ّالت الية: ّالأفعال ّالنص  ّفي ّأجد جاب،ّأله،

،ّيترك،ّينض جّ  ،ّترتفع  ّي نبت  ،ّتمش ط، ،ّتفلح  ،ّتع،ّ،ّتجمأرغب،ّأحصل،ّتنذر  فرش 

،ّرد د،ّتعجن،ّتصنعّ  ف  (،ّيمكنّتصنيفهاّإلىّأتنش  ،ّينعت  بعدّ–ّنواع،ّأجد،ّيسرف 

ّالغائب ّضمير ّإلى ّوإسنادها يادة ّالز  ّمن ّالس ال-تجريدها ّالص حيح ّوهي ّمث، ل:ّم

ّالص حيحّالمهموزّمثل:ّ)سأل،ّأكل(ّالأوّ  (،ّثم  ّب ذ ر،ّفل ح  ، غ ب  وسطّموزّاللّمه)ر 

ّلل ّمتعل ميه ّمحاورة ّللمعل م ّويمكن ل، ّالأو  ّمهموز ّمهوالث اني ّعلى ّموزحصول

ّالأخير،ّ

(،ّيقومّالمعل مّرفقةّمتعل ميهّ ّتجريبوأخيراّالص حيحّالمضع فّمثل:ّ)مر  دّكل 

دّفحسب،ّوهذاّممكنّلأن هّتمّتناولّالمجرّ  لمزيدّدّوافعلّمزيد،ّللعملّعلىّالمجر 

ّفيّالوحدةّالل غويةّالث الثةّمنّالمقطعّالثاني.

سندّ،ّبلّهيّهمزةّالمضارعّالمفهمزةّ)أحصل(ّلاّتصن فهّفيّخانةّالمهموز

ّالفعلّهوّ)حصل(ّتصن فّصحيحّسالم،ّوكذلكّ)أر ّغب(،إلىّضميرّالمتكل م،ّلأن 

،ّولاّيت ضحّالأمرّإلا ّ اّالفعلّ)أجد(ّفليسّصحيحّأصلا،ّبلّهوّمعتل  رجاعهّّبإأم 

ّالفعلّ)تمش ط(ّفهوّمضارعّومزيد،ّفلا ا نّيمكّإلىّضميرّالغائبّ)هوّوجد(،ّأم 

ّ ّبأن ه ّالمفردالقول ّالغائب ّإلى ّوإسناده ّتجريده ّمن ّفلابد ّمضع ف، )هوّّصحيح

ّمشط(،ّّلتت ضحّصورتهّعلىّأن هّصحيحّسالم،
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ّّ ّتوظيف ّعلى ّبالعمل ّالكلي ة ّالمقاربة ّباعتماد ّمطالب ّالمعل م باتّمكتسالإن 

شاركّفيّتعبيرّالقواعدّالن حوي ّّالقبلي ة ّميه.ىّمتعل ّةّعللبناءّتعل ماتّجديدة،ّوإلاّ 

اّ عنّنسبةّتحق قّالمقاربةّالن صي ةّفيّعرضّهذاّالموضوعّفهيّنسبي ةّغيرّأم 

(ّ ّمن ّأقل  ّبمعنى ّالمهموزّ%100كاملة، ّللص حيح ّمثال ّانعدام ّإلى ّبالن ظر )

ّ.(1)الأخير

امسّفيّوحدتهّالل غويةّالأولىّال تيّتعتمدّ ّ)نننتقلّإلىّالمقطعّالخ  واديّص 

ّالسّ  ّالمؤن ث ّ)جمع ّالتعل م ّمرتكز ّتعالحياة(، ّإلى ّإضافة ّوإعرابه( ّالم همزةّ)ل م

) ّالميكروبات  ّقطراتٍ، ، ّشاحنات  ، ّالكري ات  ، ّ)الكري ات  ّلنجد ّفمالوصل(، نهاّ،

(ّمنصو ّ)الكري ات  ّومنها ،) ،ّشاحنات  ّ)الكري ات  ّبالض مّوهي: ّبالمرفوعة ّأن ّبة هاّما

(ّمنصوبّوعلامةّنصبهّالكسرةّنيابةّعنّالفتحة،ّوالحالّنفسهّ مةّلعّكماسمّ)لأن 

(ّالمنصوبةّّبالكسرةّنيابةّعلىّالفتحةّعلىّالمفعولي ة،ّ ّ)المكروبات 

ّ)عل ّبحرفّالجر  ّالمجرورة ّ)قطراتٍ( ّمثل: ّبالكسرة، ّالمجرور ّأن  ى(ّكما

ّنسبةّالمقاربةّفيّتناولّهذاّا هاّالكسرة،ّيمكنّالقولّبأن  ّيوعّهلموضوعلامةّجر 

يةّ ّ.%100نص 

ّالوصل ّعنّالموضوعّالث انيّفهمزة ا ّاّأم  ّالمقد مةّنجد اتّلكلمحسبّالقاعدة

ّالجرحى، ّالقلب، جل، ّالر  ّالأعضاء، ّالغذاء، ّالجسم، ّ)الحياة، المصابين(،ّّالت الية:

فةّبزيادةّالألفّواللام،ّولمّيتض ّالمكتوبّأسماءّمعر  نّلقدّاحتوىّالنص  سماءّأم 

ّيحتويّأفعالّ ّولم ّامرأة(، ّابنة، ّابن، ّاثنتان، ّاثنان، ّلاثي ةمرّثأعلىّغرارّ)اسم،

ي غّصكماّانعدمتّفيهّّ،ّصحيحةّغيرّمهموزةّعلىّشاكلةّ)اجلس،ّالعب،ّ...الخ(

ّاستلام،ّ ّ)استلم، ّمثل: ّوالس داسي، ّالخماسي ّمن ّوالمصدر ّوالأمر الماضي

ي ّالنص  ّالمقاربة ّبنجاح ّالقول ّيمكن ّفلا ّاسترجاع(، ّهاسترجع، ّتقديم ّفي ذاّة

ّالموضوعّالإملائي.

ّفيوبالنظرّإلىّالحالاتّالمذكور ّالإملائي ةّفيّكتابّالت لميذ،ّوهيّّة القاعدة

ّهيّ ّالمقاربة ّفنسبة ّالمكتوب، ّالنص  ّفي ّمنها ّلواحدة ّإلا  ّتمثيلا ّنجد ّلم أربعة،

ّ.(2)فحسب25%

جّالآنّعلىّموضوعيّالقواعدّللوحدةّالل غويةّالث انيةّمنّالمق لخامسّطعّاأعر 

ّفالمو ّالمكتوبّ)ممنوعّالد خول(، ّإلىّالنص  لّنحال تيّتستند ّضوعّالأو  هوّووي 

ّوأنواعه، اّالث انيّفهوّصرفيّوهوّالفعلّالمعتل  ّحأجدّبعدّتصف ّّالمثن ىّوإعرابه،ّأم 

ّ ّيحيلّإلىّنسبة ّوهذا ّالمثن ى، ّأن هّخلاّمنّصي غ مقاربةّمنّتحق قّالّ%00النص 

ية،ّ ّالنص 

ّ ّأجده ّيقضي ان،ّ-النصّ –كما ، ّ)ت وق ف  ّالت الية: ّالمفردات ّطي اته ّبين ّضم  ّقد

،ّتبق ى(،ّإن هاّمفرداتّيمكنّاستغلالهاّبتجريدهاّوإسنادهاّإلىّالمفردّالغائبّ وصلت 
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ّعلىّ ّتصن فّمعتل ةّلاحتوائها ّوال تيّبدورها ّ ،) ّبقي  ّوصل، ّقفى، لتصيرّ)وقف،

ّتصن فّإلىّمثالّمثلّ)وقف،ّوصل(،ّوإلىّأبعضّحروفّالعل ةّ)و،ّ ،ّي(،ّكما

ق،ّمثل:ّ)وعى،ّوفى(،ّوجودّلل فيفّالمفروّناقصّمثل:ّ)نوى،ّتسوى،ّكوى(،ّولا

ّ يةّلموضوعّالفعلّالمعتل  فانعدامّثلاثّحالاتّمنّخمسة،ّجعلنيّأقولّبنسبتهّالنص 

ّ)ممنوعّالد خول(ّال تيّتقد رّبــ) ّ.(1)(ّفحسب%40فيّنص 

ّالل غةّالث الثةّمنّالمقطعّالخ جّعلىّمواضيعّالقواعدّفيّوحدة ل تيّاامسّأعر 

ّال ها ّنص  ّمن ّالخضرواتّتنطلق ّعصير ّالأطب اء: ّ)أحسن ّالمعنون مكتوب

لّنحوي ّ اأوهوّ)المضافّوالمضافّإليه(،ّّا ّوالفاكهة(،ّأجدّالموضوعّالأو  ّلث انياّم 

ّألمسّّفإملائيّ  ّالت أنيثّفيّالأسماء(، ّالنصّ –وهوّ)علامة ّقراءة ّأّ-بعد نّتن ه ضم 

ّالت الية ّوهيّالتراكيب ّالمضافّوالمضافّإليه ّاالد الة ّ)عصير ا: م  ّلرُّ رطانّسن،

ّ...الخ ّالجسم ّأعضاء ّالسُّموم، ّطرد ّالبصل، ّعصير ّالش مس، ّأشع ة ّإالجلد، ن هاّ(،

يةّالموض نةّمنّمضافّومضافّإليه،ّوهذاّيحيلّإلىّتحق قّنص  وعّتراكيبّمكو 

ّ(.%100بنسبةّ)

سمّالإملائي،ّفأجدّالمفرداتّالت الية:ّ)كبرى،ّأشع ة،ّع صارة،ّ اّموضوعّالر  أم 

ّدق ّتجربة، ّتصنيفها ّويمكن ّالكلماتّمؤن ثة ّهذه ّانجلترا(، ّثلاثّحالاتيقة، :ّإلى

فالمنتهي ةّبألفّمقصورةّ)كبرى(،ّوالمنتهي ةّبألفّممدودةّ)انجلترا(،ّوالمنتهي ةّبتاءّ

مربوطةّ)ع صارةّ،ّدقيقة(،ّفلاّوجودّلشاهدّعلىّالمنتهي ةّبألفّممدودةّوالهمزةّ

ّولاّظهورّ ّبيداء(، ّعرجاء، ّ)هيفاء، ّالمؤن ثّالخاليّمنّعلامةّمثل: ّالعلم للاسم

فّمنّأسماءّالإناث،ّفانعدامّ ّماّع ر  الت أنيثّمثل:ّ)س لاف،ّسلسبيل،ّ...الخ(،ّوكل 

يةّبنسبةّ ّ.(2)%60حالتينّمنّخمسةّحسبّقاعدةّالد رس،ّهوّبمثابةّتحق قّالنص 

جتّعلىّالوحدةّالل غويةّالأولىّمنّالمقطعّالس ادسّال تيّ ّالن صّعتمدتفإذاّعر 

ّوالموضوعّ ّ)العطف(، ّلتعليمّالموضوعّالن حوي  ّفذ ة( راالمكتوبّ)عبقري ة ّلص  في 

ّحتوىأن هّاّ-بعدّقراءتيّللنصّ –،ّأجدّ-تصريفّالفعلّالماضيّالمبنيّللمجهول–

يحانّالتُّّ ّأبوّالر  نودّارّالهجّ تراكيبّفيهاّعطفّبالواوّوأخرىّبالفاءّوهي:ّ)خالط 

تّ ّاالس نوات...،ّفجمعّتجاربه...(،ّفلمّيشهدّواليوناني ينّوغيرهم،ّمر  حروفّللنص 

عدمتّ،ّفان)الواو،ّالفاء،ّث م ،ّأو،ّأم،ّبل(ّ-حسبّالبرنامج–العطفّالأخرىّوهيّ

ّ(.%66,66أربعةّمنّست ةّبمعد لّ)

ت ب رّ ّللعمل،ّا ع  ط ر  ّوالد ه،ّفاض  ف ي  ناّللت راكيبّالت الي ة:ّ)ت و  ّمتضم  كماّأجدّالنص 

ّالقواع ّفلاّواضع ّالغائب، ّالمفرد ّإلى ّمسندة ّللمجهول ّمبني ة ّماضي ة ّأفعالها د(،

:ّالمسندةّإلىّإلا ّمعّالمفردّالغائبّفأينوجودّلتصريفّالماضيّالمبنيّللمجهولّ

) ،ّهي،ّهما،ّهما،ّهم،ّهن  ،ّأنتما،ّأنتم،ّأنتن  ،ّأنت  التمثيلّ،ّفنسبةّ؟)أنا،ّنحن،ّأنت 

ّتتعد ىّ)ّلهذا ّالص رفيّلا ّأناّ%7,69الموضوع ّمثلا: ّالممكنة ّالصي غ ّباعتبار ،)
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ق ا،ّ ز  اّر  ،ّه م  ق ت  ز  ،ّهيّر  ق  ز  ،ّهوّر  ق ت ن  ز  ّر  ،ّأن ت ن  ق ت  ز  ّر  ق ن ا،ّأنت  ز  ّر  ،ّنحن  ق ت  ز  ر 

) ق ن  ز  ّر  ق وا،ّهن  ز  ّر  ق ت ا،ّث م  ز  هماّر 
(1).ّ

ّم ّتنطلق ّال تي ّالس ادس ّالمقطع ّمن ّالث انية ّالوحدة ّإلى ّانتقلت ّنصّ إذا ّهان

لين–المكتوبّ ّالب نس  ة ّوالأسماءّالموصولّ-قص  ّالمفعولّالمطلق، –مسّة،ّأللتعليم

ّبالجراّ-بعدّقراءتيّللنصّ  نّالت ركيبينّالت الي ن:ّ)ف ت ك  ّشديدا،ّانتصّت ك اف ّثيمّأن هّتضم  ر 

ّمطلق ّمفعول ا( ّوانتصار  ّ)فتكا ّمن ّكل  ّففيهما ا(، ّباهر  ا ّانتصار  وب،ّمنصّالعلم

يةّالمفع ّ.%100ولّالمطلقّهيّفنسبةّنص 

ّالأسماءّ ّلبقية ّأثرا ّأجد ّولم ّ)ال ذي( ّالت الي ة: ّالموصولة ّالأسماء ّفيه ّأجد كما

ّهذاّ ية ّفنص  ّاللا تي(، ّالل واتي، ّاللا ئي، ّال ذين، ّالل تان، ّالل ذان، ّ)ال تي، الموصولة

ّ.(2)%12,5الموضوعّهيّ

ّإلىّالوحدةّالث الثةّمنّالمقطعّالس ادسّال تيّتعتمد كتوبّهاّالمنصّ ّوإذاّانتقلت 

ش اغب(ّلتعليمّموضوعّالن حوّ وبوتّالم  يمّوتعلّ-،ّسوىالاستثناءّبــّإلا ،ّغير:)الر 

ّ ّالص رف ّ–موضوع ّوالمجزوم ّالمنصوب ّمع ّالمضارع ّأكتشفّ-تصريف ،

ّيت ّأن ّتستيقظوا، ّ)أن ّتراكيب ّعلى ّالنص  ّت ع ّاحتواء ّلن ه، م  ّليخد  ّهذوّ قد م، ) هّض 

ّو،ّهو،م،ّهأفعالّمضارعةّمنصوبةّمسندةّإلىّالضمائرّالت الي ةّعلىّالتوالي:ّ)أنت

ّ،) ّأنت 
،ّأنتما،ّأنت نّ  هما،ّّ،ّهما،،ّهيكماّغابتّالش واهدّالمسندةّإلى:ّ)أنا،ّنحن،ّأن ت 

ّتقد رّبنسبةّ (،ّأيّنسبةّالش واهدّالمستخرجةّمنّالنص  بمعنى13ّّمن03ّّهم،ّهن 

ّفهيّواحدّمن23,07%ّ) ّنسبةّشواهدّالمضارعّالمجزوم ا ّتمث لت13ّ(،ّأم  يّف،

(ّبمعنىّ) ّ(.%07,69التركيبّالت الي:ّ)لمّيطلب 

اّموضوعّالن حوّ يتهّهيّّ-الاستثناء–أم  ،ّفنص  ّ.(3)%00فلاّأثرّلهّفيّالنص 

اّعنّموضوعّالن حوّ رفّحلّات صا–وموضوعّالإملاءّّ-اللازمّوالمتعد ي-أم 

ّبماّّالاستفهامي ة ّالوحدةّالأولىّمنّالّ-الجر  يتهماّفيّنص  بعّالس اّمقطعومدىّنص 

ّ ّ)عاشتّعنزة، ّالت راكيبّالت الية: ّفأجد ّومعزوزة(، ة ّ)عز  ّبــ ّامالمعنون لذئب،ّر 

ه،ّأرجعّالت ّ ّالع ث ور،ّأخذّالذ ئبّجزاء  ت،ّاستطاعّالت يس  ،ّعزوزة(يسّمأحس تّعز 

ّأفع ّالنص  ن ّتضم  ّأفقد ّاحتوى ّكما ّأحس ت( ، ّمر  ّ)عاشت، ّومنها ّلازمة ّفعالاالا

ّيحيلّإلىّنصي ةّالد رسّالن ّ ا ّ)أخذ،ّأرجع،ّاستطاع(،ّمم  ّبنسبةّحويمتعد يةّومنها

100%.ّ

ّبماّالاستفهامي ة،ّحيثّترسمّكالآتي:ّ أماّموضوعّالإملاءّاتصالّحرفّالجر 

م (ّفلاّأث يةّهذاّالموضوعّ)ب م ،ّف يم،ّعلام ،ّع م ،ّإ لام،ّل م ،ّم  رّلفعلّهذهّالصي غ،ّفنص 

ّ.(4)(%00هيّبنسبةّمعدومةّتقد رّبــّ
                                                             

ّ.97-95ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(1)
ّ.101-99ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(2)
ّ.105-103ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(3)
ّ.114-112ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(4)
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ّنصّ  ّيت خذ ّالذ ي ّالس ابع، ّالمقطع ّمن ّالث انية ّالل غة ّوحدة ّعن ا حاّجّ –ّأم 

ّّ-والسُّلطان ّالن حو ّموضوع ّلتعليم ّالن ا–منطلقا ّالمعتل  ّالفعل ،ّ-قصإعراب

ّالص رفّ ّل–وموضوع ّالمبني ّالمضارع ّ)ي دعى،ّ-لمجهولتصريفّالفعل ّفأجد ،

كةّبحرّاشتهى،ّأتى،ّتبق ى(ّوهيّأفعالّمعتل ةّالآخر،ّختامهاّألفّمقصورةّتعرب

ّالمقد رة ة ّالضم  ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع ّمضارع ّفعل ّفالأولى ّعليها، ّعلىّمقد رة

ّآخرهّمنعّمنّظهورهاّالتعذ ر،ّ

(ّ ا ّأأم  ّتباشتهى، ّعقتى، ّالمقد ر ّالفتح ّعلى ّمبني ة ّماضي ة ّفهي ّالى(، لألفّى

ّيا ّأو ّبواو، ّالمخت وم ّللمضارع ّأثر ّفلا ّالتعذ ر، ّظهورها ّمنع ّمثالمقصورة ل:ّء

ّوالث انيّبض ّالواو، ّعلى ّمقد رة ة ّبضم  لّمرفوع ّفالأو  ّي صل ي(، ّ)يسمو، ة قد رةّمم 

ّعلىّالياءّمنعّظهورهاّالثقل.

ّالن اقصّالمجزومّولاّالمنصوبّ ّشاهدّللمعتل  لاّ)ثل:ّمكماّلاّيوجدّفيّالنص 

ّالحالا ّفبتعداد ّوال ذيّيجزمّوينصبّبحذفّحرفّالعل ة، ،) ّلنّتن س  ، ل تيّتّاتنس 

التين ّح  ّإلا  ّمنها ّتظهر ّلم ّحالات، ّست ة ّوهي ّالد رس ّقاعدة ّلها ضت بةّبنسّتعر 

33,33%.ّ

ّالمس ) ّ)ي من ع  ّفهي: ، ّالنص  ّفي ّللمجهول ّالمبني ّالمضارع ّصي غ ا ّأم  لىّإندة

مائرّ)أنا،ّالمفردّالغائبّ)هو(،ّولاّأثرّلصي ّ ،ّأأحن،ّنغّمسندةّإلىّبقي ةّالض  ،ّنت  نت 

(،ّفنسبةّالصي غّهوّواحدّأنتما ،ّهي،ّهما،ّهما،ّهم،ّهن  ممكنة،13ّّنّم،ّأنتم،ّأنتن 

ّ(.%7,69أيّ)

ّ)وفاءّصديق(،ّالمخص صّللوحدةّالث الثةّمنّالمقطعّالس اب اّنص  مدىّق،ّوأم 

سّ،ّودرالأصلي ةّوالفرعي ة(توف رهاّعلىّشواهدّلدرسّالن حوّ)علاماتّالإعرابّ

ّلاّيمكنّ ّالنص  ّأن  ّفأجد ىّتملّعلنّيشأالألفّالل ينةّفيّأواخرّالكلماتّالثلاثي ة،

ّفمث ّالن حوي ة، ّالقاعدة ّأجزاء ّكل  ّتخدم ّلكنهلاشواهد ّالبلد، ّ)عادوا ّرفضسعد ّّ: ّا

م (،ّفلفظةّ)البلد(ّاسمّ علامةّولنص(مجرورةّبإلىّ)التيّحذفتّفيّالقاءه ،ّجاءّيو 

ّالف ّنصبه ّوعلامة ّمنصوب ّلكن  ّاسم ّ)سعد ا( ّولفظة ّالظاهرة، ّالكسرة ه تحةّجر 

ةّالظاه لىّرةّعالظاهرةّعلىّآخره،ّولفظةّ)يوم(ّفاعلّمرفوعّوعلامةّرفعهّالضم 

ّآخره،ّ

(ّالفعلّمضارعّمجزومّبلمّوعلامةّجزمهّالس كونّا رةّلظاهوفيّجملةّ)لمّتدم 

ّفي–ة،ّويمكنّضربّأمثلةّأخرىّعلىّآخره،ّتلكّهيّعلاماتّالإعرابّالأصلي ّ

.ّ-هذاّالشأن ّمنّالنص 

اّعنّعلاماتّالإعرابّالفرعي ة،ّفنمث لّلهاّبماّيلي:ّ)طفلان،ّح غ وا(ّب ل ّ ي ّت ىّأم 

ّأمّ  ّمثن ى، ّالألفّلأن ه ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع ّ)كان( ّاسم ّالأولى ّلففاللفظة ّ)ّا ظة

ّفهيّفعلّمضارعّمنصوبّ ّوجوبا ّبعدّح)تبل  غ وا( ّنّت ىبأنّمضمرة صبهّوعلاقة

ّحذفّالن ونّلأن هّمنّالأفعالّالخمسة.
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ّورةّفلمّأعثرّعلىّالأسماءّالخمسةّمرفوعةّبالألف،ّومنصوبةّبالألفّومجر

،ّولمّلياءبالياء،ّولمّأجدّجمعّالمذكورّالمرفوعّبالواوّوالمنصوبّأوّالمجرورّبا

مضارعّالّلفعلأعثرّعلىّالمثن ىّالمنصوبّأوّالمجرورّبالياءّالس اكنة،ّولمّأجدّا

ّممث لّالتينلعشرةّحالاتّدونّحّ-فيّالنصّ –المرفوعّبثبوتّالن ون،ّانعدمّالت مثيلّ

ّحالتينّمنّ نّالنص  ّ(%16,66حالةّبنسبةّ)12ّلهما،ّأيّتضم 

،ّفأجدّال اّالت مثيلّللموضوعّالإملائيّفيّالنص  :ّ)ّيحكى(ّفهذهّمثالّالت اليأم 

ّثلاثي ة ّوهي ّلي نة، ّبألف ّمختومة ّأصلهاّالكلمة ّلأن  ّمقصورة، ّبألف ّانتهت ّلقد ،

ّ)ياء( ّقولك، ّمثلّّفي ّالقاعدة ّفي ّالمذكورة ّللحالات ّأثر ّفلا ّيحكي(، =ّ )حكى

الأسماءّ)فتى،ّعصى(،ّوالأفعالّمثل:ّ)دناّ=ّيدنو(،ّفانعدامّثلاثةّحالات:ّ)الاسمّ

ّالفعلّ ّمقصورة، ّبألف ّالمنتهي ّالث لاثي ّوالاسم ّممدودة، ّبألف ّالمنتهي الث لاثي

ّوه ّواحدة، ّحالة ّوتوف ر ّبألفّممدودة(، ّالمختوم ّالمنتهيّالث لاثي ّالث لاثي ّالفعل و

يةّهذاّالد رسّفيّالس ندّ ّ.(1)%25ّبنسبةبألفّمقصورة،ّيشيرّإلىّنسبةّّنص 

اّإلىّوحدةّاللُّغةّالأولىّمنّالمقطعّالث امنّوالأخيرّالمرت ّلىّنصّ كزّعمرور 

فراء(،ّلتعليمّموضوعّالن حوّ)المبني(ّوموضوعّالإم المدّ)لاءّ)رحلةّإلىّعينّالص 

ا(، :ّ)إلى،ّفي،ّمن،ّالباء،ّعلى،ّلامّالجرّ ّلفظ اّورسم  ّانعدمت(ّفأجدّحروفّالجر 

ّمثل:ّ)عن،ّالكاف،ّ...الخ(،ّكماّأجدّحروفّالعطفّ)الفا و،ّء،ّأبعضهاّفيّالنص 

ّمثل:ّ)ثم ،ّأم،ّبل(ّ ّ.-مجحسبّالبرنا–الواو(ّوانعدمتّبعضهاّالآخرّفيّالنص 

ّكما ّخارج(، ّبين، ّعند، ّ)عبر، ّمثل: ّبعضّالظ روف ّأجد ّبعضّّكما أجد

ّالل واتي، ّ)ال ذين، ّوجود: ّدون ّال تي( ّ)ال ذي، ّوهي: ّالموصولة اللا ئي،ّّالأسماء

هذا،ّ)ثل:ّاللاتي(،ّكماّأجدّأسماءّالإشارة:ّ)تلك،ّهنا(،ّدونّغيرهّمنّالأسماءّم

ّ)اله ّالمت صلة مائر ّالض  ّبعض ّأجد ّكما ّأولئك...الخ(، ّذلك، ّهؤلاء، ّفهذه، يّاء

مّمتكل ّمثلّ)كافّالمخاطبّوتاءّالّهاها(،ّدونّغيرآخره(ّوفيّ)بضائعهم(ّوفيّ)ب

ّمنفص ّكذلكّضمير ّأجد ّالمتكل مين(، ّحيثّانعونون ّدونّغيره، ّ)هو( ّدملّوحيد

ّ 11ّّوجود ،ّهي، ّأنتن  ّأنتما،ّأنتم، ، ،ّأنت  ّنحن،ّأنت  ّ)أنا، م،ّما،ّههضميرّوهي:

.) ّهن 

اّالأفعالّالماضي ة،ّالأمر،ّالمضارعّالمت صلّبنونّالن سوة،ّأو نونّالت وكيد،ّّأم 

ّحسبّ عة ّمتنو  ّغير ّالموجودة ّفالحالات ّالوحدة ّنص  ّفي ّموجودة ّغير جميعها

اّيحيلّإلىّتواجدّنسبيّللش واهدّفيّالنصّ  ّ.(2)القاعدة،ّمم 

ن ّالمقطعّالأخيرّالمعنو  ّمنّهذا ّالث اني ة ّالوحدة قتّنص  ّتطر  ىّابنّ)حكّفإذا

ماتّمسّكلالمعتلّالن اقص(،ّفنلبطوبة(ّالمعتمدّلتعليمّ)المعرب(ّو)تصريفّالفعلّ

ّمعربةّكثيرة،ّفمثلاّفيّجملة:ّ)يقولّابنّبطوطة...(.

                                                             
ّ.120،122ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(1)
ّ.131-129ينظر:ّكتابّالل غةّالعربيةّللسنةّالخامسةّابتدائي،ّصّّ(2)
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ّفاعلّمرفو ّابن: ّ ا ّأم  ة، ّفعلّمضارعّمرفوعّوعلامةّرفعهّالضم  ع،ّيقول:

ّالش هر(،ّفلفظةّ)الش ه ة،ّوفيّمثالّآخر:ّ)كانّآخر  ضافّر(ّموعلامةّرفعهّالضم 

ّأبوّالبركات ل  م  ّإلىّالمعبد(.ّإليهّمجرور،ّوفيّجملةّ)ح 

(ّفعلّماضيّمبنيّللمجهول،ّمبنيّعلىّالفتح ل  م  :ّ)ح  ّتعرب 

ّالّ ّالأسماء ّمن ّلأن ه ّالواو ّرفعه ّوعلامة ّمرفوع، ّنائبّفاعل ،ّخمسة)أبو(:

هّالكسرة،ّوفيّجملةّ) ّل مّ وهوّمضافّوالبركات:ّمضافّإليهّمجرورّوعلامةّجر 

ّفعلّمضارعّمجزومّوعلا ) ّ)يحدث  ّفنعرب: ّلهّشيء ( ،ّمةّجزمهّالس كونيحدث 

ة،ّبهذاّيتمك نّالمتعل مّمنّمع حوالّأرفةّو)شيء (ّفاعلّمرفوعّوعلامةّرفعهّالضم 

ةّفيّهذ ّوافيةّتام  قّبينهّوبينّالمبني،ّفمقاربةّالنص  ّموضوع،اّالالإعراب،ّويفر 

ّنج ّبطوطة، ّابن ّ)حكى ّفنجد ّ)الن اقص( ّالآخر ّالمعتل  ّالفعل ّوضعيات ا ّمرّ أم  ةّا

ّ.جد ا(أخرى،ّبنىّبهاّمس

ّإو ّمسندة ّوهي ّناقصة، ّالأخر ّمعتل ة ّبنى(، ّنجا، ّ)حكى، ّالأفعال: لىّنجد

مائر،ّفنسبةّالش واهدّالمحص لّ هوّّليهاعضميرّالمفردّّالغائبّدونّغيرهّمنّالض 

13ّّواحدّمنّ ا، ،ّحكيت،ّحكيت م  ،ّحكيت  ،ّحكين  ّ)حكيت  ّكيت م،ححالةّممكنةّمثل:

،ّحكت ا،ّحكي ا،ّحك وا،ّ ،ّحكت  (،ّفنسبةّالش واهدّالمتحكيت ن  ّهوّفيّالّوف رةحكي ن  نص 

07,69%.ّ

فراء(ّأ ّ)رحلةّإلىّعينّالص  ي غّجدّصوإذاّرجعتّإلىّالوحدةّالس ابقةّفيّنص 

ّ)مثلّب ّالجماعة ّللماضيّالمقتربّبواو ّفلاّوجود ّآخره(، ّالآداب، (،ّحثوا)هكذا،

ّمث ّالمجزوم ّللمضارع ّولا ّيبحثوا(، ّلن ّ)مثل: ّالمنصوب ّللمضارع ّ)لمولا ّل:

لألفاظّّّوجودماّلايبحثوا(،ّولاّللأمرّمثل:ّ)ابحث وا(،ّفكل هاّتنتهيّبمد ،ّلاّي نطق،ّك

ّ)هكذا(،ّوأذكرّمنه ،ّاّ)لينطقّبهاّولاّيكتبّمثلّالصي غّالمستخرجةّمنّالنص  كن 

ّالألفّيحتويّمد ّ ّهذه ّفكل  ّأولئك( ّهذه،ّهذان،ّهؤلاء، ّهذا، ّلذلك، ّلذلك، ّفظ،ّلاا

ّ ّفالت مثيل ّلبارسما، ّتشر ّلم ّالقاعدة ّأن  ّكما ، ّللد رسّنسبي  ّالنص  ّالفي حالاتّقي

ال ذيّينطقّويرسمّمدمجاّغيرّظاهر. ّ)مثل:ّآخر،ّآداب،ّوهوّالمدّ 

ّالحاليّفيّالجزائرّيت ّ اّأساس اّتدورّ»ذّخّ فإذاّكانّالمنهجّالتعليمي  ّمحور  النص 

ّفيه ّتظهر ّال تي ّالك برى ّالبنية ّويمث ل ّالل غة، ّفروع ّجميع ّالمستوياتّحوله ّكل  ا

ّوالأسلوبي ة رفي ة ّوالص  ّوالن حوي ة ّوالد لالي ة ّوالص وتي ة ّأصبحّ(1)«الل غوية ّوهل ،

ّ)المكتوب(محورّالعملي ةّالتعليمي ةّ» ّ.(2)«التعل مي ة-النص 

ّالحاليّّ ّالمدرسي ّالكتاب ّنصوص ّفإن  ّأجريتها، ّال تي ّللد راسة جوع بالر 

ّكمحورّلتعليمّموضوعّنحويّوآخرّصرفيّأو23ّّوعددهاّ ا،ّات خذّكلّنص  نص 

ّ رفي ة،ّأوّالإملائي ةّأجدّ–درس اّفيّالقواعد46ّّإملائي،ّفإن  دروس08ّّالن حوي ةّالص 

ّداخلّالنصّ  ّوشواهدها ّوأمثلتها ّ ّّظهرتّتراكيبها ا ّأم  دروسّتنعدم07ّّالمعتمد،

                                                             
ّ.109،ّص،ّالجزائر2020-2019دليلّاستخدامّكتابّالل غةّالعربي ة،ّد.و.م.م،ّّّ(1)
ّ.110المرجعّنفسه،ّصّّ(2)
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ّو ّالل غوي ة، ّالوحدة ّنص  ّداخل ّنسبي ا31ّّأمثلتها ية ّالنص  ّحق قتّالمقاربة درسّفقد

،ّلمّتوف قّلجنةّالت أليفّفيّاختيارّالن صوصّ%99,99إلىّّ%7,69وتراوحتّمنّ

ية، ّتحق قّالمقاربةّالنص 

ّالمستّ ّلهذا ّحد د ّفقد ّالمناورة ّمجال ّضيق ّالأسباب: ّمن ّالنصّ ولعل  ّوى

ّوا ّوالموضوعي ة ّالخبري ة ّالجمل ّعليه ّتسيط ر ّال ذي ّالحجاجي ّلنصّ الت فسيري

جالّحديدّم،ّفتالحجاجيّال ذيّتسط رّعليهّالجملّالاسمي ةّوالاعتراضي ةّوالت فسيري ة

ة: ّالاختيار،ّقدّيصع بّمنّالمهم 

- ّ ّبين ّالن صوص ّكلمات ّعدد ّبتحديد ّالانتقاء ّمجال 180ّو120ّضيق

ّ.(1)كلمة

قّمجالّالاختيارّبسببّتوزيعّدروسّالن حوّوالص رفّوالإملاءّعلىّضي -

 .(2)الوحداتّالل غوي ةّفيّمخططّبناءّالتعل مات،ّوهوّموضوعّسلفا

ّبسببّ - ّنصوصّأصلي ّّإجبارضيقّمجالّالانتقاء ّالتأليفّباعتماد ة،ّلجنة

ّفي ّالمبرمجة ّالمعرفي ة ّالموارد ّتخدم ّنصوص ّبناء ّمن ّالمؤل ف ّتمنع

 د.دروسّالقواع

ّنصوصّ - ّتكامل ّبضرورة ّالمؤل ف ّإجبار ّبسبب ّالانتقاء ّمجال ضيق

ّثلاثةّنصوصّمكتوبةّفيّمحورّواحد  .(3)المقطعّالواحد،ّحيثّتصب 

 

ّلإيجادّ - ّالمهمة ّيصع ب ا ّمم  ّالجزائري، ّالنص  ّباعتماد ّالمؤل ف تكبيل

 .(4)نصوصّتخدمّالتعل ماتّالمبرمجة

- ّ ّال تيّتخدم ّالت كاملي ة ّينعمّهيّالمقاربة ناتّبما يّترابطّالمكو  تّلكفاءاانم 

ّاللجنةّن سبي اّنجحتّوالمواردّالمستهدفة،ّواعتماد اّعلىّهذهّالأسباب،ّفإن 

ونظراّّللوقتّال ذيّمنحّلها،ّ-كذلك–فيّتوظيفّالمقاربةّالنصي ة،ّونظراّ

 الت أليفّلمراجعةّالخبراء.ّإخضاعّلعدم

ّ ّالل غوية ّفالموارد ّالرابعة: ّالس نة ّفي ا ّحسبّأم  ّالمستوى ّلهذا المبرمجة

 :(5)البرنامجّالدراسي

ّالعملّعلىّاستنباط عدهاّقواّتبدأّدراسةّالظ واهرّالل غويةّبصراحة،ّحيثّتم 

ّوّهيّكماّيلي:،ّوالس عيّإلىّاحترامهاّنطق اّوكتابة ّ

 أنواعّالكلم؛ 

 الجملةّالفعليةّوالاسمي ة؛ 

 الفاعل؛ 
                                                             

ّ.07ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(1)
ّ.9،13ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(2)
ّ.3ينظر:ّكتابّالل غةّالعربي ةّللسنةّالخامسة،ّصّّّ(3)
ّ.3للسنةّالخامسة،ّصّينظر:ّكتابّاللغةّالعربي ةّّ(4)
ّ.32-31،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(5)
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 المفعولّبه؛ 

 اللازمّوالمتعد ي؛ 

 ّوالمضافّإليه؛المضاف 

 ّالصفة؛ 

 الحال؛ 

 الرسمّالصحيحّللكلمة؛ 

 أسماءّالإشارة؛ 

 التاءّفيّآخرّالكلمة؛ 

 رسمّالهمزةّفيّالكلمة؛ 

 كانّوأخواتها؛ 

 ّوأخواتها؛  إن 

 علاماتّالإعراب؛ 

 الاسمّالمفردّوالمثن ىّوالجمع؛ 

 المجرورّبالحرف؛ 

 الاشتقاقّاسمّالفاعلّواسمّالمفعولّوالمصدر؛ 

 ّوالمعتل؛الفعلّالصحيح 

 التنوينّبأنواعه؛ 

 .سمّالصحيحّللأسماءّالموصولة  الر 

ّتناولّالظ واهرّاستعمالاّمعّتحديدّالقواعدّالضابطةّلهّسواءّماو ن حوّقّبالتعل ّّيتم 

ّوالص رفّأوّالإملاء.

ّبتفح صّالكتابّالمدرسيّللسنةّالرابعة،أجد:وّ

ويةّبخصوصّالقولّبمدىّتوظيفّالمقاربةّالنصي ةّفيّدراسةّالظواهرّالل غ

ّلسنةّالرابعةّابتدائي:لحسبّكتابّالل غةّالعربي ةّ

ّودراستهاّ ّالمكتوب، نةّفيّفهم ّالظ واهرّالل غويةّمتضم  ّالمنهجّعلىّأن  يؤك د

ّلدراستهاّ ّويستثمر ّالنص  ّيعتمد ّحيث ّالمقروء، ّالمكتوب ّالنص  ّخلال ّمن تتم 

ّو ّأن  ّعلى ّالمنهج ّفيشير ّتوظيفها ّعلى ّوالعمل ّالل غة، ّقواعد تدريسّ»استنباط

العملّعلىّّ-ويتمُّّ–انطلاقاّمنّنصوصّالقراءةّّ-يتم–الظ واهرّالنحويةّوالصرفي ةّ

ّفيّ ّضمنيا ّالتعليم ّهذا ّيكون ّأن ّعلى ّوظيفي ا ّاستثمارا ّفرصّاستثمارها توفير

ّالابتدائ ّالمرحلة ّمن ّالأولى ّالثلاث ّالرابعةّالسنوات ّالسنتين ّفي ّوصريحا ية،

سمّ)الإملاء(ّنشاطاّلغوي اّمت صلّبالقراءةّأيضا»،ّكماّيعتبرّ(1)«والخامسة ّ.(2)«الر 

                                                             
ّ.38،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(1)
ّ.39ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّ(2)
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خلالّّةّمنوباعتبارّالكتابّالمدرسيّوسيلةّفع الةّفيّتحقيقّالكفاءةّالمستهدف

ّالنصي ّ ّالمقاربة ّاحترمت ّفهل ّوالصرفّوالإملاء، ّالنحو ّموارد ّفي ّفالت حكم يّة

ّدراسةّظواهرّالل غةّخلالّكتابيّالسنتينّالرابعةّ؟.

عّإلىّثلاثةّوحداتّ)معّ لّوعنوانهّ)القي مّالإنساني ة(ّالمتفر  بالنسبةّللمقطعّالأو 

ّفقدّ ّالأولى ّالوحدة ّعن ا ّأم  ّنقود(، جاج،حفنة ّالز  ّالمدرسة،ماسح ّفي عصاي

ّأنواعّمختلف مائرّالمنفصلة،ّففيّالنص  ةّللكلمة،ّغيرّخص صتّلأنواعّالكلمةّوالض 
ّإلاّ  ّيناسبه ّفالوصفّلا ّأمر، ّلفعل ّيفتقد ّالنص  ّأن  ّكما ّحيوان، ّاسم ّيوجد ّلا أن ه

ّ.(1)الماضيّوالمضارع

نّسوىّ)أن ّالضمائرّالمنفصلةّفلمّيتضم  ّلاّيشتملّكل  ّالنص  ّأن  ي(ّا،ّهكما

ّاعتمادّالمقاربةّالنصي ةّ)هنا(ّقاصر. اّيبي نّأن  ّمم 

ّالد رو ّبعض ّتناول ّصعوبة ّالراففي ّللسنة ّالعربي ة ّالل غة ّكتاب ّفي بعةّس

ّفيّموضوع:الهمزةّالمتوسطةّعلىّالألف.وابتدائي،

ة،ّثم ّ»جاءّفيّالقاعدةّ ّالضم  ةّهوّالكسرة،ّثم  وترتيبّالحركاتّمنّحيثّالقو 

ّالسكون ّثم  ّالمستوى،ّ(2)«الفتحة، ّصعبّالت ناولّفيّهذا ّالجزءّمنّالقاعدة ّهذا ،

ّالط ريقةّالت قليدي ةّفحسب.فاعتمادهّيكونّوفقّ

ا ّالمعنونّ"الأميرّعبدّالقادر"ّ،ّّ،ّليستّمنّنصّ (3)كلمةّ)البأس(ّأم  القراءة

اّيعنيّأن ناّأغفلناّالمقاربةّالن صيةّفيّدرسّالهمزةّالمتوسطةّعلىّالألف. ّمم 

ّالثالثةّّففي ّالوحدة ّمن ّوالمخاطب( ّالمتكل م )تصريفّالمضارعّمعّضمائر

رمّالمقاربةّالن صيةّفيّبرمجةّهذاّالد رسّلعدمّوجودّصي غّحت ّت ّّالمقطعّالثالث،ّلم،

ّالمعتمدّ)الزائرّالعزيز( ،ّوكانّأولىّللمؤلفينّأنّ(4)ّصرفي ةّبهذاّالشكلّفيّالنص 

ّالبرنامج،ّ ّضمن ّوهو ّالغائب، ّضمائر ّمع ّالمضارع ّتصريف ّدرس يبرمجوا

، يحيطون،ّينتظرون،ّيقب ل،ّّفهناكّصي غّتعينّعلىّذلكّونذكرّمنها:ّ)ت قل ب،ّتل فح 

...إلخ(،ّوهيّأفعالّمضارعةّمسندةّإلىّضمائرّالغائبّ)هو،ّهي،ّهم(،ّفلمّيبتعد ّ

ّمسندةّإلىّضمائرّالمتكل مّأوّالمخاطب. ّأجدّصيغةّصرفيةّواحدةّمنّالنص 

ر( ّالج  ّ)حروف ّدرس ا ّفمعظمّ(5)أم  ّالت ناول، ّفي ية ّالنص  ّالمقاربة ّفيحقق ،

،ّعداّحرفّ)الكاف(ّالذ يّلمّيظهرّ(6)ّالةّالثعلب(الحروفّموجودةّفيّنصّ)رس

ّفيّالن صّالمحوريّللوحدةّالأولىّمنّالمقطعّالرابعّ)الطبيعةّوالبيئة(.

                                                             
ّ.12-10،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(1)
(2)ّ ّالدراسية: ّدو.م.م،السنة ّابتدائي، ّالرابعة ّللسنة ّالعربي ة ّالل غة ّالجزائر،2018ّ-2017ينظر:كتاب ،

ّ.50ص
ّ.50ّّ،48نفسّالمرجع،ّصّّ(3)
ّ.52نفسّالمرجع،ّصّّ(4)
ّ.63نفسّالمرجع،ّصّّّ(5)
ّ.61نفسّالمرجع،ّصّّّ(6)
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اّدرسّ)الهمزةّالمتوسطةّعلىّالواو( قّالمقاربةّالنصي ةّنسبي اّفلاّحق ّ ي ّ،ّف(1)أم 

ّ ّالساكنة ّالهمزة ّحالة ّوهي ّ)ي ؤذيها( ّواحدة ّإملائي ة ّصيغة ّإلا  ّماّيوجد المضموم

ّالمفتوحةّالمضمومّسابقها،ّفقدّانعدمتّالصي غّ اّحالتيّالمضمومة،ّوكذا قبلها،ّأم 

ّوالتيّتمث لّلهما.ّالإملائية ّفيّالنص 

اّعنّالوحدةّالثانيةّمنّالمقطعّالرابع،ّ ا ّأم  :ّ)بيوتناّبينّالأمسّفقدّتضمنّنص 

ّفتحق قتّ ّأمثلةّعنّصيغتيّ)المضافّوالمضافّإليه(، ،ّ%100المقاربةّواليوم(

ّالمسندّإلىّ اّعنّصي غّالفعلّالمضارعّالمسندّإلىّضمائرّالغائب،ّفلمّنجدّإلا  أم 

اّ ّإلىّبقي ةّالصي غّالصرفي ة،ّمم  ضميريّالغائبّوالغائبةّ)هو،ّهي(،ّوافتقدّالنص 

ّ.(2)فحسبّ%33يحيلّإلىّتحقيقّالمقاربةّبنسبةّ

نّ اّعنّصيغةّ)فعلّالأمر(ّفيّالوحدةّالثالثةّمنّالمقطعّالرابع،ّفقدّتضم  أم 

ّالقراءةّ)طاقةّلاّتنفذ(ّصي غّمسندةّإلىّضميريّالمخاطبينّوالمخاطبةّ)أنتم،ّ نص 

(ّ)انتبهوا،ّاجلسوا،ّ اّيدعوّالأستاذّإلىّتحويلهاّإلىّصي غّأطفئيأن ت  ،ّأحجبي(،ّمم 

ّإلىّالمخاطبّعنّطريقّالحو هة ّالسكونّموج  ّإظهار ّوذلكّقصد ّوالمناقشة، ار

ّعلىّالسكونمللقولّبأن هّ بني 
(3).ّ

ّوس ّ)ستائر، ّالصي غ ّفنجد ّالنبرة، ّعلى ّالمتوسطة ّدرسّالهمزة ّعن ا ّائل،أم 

ّأوّحرفّمكسور،ّفلمأطفئيهائل،ّ ّقبلهاّألفّالمد  قّتتحق ّّ...(،ّفهيّمكسورةّوما

ّ ية ّالنص  ّ%100المقاربة ّفانعدمت ّنسبي ا ّتحق ق ّبل ّ)ا، ّالتالية: لمكسورةّالصي غ

ّوال ك ّمتحر  ّبحرف ّالمسبوقة ّوالمكسورة ّالمد  ّوواو ّالمد  ّبتاء قةّمسبوالمسبوقة

ّبحرفّمكسور،ّوالواقعةّبعدّياءّساكنة(.

ّالحالات،ّالأمرّ ّالتلاميذّلرصدّصي غّتخدمّهذه ّيدفعّالمعل مّإلىّمحاورة ا مم 

كيبّالصرفي ةّوالذ يّحد دّبــّالذ يّيؤث رّعلىّالوعاءّالزمنيّلحصةّالقراءةّوالترا

ّالد رس90ّّ) ّوصعوبة ّالتلاميذ ّوعدد ّالتعل م ّكانتّبيئة ّفإذا ّالدروس، ّلكل  دقيقة(

ّالكفاءةّ ّلإنماء ّوعلاج ّدعم ّبدروس ّملتزم ّالأستاذ ّأن  ّشك ّفلا ّملائمة غير

ّ.(4)المستمد ة

ّمنّالمقطعّ ّزيتونة( ّ)قص ة ّالمرفقّمعّنص  ّعنّ)المضارعّالمنصوب( ا أم 

ّنواصبّالمضارعّالمبرمجةّ)أن،ّ يةّمعّكل  ّالنص  ّفهلّتحق قتّالمقاربة الخامس،

لن،ّلامّالتعليل،ّكيّوحت ى(،ّوبالرجوعّإلىّالن صّنجدّماّيليّ)لتفه م،ّحت ىّتؤتي،ّ

ّبصي ّ ّمسبوقة ّصي غ ّالنص  ّ ن ّيتضم  ّولم ،) ّإلىّلأؤكل  ّيحيل ا ّمم  ّكي( ّلن، ّ)أن، غ

ّ.(5)فحسبّ%40القولّبتحق قّالمقاربةّالن صيةّبنسبةّ

                                                             
،ّالجزائرّ،ّص2018ّ-2017ينظر:ّكتابّالل غةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّدو.م.م،السنةّالدراسية:ّ(1)

63.ّ
ّ.65ّ،66كتابّاللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّصّّّ(2)
ّ.69ّ،71نفسّالمرجع،ّصّّّ(3)
ّ.69ّ،71ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّّ(4)
ّ.78ّ،80ينظر:ّكتابّاللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائيّ،ّصّّّ(5)
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اّعنّموضوعّ)تصريفّفعلّالأمر(المرفقّمعّنصّ)قص ةّزيتونة(،ّفنجدّ أم 

ّإلىّبقي ةّضمائرّ ّصي غّمسند ّفلمنجد ّإلىّالمخاطب، ّمسندة ّفهيّصيغة ،) )استمع 

ّ ّفنسبة ،) ّأنتن  ّأنتم، ّأنتما، ، ّ)أن ت  ّالمخاطب ّهي ّالنصي ة ّالمقاربة ّ%20تحق ق

ّ.(1)فحسب

اّموضوعّ)كانّوأخواتها(ّالمرفقّبنصّ)مرضّسامية(،ّفنجدّجملةّّ)كانّ أم 

ّجملّاسمي ةّمنسوخةّبواحدةّمنّبقي ةّأخواتّ)كان(ّ ّقلق ا(،ّولمّنجدّفيّالنص  عمار 

ّيحيلنيّإلىّالقولّ ا ّمم  ّليس(، ّبات، ، ّضل  ّأمسى، ّأضحى، ّأصبح، وهيّ)صار،

ّلّيّ سببتحق قّن ّالدرسّوهيّنسبة ّفيّتناولّهذا ّالنصي ة ّيدفعّ%12لمقاربة ا ّمم  ،

اّيؤث رّعلىّزمنّ ،ّحيثّيفقدهّالوقتّمم  المعل مّإلىّتوظيفّجملّمنّخارجّالنص 

د ةّالبيداغوجي ةّالموح  ّ.(2)الحص 

فةّالمرسومةّفيّآخرّالكلمةّالمعتمدّعلى ّالمتطر  اّموضوعّالهمزة ّالنّأم  ص 

ّصي ّالمكتوبّ)مرضّ نّالنص  اّغّبهسامية(،ّفأجدّصي غّ)تقيء،ّإجراء(،ّولمّيتضم 

م،ّأوّالفتحّأوّالسكون اّيدفعنيّ،همزةّمسبوقةّبالكسر،ّأوّالض  قّبتحق ّّللقواإلىّّمم 

ّوهوّكتابةّالهمزةّعلىّالسطر،ّّ%25المقاربةّبنسبةّ

ّ ّأن ني عا ّغير ّتنو  ّأجد ّالمدّّلم ّبواو ّللمسبوقة ّوجود ّفلا ّالنوع، ّهذا في

ّوال ّفتحق قتّبنسبة ّعلّالسطر ّوحت ىّالمرسومة ّيجهدّّ%50سكون، ا ّمم  فحسب،

ّ ّفي اّّالإتيانالمعل م ّمم  ّوالمناقشة، ّالحوار ّطريق ّعن ّالنص  ّخارج ّمن بالأمثلة

ّالبيداغوجي ةّ ة ّالحص  ّلوقت ّاستثماره ّلصعوبة ّالكفاءة، ّإنماء ّفي ته ّمهم  يصع ب

دّلكلّدروسّالمرحلة ّ.(3)الموح 

اّفيّدرسّالحالّ ّ)لمنّتهتفّالحناجر(ّمنّالمقطعّالخامسّأم  المت صلّبنص 

(ّ ّالتالية: ّفأجدّالجملّالفعلية ّالثالثة، ،ّرفعتّالكرةّّشاهدتّزميليّمنعزلا ّالوحدة

إليهّمستقيمة،ّصف رّالحكمّمعلنا،ّقمتّمنّنوميّفزعا(،ّلقدّوردّالحالّفيّصيغةّ

فنسبةّتحق قّالمقاربةّّالمفردّولمّتردّبصيغةّالمثن ىّوالجمع،ّوباعتبارّهذاّالأساس

يةّهوّ ّ.(4)%33النص 

ّا ّمن ّالثالثة ّالوحدة ّفي ّالثلاثي ّالفعل ّمن ّالفاعل ّدرسّاسم ّفي ا عّلمقطأم 

ّتحققتّالمقارب ّلقد ّحارس(، ّ)اللا عبين، ّالصرفي ة ّالصي غ ّفأجد ّالالخامس، يةّة نص 

ّ.%100فيّتناولّهذاّالظاهرةّالنحويةّبنسبةّ

،ّانعدمتّالوحدةّالأولىّمنّالمقطعّالسادسّبخصوصّالمفعولّالمطلقّفيو

ّفيّ ّنصي ة ّفلاّمقاربة ّتماما، ّفيّنصّالمحورّ)أناملّمنّذهب( ّالنحوي ة الصيغة

تهّفيّتعليم اّيصع بّمهم  هّي ّتناولهّوتعليمه،ّفلابدّمنّجهدّالمعل مّفيّبناءّأمثلةّمم 

منّالبي داغوجي،ّوعملّالمفعولّالمطلق،ّوقدّينجحّنسبي اّإذاّتحك مّفيّاستثمارّالز 
                                                             

ّ.78ّ،80ينظر:ّالمرجعّنفسهّ،ّصّّّ(1)
ّ.82ّ،84ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّّ(2)
ّ.82ّ،84ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّّ(3)
ّ.86،88ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّّّ(4)
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ّهذاّ ّفيّتعل م ّيفترضّرسوبهم ّوعلاجّبيداغوجيّلمن علىّبرمجةّحصصّدعم

ّ.(1)الموضوع

اّفيّالم ،فلمّّوحدة،ّفقدّتناولتهّنفسّالوضوعّالإملائي:ّالأسماءّالموصولةأم 

ّف ّالصي غ ّبقي ة ّترد ّفلم ّالمذك ر، ّعلى ّالد الة ّ)الذ ي( ّصيغة ّإلا  ّالأجد يّن صّوهي

ربةّىّتحققّالمقاحيلّإلاّي ّذان،ّالل تان،ّالل واتي،ّاللا ئي،ّاللا تي(،ّممّ )الت ي،ّالذ ي،ّالل ّ

يّبالقولّفحسب،ّهذاّماّيدفعنّ%12ملائيّبنسبةّالنصي ةّفيّتناولّهذاّالد رسّالإ

ّبصعوبةّتواجهّالمعل مّفيّتحقيقّالكفاءةّالمستهدفة،ّ

ّ ّتستنبط ّأمثلة ّمفترضّلجلب ّحوار ّفي ّالوقت ّالجهد ّلبذل ّيدفعه ا منهاّمم 

ّ ّالآخرّّالإملائي ةالقاعدة ّبعضها ّورسم ّواحدة، ّ ّبلام ّبعضها ّرسم ّتخص  التي

ّيفرضّعليهّ ا ّاعتمدّالمعل مّالت لقينّفقدّيعجزّعلىّتحقيقّالكفاءة،ّمم  بلامين،ّفإذا

ّفيّحصصّالعلاجّ ّبوضعياتّعلاجي ة ّوالت دخل ّوالت نشيط، ّالت عليم ّطرائق تنويع

ّ.(2)البيداغوجي

ّفأجدّفيّدرسّالمضارعّو ّالسادس، ّمنّالمقطع ّالثانية ّفيّالوحدة المجزوم

ّالمع ّفيّالن صّالمعتمد ّأفعل...( ّ)لم ّوجملة ّالجميل(، نّفعلاّنونّ)لباسنا ّيتضم  لم

ّ.(3)%50مضارعاّمجزوماّبالناهيةّ)لا(،ّفنسبةّتحق قّالمقاربةّالن صي ةّهيّ

اّدرسّالصرفّالمعنونّباسمّالمفعولّمنّالثلاثي،ّأجدهّمنّخارجّ الن صّأم 

ّ.(4)المحوريّللوحدة،ّفأقولّبعدمّتحق قّالمقاربةّالن صي ةّفيّهذاّالد رسّتماما

اّ درسّالفعلّالماضيّالمبنيّللمجهولّمنّالوحدةّالثالثةّبالمقطعّالسادس،ّأم 

د (،ّلذاّأرىّبتحق قّ (،ّوفيهّصيغةّ)أ ع  ّالط ارقي  يفترضّانطلاقهّمنّنصّ)القاص 

ّ ّبنسبة ية ّالنص  ّلإنماءّّ،%100المقاربة ّكاف ّغير ّالأمثلة ّفي ع ّالتنو  ّأن  غير

ّيحت ّ ّأمثلةّالكفاءة،مما ّلجلب ّمحيطهم ّفي ّالتلاميذ ّمع ّالإبحار ّالمعلم ّعلى م

ية،فيّتعلمّالقواعدّاللغوي ة اّيؤشرّعلىّعدمّكفايةّالمقاربةّالنص  ّ.(5)أخرى،مم 

ّ ا ّالسابقةّأم  ّالوحدة ّنفس ّمن ّالأفعال ّفي ّاللي نة ّالألف ّحول درسّالص رف

ّتنتهيّبألفّ ّأخرىّللموضوع ّصرفي ة ّلصيغة ّوذكر ّ)يدعو( ّصيغة ّفأجد الذكر،

ّفنسبةّ ّ)دعا( ّمنه ّتشتق ّعكسي ّكمثال ّ)يدعو( ّاعتبرنا ّفإذا ّمقصورة، ّأو طويلة

ّالش واهدّفلمّتتحق قّالبت ةّوفيّأيّموضوعّسبقّالإشارةّ%50التحق قّ ّكثرة ا ،ّأم 

ّ.(6)إليه

ّوفيّالو ّالسابع ّانتقلتّإلىّالمقطع ّموضوعّ)علاماتّفإذا ّأجد ّالأولى، حدة

فعّفيّالأسماء(،ّورجوعاّإلىّالن صّالمكتوبّ)مركبةّالأعماق(،ّأجدّ)رحلة ،ّ الر 

                                                             
ّ.95،97لعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّصينظر:ّكتابّالل غةّاّّ(1)
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ّفيّآخرها،ّ ّالظ اهرة مة ّالض  ّرفعها ّعلامة ّمفردة ّأسماء ّفكل ها ّخطيرة...( ، إنسان 

ّوجودّ ّفلا ّمرفوع، ّنعت ّوالثالثة ّمرفوع، ّفاعل ّوالثانية ّمرفوع، ّخبر فالأولى

ّ ّالمرفوعّللمثن ى ّالآخر ّلمعتل ّولا ّبالواو، ّالمرفوع ّللجمع ّولا ّبالألف المرفوع

ّبضمةّمقد رةّمنعّظهورهاّالتعذ رّفوقّالألفّأوّالثقلّفوقّالياءّوالواو.

ّ ّهي ّالن حوي ّالموضوع ّهذا ّتناول ّفي ّالنصي ة ّالمقاربة ّتحق ق ّ%25فنسبة

ّ.(1)فحسب

اّدرسّالاسمّفيّالمفردّوالمثن ىّّمنّنفسّالوحدةّ دةّبالعووونفسّالمقطع،ّأم 

ّفأ ّمثناة، ّأسماء ّأجد ّولا ّمفردة، ّأسماء ّأجد ّالأعماق(، ّ)مركبة ّإلىّنص  ّأقول ن 

يةّهوّ أسماءّفيّّ،ّفيمكنّللمعل مّاستخراجّجملّبها%50نسبةّتحق قّالمقاربةّالنص 

، فعّوأخرىّفيّحالةّالن صبّوالجر  ّحالةّالر 

ّرحلة ّّ ّ)هي ّمثل ّالمثن ى، ّإلى ّتحويلها ّعلى ّالحوار ّطريق ّعن ّيعمل ّثم 

رّالعلمّالحديث،ّإنّالبحرّكالجبال(،ّفبتحويلّ)رحلة (ّإلى ّلتان(،)رحّخطيرة،ّيسخ 

ّ)الحد ّإلى ّ)الحديث( ّ)العلمين(، ّإلى ّ)العلم( ّ)خطيرتان(، ّإلى (،ّيثين)خطيرة (

ّزمن اّبيداغوجي ا،ّ)الجبال(ّإلىّ)الجبلين(،ّولكن هّيتطل بّجهداّو

ّ ّالن حو ّتناولّبعضّمواضع ّإغفال ّأن  ّففيّكما ّالت عليمي ة، ة ّيصع بّالمهم  قد

(ّوهوّموضوعّلمّيتناولهّالمتعل مّ المثالّالأخيرّصيغةّ)البحر(ّفيّموقعّاسمّ)إن 

ّوالش واهد ّالأمثلة ّفيّبناء ّالحيطة ّيفرضّعلىّالمعل م ّما ّوهذا ّماّ(2)بعد، ّفرغم ،

يةّبيداغوجي ةّللمعل م،ّفسمحتّلهّبالت صرف،أعطتهّالمناهجّا ّلجديدةّمنّحر 

ّت ّ ّقبلّالإصلاحّحيثّكانتّمذك راتّالد روسّالوزاري ة لّكب  ّبخلافّمنهجّما

ّالمتعل م ّنشاط ّمن دُّ ّتح  ّكما ّالت عليمية، ّللمذك رة ّبتوحيدها ّغيالمعل م ،ّ ّأن  صواتاّأر

سمي دةّالر  ّةّلأسبابّمنها:تناديّبضرورةّالعودةّإلىّالمذك راتّالموح 

ينّفيّتعليمي ةّالمواد . -  نقصّخبرةّالمعلم 

 نقصّمعارفّالمعل مينّفيّالبرامجّالمعتمدة. -

اّيعودّسلباّعلىّأدائه -  ييم.الت قّمّفيإجهادّالمعل مينّفيّإعدادّالمذك رات،ّمم 

ّالأسلمّهوّ ّالحل  ّكوينتهذهّدعوةّذاتّصوابّنسبيّللأسبابّالمذكورة،ّلكن 

ىّاحدّإلالوّالد روس،ّإضافةّإلىّتخفيضّعددّالمتعل مينّفيّالفوجّالمعل مّفيّإعداد

ّتلميذّمعّالإبقاءّعلىّنفسّالحجمّالزمنيّلحصصّالل غة.25ّ

موضوعّ)علا اّمواضيعّالوحدةّالثانيةّمنّالمقطعّالس ابع،ّفنجدّ  صبّنماتّأم 

ّ)سالمّوالحاسوب(ّفأجدّالصي غّالت اليةّ)حاسوب ّ ،ّولا ّحما،ّمالاسم(ّقدّظهرّفيّنص 

ّ)حاسوب ا(ّمفعولّبهّمنصوب،ّو) لا(ّمحموواحد ا(،ّوهيّمنصوبةّبالفتحة،ّعلىّأن 

ّنعتّمنصوب،ّ)واحد ا(ّمفعولّبهّمنصوب.
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ّالكلمةّمضافّإليهّ كماّأجدّصيغةّ)مليوني ن(ّمنصوبةّبالياءّالساكنةّعلىّأن 

ةّمنصوبّبالياءّلأن هّمثن ى،ّكماّأجدّصيغةّ)الشركات(ّمفعولّبهّمنصوبّبالكسر

ّاسمّمعطوفّعلىّ ّ)الباحثين( ّصيغة ا ّأم  ّجمعّمؤنثّسالم، ّلأن ه ّعنّالفتحة نيابة

ّ%80اسمّمنصوب،ّفقدّتحق قتّالمقاربةّالنصي ةّفيّهذاّالد رسّبنسبةّ اّلأن  ،ّونظر 

ّتبقىّمرهونةّ ّتحق قّالكفاءة ّنسبة ّفإن  ّبيداغوجي ا، ّووقتا ّالد رسّيتطل بّجهد ا هذا

ّ.(1)كذاّحذقّالمعل مّوفطنتهّوجودةّأدائهبعددّالت لاميذّومكتسباتهم،ّو

ّف ّالأسماء( ّفي ّ)الألفّاللي نة ّبعنوان ّالإملائي سم ّالر  ّموضوع ا ّالأم  وحدةّي

ّم ّأغلى(، ّأقوى، ّ)الكبرى، ّالت الية ّالصي غ ّأجد ّنفسها، ّالذ كر ّبألفرسومالسابقة ّة

لاتّالت يّللحاّرلن ظلي نة،ّفهلّتوف رتّالأمثلةّالكافيةّلاستنباطّالقاعدةّالإملائية،ّوبا

نةّمنّأربعةّحروفّفماّفو لفّقّللأتعرضّلهاّالد رس،ّفهذهّأمثلةّللأسماءّالمكو 

ّالمقصورة،

ّفلاّ ّياء، ّالمقصورة ّألفها ّالت يّأصل  ّالثلاثية ّالأسماء ّحالة ا ّفوجوّأم  ّله يّد

ّحالتيّالألفّالممدودةّالمتمث لةّفيّالأسماءّالثلاثية لفهاّأيّأصلّالتّالن ص،ّكماّأن 

ّافلاّوجودّلهّ،ّوكذاّالأسماءّالت يّفيهاّأربعّحروفّفماّفوقّألفهاّمسبوقةّبياء،واو

ي ةّ ّفحسب.ّ%25فيّالن ص،ّفتكونّنسبةّتحق قّالمقاربةّالنص  

ّالن حويّالمعنونّ)علاماتّ اّالوحدةّالثالثةّمنّالمقطعّالسابع،ّفموضوعها أم 

ّبحر ّمجرورة ّ)التأليف( ّالتالية ّالصي غ ّفأجد ّالاسم(، هّجر  ّجر  ّوعلامة ّالجر  ف

هّالكسرةّ الكسرة،ّ)الأخطاء(ّمضافّإلىّ)ارتكاب(ّمجرورّبالإضافةّوعلامةّجر 

ّ)بهي ةّوالقلم(ّأسماءّمجرورةّبكسرةّمقد رة،ّ نّنص  الظاهرةّعلىّآخره،ّفلمّيتضم 

ولاّأسماءّمجرورةّبياءّساكنةّفيّصيغةّالمثن ى،ّولاّأسماءّمجرورةّبياءّجاءتّ

ّ.(2)%25السالم،ّفنسبةّتحق قّالمقاربةّهناّهيّّفيّصيغةّجمعّالمذك ر

اّدرسّالمصدرّكموضوعّصرفيّفأجدّالصي غّالتالية:ّ)الت أليف،ّاختراع،ّ أم 

ّتحق قّ ّفنسبة ّالت والي، ّعلى ّارتكب( ّاخترع، ّ)أل ف، ّمن ّمشتق ة ّفهي ارتكاب(

ّ.(3)%100المقاربةّالن صي ةّفيّتعليمي ةّهذاّالموضوعّهيّ

ّإلىّالمقطعّ ّجدّأنّ لأدي(،ّالثامنّفيّالوحدةّالأولىّبعنوانّ)جولةّفيّبلاأ نتقل 

،ّهذّ ،ّذاموضوعّالن حوّ)المبنيّوالمعرب(ّقدّوردّفيّالصي غّالتاليةّ)هذا،ّأيُّّ ه،ّك 

(ّكصي غّمبنية،ّفالأولىّوالأخيرةّمبنيةّعلىّ ،ّالذ ي  ،ّهنال ك  اّالثانيةّن،ّأمّ لسكواكذل ك 

ّوال ّالثالثة ا ّأم  ّعلىّالضم ، ّعلىّالفتحفمبنية ّفمبنية ّوالسادسة ّأمّ خامسة ّالر، ابعةّا

ّفمبنيةّعلىّالكسر،ّ

(،ّفأولاهاّ اّالأسماءّالمعربةّفنجدّالكثيرّمنهاّ)المرك ب،ّالجدُّ،ّنظرة ،ّدويٌّ أم 

هاّالكسرة،ّوثانيهاّفاعلّمرفوعّوعلامةّرفعهّ ّوعلامةّجر  مجرورةّبحرفّالجر 
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ّ ّوعلامة ّمنصوب، ّمطلق ّمفعول ّوثالثها مير، ّنائبّالض  ّورابعها ّالفتحة، نصبه

يةّفيّتعليمي ةّهذاّ ة،ّفنسبةّتحق قّالمقاربةّالنص  فاعلّمرفوع،ّوعلامةّرفعهّالضم 

 .(1)%100الموضوعّ

اّموضوعّ)الألفّالل ينةّفيّالحروف(فأجدهّفيّصي غّمنها:ّ)يا،ّعلى،ّإلى،ّ أم 

غّعديدةّفيّما(ّفهلّتحق قتّالمقاربةّالنصي ةّفيّتناولّالد رس؟،ّوإذاّكانتّالصي ّ

ا،ّألا ...(،ّومنهاّماّ ا،ّأم  العربيةّفمنهاّماّي كتبّبألفّممدودةّمثل:ّ)لا،ّإذا،ّإلا ،ّإم 

ّالرسمّ ّيخص  ّالد رس ّ ّأن (،كما ّإن  ّحت ى، ّ)بلى، ّمثل: ّمقصورة ّبألف يرسم

اّ ّمم  ّالمكتوب، ّالنص  نه ّيتضم  ّلم ّما ّوهذا ّالصي غ، ّتناولّكل ّمن ّفلابد الإملائي،

ّ ّالمعل م ّعلى ّتحق قّيفرض ّفنسبة ّلاستخلاصها ّمحاورتهم ّأو ّالحروف، تلقين

ّعنّ ّ.(2)%33المقاربةّتقلُّ

وهماّّوعينفإذاّطرقناّالوحدةّالثاني ةّمنّالمقطعّالثامن،ّوالت يّتناولتّموض

ّ)حك ّنص  ّضمن ّالس الم( ّالمذك ر ّوجمع ّ)المفرد ّثم  ّوالص حيح(، ّفيّاياتّ )المعتل 

ّ ّي رى، ّوصلت، ّ)جابوا، ّفأجد ّأوحقيبتي(، ّوسطها ّفي ّمعتلة ّفهي ّراح( ّقال،

اّ)يشرح،ّننعم،ّيعرف،ّفتح،ّبلغت،ّنظرت...(ّفهي لها،ّأم  حةّصحيّآخرها،ّأوّأو 

يةّفيّتعليمّهذهّالقاعدةّ رفيةّيةّالصّ للغواغيرّمعتلة،ّلذاّفنسبةّتحق قّالمقاربةّالنص 

ّ.%100هوّ

ّعنّموضوعّالمفردّوجمعّالمذك رّالسالمّكموضوعّصرفيّيتناولّب ا نيةّأم 

ّفتحّ ّالذ ي ّالجزائري  ّلذلك ّ)اندهشت ّفأجد ّوالجمع، ّالإفراد ّصيغتي ّفي الاسم

(ّإلىّالجمعّ مطعما(ّفيمكنّاستغلالّالمثالّوالعملّعلىّتحويلّصيغةّ)الجزائري 

ّعلىّ ّالمعل م ّيعمل ّكما ّالجملة، ّمن ّموقعها ّحسب ّ)الجزائري ين( ّإلى ّتؤول الت ي

ّ ّالمذك ر ّللوصولّإلىّالجمع ّتغييرّالأمثلة ّأن  ّوبما ّالمرفوعّبالواوّوهكذا، السالم

يةّضعيفة ّالحالات،ّفنسبةّتحق قّالمقاربةّالنص  ّافتقدّإلىّأمثلةّتضم ّكل  ّ.(3)النص 

د تّالمقاربةّالن صيةّفيّتناولّالوحدةّاللغوية كانّالن صّ»،ّوهلّ(4)فهلّا عت م 

ّالم ّكل  ّفيها ّظهرت ّالت ي ّالكبرى ّالبنية ّيمث ل ّالمكتوب( ّاو ستوياتّ)المنطوق

إنماءّكفاءاتّميادينّالل غةّ»،ّوالت يّتهدفّإلىّّ(5)«الل غوية...ّالصرفي ةّوالنحوي ة...

ّ،(6)«الأربعة:ّفهمّالمنطوق،ّالتعبيرّالشفهي،ّفهمّالمكتوب،ّالإنتاجّالكتابي

ّّ ّففي ّنسبيا ّالنصي ة ّالمقاربة ّالكتاب ّاعتمد 23ّّلقد ّلغوية، ّستّوحدة وفي

ّتناولهّوفق20ّّصرفيّأوّإملائي،ّأجدّّأوّوأربعينّموضوعا ّنحوي ا ّ موضوعاّتم 
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مواضيعّلمّتحق قّالمقاربةّالنصي ةّتماما،05ّّ،ّوأجدّ%100المقاربةّالنصي ةّبنسبةّ

ّ%12موضوعاّحق قتّالمقاربةّالنصي ةّبنسبّمتفاوتة،ّتراوحتّبين21ّّكماّأجدّ

ّ.%80إلىّ

ّنسبةّالمواضيعّالت يّحق قتّالمقاربةّالنصي ةّهيّ اّ%43.47إن  لمواضيعّا،ّأم 

ّ ّبنسبة ّفهي ّالنصي ة ّالمقاربة ّتحق ق ّلم ّالت ي%10.86الت ي ّوالمواضيع حق قّّ،

ّ.%45.65المقاربةّالنصي ةّبنسبّمختلفةّفهيّ

ّالمؤل فّعجزّعنّتحقيقّالمقاربةّالنصي ةّفيّكتابّالل غةّالعر ّللسنةّبي ةلعل 

لا ،ّكة؟،ّق قّلناّذلكّكل يالرابعة،ّولهّفيّذلكّعذر،ّفهلّيمكنّأنّنجدّنصوصاّتح

اّك،ّفإذهّذلللاّيمكنّومهماّكانّالمؤلفّقارئاّبارعاّللإنتاجّالمكتوب،ّفلنّيتأت ىّ

ّ ّفسيكون ّغايته، ّلتحقيق ّنصوصا ّويب ني ف ّيتصر  ّأن ه اّمنتجّ-حتما–افترضنا،

ّالمعتمدّ ةّاذبيجلنصوصّتجاوزتّالذ وقّوالإبداعّالأدبيّالذ يّيضفيّعلىّالنص 

ّمكنّاعتمادّالمقاربةّالنصي ةّفيّتعليمّالل غة؟.القارئّفهلّي

يرةّيّكثفأقولّبناءّعلىّدراستيّالوصفيةّالإحصائيةّالسابقة،ّأن هّيمكنّذلكّ

ّوالاستق ّوالحوار ّالت لقين ّبطرق ّ ّندع مها ّأن ّحاجة ّفي ّوهي ّالحالات، راءّمن

لّبعضها ّتكم  ّيدفعنيّأنّأقولّأنّطرائقّالت عليم، ا ّمم  ّحت ىّابعضّوالقياس...الخ،

ّفيّتعل ميةّالل غةّالعربي ةّوعلىّالأقلّالقواعد.

نّالمنهجّكما )السنة1ّّالمواردّالل غويةّ)النحوية،ّالصرفي ةّوالإملائية(ّفيّطّتضم 

ّ:(1)ابتدائي(01+02ّ

 أدواتّالاستفهام؛ 

 أسماءّالإشارة؛ 

 مائر؛  الض 

 الظروف؛ 

 فعلّالأمر؛ 

 الأسماءّالموصولة؛ 

 الن فيّوالن هي؛ 

 الت وكيد؛ 

 التعج ب؛ 

 الكلمةّوالجملة؛ 

 الحركات؛ 

 الت عرف؛ 

 .سمّالإملائيّللت اءّوالهمزة  الر 

ّ:(2)لّفيّالظ واهرّالل غويةّضمنّالبرامجّالسنوي ةّحسبّالبرنامجّالدراسيكماّفصّ 

                                                             
ّ.14ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربية،ّص(1)
ّ.19-18ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
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ّالسنةّالأولى:ّّففي

 جملّاسميةّوجملّفعلية؛ 

 جملّاستفهامية؛ 

 جملّموصولة؛ 

 شبةّالجملة؛ 

 الن واسخ؛ 

 ّالمنفصلةّ)ماعداّالمثن ى(؛الضمائر 

 )الضمائرّالمت صلةّ)الباء،ّالكاف،ّالهاء،ّك م،ّت.ن 

 الصي غّالد الةّعلىّالمكان؛ 

 مان؛  الصي غّالد الةّعلىّالز 

 العطفّ)و،ّثم ،ّأو(؛ 

 .اللامّالقمري ةّوالش مسي ة 

ّي ة.حنحوّالجملةّومقاربةّضمني ةّغيرّتصريّ(1)*ّاعتمدّفيّالس نةّالأولى

ّالثانية:ّالس نةّوّفي

 جملّاسمي ة؛ 

 جملّفعلي ة؛ّجملّاستفهامي ة؛ 

 جملّموصولة؛ 

 شبةّالجملة؛ 

 الن واسخ؛ 

 صيغةّالتعص ب؛ 

 مائرّالمنفصلة؛  الض 

 الضمائرّالمت صلة؛ 

 مان؛  ظروفّالز 

 ظروفّالمكان؛ 

 اسمّالإشارة،ّالأسماءّالموصولة؛ 

 أدواتّالاستفهام؛ 

 ّ،لم،ّلن.أدواتّالن في:ّما،ّليس 

 أدواتّالن هي:ّلا؛ 

 حروفّالعطف:ّو،ّف،ّثم ،ّأو؛ 

 ّمن،ّإلى،ّّعلى،ّعن،ّفيّ...إلخ؛:  حروفّالجر 

 .الت وكيد 

ّي ة.حنحوّالن صّبمقاربةّضمني ةّغيرّتصريّ*ّاعتمدّفيّالس نةّالثاني ة

ّ:(1)ي ةحنحوّالن صّبمقاربةّضمني ةّغيرّتصريّ-كذلك–اعتمدّالسّنة الثالثة:و في 

                                                             
ّ.23-21،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(1)
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 الصي غّوالظ روفّالد الةّعلىّالمكان؛ 

 حروفّالعطف؛ 

 حروفّالاستقبال؛ 

 الاحتمالّ)قد،ّرب ما(؛ 

 ضمائرّالغائب؛ 

 أزمنةّالفعل؛ 

 )الاستمرارّفيّالماضيّ)كانّ+ماضي 

 الاستمرارّالمطلقّ)فعلّمضارع+....(؛ 

 مقاربةّوقوعّالحدثّ)شرع،ّأخذ،...(؛ 

 انتهاءّالحدثّإلىّحدثّآخرّ)فعلّماضي+...+فعلّماضي(؛ 

 جّ)شيئاّفشيئا(؛  ألفاظّالتدر 

 ّالته ّالاعتذار، ّالشكر، ّالترحيب، ّالمجاملة، ّ)الت حية، ّالقول ّنئة،أفعال

 الجواب(،ّالاستفهام،ّالت عليل؛

 ّالن داء؛ 

 ّب؛  التعج 

 ألفاظّالرفض،ّالإقناع،ّالموافقة؛ 

 ضمائرّالمتكل مّوالمخاطب؛ 

ّاعتمدّنحوّالجملة:ّكما

 أنواعّالكلمة؛ 

 مائرّالمنفصلة؛  أنواعّالجمل؛ّالض 

 الضمائرّالمت صلة؛ 

 ظروفّالمكان؛ّكانّوأخواتهاّ)الدلالةّالوظيفية(؛ 

 سمّالصحيحّللكلمة،ّالت نوينّبأنواعه؛  الر 

 الألفّاللي نةّفيّالحروفّوالأسماءّوالأفعال؛ 

 التاءّفيّآخرّالكلمة؛ 

 يّأولها،ّوعلىّوسطها،ّوفيّآخرها(؛رسمّالهمزةّفيّالكلمةّ)ف 

 التصريفّفيّالجملةّبتحويلّالاسمّفيها؛ 

 أحوالّالاسمّمنّحيثّالعدد؛ 

 اسمّالفاعلّواسمّالمفعول؛ 

 الأسماءّالموصولةّوأسماءّالإشارة؛ 

 .)صيغةّالتمن يّ)ليت 

ّ ّيحرصّالمنهج ّالثلاثّالأولى ّالسنوات ّفي ّالظ واهرّالتعليمي  ّدراسة على

ّوإم ّوصرفيا ّالظ واهرّنحويا ّهذه ّلمجموع ّوالكتابي ّالنطقي ّالل حن ّمن ّللحد لائيا

                                                                                                                                                                                              
ّ.27-25،ّص2016ينظر:ّمنهاجّالل غةّالعربي ة،ّطّّ(1)



فيّتدريسّقواعدّاللغةّالعربيةّفيّالمرحلةّالابتدائي ةّالإصلاحالفصلّالثاني:ّمحاولاتّ  

227 
 

ّالشفهيةّ ّالأنشطة ّفي ّوالاستعمال ّالت وظيف ّطريق ّعن ّوذلك ّأعلاه، المذكور

ّوالكتابي ةّدونّالتعرضّلقواعدهاّوقوانينها.

لشفهيّابيرّعنشاطّالت ّّالمعل موكذلكّعندّتدريسّرافدّقواعدّالل غةّقدّيغفلّ -12

يّالت ّأوّالكتابي،ّأوّدراس اّيقو  غة،ّدّالل ّواعحكمّفيّقةّالصي غّوالأساليبّمم 

ّينبغيّعلىّ ّالعربي ّيحرصّعلىّتدريسّالل ّّأنّ ّالمعل مومنّهنا ّغة حدةّوة

ّمتكاملة.

ّال ّ -13 ّالل غةّالعربية، جيّأقسام ّالكثيرّمنّخر  ونّتدريسّالل غةّذينّسيتولُّّأن 

ة،ّفيماّيقرؤونّوماّةّوعلمي ّالعربيةّفيّالمدرسةّيرتكبونّأخطاءّنحويةّوإملائي ّ

ّعلىّ ّالموظ فين ّوالأساتذة ّالمتعاقدين، ّالأساتذة ّلدى ّلاحظته ّما ّوهذا يكتبون،

ّغيرّالم ّالمعل ّتخرجأساسّالشهادة ّالن ّينّمنّمعاهد ّمنّخلال ّوهذا قاشاتّمين،

ّالت ّ ّالملتقيات ّأثناء ّمعهم ّنفسّالشيءّكويني ّالمباشرة ّوهو ّوالندواتّوغيرها، ة

ةّالأخرى،ّوهذاّماّأظهرتهّدراسةّالدكتور:ّمحسنّعليّأيضاّفيّالبلادّالعربي ّ

 .(1)1998عطيةّفيّالعراقّعامّ

ّوال ّونفسّالد ّ ّحسينّالسعدي، ّأحمد ّبها ّقام تيّأجريتّفيّالعراقّعامّراسة

يجيّأقسامّالل غةّفيّكل ياتّالتربي 2001ّّ ّأولئكّة،ّوال ّعلىّطلبةّخر  تيّأظهرتّأن 

ّنحوي ّ ّبأخطاء ّوقعوا ّفيّالطلبة ّنحوي ّة ّالفعلّعشرينّموضوعا ّفيّمقدمتها ّجاء ا

ّ ّفيه ّالمخطئين ّبلغتّنسبة ّإذ ّالمرفوع، ّالد ّّ%99المضارع ّوجاءّفيّعي نة راسة

ّ.(2)منّعي نةّالدراسةّ%12آخرهاّالمفعولّمعه،ّإذّبلغتّنسبةّالمخطئينّفيهّ

ّفيّكلي ّ ّالعربي ة ّالل غة ّقسمي ّأخرىّأجريتّعلىّطلبة اتّ"وأظهرتّدراسة

ّوكل ّالت ّالآداب ّنحوي ّربي ّيات ّبأخطاء ّوقعوا ّالكليتين ّفي ّالقسم ّطلبة ّأن  ّفيّة ة

ةّعديدةّجاءّفيّمقد متهاّموضوعّالن داء،ّإذّبلغتّنسبةّالمخطئينّموضوعاتّنحوي ّ

ّفيّكلي ةّالتربي ّّ%69فيهّ ّالقسم منّطلبةّكليةّالآداب،ّوهناكّّ%86ةّومنّطلبة

ّ.(3)أكثرّمنّبلدّعربي..."ّتيّتناولتّهذاّالمجالّفيراساتّال ّالعديدّمنّالد ّ

ةّلعربي ّاقواعدّالل غةّّتعليمّوّتعل مومنّخلالّهذاّالعرضّالموجزّحولّواقعّ

ّبعضّمعل مهاو ّتدن يّمستوىّأداء ّاستنتجتّأن  ي، ّالعربي ّّمعلم   ّفيّالل غة رحلةّمة

ّالت ّ ّعلى ّسلبا ّأث ر ّالابتدائي ّوباّتعلُّمعليم ّالعربي ة ّالل غة ّاللت ّقواعد ّعلى ةّلعملي ّاي

ّة.عليمي ّالت ّ

ّيمكنوممّ  ّتقد م ّّنيا ّأن  ّمفادها ياستنتاجّحقيقة ّالعرّمعلم   ّبحّةبي ّالل غة اجةّهم

وفيّّالين،فع ّّكيّيكونوا،ّ،ّوالاهتمامّبهعليميأدائهمّالت ّّرقي ةةّوضروريةّإلىّتماسّ 

ّعليمي ة.ةّالت ّمستوىّالأهدافّالمرجوةّمنّالعملي ّ
                                                             

ّيكتبهّطلبةّقسمّالل غةّالعربي ةّفيّكليةّالتربي(1) ة:ّمحسنّعليّعطية،ّمجلةّجامعةّالأخطاءّالإملائيةّفيما

ّ.2000العددّالثالث،ّ-باب
ّأحمدّحسينّالسعديّّ(2) ّالعربي ةّفيّكلياتّالتربية: ّالل غة ّطلبةّقسم ّيقرؤه جامعةّ–الأخطاءّالنحويةّفيما

ّ.79ّ،ّص2001العراق،ّرسالةّماجستير،ّّ-بابل
ّ.42-41عطية،صتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّ(3ّ)
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عليمي ةّةّالت ّعملي ّمّدوراّكبيراّفيّالللمعل ّّنّ أوتأسيساّعلىّماّتقد مّيمكنّالقول:ّ»

ّالسّ  ّاهتمام ّمركز ّفي ّوإعداده ّالمعل م ّوضع ّالت ّيستدعي ّتطوير ّإلى ،ّعليماعين

ّكنولوجيّفيّالعالم.طورّالعلميّوالت ّوالل حاقّبركبّالت ّ

ّهذهّالأخيرةّتتقد ّهمي ّهذهّالأ...مّلمعل ّ...لوإذاّكانّ ّلمعل ممّة،ّوهذهّالمكانةّفإن 

ّ.(1)«المعل مينةّعنّغيرهّمنّالعربي ّالل غةّ

ّ هميةّأومكانتهّتتأسسّعلىّ»الل غةّالعربي ةّّمعل موذلكّلسببّواضحّوهوّأن 

سّالل غةّالعربي ّ ّفمدر  ّللفردّوالأمة، ّتحققه ّوما ّالعربيةّومكانتها ةّحاملّلواءّالل غة

ّال ّ ّالكريم ّالقرآن ّفيّلغة ّفيّأكثرّمنّموضع ّاللهّتعالىّبالإبانة كتابهّتيّوصفها

ّ.(2)«العزيز

ب ينّ »إذّقالّتعالى:ّ ّم  ب يٌّ ّع ر  ه ذ اّل س ان  ّو  يٌّ م  ج  ّأ ع  ّإ ل ي ه  د ون  يّي ل ح  ّال ذ  ّ.(3)«ل س ان 

ّ علىّلغةّّلقدّوجدناّللغةّالعربّفضلا ّ»وفيّتمييزهاّعنّسواهاّقالّالفراء:

ّ.(4)«جميعّالأممّاختصاصاّمنّاللهّتعالىّوكرامةّأكرمهمّبها

ّأب ّبين ّال ّومن ّالمتغيرات ّال ّرز ّالقاعدة ّتشكل ّالحتي ّعليها ّتقوم ّتي لىّإاجة

ّة:الل غةّالعربي ّّمعل متطويرّأداءّ

ّالعالمّاليومّسريعّالتغي رّتتفجّ ّالتقّدّم العلمي: (أ فة،ّهّالمعررّفيالمعروفّأن 

رّفيهّالت ّ ّقنياتّبشكلّلمّيسبقّلهّمثيل،ّفعملي ّوتتطو  هاّكنّبلوغّيملاةّالت قدمّهذه

ّ ّعلىّاستخدامبمجرد ّبامتلاكّالقدرة ّإن ما ّومصادرها، رفةّالمعّامتلاكّالمعرفة،

 غيراتّالمتسارعة.فيّعملي ةّالت ّ

لتّإليهّتكنولوجياّّالتقّدّم في مجال الاتصّالات: (ب ّماّتوص  ّصالّفيلات ّالأن 

اّكانتّعليه.  مجالاتّمختلفةّأدىّإلىّخلقّبيئةّتعل مّأفضلّمم 

ّوحري ّمنّالمّالتكتلّات الاقتصاديةّ: (ج ّإلىّعولمةّالاقتصاد، ّالدعوة ّأن  ةّعلوم

ةّبالمجتمعّإلىّتطويرّمؤسّ الت ّ ساتهّلمواجهةّجارةّأدىّإلىّبلورةّحاجةّملح 

ّالتغي ّ ّالمؤسّ هذا ّبينها ّومن ّال ّر، ّساتّالتربوية ّيشكل ّرئيساّّالمعل متي ركنا

 .(5)فيها

ّلواقعّوحالّ ضت  ّة.الل غّواعدقّعليمالل غةّالعربية،ّوأثرهّفيّتّمعل موبعدماّتعر 
ّأنّ  ّفيّتّ-باختصار–أعرضّّأود  ّوأثره ّالمتعل م غةّالل ّّقواعدّعل محالّوواقع

ّالعربية.

 ب/ واقع المتعلّم:

ّالمتعل ّ ّالعملي ّيعد  ّفي ّالثاني كن ّالر  ّالت ّم ّة ّبعد ّوهالمعل معليمي ة ّالمس، تهدفّو

لّمنها. ّالأو 
                                                             

ّ.35المرجعّنفسه،ّص(1ّ)
ّ.35المرجعّنفسه،ّصينظر:(2)
ّ.103سورةّالنحل،ّالآيةّ(3)
ّ.10ّ،ّص2ّ،1978فقهّالل غةّالمقارن:ّإبراهيمّالسامرائي،ّدارّالعلمّللملايين،ّبيروت،لبنان،ّطّ(4)
ّ.43ّينظر:ّتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطية،ّّ(5)
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ّهلّهوّمستعد ّللت حصيلّالعلميّلهذاّالرّ  هاراتّلكّموهلّيمتافدّالل غوي؟ّلكن 

ةّفيّتقد مّهذهّالل غة؟،ّوهلّلهّالقدرةّعّتؤهله نهّفظّلسالىّحليكونّرجاءّهذهّالأم 

ّوقلمهّمنّالل حن؟.

ّوم.مّاليماّآلّإليهّحالّالمتعل ّّ-باختصار–وللإجابةّعنّهذهّالأسئلةّسأعرضّ

ّال ّ ّالتحليلات، ّأغلب ّتتجمع ّمسألة ّتناولت ّّعليمتي ّالل غة ّفيّبي ةالعرقواعد ،

ّالت ّ ّوعلمرحلة ّللمتعل مين، ّالل غوي ّالمستوى ّضعف ّعلى ّالابتدائي، ّوجعليم ودّى

ّفيّكشفّأس ّذلك، ّواختلفتّالت حليلاتّبعد ّالمسألة، بابّثغراتّوعيوبّفيّهذه

ّالض عف،ّوفيّتحليلّمظاهره،ّوفيّاقتراحّأساليبّمعالجته.

ّالت ّ ينّبمجال ّوالمهتم  ّبعضّالباحثين، ّقام قعّتّوابدراساتّشخ صّعليمولهذا

لتّإليهّتلكّالدراساتّفيم ّي:اّيلالمتعل مّفيّالمدرسة،ّويمكنّاختصارّماّتوص 

 .(1)وجودّضعفّواضحّلدىّمتعل ميّالل غةّالعربية،ّكلاماّوقراءةّواستماعا .1

ّالعديدّمنّالد ّ .2 ّتدن يّالمتعل مينّفيّالل غةّالعربي ّإن  ّإلىّراساتّعزتّحالة ة

ّ ّالمناهج ّمن ّّكل  لتّإليهّالمعل مينو ّتوص  ّما ّوهذا ّالت دريس، ّوطرائق ،

ّالتربي ّ ّإدارة ّودراسة ّالسعودية، ّفي ّمدكور ّأحمد ّبالمنظمةّدراسة ة

 .(2)ةالعربي ّ

ّالمتعل ّ .3 ّاستعانة ّخارجي ّعدم ّبمصادر ّالكتابّالمقررّمين ّعلى ّوالاعتماد ة،

 .(3)فقط

ّالضعفّالواضحّوالمتفشيّلدىّمتعل مي ّهذا ّالعرّوّمعل ميّإن  فيّّةبي ّالل غة

لمواضيعّبينّاّبي نارج،ّوالخلطّالسانّالد ّواصلّبالل ّةّيعودّإلىّالت ّالمرحلةّالابتدائي ّ

لاّسمّفعبّالاة،ّإذّأنّهناكّمنّلاّيفرقّبينّأقسامّالكلمة،ّفيعرةّوالصرفي ّي ّالن حو

ّمنّيستعملّمصطلحاتّالصّ  ّومنهم رفّفيّالإعرابّكمصطلحيّاسمّوالعكس،

ّ ّللت ّالفاعلّواسم ّممارستي ّأثناء ّلاحظته ّما ّوهذا ّالمفعول، ذهّهشّفيّوالتفتيعليم

ّالمرحلةّالحساسة.

ّ ّبعض ّأن  ّلاحظت ّتقديرهمّالمتعل مينكما ّوعدم ّباللامبالاة، ّيت صفون

ّعملي ّ ّفي ّللمسؤولية ّظن ا ّالل غوي، افد ّالر  ّهذا ّمن ّونفورهم ّتعلمهم، ّمة ّأنهم ن 

ّذات ّالل غةّفيّحد  ّالصعوبةّتكمنّفيّقواعد ّويعودّهذا ّأرى–ها، هم،ّىّسن ّإلّ-فيما

حيطّية،ّوحالاتّالقلقّوالاضطراب،ّوماّة،ّوضغوطاتّاجتماعي ّوظروفهمّالنفسي ّ

ّبه،ّةّفيّالمجتمع،ّلأن همّيعيشونّداخله،ّفهمّيتأثرونبهمّمنّتغيراتّسلبي ّ

ّالعامي ّّ ّطغت ّحيث ّالفصحى، ّلممارسة ّفضاء ّيجدون ّلا ّحت ّفه م ّفيّة ى

ّا،المدرسة ّوفكيفّيفصح ّلدىّلت لميذ ّفصاحة ّمحيطه،فلا ّعن ّالفصحى ّغابت قد

ّلدىّأطرّالتربيومعل مينا، ّالتربيةلاّفصاحة ّوالتعليم،فحتىّوزراء ّول،ة ّلحنوا مّقد

                                                             
ّ.39ينظر:تدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطية،ّص(1ّ)
ّ.39ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.129ينظر:ّّأساسياتّالتعليمّالفعالّفيّالعالمّالعربي،ّحسنّشحاتة،ّص(3)
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ّا ّملتقيات ّفي ّحتى ّالعامية ّطغت ،فقد ّالمر  ّحالنا ّوالمفتشينّيفصحوا،إنه لمعلمين

ّو ّيوالمديرين ّالتربويين،فهل ّالمشرفين ّعن ّالفصحى ّالمتعل م ّلاّأخذ ّوهو معل مه

ية ّ.يسمعّعنهّإلاّعام 

ّهناكّبعضّ رةّح،ّنظمنّينظرونّإلىّالل سانّالعربيّالفصيّالمتعل مينكماّأن 

ّالعربي ّ ّالل غة ّأن  ّذلك ّودونية، ّازدراء ّرأيهم–ة ّالتقد ّّ-حسب ّتواكب ّاللا علميّم

ّالعربي ّ ّالل غة ّلا ّيتقنون ّلا ّبهم ّوإذا ّالحالي، ّوقتنا ّفي اتّغّالل ّولاّةوالتكنولوجي

ّ.-أولياءّومعل مين–،ّوهذاّقدوةّبالكبارّ!الأخرى

ّهذاّالضعفّالواضحّلدىّمتعل ميّالل غةّالعربي ّ زائرّالجّةّليسّموجوداّفيإن 

ّةّجميعا.فحسبّبلّيكادّيكونّعاماّوواحداّفيّالأقطارّالعربي ّ

ّ ّالعربيّّشكري فيصلفالدكتور: ّفيّالوطن ّالعربية ّتدريسّالل غة ّعن يقول

ّ : جّّسفّأنّ منّالمؤ»ككل  ّالذ يّيتخر  ّحت ىّ–يكونّواقعّشبابنا أن هّلاّيتقنّلغةّما

لقراءتهاّقراءةّتدب رّ...ّولذلكّفهوّلاّيقرأّ...ّوإذاّقرأّفهوّلاّيفهم،ّّ-العربيةّأحيانا

لّفيّتحقيقّّ ّالش رطّالأو  ّلأن  ّعقلّفهوّلاّيتفاعلّ... ّوإذا ّفهوّلاّيعقل، ّفهم وإذا

ّ.(1)«التفاعلّهوّامتلاكّالل غة

ّالطالبّ»وعب رّعنّذلكّبصورةّأخرى،ّالل غوي:ّنهادّالموسىّحيثّقال:ّ إن 

جّمنّالمدرسةّبلّالمتخرجّمنّالجامعةّلاّيقرأّكماّينبغيّأنّيقرأّ العربيّالمتخر 

ّكثيرّ ّفهو ّينبغيّأنّيكتب، ّولاّيكتبّكما ّكثيرّّالخطأ... فيّّالخطأفيّالإملاء،

ّ.(2)«أنّيستمع...ّوهوّكذلكّلاّيسمعّكماّينبغيّلهّّالن حو

ّأسلفتّ  ينّعل مكر،ّوضعفّالمتالذ ّّفالمسألةّإذنّعامةّفيّالوطنّالعربيّكما

رةّلاّخلافّفيها. ّفيّالأداءّالل غويّالمنطوقّوالمكتوبّمسألةّمقر 

 اللّغة العربيةّ: تعليمج/واقع منهج 

ّال ّالمنهج ّالت عليميةّت عليميّ يعد  ّالعملية ّأركان ّأهم  ّوثيقةّ-أحد ّفهو الت عل مية،

راسيّهوّأداةّوالمنهجّالد ّ»الل غةّالعربيةّأثناءّعمليةّالت دريسّّمعل مرسميةّيعتمدهاّ

ّالتيّ ّوالتقييم ّالتعل م، ّوالمعارفّوأنشطة ّالأهداف، ّمجموع ّتضم  ّرسمية تربوية

ّفيّ ّفاعلين ّكأفراد ّوالتقدم ّبقائها، ّحاجات ّورعاية ّالناشئة ّلنمو ّالمجتمع يتبناها

اّمنّالأسرةّوالحيّوالمدرسة،ّوانتهاءّبالمؤسساتّالاجت ماعاتّالمدنيةّللناسّبدء 

ّ.(3)ّ«ة...ةّوالخاصّ العامّ 

ّهلّهذاّالمنهاجّيتوافقّمعّالواقعّالتربوي؟،ّوهلّ دورّفيّبنائهّّللمعل مولكن 

ّ ّفلقد ّله؟، ّالل غةّ»والتخطيط ّتعليم ّمناهج ّواقع ّبحثتّفي أجريتّدراساتّكثيرة

العربيّ...ّومنّهذهّالدراسات،ّدراسةّ)الطعمة(،ّالتيّأجريتّّالعربيةّفيّالوطن
                                                             

مي:ّشكريّفيصل،ّتحسينّوسائلّخدمةّالل غةّالعربي ةّفيّالوطنّالعربي،ّفيّالل غةّالعربي ةّوالوعيّالقو(1)

ّ.402ّ،ّص1986لبنان،ّ-،ّبيروت2مركزّدراساتّالوحدةّالعربي ة،ّط
مقدمةّفيّعلمّتعليمّالعربي ة،ّفي:ّأشغالّندوةّالل سانياتّفيّخدمةّالعربي ة:ّنهادّالموسى،ّنشر:ّالجامعةّّ(2)

ّ.152ّ،ّص05ّ،1983التونسية،ّسلسلةّاللسانيات،ّعدد
ّ.05،ّص2000زيادّحمدان،ّدارّالتربيةّالحديثة،ّ)د.ط(،ّّأساسياتّالمنهجّالدراسي:ّمحمدّ(3)
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ّ ّبتطبيق ّالعراق، ّومشكلاتّّاستبانهفي ّومناهجها، ّالعربي ة ّالل غة ّمعلمي على

ّتعليمها،ّومقترحاتهمّلعلاجّتلكّالمشكلاتّوقدّتوص لّالباحثّإلىّنتائجّمنّأهمها:

غةّمناهجّالل ّرغبّعددّكبيرّمنّالمعلمينّفيّأنّيكونّلهمّدورّفيّوضعّ -1

 العربيةّواختيارّكتبها.

2- ّ ّمناهجها، ّإلىّتغيير ّمنّحيثّالحاجة ّالعربية ّالل غة ّكانتوتباينتّفروع

ّب(،ّواعدالقّأ(أكثرّالفروعّالتيّطالبّالمعلمون،ّإعادةّالنظرّفيّمناهجهاّهي:ّ

 صوصّالأدبية.الن ّّد(البلاغةّوالنقد،ّّج(المطالعة،ّ

 ية:ّلتغييرّفيّالمناهجّللأسبابّالآتمينّإلىّادعاّعددّكبيرّمنّالمعل ّ -3

 والأدب.ّالن حوتأكيدّالمناهجّعلىّالكم ّلاّسيماّ .أ

ّتراع .ب ّلا ّمعقدة، ّأو ّالاستعمال، ّقليلة ّموضوعات ّعلى ّالمناهج يّاحتواء

 .الن حوةّ،ّوبخاصّ المتعل ممداركّ

ّالسنواتّ .ج ّفي س ّتدر  ّالتي ّالمفردات ّأو ّالموضوعات ّبين ّالترابط ضعف

 المختلفة.

 .(1)«الجافةّأوّالجامدةّالتيّتعالجّفيهاّمحتوياتّالكتبّالمقررةالط رائقّ -د

ّالمناهجّالماّنستنتجهّمنّخلالّهذهّالد ّ ّفيّل ملمعاركّالاّيشّتعليميةراسةّأن 

ّالدراسي ر ّالمقر  ّالتيّتعد  ّالكتبّالمدرسية ّواختيار ّوتخطيطها، يّمنّالذ ّّبناءها

ّفلاّيعتمدّإلا ّعل عد ّموعةّتىّمجخلالهّستتجس دّأهدافّومراميّالمنهاج،ّوإذاّماّتم 

ّ.زائرهوّحالّالمنهجّالمعادّكتابتهّفيّالجو،علىّالأصابعّدونّوضعّلجانّلذلك

ّأظهرتّدراسةّأخرىّ ّللتربيةّأجرته»كما ّالعربية ّبالمنظمة ّالتربية ّ)إدارة ا

والثقافةّوالعلوم(ّالتيّاهتمتّهيّالأخرىّبدراسةّواقعّمناهجّتعليمّالل غةّالعربيةّ

اشتركتّفيّالإجابةّّاستبانه،ّوقدّطبقتّفيها1975ّفيّالوطنّالعربي،ّوذلكّسنةّ

ّتعليمّالل ّ غةّالعربي ةّعنهاّخمسّعشرةّدولةّعربية،ّوقدّأجمعتّهذهّالدولّعلىّأن 

فيّالوطنّالعربيّيعانيّمنّمشكلاتّأد تّإلىّضعفّالمتعل مينّفيّلغتهمّالقوميةّ

ّ.(2)«بشكلّعام

ّالد ّ» ّلهذه راسات،ّودراساتّأخرىّمماثلةّأجريتّفيّأقطارّمختلفةّونتيجة

ظرّفيّمناهجّالل غةّالعربيةّمنذّستيناتّالقرنّمنّالوطنّالعربي،ّفإن هّقدّأعيدّالن ّ

ّ.(3)«الماضي

ّوالتطوي ّالتغيير ّهذا ّعن ّبمنأى ّالجزائرية ّالتربوية ّالمنظومة ّفيوليست ّر

ّعرفتّتغييراّمنّبيداغوجياّالمعارفّإلىّبيداغوجيا هداف،ّالأّمناهجّالتربية،ّإذ 

ّ.كذلكّإلىّبيداغوجياّالكفاءات،ّوماّزالّالعمل

                                                             
ّعباسّ(1) ّالكريم ّعبد ّسعاد ّالدليمي، ّحسين ّعلي ّطه ّتدريسها: ّوطرائق ّمناهجها ّالعربي ة الل غة

ّ.64الوائلي،ص
ّ.65المرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.65الل غةّالعربي ةّمناهجهاّوطرائقّتدريسها،ّص(3)
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ّبناءّالمناهجّالساب ادّعلىّتمالاعقةّبولقدّجاءّفيّمنهجّالتعليمّالابتدائيّأن هّتم 

ّ ّإكساب ّمنها ّوالغرض ّبالأهداف، ّعد ّّالمتعل مينالمقاربة ّوسلوكات ة،ّمعارف

ّالدقةورغ ّمن ّالأهدافّبشيء ّهذه ّضبط ّجم،...م ّالوقوفّعلى ّتم  ّأن ه ّمإلا  نّلة

ّ:لحصرالسلبياتّوالنقائصّفيّتطبيقّهذهّالمقاربةّومنهاّعلىّسبيلّالذكرّلاّا

 ةّفيّتكوينّالتلميذ.همي ّوكأنّلهاّنفسّالأّالأهدافالتعاملّمعّهذهّ -

- ّ ّوتقييمها ّكلي ة، ّتحقيقها ّالص عب ّمن ّأصبح ّبحيث ّالأهداف، ّهذه اّقييمتتعد د

 صحيحا.

ّتعبئ - ّعلى ّقادرا ّالتلميذ ّبالضرورة ّيجعل ّالأهدافّلا ّهذه ّمن ّكل تهاّتحقيق

ّاليو ّبالحياة ّعلاقة ّلها ّدلالة ّذات ّوضعيات ّفي ّواستثمارها ميةّوتجنيدها،

 .عل مللمت

ّالسّ  ّهذه ّجديدةّإن  ّمقاربة ّفي ّالتفكير ّإلى ّالاختصاص ّبذوي ّأد ت لبيات

ّوالت ّ ّالتعل م ّالمناهجلأساليب ّبناء ّفي ّواعتمادها ّعلىّعليم، ّالمقاربة ّهذه ّتقوم ّإذ ،

ّ.(1«)المقاربةّبالكفاءات»بيداغوجياّالإدماجّ...ّوتسمىّهذهّالمقاربةّالجديدةّ

ّدواعيّ يّاتّالتلسلبيالت جديدّفيّالمناهجّتعودّإلىّتلكّاوماّيستنتجّمنّهناّأن 

لمطروحّؤالّابالجزائر،ّوالسّ 2002ّأ حصيتّفيّبيداغوجياّالأهدافّالمعتمدةّقبلّ

ّهنا،ّأليسّلبيداغوجياّالكفاءاتّنقائضّوسلبيات؟.

ّقدّلاّيمةقدّ-فالملاحظّمنّخلالّهذاّالمنهجّالجديد،ّأن هّقد مّمصطلحاتّجديدة

ّ ّكل  ّمنّّل مينالمعيستوعبها ّزمنية ّمد ة ّبعد ّفيّلممارافيّالميدانّالتربويّإلا  سة

ّعليم.ميدانّالت ّ

المقاربةّبالكفاءات،ّّأساسّصيغتّالمناهجّالجديدةّفيّالتعليمّالابتدائيّعلى

وكونهاّمقاربةّجديدة،ّفإن ناّنتوخىّمنّزملائناّالأساتذةّالخوضّفيّهذهّالمقاربةّ

قتّفهماّصحيحاّ...ّوعليهّفالاجتهادّالذاتيّتدريجياّومحاولةّفهمهاّمعّمرورّالو
ّكلّ  ّفي ّالبيداغوجي ّالفريق ّعناصر ّمن ّعنصر ّالخبراتّّلكل  ّوتبادل مؤسسة،

ّالبيداغوجيّ ّوالحوار ّوالاتصال، ّالإعلام ّمصادر ّواستغلال ّالعلمي ة، والمعارف

ّالجديدةّ ّتبنيّالمفاهيم العلميّالموضوعيّمنّشأنّكلّذلكّأنّيذل لّمنّصعوبة

ّ.(2)تّبهاّأدبياتّالمقاربةّبالكفاءاتالتيّجاء

ّالمنهجّال رف،ّبتحقيقّالمتعلمّللملكاتّوالصّ ّالن حويوجزّأهميةّدرسّّتعليمإن 

ّ:(3)الآتية

ل ك ة - ّوتأاللّغويةّ:  الم  ّإنتاج ّمن ّخلالها ّمن ّالمتعلم ّيتمك ن ّعحيث باراتّويل

ّ ّالمواقف ّمن ّكبير ّعدد ّوفي ّومعق دة، ّمتنوعة ّبنيات ّذات ةّالتواصلي ّلغوية،

 المختلفة.
                                                             

،2016ّلجنةّالوطنيةّللمناهج،ّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّالجزائر،ّطّينظر:ّالمرجعيةّالعامةّللمناهج،ّالّ(1)

ّ.28ص
ّ.9-8ينظر:ّمنهاجّالتعليمّالابتدائي،ّاللجنةّالوطنيةّللمناهج،ّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّصّ(2)
ّ.39-38ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّصّ(3)
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ل ك ة - منّّلمعل ماسبهّوتتمثلّفيّالرصيدّالمعرفيّالمنظ مّالذ يّيكّالمعرفيةّ: الم 

ّوالأنساق ّالل غوية ّالعبارات ّمن ّمعارف ّاشتقاقه نالن حوّخلال ّيخز  هاّي ة،

 لّبهاّالتراكيبّالل غوية.ويستحضرهاّفيّالوقتّالمناسبّليؤوّ 

ل ك ة - ّوظائفّالمتعل ّ نّوتمك ّ الإدراكية:  الم  ّمنّإدراكّحقيقة هّشتقّمنليّحوالن ّم

 معارفّيستثمرهاّفيّإنتاجّالن صّوتأويله.

ل ك ة - قواعدّّاحترامن يّبوتمكنّالمتعل مّمنّإنتاجّالأثرّالفكريّوالفالإنتاجية:  الم 

 والصرف.ّالن حوليمّومنهاّقواعدّالتعبيرّالسّ 

ّالنصّفيّ ّالانطلاقّمن ّإلىّضرورة ّالمنهج ّأشار ّاللُّغويةّلقد ّالقواعد تعل م
ّأنّ  رّواضعه ّفقر  ّمنّنصوصّي ّالن حوتدريسّالظواهرّ»: ّانطلاقا ّيتم  ةّوالصرفية

يكونّهذاّّالقراءة،ّوالعملّعلىّتوفيرّفرصّاستثمارهاّاستثماراّوظيفيا،ّعلىّأنّ 

ّفيّ ا ّوصريح  ّالابتدائية، ّالمرحلة ّفي ّالأولى ّالثلاث ّالسنوات ّفي ّضمني ا التعليم

ّ.(1)«بعةّوالخامسةالسنتينّالرا

ّ ّحول ّالمنهاج ّإليه ّيطمح ّما ّفهمي ّأإن  ّالعربي ة ّاللغة ّقواعد ّدرس ّهذاة ّي

لشيءّيسّبالاتّالمذكورةّسابقا،ّكّ بتحقيقّالمل ّ–المستوىّوفقّالمقاربةّبالكفاءاتّ

ّهذهّالمل ّالجديدّعلىّالمتعل ّ بقةّ)منهجّجّالسامناهاتّقدّيحققهاّبالكّ م،ّإذّان ناّنجدّأن 

مّلاءاتّومنهجّالتدريسّبالأهداف(،ّومنّهناّفالتدريسّبالكف–المعارفّالتدريسّب

ّبالنسبةّللمتعل مّفيّتحقيقّ ل ك ةيضفّجديدا ةّأوّراكي ّوّالإدةّأةّأوّالمعرفي ّالل غوي ّّالم 

ّة.الإنتاجي ّ

ّمنهجّالتدريسّبالكفاءاتّيطمحّأثناءّتقديمهّلرافدّقواعدّا ةّبي ّةّالعرلل غكماّأن 

لّوتناوّماعتتجاوزّالواقعّالحاليّالمعتمدّفيهّعلىّالحفظّوالسّ ّإلىّأهدافّتعليمية

ّفقواعدّ ّالبعض، نّأوالصرفّيجبّّالن حوالأنشطةّالتعليميةّمنفصلةّعنّبعضها

ّوالت ّ ّالعملية ّالمعرفة ز ّالممارسطبيقي ّتعز  ّمن ّالإكثار ّعلى ّبالحرص ّبهة، دفّة

ّ.التثبيتّوالترسيخ

ّالغرضّالأسمىّمنّتدريسّالقواعّ دّهوّتمكينّالمتعل مّمنّالتعبيرّحيثّأن 

ّالقواعدّفيّجميعّالحالاتّالخطابي ّالسّ  ّوفقّهذه ّالواضح، ّوليم ّعلىّأة، نّتساعده

ّالمؤلفّ ّدفع ّالذ ي ّوالسبب ّفيه، ّالموظفة ّوالتراكيب ّالصي غ ّوفهم ّالن ص، تحليل

تدريسّظواهرّّ-وفقّمنطقّالمقاربةّبالكفاءات-لاستعمالها،ّهذاّوقدّرسمّالمنهاجّ

والصرفّمنّحيثّأنساقهاّوبنياتها،ّانطلاقاّمنّالن صوصّعلىّنحوّيمك نّّوالن ح

ّ ّمعارفه ّاستثمار ّمن ّالن صّوتعميقّالن حوالمتعل م ّرموز ّتفكيك ّفي ّوالصرفية ية

ّ.(2)دلالته

ّماّجاءّفيّالمنهاجّمنّ ةّقدّلاّيتحققّبسهولةّوفقّماّخططّّأهدافإن  مرجو 

ّ ّمن ّتزالّّأهدافله ّلا ّنقائصّعديدة، ّلوجود ّنظرا ّالحالي ّالوقت ّفي ة مرجو 

                                                             
ّ.38المرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.16-15-14ينظر:ّمنهاجّالتعليمّالابتدائي،ّاللجنةّالوطنيةّللمناهج،ّوزارةّالتربيةّالوطنية،صّ(2)
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ّالمعل مينمطروحةّأثناءّتطبيقّهذهّالأهدافّفيّالواقعّالمدرسي،ّأيّأثناءّتقديمّ

ّ ّذلكّإلى: ّالل غويّللمتعل مينّويعود ّالرافد ّتناسبّبعضّالمواض-لهذا ّمعّيعدم ع

ّ.(1)مثل:ّ"المبنىّوالمعرب"ّالمتعل مينقدراتّ

ّاستخو ّاللقد ّاللغة ّلمعلمي ّقدمتها ّاستبانة ّعلى ّبناء ّالحكم ّهذا ةّعربيلصت

ّالدفلى، ّعين ّموزعينّعلىّالمدارسّولولاية اولّفيّالجدّةدالوارحسبّالأقدمية

ّ:التالية

ستوى المحتوى التعليمي لقواعد اللغة العربية لمالاستبانة التي تخص  أولا:

 .2016في منهج  السنة الرابعة ابتدائي

الرق

 م

المحتوى التعليمي لقواعد 

اللغة العربية لمستوى السنة 

منهج الجيل -الرابعة ابتدائي

 -الثاني

ملائم للفئة 

 العمرية

 سنوات(10)

ملائم للحجم 

الساعي 

 للحصة

 د(30ساو1)

يحقق الأهداف  

 الموضوع

 لا نعم لا نعم لا نعم

171ّ29ّ47ّ156ّ158ّ42ّّأنواعّالكلمة01ّ

153ّ47ّ127ّ83ّ140ّ60ّّالضمائرّالمنفصلة02ّ

172ّ28ّ136ّ64ّ147ّ40ّّالفعلّالماضي03ّ

154ّ46ّ138ّ62ّ161ّ38ّّالتاءّالمفتوحةّفيّالأفعال04ّ

171ّ28ّ138ّ62ّ16ّ54ّّالفعلّالمضارع05ّ

ّمع06ّّ ّالماضي ّالفعل تصريف

ّضمائرّالمتكلم
160ّ40ّ124ّ75ّ166ّ34ّ

167ّ33ّ141ّ59ّ157ّ43ّّالجملةّالفعلية07ّ

156ّ44ّ125ّ75ّ154ّ54ّّالتاءّالمفتوحةّفيّالأسماء08ّ

176ّ24ّ136ّ64ّ141ّ52ّّالفاعل09ّ

ّمع10ّّ ّالماضي ّالفعل تصريف

ّضمائرّالمخاطبّوالغائب
153ّ47ّ153ّ73ّ155ّ59ّ

140ّ60ّ150ّ50ّ138ّ62ّّالمفعولّبه11ّ

154ّ46ّ160ّ46ّ141ّ55ّّالتاءّالمربوطة12ّ

168ّ32ّ159ّ41ّ152ّ48ّّالجملةّالاسمية13ّ

ّمع14ّّ ّالماضي ّالفعل تصريف

ّجميعّالضمائر
182ّ18ّ142ّ58ّ167ّ33ّ

154ّ46ّ124ّ76ّ89ّ51ّّالصفة15ّ

138ّ65ّ121ّ79ّ137ّ63ّّالهمزةّالمتوسطةّعلىّالألف16ّ
                                                             

ّ.131ينظر:الل غةّالعربي ةّالسنةّالرابعةّمنّالتعليمّالابتدائيّ،ّص(1ّ)

ّ
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86ّ116ّ96ّ110ّ100ّ100ّّالفعلّالمتعديالفعلّاللازمّو17ّ

صريفّالمضارعّمعّضمائرّت18ّ

ّالمخاطبالمتكلمّو
128ّ72ّ119ّ81ّ144ّ56ّ

162ّ38ّ163ّ37ّ161ّ39ّّحروفّالجر19ّ

129ّ71ّ126ّ74ّ132ّ67ّّالهمزةّالمتوسطةّعلىّالواو20ّ

136ّ64ّ126ّ74ّ135ّ65ّّالمضافّإليه21ّ

تصريفّالمضارعّمعّضمائر22ّّ

ّالغائب
174ّ64ّ134ّ66ّ148ّ51ّ

144ّ34ّ125ّ72ّ13ّ61ّّفعلّالأمر23ّ

134ّ37ّ125ّ72ّ123ّ60ّّالهمزةّالمتوسطةّعلىّالنبرة24ّ

120ّ77ّ118ّ83ّ135ّ85ّّالفعلّالمضارعّالمنصوب25ّ

139ّ75ّ120ّ80ّ142ّ58ّّتصريفّفعلّالأمر26ّ

143ّ43ّ130ّ164ّ147ّ49ّّأخواتهاكانّو27ّ

127ّ56ّ118ّ83ّ129ّ65ّّالهمزةّفيّآخرّالكلمة28ّ

125ّ72ّ110ّ22ّ111ّ89ّّالحال29ّ

138ّ66ّ67ّ88ّ106ّ94ّّاسمّالفاعل30ّ

108ّ104ّ221ّ83ّ116ّ84ّّالمفعولّالمطلق31ّ

142ّ57ّ125ّ75ّ137ّ63ّّالأسماءّالموصولة32ّ

60ّ73ّ124ّ76ّ117ّ83ّّالفعلّالمضارعّالمجزوم33ّ

125ّ93ّ108ّ91ّ94ّ89ّّاسمّالمفعول34ّ

103ّ35ّ97ّ124ّ96ّ116ّّالفعلّالماضيّالمبنيّللمجهول35ّ

103ّ101ّ104ّ98ّ98ّ104ّّالألفّاللينةّفيّالأفعال36ّ

126ّ78ّ112ّ96ّ128ّ80ّّعلاماتّالرفعّفيّالأسماء37ّ

148ّ68ّ143ّ57ّ136ّ180ّّالاسمّالمفردّوّالمثنى38ّ

148ّ63ّ137ّ63ّ121ّ79ّّعلاماتّنصبّالاسم39ّ

120ّ88ّ99ّ101ّ94ّ106ّّالألفّاللينةّفيّالأسماء40ّ

123ّ76ّ127ّ79ّ113ّ87ّّعلاماتّجرّالاسم41ّ

121ّ79ّ111ّ79ّ108ّ92ّّالمصدر42ّ

98ّ102ّ106ّ94ّ106ّ94ّّالمعربالمبنيّو43ّ

118ّ82ّ74ّ106ّ110ّ90ّّالألفّاللينةّفيّالحروف44ّ

138ّ62ّ119ّ81ّ129ّ81ّّالفعلّالمعتلالفعلّالصحيحّو45ّ

ّوج46ّ ّفيّالمفرد ّالمذكرّالاسم مع

ّالسالم
146ّ52ّ130ّ70ّ137ّ63ّ

ّ



فيّتدريسّقواعدّاللغةّالعربيةّفيّالمرحلةّالابتدائي ةّالإصلاحالفصلّالثاني:ّمحاولاتّ  

236 
 

ّ

ّ

تخص المحتوى التعليمي لقواعد اللغة العربية لمستوى ستبانة التي الا ثانيا:

 .2016السنة الخامسة ابتدائي في منهج 

 الرقم

المحتوى التعليمي لقواعد 

اللغة العربية لمستوى 

-ابتدائيالسنة الخامسة 

 -منهج الجيل الثاني

ملائم للفئة 

 العمرية

 سنة(11)

ملائم للحجم 

الساعي 

 للحصة

 د(30ساو1)

يحقق الأهداف  

 موضوعال

 لا نعم لا نعم لا نعم

151ّ49ّ167ّ33ّ 34 166ّمكوناتّالنص01ّ

02ّ
ّو ّالمربوطة التاءّالتاء

ّالمفتوحةّفيّالكلمات
198 2 157ّ43ّ166ّ34ّ

150ّ50ّ162ّ38ّ 2 198ّأنواعهاالجملةّو03ّ

04ّ
تصريفّالجملةّالفعليةّمعّ

ّضمائرّالمثنى
155 45 154ّ46ّ147ّ53ّ

154ّ46ّ179ّ21ّ 23 177ّأركانهاالجملةّالفعليةّو05ّ

160ّ40ّ179ّ21ّ 14 186ّالهمزةّعلىّالألف06ّ

07ّ
ّ ّبإن  ّالمنسوخة الجملة

ّوأخواتها
190 10 159ّ41ّ167ّ33ّ

08ّ
تصريفّالجملةّالفعليةّمعّ

ّضمائرّالجمع
181 19 151ّ49ّ157ّ34ّ

09ّ
ّب ك انّ ّالمنسوخة الجملة

ّأخواتهاو
189 11 158ّ42ّ166ّ34ّ

156ّ44ّ172ّ28ّ 14 186ّعلىّالواوالهمزة10ّّ

134ّ66ّ147ّ53ّ 24 176ّالأفعالّالخمسة11ّ

134ّ66ّ143ّ57ّ 58 142ّالمجردّوّالمزيد12ّ

162ّ38ّ156ّ44ّ 15 185ّنواصبّالفعلّالمضارع13ّ

171ّ29ّ179ّ21ّ 17 183ّالهمزةّعلىّالنبرة14ّ

121ّ79ّ173ّ27ّ 25 175ّجوازمّالفعلّالمضارع15ّ

16ّ
ّ ّالمزيدّالفعل الثلاثي

ّبحرف
80 120 114ّ86ّ105ّ95ّ

17ّ
ّللمجهولّ ّالمبني الفعل

ّنائبّالفاعلو
127 73 104ّ96ّ105ّ59ّ
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139ّ55ّ124ّ76ّ 17 183ّالهمزةّعلىّالسطر18ّ

96ّ85ّ100ّ60ّ 74 126ّالأسماءّالخمسة19ّ

20ّ
ّالثلاثيّ ّمن المصدر

ّالمزيدّبحرف
103 97 116ّ71ّ122ّ52ّ

146ّ40ّ154ّ28ّ 41 159ّإعرابهجمعّالتكسيرّو21ّ

142ّ38ّ165ّ17ّ 45 155ّهمزةّالقطع22ّ

23ّ
ّالسالمّ ّالمذكر جمع

ّإعرابهو
174 26 86ّ24ّ155ّ30ّ

103ّ84ّ108ّ68ّ 48 152ّأنواعهالفعلّالصحيحّو24ّ

25ّ
ّالسالمّ ّالمؤنث جمع

ّإعرابهو
166 34 148ّ37ّ162ّ28ّ

141ّ47ّ159ّ26ّ 36 164ّهمزةّالوصل26ّ

91ّ116ّ150ّ28ّ 34 166ّإعرابهّوّالمثنى27ّ

148ّ38ّ38ّ151ّ 39 161ّالفعلّالمعتل28ّ

135ّ54ّ151ّ34ّ 25 175ّالمضافّإليهالمضافّو29ّ

30ّ
ّفيّ ّالتأنيث علامات

ّالأسماء
162 38 116ّ61ّ16ّ29ّ

124ّ61ّ134ّ48ّ 50 150ّالعطف31ّ

32ّ
ّالماضيّ ّالفعل تصريف

ّالمبنيّللمجهول
109 91 160ّ75ّ110ّ74ّ

117ّ65ّ132ّ49ّ 70 130ّالمفعولّالمطلق33ّّ

156ّ36ّ154ّ28ّ 22 178ّالأسماءّالموصولة34ّ

35ّ
ّب ّالاستثناء )إلا ،ّـــ

ّغير،ّسوى(99
124 76 132ّ62ّ38ّ65ّ

36ّ
ّالمضارعّ ّالفعل تصريف

ّالمجزومالمنصوبّو
142 58 115ّ63ّ134ّ44ّ

37ّ
ّو ّاللازم الفعلّالفعل

ّالمتعدي
124 76 115ّ107ّ112ّ62ّ

38ّ
ّبماّ ّالجر ّحرف اتصال

ّالاستفهامية
137 63 111ّ64ّ124ّ52ّ

39ّ
ّالمعتلّ ّالفعل إعراب

ّالآخر
134 66 89ّ76ّ87ّ55ّ

40ّ
تصريفّالمضارعّالمبنيّ

ّللمجهول
112 88 109ّ91ّ114ّ86ّ
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41ّ
ّالإعرابّ علامات

ّالفرعيةالأصليةّو
133 67 117ّ55ّ110ّ49ّ

127ّ73ّ119ّ81ّ 45 155ّالألفّاللينة42ّ

116ّ84ّ154ّ46ّ 50 150ّالمبني43ّ

50ّ150ّ45ّ155ّ40ّ160ّّالمبنيّوالمعرب44ّ

150ّ40ّ158ّ42ّ 42 158ّرسماالمدّلفظاّو45ّ

111ّ90ّ109ّ91ّ 83 117ّالمعرب46ّ

47ّ
ّالمعتلّ ّالفعل تصريف

ّالناقص
50 150 32ّ168ّ144ّ56ّ

ّتمتو ّّالدراسةّقد ّمستوى ّابتدائية52ّعلى ّوّمدرسة ّمعلميّبالتعاون مع

عّهؤلاءّعلى33ّّالتعليمّالابتدائيّالذينّتراوحتّخبرتهمّمنّسنةّإلى سنة،كماّتوز 

 هذهّالمدارس:ّ

01ّ02ّ03ّ04ّ05ّ06ّ07ّ08ّ09ّ10ّ11ّ12ّ13ّ14ّ15ّّالمدرسة

عددّ

03ّ03ّ03ّ03ّ03ّ02ّ03ّ01ّ03ّ01ّ02ّ03ّ03ّ03ّ03ّّالمعلمينّ

16ّ17ّ18ّ19ّ20ّ21ّ22ّ23ّ24ّ25ّ26ّ27ّ28ّ29ّ30ّّالمدرسة

عددّ

01ّ03ّ02ّ02ّ02ّ03ّ03ّ03ّ05ّ03ّ02ّ02ّ02ّ03ّ02ّّالمعلمينّ

31ّ32ّ33ّ34ّ35ّ36ّ37ّ38ّ39ّ40ّ41ّ42ّ43ّ44ّ45ّّالمدرسة

عددّ

02ّ02ّ02ّ02ّ08ّ14ّ15ّ04ّ05ّ07ّ16ّ12ّ16ّ02ّ02ّّالمعلمينّ

46ّ47ّ48ّ49ّ50ّ51ّ52ّّالمدرسة

عددّ

ّالمعلمينّ

02ّ02ّ02ّ01ّ02ّ02ّ01ّ
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ّكماّتوزعّهؤلاءّحسبّالخبرةّالمهنيةّالمكتسبةّكماّيلي:

الخبرةّ

بالسنوا

ّت

1ّ2ّ3ّ4ّ5ّ6ّ7ّ8ّ9ّ
1

0ّ

1

1ّ

1

2ّ

1

3ّ

1

4ّ

1

5ّ

1

6ّ

عددّ

ّالمعلمين
4 7 

1

1 

1

0 

1

5 
8 

1

4 
8 9 3 6 8 4 6 5 6 

ّ

الخبرةّ

بالسنوا

ّت

1

7ّ

1

8ّ
19ّ20ّ22ّ24ّ25ّ26ّ28ّ29ّ30ّ31ّ32ّ33ّ

عددّ

ّالمعلمين

1

1 
5 8 5 9 2 10 3 5 4 2 4 6 3 

ّالرا ّللسنتين ّالتعليمي ّالمحتوى ّأن  ّالجداول ّهذا ّخلال ّمن ّيلاحظ بعةّما

ّأن ّ ّكما ّمجمله، ّفي ّالمعني ّللمتعل م ّالعمرية ّللفئة ّملائم ّغير ّلاوالخامسة ّّيمكنه

ةّالقواعد،ّالمحد دّبساعةّواح دّلحص  ّبنفسّالحجمّالساعيّالموح  ّوتنفيذه ّثلاثيندة

ّدقيقةّفيّمنهجّالل غةّالعربي ةّالحالي،ّ

ّما ّكذلكّوهذا ّموضوعّفيّمجمله ّلكل  ّلاّيحق قّالأهدافّالمخص صة ّوهو

ّأو ّإلىّمستوىّالخامسة ابعة ّالر  ّالمنهجّونقلّدروسّالسنة اءّإعطّيتطل بّتغيير

ّتفص ّأو ّتحقيقّالأهدافّالمبرمجة، ّقصد ّالمعنية ّللمواضيع ّأكبر ّساعي يلّحجم

ّووضع ّتبسيطها ّدرسّقصد ّمن ّأكثر ّإلى ّبفصلها ّالمواضيع ّفيّمستوىّهذه ها

ّذهنّمتعل مّهذهّالمرحلة،ّ

ةّ ذووّّن همأإضافةّإلىّتكوينّالمعل مينّورفعّمستواهمّفيّقواعدّالل غة،ّخاص 

ّتجدّّسوابق عة،ّفمنهمّالعلميّوالتقنيّوالأدبي،ّوقل ما لّيّالأصلل غواتعليمي ةّمتنو 

ّف ّيمكنّف سحّالمجالّللمعل م ّكما ّالعربي ة، ّالل غة ري ةّارّالحيّإطالمتمك نّفيّقواعد

فّفيّالحجمّالس اعيّوالبرنامجّالد ّ ّلهّبالتصر  ح  تابّ،ّوالكراسيالبيداغوجي ةّلي سم 

ّالس ه ّمنه ّفنطلب ّمستوالمدرسي، ّحسب ّالبرامج ّتنفيذ ّمخط طات ّبناء ّعلى ىّر

ّتلاميذّقسمه،ّ

ّأحياناّ ّالمدرسي ّالكتاب ّعلى ّيتخلى ّكما ّأحيانا، ّالس اعي ّالحجم ّفي فيزيد

ّأفقي ةّ ّخط ة ّوفق ّالد راسي ّبرنامجه ّتنفيذ ّفي ّالتكاملي ة ّالمقاربة ّفيعتمد أخرى،

ّإلى ّيعود ّثم  ياضياتّإلىّالقواعد ّالر  ّمن ّفيها ّينتقل ّحيثّّعرضي ة، ياضيات، الر 

ّالمشكلا تّ ّحل  ّأثناء ّالعربي ة ّالل غة ّقواعد ّويراجع ّالقواعد ّإلى ّويشير يعرب
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ّالت عليمةّ ّفي ّالمطالبّالمحد دة ّوفق ّحسابيا ّالمشكلة ّفيّحل  ّالبدء ّقبل ياضية، الر 

ّالمسط رة.

ّتكوينّالمعل مّفيّالمقاربةّالت عليمي ةّوديداكتيكاّالماد ةّأ هّنّتكوينكثيرّمبولىّإن 

ّالت ّمنّتكثيفّالن دواتّوالأي ام ّفلابد ّمنكوينفيّالتشريعّالمدرسيّوغيرّذلك، ّي ة

ّل مية.لت عاطرفّهيأةّالت فتيشّوالتكوين،ّبماّيخد مّإنجاحّالعملي ةّالت عليمي ةّ

اه ةّتفرضهاّالظ روفّالر  ّالت كوينّالذ اتيّللمعل مّضرورةّملح  ،ّلمدرسةنةّلإن 

ّ.يهاّجميعاوهذاّأمرّوجبّعليناّالعملّعل

ّالت ّّ ّإلى ّآيلون ّطلبة ّلتكوين ّالحثيث ّبالعمل ّمطالب ّالجامعة ّدريسفأستاذ

ّفيّمختلفّالأطوا ّالمواد ّمفت شي ّمطالبّبالعملّرفقة ّأن ه ّكما ّقمستقبلا، صدّر،

ّال ةّبدمجّمطالبّدولةإزاحةّالعواقبّالت عليمي ةّوالن كساتّالتربوي ةّللمدرسة،ّكماّأن 

طارّإاّفيّلّمع ّالعاليّوالبحثّالعلمي،ّأوّمطالبتهماّبالعمّوزارتيّالتربيةّوالت عليم

ّالش راكة،

ّدّ ّالد روس ّبملاحظة ّالباحث ّللأستاذ ّأوتوماتيكيا ّالس ماح ّمن اخلّفلابد

ّالت طبي ّالمختلفة ّوالد راسات ّالاستبانات ّوإجراء ّالت ربوي ة داخلّّقي ةالمؤسسات

ّالت ربوي ة ّالمؤسسات ّالنظّ،جدران ّهذه ّترسيم ّأن  ّقانونيةكما ّبنصوص ّرة

ّم ّهذا ّمدرستها، ّفي ّالت عليم ّنجاح ّعجلة ّتدفع ّمحالة ّلا ّمادية ّيعوتحفيزات الجّا

عّوالت أخرّال ذيّأصابّمدرستناّالجزائري ة. ّالتسر 

ّع ّوالتعل م ّالت ربية ّلأطر ّقدمته ّاستبيان ّطريق ّعن ّالحكم ّتقد م ّنكما فسّلى

ّ ّوعددهم ّابتدائي ابعة ّالر  ّالس نة ّيخص  ّجم200ّالمستوى ّورد ّكما عين ليّدووز 

ّحسبّالخبرة.توزيعّالمعلمينّحسبّالمدارسّو

ّالذ ّ ّالس الفة ّنفسّالأسئلة ّولقدّجاءتّموطرحتّعليهم ّالإجاباكر، ّتّأعظم ن 

ّ:ماّيلييّكهّ،المواضيعّال تيّيجدونّفيهاّصعوبةّتبعاّلفئةّالعمرّالزمنيّللمتعل م

ّضماّ ّمع ّالمضارع ّتصريف ّالألف، ّعلى ّالمتوسطة ّالمتكل مّ)الهمزة ئر

ّالمتوسطةّعلىّالألف،ّالمضافّإليه،ّالهمزةّالمتوسطة ّعلىّوالمخاطب،ّالهمزة

ّالهمز ّتصريفّفعلّالأمر، ّالفعلّالمضارعّالمنصوب، ّفعلّالأمر، ّفيالن برة، ّة

ّ ّالموصولة، ّالأسماء ّالمطلق، ّالمفعول ّالفاعل، ّاسم ّالحال، ّالكلمة، ّلفعلاآخر

نةّفيّللي ّاعلّالماضيّالمبنيّللمجهول،ّالألفّالمضارعّالمجزوم،ّاسمّالمفعول،ّالف

ّاللي ن ّالألف ّالاسم، ّنصب ّعلامات ّالأسماء، ّفي فع ّالر  ّعلامات ّفيالأفعال، ّة

ّاللي ن ّالألف ّوالمـ عرب، ّالمبني ّالمصدر، ّالاسم، ّجر  ّعلامات ّفيالأسماء، ّة

.) ّالحروف،ّالفعلّالص حيحّوالمعتل 

ابعةّابتدائيّإلىّعدمّكماّأرجعّبعضهمّصعوبةّتناولّالد روسّفيّال س نةّالر 

مائرّ ّ)الض  ّكالت الي: ّوهي ّالد روس، ّهذه ّبعض ّوأذكر ّالس اعي ّالحجم كفاية

المنفصلة،ّتصريفّالفعلّالماضيّمعّضمائرّالمتكل م،ّتصريفّالفعلّالماضيّمعّ

ّجميعّ ّمع ّالماضي ّالفعل ّتصريف ّبه، ّالمفعول ّالغائب، ّالمخاطب ضمائر
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ّعل ّالمتوس طة ّالصفة مائر، ّتصريفّالض  ّوالفعلّالمتعد ي، ّالفعلّاللا زم ىّالألف،

المضارعّمعّضمائرّالمتكل مّوالمخاطب،ّالهمزةّالمتوس طةّعلىّالواو،ّالمضافّ

ّفعلّ ّتصريفّالمضارعّمعّضمائرّالغائب، ّعلىّالأمرإليه، ّالمتوس طة ّالهمزة ،

ّالن برة،ّالفعلّالمضارعّالمنصوب،ّتصريفّفعلّالأمر،ّ

طلق،ّالمّفيّآخرّالكلمة،ّالحال،ّاسمّالفاعل،ّالمفعولّكانّوأخواتها،ّالهمزة

مبنيّيّالالأسماءّالموصولة،ّالفعلّالمضارعّالمجزوم،ّاسمّالمفعول،ّالفعلّالماض

ّالاس ّالأسماء، ّفي فع ّالر  ّعلامات ّالأفعال، ّفي ّاللي نة ّالألف ّالللمجهول، مفردّم

ّعلامات ّعلامّوالمثنى، ّالأسماء، ّفي ّاللي نة ّالألف ّالاسم، ّالانصب ّجر  ّسم،ات

ّوالم ّالمبني ّــ ّالمصدر، ّالصحيح ّالفعل ّالحروف، ّفي ّاللي نة ّالألف لّالفعوعرب،

ّالمعتل،ّالاسمّفيّالمفردّوجمعّالمذك رّالس الم(.ّ

ّإلى ّالت ناول ّصعوبة ّالاستبيان ّعلى ّالإجابة ّفي ّالمشاركون ّأرجع ّعدمّكما

ّ (ّ ّمنها: ّوأذكر ّالمبرمجة ّبالمواضيع ة ّالخاص  ّالأهداف ّالهمتحق ق زةّالصفة،

ّالمضارع ّتصريف ّالمتعد ي، ّوالفعل ّاللا زم ّالفعل ّالألف، ّعلى معّّالمتوس طة

تصريفّّضمائرّالمتكل مّوالمخاطب،ّالهمزةّالمتوس طةّعلىّالواو،ّالمضافّإليه،

ّالن برة، ّعلى ّالمتوس طة ّالهمزة ّالأمر، ّفعل ّالغائب، ّضمائر ّمع الفعلّّالمضارع

ّلمة،مر،ّكانّوأخواتها،ّالهمزةّفيّآخرّالكالمضارعّالمنصوب،ّتصريفّفعلّالأ

ّالحال،ّاسمّالفاعل،ّالمفعولّالمطلق،ّ

ّماضيالأسماءّالموصولة،ّالفعلّالمضارعّالمجزوم،ّاسمّالمفعول،ّالفعلّال

ّفيّالأسما فع ّعلاماتّالر  ّفيّالأفعال، ّالألفّاللي نة ّعالمبنيّللمجهول، لاماتّء،

ّنصبّالاسم،ّالألفّاللي نةّفيّالأسماء،ّ ّعلاماتّجر 

ّوالت ّ ّالتربي ة ّلأ طر ّقد مته ّاستبيان ّطريق ّعن ّالحكم ّهذا ّتقد م ّعلىّعليلقد م

200ّمستوىّولايةّعينّالدفلىّعلىّمستوىّبعضّالمقاطعاتّوالمدارسّوعددهمّ

عينّكماّ ّةحسبّالخبرليّتوزيعّالمعلمينّحسبّالمدارسّوجدوفيّوردّوهمّموز 

هتّإليهمّالأسئلةّالت الية:ّ،ّ ّولقدّوج 

 ماّهيّمواضيعّقواعدّالل غةّالعربي ةّال تيّتجدونّفيهاّصعوبة؟. -

- ّ ّأم ّفيّأسلوبّالمعل م ّأم ّالموضوع، ّأفيّطبيعة ّالصعوبة، ّتكمن يّفأين

 الطريقةّالمت بعة؟.

ّالمواض ّوالمديرينّوالمفت شينّأن  ّإجاباتّالأساتذة ّجاءتّمعظم لتيّيعّاولقد

ّ:ّابتدائيّعلىيجدونّفيهاّصعوبةّتقتصرّفيّالس نةّالخامسةّ

دّوالمزيد،ّالفعلّالثلاثيّّ )تصريفّالجملةّالفعليةّمعّضمائرّالمثن ى،ّالمجر 

ّالمصدرّ ّالخمسة، ّالأسماء ّونائبّالفاعل، ّالمبنيّللمجهول ّالفعل ّبحرف، المزيد

ّالمفعولّ ّللمجهول، ّالمبني ّالماضي ّالفعل ّتصريف ّبحرف، ّالمزيد ّالثلاثي من

م،ّوالفعلّالمتعد ي،ّات صالّحرفّالفعلّاللازّ،المطلق،ّالاستثناءّبإلا ،ّغير،ّسوى

ّالمضارعّ ّالفعل ّتصريف ّالآخر، ّالمعتل  ّالفعل ّإعراب ّالاستفهامي ة، ّبما الجر 
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ّالمبنيّ ّاللي نة، ّالألف ّوالفرعية، ّالأصلية ّالإعراب ّعلامات ّللمجهول، المبني

ّوالمـ عرب،ّتصريفّالفعلّالمعتلّالن اقص(.

اعيّكرهاّإلىّالحجمّالسّ كماّأرجعّبعضهمّصعوبةّتناولّالمواضيعّالآتيّذ

الّلأفعاالمحد دّبساعةّونصفّوهي:ّ)تصريفّالجملةّالفعلي ةّمعّضمائرّالمثن ى،ّ

ّالفعلّالثلاثيّالمزي ّالفعلّالمضارع، ّوالمزيد،ّجوازم د ّالمجر  ّبحالخمسة، رف،ّد

لمزيدّاثيّالفعلّالمبنيّللمجهولّونائبّالفاعل،ّالأسماءّالخمسة،ّالمصدرّمنّالثلا

ّا ّجمع ّالبحرف، ّالفعل ّوإعرابه، ّالس الم ّالمؤن ث ّجمع ّوإعرابه، ،ّمعتلّ لت كسير

ــّاءّبالعطف،ّتصريفّالفعلّالماضيّالمبنيّللمجهول،ّالمفعولّالمطلق،ّالاستثن

ّ)إلا ،ّغير،ّسوى(،ّ

ّوالفعلّ ّاللا زم ّالفعل ّوالمجزوم، ّالمنصوب ّالمضارع ّالفعل تصريف

ّ ّالاستفهامي ة، ّبما ّالجر  ّحرف ّات صال ّالمتعد ي، ّالمعتل  ّالفعل ي ة،ّالفرعوإعراب

ا،ّالمعرب،ّتصريفّالفعلّالم ّقص(.الن اّعتلّ الألفّالل ينة،ّالمبني،ّالمدّلفظ اّواسم 

ةّبالموضوعّّّّّّ ّبعضّالد روسّلاّيحق قّالخاص  ّومنها:ّّكماّذكرّالمشاركونّأن 

دّوالمزيد،ّالفعلّالثلاثيّالمزيدّبحرفّالفعلّالمبنيّللّّّّّّ بّونائمجهولّ)المجر 

ّالت كس ّجمع ّبحرف، ّالمزيد ّالثلاثي ّمن ّالمصدر ّالخمسة، ّالأسماء يرّالفاعل،

ّتصريفّالفعلّالماضيّا ّالعطف، ّوإعرابه، ّالمؤن ثّالس الم ّجمع يّلمبنوإعرابه،

ّالفع ّتصريف ّسوى(، ّغير، ّبـ)إلا ، ّالاستثناء ّالمطلق، ّالمفعول لّللمجهول،

ّرفّاعلّالمتعد ي،ّات صالّحالمضارعّالمنصوبّوالمجزوم،ّالفعلّاللا زمّوالف لجر 

ّالآخر،ّتصريفّالمضارعّالمبني جهول،ّللمّبماّالاستفهامي ة،ّإعرابّالفعلّالمعتل 

ّل ّالمد  ّالمبني، ّاللي نة، ّالألف ّوالفرعي ة، ّالأصلي ة ّالإعراب ّورسمفظ اعلامات اّ،

ّالن اقص(. ّالمعرب،ّتصريفّالفعلّالمعتل 

ّهاميمطارّإةّالذ يّأقومّبهاّفيّفتيشي ّوهذاّماّاكتشفتهّمنّخلالّالزياراتّالت

ّأثرّتاذة،ّري ّالمعرفيةّوالمهاّالمعل م،ّومهماّيكنّمنّصعوبةّفتبقىّكفاءةّالتربويةّ

ّ ّنحوي ّموضوع ّأي ّتبسيط ّفي ّبمشربّأإيجابي ّأربطه ّالذ ي ّالأمر ّصرفي، و

ارهّلّمسالأستاذّوتخص صهّالعلميّالجامعيّوالثانوي،ّوكذلكّخبرتهّالمكتسبةّخلا

ّمعل مّالم دائيةّفيّالابتّدرسةالمهني،ّوجد يتهّفيّالتكوينّالذ اتيّالمستمر،ّوللعلمّفإن 

ّالجامعي ّ ّعلىّالشهادة ّبناء ّتوظيفه ّتم  ّمثلا: ّالجامعي ّالجزائر، ّوغير ّة ّعلبة، ىّناء

ّتوظيفهّبقراراتّارتجاليةّدونّاأاختبارّشفوي،ّ علىّّلمروروّكتابيّوكثيراّماّتم 

ّ.،ّوذلكّإرضاءّللعاطلينّعنّالعملمعاهدّتكوينّمتخص صة

فصارّالتعليمّمهنةّلاّرسالة،ّيتقل دهاّمنّلاّيؤمنّبها،ّففاقدّالشيءّلاّيعطيه،ّّ

ّكم ّعاينت ّعامي ّففكم ّدارجي ن ّأساتذة ّالتعليم،ّيتشّمن ّمن ّسنوات ّقضوا ّوقد ن،

أولئكّالأساتذةّّمفهّ-مديرينّومفت شين–مرّنفسهّيتعل قّبالمشرفينّعلىّالمدارسّالأ

ّكل ّ ّوالترقي ّالذين ّالتأهيل ّإطار ّفي ّوالتفتيش ّبالإدارة ّمنهفوا ّيستفيد ّالذ ي ّماة

نّمن؟ّفإذاّكانّلسانّالمفتشينّعامّ  ،ّوهمّفيّيومّدراسيّأوّالموظ ف،ّفمنّيكو  ي 
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وهذاّماّلاحظتهّخلالّثلاثةّعشرّسنةّمنّ،ّّملتقىّتكويني،ّيبحثّفيّتعليميةّالل غة

ّوالتفتيش.ّممارسةّالتكوين

 ة:قواعد اللّغة العربيّ  عليمد/ واقع الطّرائق المستعملة في ت

ّأركانّالعملي ةّالتعليمي ة،ّفهيّال ّطريقةّالت دريسّأحدّأهم  لأداةّةّأوّاوسيلتعد 

ّ ّيستخدمها ّالّالمعل مالتي ّوصول ّليتحق ق ّالت عليمي، ّالنشاط ّمعالجة ،ّمعارففي

ّاستطا ّوإذا ّممكن، ّوقت ّوأقل  ّالس بل، ّبأيسر ّالمتعل مين ّإلى ّوالمهارات ّمعل مالع

ّوطبي ّالعربي ة، ّالل غة ّقواعد ّرافد ّلطبيعة ّالمناسبة ّالط ريقة ّااستعمال مين،ّلمتعل ّعة

كتابّوّالأمنهاجّالت ربويّعالجّبذلكّكثيراّمنّالنقائصّالتيّيمكنّأنّتكونّفيّال

ّرديةفالمدرسي،ّأوّعلىّمستوىّالقسمّالذ يّيشرفّعليهّوماّيت سمّبهّمنّفروقّ

ّمهاريةّتؤثرّعلىّجودةّالتعل م.ّمعرفيةّو

ّالذ كرّبأن هّلاّتوجدّطريقةّتدريسّأفضلّمنّطريقة،ّأوّ ّهأوقدّأسلفت  ناكّن 

لموقفّبعاّلريقةّالمناسبةّتوحدهّهوّمنّيمكنهّاختيارّالطّالمعل مطريقةّمثلى،ّبلّ

ّخيرّوقتّلتدريسّقواعدّا ّيعرفّأن  ّينبغيّعليهّأن  ة،ّهوّلل غالت عليمي،ّومنّهنا

فيهّالمتعل مّلذلك. ّالوقتّالذ يّيشعر،ّويستعدّ 

ّطريقةّالت دريسّتتأث رّبعرضّالمادةّوبنائها ّفيهّأن  اّلاّشك  ّ.(1)ومم 

ّعرضّرافدّقواوواقعناّالت ربويّداخلّقاعاتّالت دريسّيشيرّ ل غةّعدّالإلىّأن 

ّطريقة ّفي ّمشكلتان ّعنها ّينشأ ّأن  ّيمكن ّونقائص، ّضعف ّمن ّيعاني ّالعربي ة

ّالتدريس:

 لأسلوب التلّقين المباشر: المعلّمتغليب   .1

ّ ّإلى ّهذا ّّعدميعود ّّضعفوّالمعل مكفاءة ّالمعارف ّفي ةّي ّالن حوتحكمه

ّوا ّالتلقينّوالإلقاء ّإلىّاعتماد ّيدفعه ا ّمم  ّالمنهجية، ّوكذا ّفتجدلحشووالصرفية هّ،

ّالقاعد ّلبناء ّوالمناقشة ّالحوار ّالأقل ّوعلى ّنشطة، ّطرق ّتوظيف ّعلى ةّعاجز

ّالقاعدالن حو ّبنقل ّمتعل ميه ّفيكل ف ّالإملائية، ّأو ّالصرفية ّأو ّّةية ابّلكتامن

ّيكل فهمّبإنجازّالتمارينّ صفتيّبميدانّالأمرّعايشتهّفيّال–فيّالبيتّالمدرسي،ّثم 

ّ.-مفتشّمادةّاللغةّالعربية

ّّ:فالطريقةّمفتاحّالتعل م ّالتباينّ»يرىّبلومفيلد: ّالشديدة ّالطرائقّالت عليمي ة أن 

ّالتطبيقّ ّعند ّأي  ّالإجرائي ة، ّالناحي ة ّمن ّالاختلاف ّقليلة ّالنظري، ّتصميمها في

ّ.(2)«الفعليّلهاّداخلّالقسم

وتظهرّهذهّالحقيقةّالنسبي ةّبوضوحّعلىّمستوىّالمنهجيةّالمت بعةّفيّتدريسّ

ّ ّالعامالن حوالموضوعات ّالت عليم ّمراحل ّفي ّالقواعد ّواستخلاص ّوعلىّ(3)ية، ،

                                                             
عبدّالجليلّينظر:ّالل غةّالعربي ةّإلىّأين؟ّمقال:ّملاحظاتّحولّتعليمّالل غةّالعربي ةّفيّالمرحلةّالثانوية:ّ(1ّ)

ّ.194هنوش،ّص
Polémique en didactiqueH.Besse/R.Galisson, p114ّالل غة:ّبومفيلد،ّعنّ(2ّ)
ينظر:ّتطويرّمناهجّتعليمّالقواعدّالنحويةّوأساليبّالتعبيرّفيّمراحلّالتعليمّالعامّفيّالوطنّالعربي:ّّ(3ّ)

ّ.164-160،ّص1987تونس،ّ)د.ط(،ّّمحمودّاحمدّالسيد،ّالمنظمةّالعربي ةّللتربيةّوالثقافةّوالعلوم،
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ّالط ريقةّالتيّيستعملهاّ ّأن  غمّمنّوجودّعد ةّطرائقّلتدريسّقواعدّالل غة،ّإلا  الر 

ّ.(1)غوي،ّتكادّتكونّواحدةّفيّجانبهاّالإجرائيلتبليغّهذاّالرافدّالل ّّالمعل مينأغلبّ

ّمن ّلاّتخرجّعنّحالة ّفإن ها ّالطريقة، ّلهذه ّالخطواتّالأساسي ة ا التينّالحّأم 

ّالآتيتين:

ّالش رحّوالمناقشةّبطريقةّحو - ّالأسئلةّثم  ّصم  ّعرضّالنص  بينّّاريةتمهيدّثم 

ّالت طبيق.ّالمعل م  والمتعل مينّثم ّاستخلاصّالقاعدةّثم 

ّّتمهيد - ّالشرحّوالمناقشةّثم ّاستخلاصّالقاعدةّثم  ّالأمثلةّثم  الةّحيقّفيّلتطباثم 

ّبق ّلإنجاز ّالكافية ّالأمثلة ّعلى ّيتوافر ّالمكتوبّلا ّالنص  ّكان ّإذا ّما ناصرّعي ة

ر.  الموضوعّالمقر 

ّهذهّالخطواتّهيّمنّصميمّالطريقةّالاستقرائيةّأوّالاستنباطيةّالمعروفةّ إن 

ددّلهاّأربعّمراحلّتسيرّعليهاّوهي:ّالمقدمةّّ،«طريقةّهاربارت»باسمّ والذ يّح 

ّ ّالتطبيق، ّثم  ّالاستنباط، ّالموازنة، ّأو بط ّالر  ّالتمهيد، ّتلاميذهّاو ّبعده ّمن ّجاء ثم

ّخ طواتّالمربون ّخمس ّهيّفجعلوها ّوّ، ّوالاستنباطّّالمقدمة بط العرصّوالر 

ّمنذّ ّالتيّهجرتها ّللدولّالمتقد مة ّبالنسبة ّجد ا ّتقليدي ة ّطريقة ّوهيّتعد  والتطبيق،

ّالتدريسّعندناّلمّيتجاوزهاّبعد،ّومازالتّمنتشرةّوشائعةّفيّأزمنّبعيدا،ّإلا ّ ن 

ّ.(2)واقعناّالمدرسي

ّللمعل ميّحوالن ّهمي ةّالخطابّأومنّهناّتظهرّفيّهذهّالمراحلّأوّالخطواتّ

يةّأوّالصرفيةّإلىّالن حو،ّفمنّخلالّسعيهّالمستمرّلتقريبّالمعلوماتّ(3)ونوعيته

أذهانّالمتعل مين،ّوتكييفهاّبلغةّسهلةّواضحة،ّيكثرّأحياناّمنّالشروحّوالتفاصيلّ

تيّقدّلاّتنفعّالمتعل مّبقدرّماّتجعلّذلكّغامضاّلديهّومختلفّعنّوالمصطلحاتّال ّ

ّالمكتوبّالذ يّوردّفيّمذكرةّ ّ.(4)وّالكتابّالمدرسيأّالمعل مالنص 

ّلغيابّالأسلوبّالعمليّالإجرائيّمنّطرفّ ّأن  ّتدّالمعل مينكما ريسّأثناء

ّأذهانّعدّفيهمي ةّفيّترسيخّوتثبيتّهذهّالقوابالغّالأّا ّوالصرفّأثرّالن حوقواعدّ

ّ.واستعمالهاّواستخدامهاّالاستخدامّالصحيحّنطقاّأوّكتابةّ،مينالمتعل ّ

ّأفضلّأشكالّتدريسهاّهيّال ّّ وماتّلمعلتيّتتعدىّحدودّاستيعابّامعّالعلمّأن 

ّال ّفي ّوممارستها ّتطبيقها ّعلى ّالقدرة ّتنمية ّإلى ّحفظها، ّأو ّتحديدها قّمنطوأو

بّالمتعل مّعلىّالقواعدّتدريباّعم ّيتدر  ّنّطريقعلياّوالمكتوب،ّفهناكّفرقّبينّأن 

ّطرفّ ّمن ّّالمعل متوجيهه ّوتوظيفّالمصطلحات ّبأمثلة ّالإتيان ّفيّي ّالن حوإلى ة

 تّمختلفة،ّوالتدريبّعلىّالتصريفّوالتحويلّوالإسنادّ...الخ.وضعيا

                                                             
1140ّالمرجعّالسابق،ّصّالل غة:ّبومفيلد،ّ(1ّ)
ّ)د.ط(،ّّ(2) ّللكتاب، ّالعربي ة ّالدار ّمكتبة ّشحاتة، ّحسن ّوالتطبيق: ّالنظرية ّبين ّالدراسية ّالمناهج ينظر:

ّ.107-104،ّص1998
(3)ّ LE : Claude Germaine / Hubert Séguin, C Le Point sur la grammaireينظر:

international, paris, 1998, p166. 
ّ.165المرجعّنفسه،ّصينظر:ّ(4ّ)
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ّأسلوبّالت لقينّفيّحقيقةّالأمرّقدّأثبتّقل ّ ّالمنطلقّفإن  ّواهّفيةّجدومنّهذا

ّيقل ّ ّالمتعل مينّلأن ه ّفيّأذهان ّوترسيخها ّالل غة ّتدريسّقواعد مّنشاطهّلّمنعملي ة

يكبحّّامكالت علمي ة،ّي ةّالت عليمي ة/ومشاركتهمّالفع الةّفيّالد رسّباعتبارهمّمحورّالعمل

اناّيملأهّ ياّفيّذاّجلهبالمعلوماتّوالمعارف،ّويظهرّّالمعل مإبداعهم،ّويجعلهمّخز 

ّأساساّعلىّالمعرفةّالّالمعل ميّالذ يّينتجهّالن حوالخطابّ دّلقواعّن ظريةفهوّيركز 

ّيستحق ه ّالشفهيّوالكتابيّما ي ه  م  ّولاّيعطيّللت دريبّبقس  ّكعنّمنّالل غة، ّلاّاية، ما

ّفرصةّكافي ةّللت دريبّوالممارسة.ّيعطيّللمتعل م

ّتقليلّبعضّّ منّأهمي ةّالت رسيخّالمنظ مّوالمستمرّالذ يّيجعلّّالمعل مينكماّأن 

المتعل مّيدركّبنفسهّهيئاتّالت راكيب،ّوماّيحتويهّالكلامّمنّالمبانيّوالمعانيّبدونّ

واضحّعلىّالت أثيرّالسلبيّللطريقةّالت عليمي ةّ،ّلدليلّ(1)وساطةّالتعريفاتّالمجردة

ّالت قليدي ة رات بالتصو 
(2)ّ ّمن ّكثير ّمازال ّالتي ّعلىّوالمرب ّّالمعل مين، ّيحملونها ين

رفيةّوالغرضّمنّتدريسهاالن حوطبيعةّالل غة،ّبلّعنّطبيعةّالقاعدةّ ّ...(3)ي ةّوالص 

ّإلّ... ّينب ه ّبالكفاءات ّالمقاربة ّمنهج ّأن  ّمن غم ّالر  ّالطرائقّعلى ّاعتماد ى

ّتوصيّ ّبالكفاءات، ّالمقاربة ّأن  ّيبي ن ّحيث ّالمنهاج ّفي ّورد ّما ّوهذا الن شطة،

ئيسّفيّتفعيلّ باعتمادّالت نوعّفيّطرائقّالت دريسّوتجعلّمنّالمتعل مّالمحورّالر 

النشاطات،ّوإبرازّأهميتهاّفيّحياته،ّ...ّوعليهّفالطريقةّالف ضلىّفيّهذهّالمرحلةّ

رسّالمتعل م،ّإن ماّهيّتلكّالتيّتقحمهّفيّالفعلّالت ربوي،ّوتجعلهّدّ الختامي ةّمنّتمّ 

رّقدراتهّالعقلي ة (4)يفع لّإمكاناتهّالفكري ةّويسخ 
لّ،ّومنهاّماّذكرتهّفيّالفصلّالأوّ 

ّمنّالبحث.

 قلةّ التطبيقات والتمّارين اللّغويةّ: .2

ّفيهّ اّلاّشك  ّالتطبيقاتّوالتمارينّالل غويةّوسيلةّهامةّأمم  لترسيخّالمفاهيمّن 

فقدّّ،دقيقة(45ّلدىّالمتعلم،ّونظراّلضيقّالوقتّالمخصصّلحصةّقواعدّالل غةّ)

ّ ّالت حصيليّّالمعل ميلجأ ّبالت قويم ّليقوم ّدرس ّلكل  ّواحد ّتطبيق ّاستعمال إلى

لأن هّعندماّت عطىّالأولوي ةّ»غيرّكاف،ّّ-طبعا–)الختامي(ّلذلكّالموضوع،ّوهذاّ

ّوالتفا ّالن ظري ّسوفّللاستعراض ّالبريق، ّذات ّالحديثة ّبالمصطلحات صح

ّ ّنفوس ّتساعدّّالمعل مينتنصرف ّوأساليب ّتقنيات ّاعتماد ّوعن ّالتطبيقات، عن

ّوالمّالمتعل م ّالمهارات ّامتلاك ّغيرّكّ ل ـّ ّعلى ّأو ّقصد ّعن ّسواء ّالضرورية ات

ّ.(5)«قصد
                                                             

(1ّ سيّالل غةّالعربي ة:ّعبدّالرحمنّالحاجّ( مجل ةّاللسانيات:ّمقال:ّأثرّاللسانياتّفيّالنهوضّبمستوىّمدر 

ّ.68-67،ّص1974-1973،ّالجزائر،04ّصالح،ّالعدد
ّ )2(principes de didactiqueanalytique : analysescientifique de l’enseignement des 

langues : W.F.Mackey, Paris, 1972, p26. 
ّ)3(Le Point sur la Grammaire : Claude Germaine/Hubert Séguin, p199. 

ّ.19،ّص2016منهاجّالتعليمّالابتدائي،ّاللجنةّالوطنيةّللمناهج،ّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّالجزائر،ّط:(4ّ)
ينظر:ّالل غةّالعربي ةّإلىّأين؟ّمقال:ّملاحظاتّحولّتعليمّالل غةّالعربي ةّفيّالمرحلةّالثانوية:ّعبدّالجليلّ(5ّ)

ّ.194هنوش،ّص
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عّهذهّالت مارينّوتتعد د،ّمعتمدةّعلىّنهجّينطلقّمنّالت نظيمّالل غويّ ،ّتتنو  ككل 

ّالتلميذّ ّإكساب ّبهدف ّالتنظيم، ّلهذا نة ّالمكو  ّالعناصر ّمختلف ّإلى للوصول

ّ.(1)المهاراتّالل غوي ة،ّوالب نىّالصرفي ةّوالنحوي ةّال تيّتؤه لهّللتعبيرّمشافهةّوكتابة

ّالن وعّإلىّتعويدّالمتعل مينّعلىّتمارين التكّرار أو التردّد: (1 يهدفّهذا

اسماعهمّعدد اّمنّالجملّتحتويّعلىّفوارقّبنياني ةّالن طقّالص حيح،ّمنّخلالّ

 .(2)يرغبّالمعل مّفيّإيصالهاّللت لاميذ

ّ جدّأمثلةّمنّالكتابّالمدرسيّللمرحلةّالابتدائي ة،ّفمثلاّأجدّتداريبّتخص  ولأ 

ّبأسلوبّ ّالقواعد ّتعليم ّيتم  ّحيث ّالأولى، ّالثلاث ّالس نوات ّفي ّالل غوي ة الظ اهرة

ويرد دهاّبعدّالمعل مضمنيّغيرّتصريحيّفيلا ّ.(3)حظّالت لميذّأشكالاّ 

 التلّاميذ المعلّم

ّاسميّرضا

ّأبيّوأمي

ّأختيّمنى

ّاسميّرضا

ّأبيّوأمي

ّأختيّمنى

ّاللغّتمرين التحّويل: (2 ّالحس  ندّويّعيهدفّتمرينّالت حويلّإلىّتنمي ة

 المتعل مين،ّبإدراكّالتعبيرّال ذيّيطرأّعلىّالجملةّمثل:ّ

ّكتابّّ:(4)بتحويل الجملة الفعليةّ إلى جملة اسميةّتمرين يتعلّق  - ّمن ّذلك مثل

 .(5)الس نةّالرابعة

 اجتهدّالولدّفيّدراستهّ=ّالولدّمجتهدّفيّدراسته. -

ّيومّاثنين. -  يصومّأخيّيومّالاثنينّكلّأسبوعّ=ّأخيّصائمّكل 

 يمسحّالمحسنّدمعةّاليتيمّ=ّالمحسنّماسحّلدمعةّاليتيم. -

عّالجيرانّلتنظيفّ - .تطو  عونّلتنظيفّالحي  ّ=ّالجيرانّمتطو   الحي 

 :(6)تمرين يتعلّق بتحويل جمل إلى الزمن الماضي، مثل -

جّ=ّنزلتّالطائرةّثم ّحط تّعلىّال -  ج.مدرّ تنزلّالطائرةّثم ّتحط ّعلىّالمدر 

ارّباعواّالبضائع. - ارّيبيعونّالبضائعّ=ّالت ج   التج 

ّيكتبّلهّالوصفةّ=ّفحصّ - ّالمريضّثم  ّالطبيب  كتبّّالط بيبّالمريضّثمّ يفحص 

 لهّالوصفة.

 : مثل(7)تمرين يتعلّق بتحويل العبارة مع ضمير المتكلّم -

                                                             
ّ.202ّالل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّص(1)
ّ.202المرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.09لابتدائي،ّصكتابّالل غةّالعربي ة،ّالسنةّالأولىّمنّالت عليمّا(3)
ّ.202الل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّص(4)
ّ.29ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(5)
ّ.09المرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.13ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(7)



ي ف يةاللغة العرب الثاني:          محاولات التجّديد في تدريس قواعدالفصل 

 المرحلة الابتدائيّة

257 
 

ّاللهّعزّ  - ّفحمدنا ّسببّحدوثّالمرض، ّحت ىّاكتشفنا ّالعملّلأي ام، ّ=ّوجلّ واصلنا

وج .واصلتّالعملّلأي امّحت ىّاكتشفتّسببّحدوثّالمرض،ّفحمدتّاللهّعز   ل 

 .(1)الاسميةّ إلى جمل فعليةّمثال آخر عن تحويل الجمل  -

 اء.منظرّّالن جومّفيّالس ماءّيعجب نيّ=ّيعجب نيّمنظرّالن جومّفيّالس م -

 الابتسامةّتجعلّالإنسانّمتفائلاّ=ّتجعلّالابتسامةّالإنسانّمتفائلا. -

 تمرين تحويل الجملة إلى المضارع مثل:  -

ّثو - ّعن ّشريط ا ّنشاهد ّنحن =ّ ّالت حرير ّثورة ّعن ّشريطا ّشاهدنا رةّنحن

 .(2)الت حرير

ّجميعّ - ّعلى ّالمدينة ّسكان ّيحافظ =ّ ّمحيطهم ّجميع ّعلى ّالمدينة ّسك ان حافظ

 .(3)محيطهم

 تمرين تحويل الجمل إلى المخاطب المثنّى في المضارع: مثل:  -

ّيوم -  .(4)أناّأذهبّإلىّالمدرسةّكلّيومّ=ّأنتماّتذهبانّإلىّالمدرسةّكل 

 تمرين الجملة من المضارع إلى الأمر: مثل: -

ياض ة - ارس واّالر  مي ةّوم  ياض ةّ=ّات ب ع واّح  ّوتمارسونّالر   مي ةّ  أنتمّت ت ب ع ونّح 
(5). 

 تمرين تحويل الجملة إلى المضارع المجزوم: مثل:  -

 ابتعد ّعنّتعذيبّالحيوانّ=ّلاّتبتعد ّعنّتعذيبّالحيوان. -

جاج - رّالز  ّين كس  جاجّ=ّل م  ماّانكسرّالز 
(6). 

 الماضي المبني للمجهول: مثل: تمرين تحويل الجمل إلى  -

الكتابّ  - أّ  ّ=ّق ر  الكتاب  أّخال دّ   ق ر 

نّ  - ّالل ح  ف  ّ=ّع ز  ن  ّالل ح  يقار  وس  ّالم  ف   .(7)عز 

 (8)تمرين تحويل المفرد إلى المثنّى والمثنّى إلى مفرد في جملة: مثل: -

ّعلىّورقةّكبيرة - ّعلىّورقتينّكبيرتينّ=ّرست   رسمت 

ّ=ّفحصّ  -  ّالط بيب انّالمريضي نفحصّالط بيبّالمريض 

 تدحرجتّالكرةّالصغيرةّبسرعةّ=ّتدحرجتّالكرتانّالصغيرتانّبسرعة. -

 (9)تمرين تحويل المفرد إلى جمع في جملة )بحيث يكون معينًّا(، مثل: -

ّ=ّهؤلاءّالمح - ان ا ّالمحظوظ ،ّهوّالمستفيدّمنّرحلةّإلىّتونسّمج  ن،ّظوظوهذا

 همّالمستفيدونّمنّرحلةّإلىّتونس.

                                                             
ّ.16ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.37ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ..45ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
ّ.37ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(4)
ّ.53ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
ّ.70ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.74ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(7)
ّ.77ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(8)
ّ.93ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(9)
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- ّ ّخختم =ّ ّالمسافر ّأمتعة ّالجمركيُّ ّوراقب ّالس فر، ّجوازات ّعلى تمّالموظ ف

 .الموظ فونّعلىّجوازاتّالس فر،ّوراقبّالج مركيُّونّأمتعةّالمسافرين

 

ّحسنّّتمرين الترّابط: (3 ّعلى ّالمتعل مين ّتدريب ّإلى ّالت مرين ّهذا يهدف

بطّجملتينّفأكثر،ّلنحصلّعلىّجملةّمرك بة،ّفعبارة،ّ استخدامّأدواتّالر 

 ،ّومثالّذلك:(1)فموضوع

 تمرين إكمال الجمل بأسماء مناسبة مع وضع خط تحته: مثل: -

ةّّ - ّالعام  ّأبيّإلىّالحديقة ...ّ ّ=ّذهبتّرفقة ...ّ ّلـ ّالعامة ّإلىّ... ...ّ ذهبتّرفقة

ه  .(2):للت نز 

 تمرين إكمال الجمل بأفعال مناسبة مع وضع خط تحت: مثل: -

...ّإلىّجزرّالمالديفّفــّ...ّلروعةّالمكانّ=ّذهبتّإلىّجزرّالمالديفّفانبهرتّ -

 (3):لروعةّالمكان

 ، مثل:(4) مناسبة مع وضع خط تحتها: تمرين إكمال جملة بحروف -

ّ...ّجواده ّ...ّ - ّعّأمرركبّالملك  ّ...ّ=ّركبّالملك  أمرّّادهّثمّ لىّجوقائدهّأنّيل حق 

 قائدهّأنّيلحقّب ه.

 (5) تمرين ربط كلّ ضمير بفعله: مثل: -

- ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  تصد قتّ هوّّّّّّّّّّّّّّّّّذهبواّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّهن 

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّأناّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّساعد ت ما - ع  ج  ّّّّّّّّّّّّّّّر   أنت 

د نّ اّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّهمّّّّّّّّّّّّّّّتلعبينّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّأنتماّّ -  جته 

 (6)ومثل: تمرين إدراج الضمائر حسب المكان المناسب: -

 (أناّ–)هوّ

ّوّ...ّّأدرسّفي - سّمعيّأخ،ّجاب ر  ّتىّكمقسمّالس نةّالرابعةّابتدائي،ّويدر  سول 

 مشاكس...

ّفتى - ّوهو ّأخ، ّمعي ّويدرس  ّابتدائي، ابعة ّالر  ّالس نة ّقسم ّفي ّأدرس  لّكسوّأنا

 مشاكس.

مل بفاعل مناسب: مثل: -  (7) تمرين إكمال ج 

ّنشرةّالأخبار - ف يُّ ح   قد مّ..ّنشرةّالأخبارّ=ّقد مّالصُّ

لّ... - اّس ج  لّاللاعبّهدف اّممي ز  اّ=ّسج   هدفاّممي ز 

                                                             
ّ.205نظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّصّالل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسها(1)
ّ.05ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(2)
05ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
05ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(4)
ّ.05ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
ّ.06ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.21ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(7)
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ل ه. - ّع م   أت قنّ...ّعملهّ=ّأتقنّالعامل 

ّوظيفتّتمارين الإعراب:( 4 - ّنوعها، ّالكلمة، ّماهية ّتحديد ّإلى ّتهدف ها،ّوهي

ّتخدمّالمعارف حتة،ّالبّحركتها،ّتعليلّالحركة،ّفهيّمهاري ةّومعرفي ةّأيّأنها

اّحسبّرأييّومنها: ر   إضافةّإلىّالمعارفّالفعلي ةّفهيّأكثرّتطو 

 (1)إعرابّالجملّالت الية:ّ)ّالوطنّعزيز،ّالمجتهدّناجح( -

ّش جاع (إعرابّالكلماتّ -  .(2)المسط رة:ّ)الأميرّعبدّالقادرّفارس 

ّالظالم( - العدو  إعرابّجملة:ّ)حاربّالمجاهدّ 
(3). 

ّجدارّالبنايةّنورّالش مس( -  .(4)إعرابّجملة:ّ)حجب 

ّمنّالحلوي ات( - ّ.(5)إعرابّجملة:ّ)لنّي كثرّالط فل 

العملّّأتقنتّ إعرابّالكلماتّالمسط رة:ّ) - ش االفتاةّ  ده   .(6)(إتقاناّم 

ّبعد ( - ييّتحضيرّالكسكسي  ّأم  وكذلكّفيّجملة:ّ)لمّتكمل 
(7). 

ّكثيرونّفيّالطائرة( - ك اب   .(8)وكذلكّفيّجملة:ّ)ر 

ّبفضلّ - ّالبلاد ّتزدهر ّالعبقرياتّالل قاح، ّ)اكتشفّالعالمان إعرابّكاملّلجملتي:

 .(9)المخترعين(

ّالإعرابّيخدمّترسيخّالمعارفّالبحتةّوالمعارفّالفعليةّمع ا،ّف لمثالّفيّاإن 

ّالمتعل مّالجملة:ّتزدهر،ّفعلّمضارعّمرفوعّوعلامةّرفعه مةّالضّ ّالأخير،ّيعرب 

ّالظاهرةّعلىّآخره.

يةّلإعرابالمةّإن هّيحددّنوعّالكلمةّ)فعل(،ّثم ّزمنّالفعلّ)ماضي(،ّثم ّحالةّالك

ّوفقّم ّيسترجعّمعارفه ّفهو ة(، ّالإعرابّ)الضم  ّيذكرّعلامة ّثم  ّهارة)مرفوع(،

ّفائقة.

ّأوّّالتعّيين: تمارين (5 ّصرفي ة ّأو ّنحوية ّمصطلحات ّلتجديد ّتهدف وهي

 :إملائي ةّبوضعّخطّتحتّالمطلوبّأوّتحويطهّأوّتلوينه،ّونذكرّمنها

 : مثل:(10)تمرين لتعيين الفعل الماضي في الجمل -

ّفماّبقي - ...ّ ّّاشترىّالشي خ ّأحد، ّّوهمّ منه ّبرجل ّوإذا ّاللّتأث ربالعودة، شيخّحال

 لهّأضعاف.ّودفعكلّماّعنده،ّّفأخذ

 : مثل:(1)تمرين تعيين الفعل المضارع في الجمل -

                                                             
ّ.29للغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّصّينظر:ّكراسّالنشاطات(1)
ّ.33ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.37ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
ّ.45ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(4)
ّ.53ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
65ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.69ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(7)
ّ.77ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(8)
ّ.78صينظر:ّالمرجعّنفسه،ّ(9)
ّ.10ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(10)
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ع - ّّيتطو  ّالمسن ين ّدور ّفي ّّويشاركأخي ّرمضان ّموائد ف  هفي ّالأّوي ر  طفالّعن

 الماكثينّبالمستشفيات.

 الأولّبخطّوالثانيّبخط ين،ّمثل:ّ،(2)تمرين تعيين النّعت والمنعوت -

 ،ّطائرةّورقي ة.طائرةصنعّأبيّلأخيّ -

ةّالحمراءّالصغيرةّالقب عة -  ممتعة .ّقص 

 : مثل:(3)تمرين تعيين فعل الأمر -

واّّ-ترفعّ–اذكروا - د ّ–ادفعن،ّحافظيّّ–ساهم  ّّ–اقتصدا،ّساع  –ظ ف واّنّ–ابتسمت 

ي. ،ّحاف ظ  ع ل،ّلمّيكت ب   اج 

ّإلىّّ:(4)تمرين تعيين الحال - ّويذهب  ا، ّمبك ر  ّالمحترف ي اضي  ّالر  ّيستيقظ  مثل:

غرياتّالمائدة... ط ا،ّحيثّيقضيّساعةّجري اّعلىّم   الملعبّنش 

ة،ّوّجملتمامّالكلمةّأوّالجملةّأوّالعبارةّبحرفّأوّكلمةّأإهناكّتمارينّ (6

 ومنها:

 .(5)بتاءّمفتوحةّأوّمربوطةّالإتمام -

 .(6)باسمّينتهيّبتاءّالإتمام -

 .(7)بهمزةّالإتمام -

 .(8)بفعلّأمرّمناسبّالإتمام -

 

 .(9)بحرفّنصبّمناسبّالإتمام -

 .(10)بحالّمناسبةّالإتمام -

 .(11)بمفعولّمطلقّمناسبّالإتمام -

 .(12)باسمّموصولّمناسبّالإتمام -

 تمارينّالتص ريفّوالإسنادّإلىّالضمائر:ّمنها: -

 .(13)استبدالّضمائرّالغائبّبضمائرّالمخاطب -

                                                                                                                                                                                              
ّ.13ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.33ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.49ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
ّ.61ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(4)
ّ.09ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
ّ.17ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.41صينظر:ّالمرجعّنفسه،ّ(7)
ّ.49ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(8)
ّ.53ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(9)
ّ.61ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(10)
ّ.65ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(11)
ّ.65ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(12)
ّ.21ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(13)
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 .(1)الماضيّمعّالضمائر،ّمعّتلوينّالحروفّالمضافةتصريفّالفعلّ)ساعد(ّفيّ -

 .(2)تصريفّالفعلّ)سمع(ّمعّضمائرّالغائبّفيّالمضارع -

عتّالتمارينّالل غويةّالنحويةّالصرفيةّالإملائيةّبأشكالّوتعل رّيماتتنو  ّوصو 

ّالمع ّجانبيها ّفي ّالكفاءة ّإنماء ّعلى ّتخدم ّكذلك، ّوتواصلي ة ّبنيوية رفيّوهي

رّالمعلوماتّالمكتسبةّكمعارّالمفاهيميّوالمعرفي تةّفّبحالمهاري،ّترس خّوتكر 

بّعلىّالمهاراتّوالإجراءاتّو سّ،ّتمرّ السلوكاتّكمعارفّفعليةّأحيانا،ّكماّتدر 

ّ...الخ،دراجالمتعل مّعلىّالتوظيفّوالاستخراجّوالانتقاءّوالإسنادّوالت صريفّوالإ

ّالرابعةّ ّللس نة ّالعربية ّالل غة ّفي ّالنشاطات ّفكراس ّالابتدائيّّلذا ّالت عليم من

ّبنسبةّمقبولةّفيّصياغتهّوإخراجه،ّغيرّأن هّيحتاجّإلىّ ّنحجّمؤلفوه ّقد الحالي،

ّ ّمنها: ّونذكر ّالمطبعي ة، ّالأخطاء ّناقصةّنينالمسّ ّكلمة)تصويب ّوقعت (الت ي

اّيثقلّقراءتهاّعلىّصغارّالمتعل مين ّ.(3)الحركاتّمم 

ّ اّفيماّيخص  صّنّنقائيضاّمالمادةّ)قواعدّالل غةّالعربية(،ّفهيّتعانيّأّبناءأم 

ّينشأّعنهاّماّيلي: ّيمكنّأن 

ّ

ّ

 عدم مسايرة مستوى المتعلمّين: .أ

ّبالتنا ّتت صف ّلا ّالابتدائية ّالمرحلة ّفي رة ّالمقر  ّالدراسية ّوفالكتب لاّسب

ّ ّالمتعل م، ّتراعيّمستوىّفهم ّلن ّتدريسها، ّطريقة ّفإن  ّلذلك ج، ّحوبالت در  اجتهّلا

ّلمتعل مين.لراسيّىّالد ّمنّتتب عّالمستوّالمعل مالفعلي ةّمنّالناحي ةّالل غوي ة،ّولنّتمك نّ

 دى المتعلمّين:كبح القدرات الإبداعيةّ ل .ب

ّعلىّالت ّ ّللمتعل مينّمنّحيثّالقدرة ّدامتّالحاجاتّالفعلي ة ّتراع،ّلمّعبيرفما

ّعلىّالتخي ّ ّالجماليةّمنّحيثّالقدرة ّتستثرّفسوفّيعملّذلوحاجتهم ىّكّعليلّلم

قّصوصّالمعتمدةّلاّتشةّلديهم،ّوماّدامتّالن ّكبحّوكبتّالقدرةّالإبداعي ّ مّلمتعل ّاو 

ّ.اتعل مّ يحدثّولاّتحف زّتعلمه،ّفلاّ

 ج. واقع بيئة التعّلّم وأثرها في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ:

ّمحسن علي عطيةيعتبرّالباحثّ" ّالتعلمية ّالبيئة ّأن  ّمنّركن" ّهاما ّركانأا

ابعّبعدّالمنهالت عل مية-العملي ةّالت عليمي ة كنّالر  ّل:ّالمتعل مّيقووّلمعل مواجّ،ّويعد هاّالر 

«ّ ابع ّالر  كن ّالر  ّتسهيلاتّإداري ّّ...إن  ّمن ّبها ّيت صل ّوما ّالت علم، ّبيئة ة،ّهو

ّالد ّ ّبيئة ّوتوافرّوتنظيم ّالنظافة، ّومستوى ّوالتهوية، ّوالإنارة ّوالغرفة راسة،

ّو ّكالحدائق، ّالمطلوبة ّوالملحقات ّالمعينة، ّالمعلمّالوسائل ّبين ّوالعلاقة غيرها،

ّوالمجتمع،ّ ّالمعلم ّبين ّوالعلاقة ّالمدرسة، ّوإدارة ّالطلبة ّبين ّوالعلاقة والطلبة،

ّ ّوأولياء ّالمدرسة ّبينّإدارة ّبينّالمشرفّوالمعلمّأوالعلاقة ّوالعلاقة مورّالطلبة،
                                                             

ّ.29ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.45صينظر:ّالمرجعّنفسه،ّ(2)
ّ.13ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
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والتعل م،ّوطبيعةّالنظام،ّوأسسّتطبيقه،ّونظرةّالمجتمعّللتعل مّوالتعليم،ّومستوىّ

اّيشك لّالقاعدةّت قديرهّللمتعلمين،ّوالمردودّالماديّوالمعنويّللت علمّوغيرّذلكّمم 

ّ.(1)«النفسي ةّالتيّيكونّلهاّتأثيرّواسعّفيّنتائجّعملي ةّالت عل م

ّحديثّالباحثّ" ّالت عليمي ّمحسن علي عطيةإن  ّيتعل قّبالعملية ّعام ّكك" ،ّة ل 

تلكّّاّمنالتعل مّوماّيت صلّبهّولذلكّسأقتصرّفيّهذاّالعنصرّعلىّأثرّواقعّبيئة

ّ.الإملاءّوّوالص رفّالن حومورّالمذكورةّسالفاّعلىّتدريسّقواعدّالأ

لّلمثاامورّالمت صلةّببيئةّالت علمّعلىّسبيلّوسأختصرّالحديثّعلىّبعضّالأ

ّفقط.

ّما ّكل  ّماّذهبّإليهّالباحثّيعد ّصائباّإلىّحد ّمعين،ّإذ ّأن  ّمورأهّمنّذكرّإن 

ّاص ة.ربيةّخالعّقواعدّالل غةّعليمعامة،ّوتّعليمالتعل مّتؤث رّعلىّالت ّّمت صلةّببيئة

ّبجميعّ ّذاتّعلاقةّوطيدة ّينبغيّأنّتكونّالإدارة مينّتعل ّوالمّالمعل مينومنه

ّ ّللمتعل مّمعل موبخاصة ّبالنسبة ّيمث لّالقدوة ّلأن ه ّالعربي ة، ّينّولالل غة ،ّلمعل مينابقي ة

ّ ّوهذا ّومساعديه...، ّالمؤسسة ّمدير ّفيها ّبما ّالمدرسي ة، ّالإدارة ّلأوكذلك ّعل ممن 

ّوا ّالتقارير، ّصياغة ّعملي ة ّأثناء ّالأساسي ّالمرجع ّهو ّالعربي ة ناتّلإعلاالل غة

...ّلوطنيةواّةالمدرسي ة،ّوأنشطةّالمؤسسةّاللا صفية،ّكالندواتّوالاحتفالاتّالديني ّ

ّوغيرها.

ّاّ ّلقاعات ّأن  ّوتجهيزاتّكما ّوسبورة ّطاولات ّمن ّتحتويه ّوما لت دريس

غيّأنّتكونّفينبّمعليةّالت ّعلىّعملي ّّا ّبالغّا ّةّوالإنارةّوالتدفئة،ّوالموقع،ّأثركالتهوي ّ

ّتحتويهّمنّتجهيزات،ّملائمةّللت ّ ّما ّالقاعاتّبكل  ّوقعّخلّعليمهذه ّلوّكانلّوفإن 

ّرةّسيرالضروبئةّمثلا،ّفسيعيقّوّالتدفأةّبالنسبةّللبعضّبسيطاّكالإنارةّأوّالتهوي ّ

ّ.ملت علياةّي ّاليّعلىّعملمع اّوبالت ّّوالمعل ممّلبّعلىّالمتعل ّرس،ّويعودّبالسّ الد ّ

ّ ّيعانيه ّما ّأشد  ّاليومّهوّالاكتظاظّفيّمعل موإن  ّالعرب ية ّّالل غة مينّلمتعل ّاعدد

،ّمامتعل ّنّأربعي،ّإذ ّيبلغّعددهمّفيّالفوجّالواحدّأحياناّخمسةّوالت عليمداخلّقاعاتّ

م،ّويقي مّ ّالعددّالهائلّفيّحصةّقواعدّالل غةّّالمعل مفكيفّسيقو  تّة؟،ّذالعربياهذا

عّالأسئلةّبشكلّعادل؟،45ّّحجمّساعيّيقد رّبـّ ّبهاّودقيقة،ّوكيفّلهّأنّيوز  يمس 

ّأكبرّعددّممكنّمنّالمتعل مين.

ّلعلا ّتعليمملي ةّةّفيّعهمي ّبالغّالأّا ّالل غةّالعربي ةّبالمتعل مينّأثرّمعل مقةّكماّأن 

ّشاطن ّاّالنّهذمقواعدّالل غةّفإذاّساءتّهذهّالعلاقة،ّترت بّعنّذلكّنفورّالمتعل مينّ

ّيتمث لّالأبوّ  ّينبغيّأن  ّينبغيّعلىّالل غوي،ّإذ  يكونّعلىّّةّأنّ ي ّلعرباالل غةّّمعل مة،ّإذ 

ةّبم ّنظرةّبعضّفئاتّالمجتمعّلل غةّالعرعل مهمنّيدرايةّتام  نيةّظرةّدونبيةّ،ّكماّأن 

ّهذ ّالل غةّلدىّالمتعلمين،ّلأن  ّفيّتحصيلّقواعد ا ّالمتعل متؤثرّكثير  ذاّدّمنّهفرّا

ّ ّتّفهوّيعيشّفيهالمجتمع، ّفقد ّالخّفيّذهنهّهذرسّ ويتأث رّبهّويتفاعلّمعه، رؤيةّه

ّل غوي.الّفنلاهذاّّهناّتنشأّقطيعةّلتقب لّوتحصيلة،ّومنّالس لبيةّلقواعدّالل غةّالعربي ّ
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ّالت علم،ّ ّببيئة ّوثيقا ّات صالا ّالمت صلة ّالأمور ّبعض ّالمثال ّسبيل ّعلى هذه

ّ ّتحسينّعملي ة ّأراد ّلمن ّبالغة ّت راعىّوتولىّأهمي ة ّالل غةّّتعليموينبغيّأن  قواعد

ّم ّأي  ّتجاهل ّوعدم ّبها ّاللا ئقة ّالمنزلة ّإلى ّبها ّوالسمو  ّالعناصرالعربي ة ّتلك ّ،ن

ّوتفاعلهّ» ّفيّسلوكّالمتعل مّومستوىّاندفاعهّنحوّالتعل م ّنفسيا ّأثرا ّمنها ّلكل  لأن 

ّ.(1)«معّالمحتوىّالتعليمي

ّبيئةّالمتعل م،ّوالت يّأقصدّبهاّمحيطهّالاجتماعيّ اّفيهاّيخص  نّمنلمتكاأم  ّو 

ّ ّالمتعل م، ّشخصية ّتكوين ّفي ّرئيسيا ّدورا ّتلعب ّفهي ّوالمجتمع، ولهّوميالأسرة

ّورغباته،ّوتأث رّتأثيراّمباشراّفيّعملي ةّالت حصيلّالل غويّلديه.

ّالحديثّيدفعناّإلىّالت طرقّإلىّنقطةّهامةّوهيّمعرفةّالل غةّ التيّّلأمّ اوهذا

ّ؟.فما اللّغة الأميكتسبهاّالط فل،ّ

ّمثلّلغةّ ّيحملهّمنّتعد د، ا ّل م  ، ّاختلفّالباحثونّحولّمصطلحّالل غةّالأم  لقد

ّ.(2)غةّالوطني ة،ّوالل غةّالقومي ة،ّوالل ّالمنشأ

«ّ ّتؤك د ّإجمالا ّالتعريفات ّفهذه ّالعموم ّأوعلى ّالل غة ّتكونّالأمن  ّأن  ّيجب ،

سّحسبّنظرةّالبعض،ّ طبيعي ةّتتداولّفيّالبيتّأوّالمحيطّأوّالمدرسة،ّوقدّتدر 

ّالدستور ّكتابيةّورسميةّبنص  ّ.(3)«ولهاّميزةّالنظامّالخط ي،ّأي 

في وموما هو حال اللّغة العربيّة في الشّارع العربي عنطلقّفماّومنّهذاّالم

ّ؟.الجزائر خصوصا

ّا ّالات صال ّفهيّلغة ّالعامي ة، ّالل غة ّالعربيّطغتّعليه ّالشارع يّفيّليومإن 

لّماّسيتعل مهّهوّ اءّي ةّسولعاماالتعاملّخارجّالمدرسة،ّوبالتاليّفالطفلّالعربيّأو 

ّ:لدكتور عبد الصبور شاهينافيّالبيتّأوّفيّالش ارع،ّيقولّ

تجدّللعربي ةّخارجّحدودهاّأعداءّيكيدونّلها،ّلكنّّقدّيكونّمنّالطبيعيّأنّ »

ّ ّقصد، ّعن ّبينها، ّمن ّالأعداء ّبعضّهؤلاء ّيكون ّأن ّحق ا ّغيرّّأوالمفزع عن

ّالعربّإلىّعش اقّمغرمينّ ّكل  لّفيه ّالذ يّيتحو  ّإلىّاليوم ّونحنّنتطل ع قصد...،

بلسانهم،ّذائبينّفيّحرفه،ّيحسنونّدرسه،ّويجيدونّنطقه،ّويلزمونّغرزه،ّفلاّ

ّبالعربي ةينطق ّإلا  ّالعرب ّأرض ّعلى ّالأرضّون ّلهذه ّيكون ّسوف ّعندئذ ...

تها ّأمريكاّاحترامها،ّوسوفّتعودّلهاّمهابتهاّوعز  ناّفيّهذاّبدعاّفإن  علىّ–،ّولس 

لمنّيعرفّالإنجليزيةّ-سبيلّالمثال ّ.(4)«لاّتسمحّبالدخولّإليهاّإلاّ 

ّواقعهاّ ّطبيعة ّبحكم ّالل غوي ّالاضطراب ّهذا ّعن ّبمنأى ّليست والجزائر

داّ برصيدّلغويّخليطّبينّمجموعةّمنّ»الاجتماعي،ّوالطفلّالجزائريّينشأّمزو 
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،ّفالعامي ةّأنواعّوهيّتختلفّمنّمنطقةّلأخرى،ّفعامي ةّالوسطّ(1)«الل غاتّالمتباينة

ّوصرفيا،ّ ّكثيرة،ّصوتيا تختلفّعنّعامي ةّالجنوب،ّوالشرقّوالغربّفيّقضايا

ّوتركيباّودلاليا،ّوحت ىّفيّالن برّوغيرها.

ّالأمازيغي ةّ ّزيغي ةوأماّنواعّأيضا،ّفهناكّأمازيغيةّالقبائلأأضفّإلىّذلكّأن 

ّكمنط ّأخرى ّمناطقّمناطق ّوبعض ّالطوارق، ّومنطقة ّميزاب، ّوادي قة

ّوالش اوي ة، ّشرشال ّشلحية ّالأضواحيها،وكذا ّتعد  ّالمناطق ّهذه ةّيغيمازفأطفال

لّماّيتعل مهّالطفل،ّوهيّلغةّالت عأعندهمّهيّالل غةّالأم ّلأن هاّ ّليومي.املّاو 

ّلعربي ةاغةّنفسهّيواجهّعائقاّكبيراّفيّتدريسّقواعدّالل ّّالمعل مومنّهناّسيجدّ

ّخصوصاّإذاّلمّيكنّمنّأبناءّتلكّالمناطق.

ّمت ّنجدها ّالعربي ة ّالل غة ّتحصيلّقواعد ّنسبة ّالمنطلقّفإن  ّمنّفاوتومنّهذا ة

ّمنطق ّيسكنون ّالذ ين ّللمتعل مين ّبالنسبة ّنفسها ّليست ّفهي ّلأخرى، ّوامنطقة ديّة

مينّتعل ّعنّنسبةّالمّ-مثلا-أوّالحضنةّأوّمعسكرّسوفّأوّمنطقةّالمغي رّأوّتقرت

است.ّالذينّيسكنونّمنطقةّتيزي يسّأوّتمنر  ّوزوّأوّأر 

ّنسبةّالت حصيلّوالاستيعابّوالفهمّليستّنفسهاّب تعل مّينّمزيادةّعلىّذلكّأن 

ّيسكنّالمدينةّوآخرّيسكنّالبادية،ّنظراّلطبيعةّالبيئةّالمختلفة.

ّيجد» ّفالطفلّقد ّالل غويّالجزائريّصعبّجدا، ّبينّعددّّلذلكّفالواقع نفسه

أمازيغية،ّوفرنسية،ّلذلكّيجدّنفسهّّمنّالل غات،ّعربيةّدارجة،ّوعربيةّفصحى،ّو

ّ.(2)«ثنائيّالل غة،ّأوّثلاثيّالل غة

 و/واقع الكتاب المدرسي وأثره في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ:

ّرسمي ّ ّالكتابّالمدرسيّوثيقة ّهامّ يعد  ّووسيلة ّالت ّة، ّإلليمعةّمنّالوسائل ىّي ة

ّودليلّ ّللمنهاج، ّالمرافقة ّالمعل مجانبّالوثيقة ّالوثيقة ّيعد  ّلأن ه ّللملمترجا، نهاجّمة

هوّونهاج،ّالمّاليومي ةّباعتبارهاّوحداتّبناءّعليمراسي،ّوهوّيتبن ىّمواقفّالت ّالد ّ

ّالمتعل مّوّالمعل مقاسمّمشتركّبينّ ناءّبةّفيّامّ تتمث لّفيّكونهّوسيلةّهّوأهميته،

ّا ّالعمومفكر ّعلى ّوهو ّوسلوكه، ّكفاءاته ّوتشكيل ّالوجداني ّونسيجه ّخيرّلمتعلم

ّمرجعّلترجمةّاتجاهاتّوقي مّالمنهاجّإلىّقيمّحقيقية.

تيّتعملّوثيقةّرسمي ةّتهي ئهاّالجهةّالوصي ة،ّوتعب رّعلىّرمزّالدولةّال ّ»وهوّّ

هم ّأيّمنّوالكتابّالمدرسلعلميةّورسمّسياستهاّالمستقبلية،ّعلىّإبرازّتطلعاتهاّا

ّالت ّ ّفي ّالمعتمدة ّالبصرية ّالوسائل ّالمادةّوأبرز ّيحوي ّالذ ي ّالمعجم ّفهو عليم،

ةّبشكلّمبس ط،ّوفقّمنهاجّمحد د،ّويقد مّراسي ّةّالمطلوبة،ّويقد مّالموادّالد ّالت عليمي ّ

الأدنىّمنّالمعارفّالمطلوبة ّ.(3)«الحدّ 

ّالكتابّالمدرسيّالذ يّسأتناولهّفيّهذهّالد ّ نةّالخامسةّكتابّالسّ ّراسةّهوإن 

مواضيع معّّمدى انسجام ما ورد فيه من نصوصمنّالتعليمّالابتدائي،ّوسأبي نّ
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ّالأهدافّّقواعد اللّغة العربيةّ ّتحقيق ّبغرضّتبيين ّوذلك ّالمنهاج، ّفي رة المقر 

ّة(.بالمقاربةّالن صي ّّعليمالمرجوةّفيّالمنهاجّ)الت ّ

ّرافدّقواعدّالل غةّالعربي ةّمنّمنظورّال سّمقاربةّبالكفاءات،ّيدإن  ّنّخلالمر 

ّالمكتوبّبشكلّلاّيشعرّفيهّالمتعلمّ فصولةّافدّمحكامّالرّ أيتلقىّّبأنهدراسةّالنص 

...ّ ّعنّدراسةّالنص 

افاوالصرفّكغيرهّمنّالنشاطاتّّالن حووعلىّالعمومّيتناولّرافدّقواعدّ دةّلر 

ّوبناءّالمعنى. ّالمقاربةّالنصي ةّخدمةّلفهمّالنص  ّفيّظل 

 :انسجام النّصوص المكتوبة مع رافد قواعد اللّغة العربية مدى

ّ ّقواعد ّأصبحت ية ّالنص  ّالمقاربة ّمنظور ّفّالن حومن رة ّالمقر  يّوالصرف
ّتدريسّالل غةّالعربيةّكلّ  ّالمكتوبّأي  سّانطلاقاّمنّالنص  ّكامل.ّمتالمنهجّتدر 

ّ ّودليل ّله، ّالمرافقة ّوالوثيقة ّالمنهاج ّيشير ّهنا ّاّالمعل مومن جّتخراسإلى

ّالمدروسّفيّالوحدةّنفسها.غوي ّالأمثلةّوالشواهدّالل ّ ّةّمنّالنص 

ّجميوالسّ  اّمتكاملاّيضم  مثلةّعّالأؤالّالذ يّأطرحهّهنا،ّهلّيمكنّأنّنجدّنص 

ّالل غوي ّ ّال ّوالشواهد ّالمقررة ّالل غة ّقواعد ّمواضيع ّمن ّموضوع ّتخدم فيّّتي

ّ ّنجد ّلم  ّوإذا ّالن صّالمتكاملّه لّيالمنهاج؟، يّحققّالمقاربةهذا ّكماالنص  يهدفّّة

ّالنّالمعل مإلىّذلكّالمنهاج؟،ّوماّهوّالبديلّأمامّ ّفيحينماّلاّيجدّهذا ّماّيخصّ ص 

ّتيّتخدمّموضوعّقواعدّالل غةّالعربي ة؟.مثلةّال ّالأ

ّالد راسةّّلقدّحاولت ّالتساؤلاتّ-المختصرة–فيّهذه نّعأنّأجيبّعلىّهذه

ّ.كتابي السنتين الرابعة و الخامسةدراسة مسحية أجريتها في نصوص طريقّ

ّمواضيعّالقواعدّتتناسبّمعّالن صوصّالمكتوبةّنسبيا،ّلأنّ أ معل مّّاللاحظّأن 

اعدّةّتسملزمّباستنطاقّالمتعل مّوجعلهّفيّوضعياتّومواقفّتساعدّعلىّبناءّأمثل

ّمثالّواحدّمسالن حوعلىّدراسةّالظواهرّ نّمتخرجّيةّوالصرفيةّوالإملائية،ّلأن 

هجّيّمنفالمكتوبّلاّيحققّالمقاربةّالنصي ةّفيّتدريسّالقواعدّالمتضمنةّّالنصّ 

ّاليّيبقىّالعملّمتعل قّبمقاربةّأخرى.الل غةّالعربية،ّوبالت ّ

 ن( واقع تمارين قواعد اللّغة العربيةّ:

ّالل غوي ّ ّالت مارين ّتعد  ّمن ّأة ّالمعلومات ّوتثبيت ّترسيخ ّآليات رفّالمعاوهم 

ّ ّاكتساب ّعلى ّمستوىّوالت دريب ّلمعرفة ّوتستخدم ّالمتعل م، ّلدى المهارات

رّعناصالت حصيل،ّوحصرّالصعوبات،ّواكتشافّالفروقّالفردية،ّبالت طبيقّعلىّال

ّةّالمدروسة.الل غوي ّ

ّا ّقواعد ّتمارين ّإلى ّالجديد ّالمنهاج ّكيفّينظر ّهو ّالمطروح ةّلل غوالس ؤال

ةّمنها؟. ّالعربي ة؟ّوماّهيّالأهدافّالمرجو 

ّمنهجّالم ّهوّإحكامّمواردّالمتعل مّوإن  ا،ّضبطهقاربةّاختارّمصطلحاّجديدا

ىّبالأعمالّالت طبيقي ةّفيّالمناهجّالس ابقة. اّكانّي سم  ّبديلاّل م 
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ّالمتعل مّيحصلّعلىّمواردّ) (،ّمنّخلالّتفاعلهّمعّالفعلRessourcesّوإن 

ّوالمع ّالفعلي ة، ّالمعارف، ّهي: ّالبيداغوجي ّالحقل ّفي ّوالموارد ارفّالت ربوي،

ّالس لوكي ّ ّالمتعل مّفيّوضعيةّمعي نةّمنّالمعارفّهيّال تّالأنواعةّوهذه رها يّيسخ 

ّالت قييمّ نواعّمنّعلىّهذهّالأّ-مبدئيا–ليبي نّّتحك مهّفيّكفاءةّما،ّومنّهناّان صب 

ّت سبقّ ،ّبني ةّإحكامهاّلدىّالمتعل مّوضبطها،ّعلىّأن  ّرافدّللنص  المعارفّعقبّكل 

ّ.(1)دةّلهابنشاطاتّشفوي ةّممهّ 

ّت ّالل غوي ة ّالت مارين ّأن  ّفيّالمنهاج ّورد ّما ّخلال ّي ستخلصّمن ّفيّتدرّ ما ج

ّ ّوهي: ّالمتعل م ّكفاءة ّتشك ل ّالت مارين ّوتلك ّمراتب،  معارفالمعارف، والثلاث

 الفعلية، والمعارف السلوكية

ّتتفالمعارف - ّأدنىّرتبّالت فكير، ّتمث ل ّبسيطة، ّتمارين ّهيّمجموعة ّنازل:

ّ ّامبادئ ّأمثلتها، ّومن ّالت عبير، ّلغة ّفي ّالت حكم ّوتستهدف جّستخراالمعلومات،

ّنحوي ّ ّتمييصي غ ّأو ّبحال ّالفراغ ّملء ّأو ّأخرى، ّتحتّصي غ ّخط  ّوضع ّأو زّة

ّغالبا.  مناسب...الخ،ّوفيهاّيكونّالانطلاقّمنّنص 

تبةّالثاني ّالمعارف الفعليةّ - ةّتهدفّعد ّتسّمارين،ّوهيةّفيّسلسلةّالت ّ:ّوهيّالر 

ّوأدواتمها ّالص رفية يغ ّالاستعمالّالص حيحّللت راكيبّوالص  ّمثل: بط،ّالرّ ّرات،

ّالت ّ ّأو ّالاستفهام ّأو ّالشرط ّأسلوب ّاستخدام ّالفعل، ّأزمنة ّفيتوظيف ّعجب

 عبير...الخ.الت ّ

تبةّالثالثةّفيّسلسلةّالت ّّلوكيةّ:المعارف السّ  - لىّمث لّأعيّتمارين،ّوهوهيّالر 

اتّفقرةّذّنتاج،ّوفيهاّي طلبّمنّالمتعل مّ)غالبا(ّإدرجةّفيّالفهمّومهارةّالت ركيب

 دلالةّيوظ فّفيهاّأحكامّالد رس.

ّّيةّ:النحّوالمصطلحات  ّالمصطلحات ّللالن حوجاءت ّومناسبة ّواضحة فئةّي ة

ّ ّالمصطلحات ّكل  ّأن  ّهذا ّمعنى ّوليس ّالمتعل مين، ّولقدرات أوّّي ةوالن حالعمري ة

رفي ّ ّ،خرىنّالأالمتعل مينّوسن همّفيّجميعّالت ماريةّواضحةّومناسبةّلقدراتّالص 
ّهناكّبعضّمنهاّيأتيّغامضاّومضطربا.ّبلّ 

ّجّنوعيةّ الأمثلة: ّمن ّمنطلقة ّالأمثلة ّمن ّمجموعة ّالت مارين ّهذه ملّفي

ب رّالأستاذّعلىّاستنباطّالأمثلة. ّمعزولةّعنّبعضها،ّحيثّأج 

ّأسئلةّالت مارينّّالترّتيب: اّمنّحيثّالت رتيبّفإن  جةّومتّجاءتّمرت بةأم  نّمدر 

بةّحسبّدرجاتّالفهم. ّالس هلّإلىّالص عبّومبو 

عةّمن حيث الكمّ والكيف: ّمتنو  ّأن ها ّالت مارين، ّهذه ّعلى ّيلاحظ في ةّوكاّما

ّالمها ّمن ّكبيرا ا ّكم  ّتغطي ّالوراتوأن ها ّمراعاة ّفينبغي ّذلك، ّلإنجاز قتّ،

ة،ّوالمقد رّبخمسةّوأربعينّدقيقة. ّالمخصصّللحص 

سّونفّثالّتوضيحيّلخطةّإنجازّالت مارين،ّفيّمستوىّالخامسةّابتدائيهذاّم

ّابعةّابتدائي.الشيءّيقالّعلىّمستوىّالرّ 

                                                             
 .10،ّالجزائر،ّص2016ينظر:ّمنهجّالتعليمّالابتدائي:ّالديوانّالوطنيّللمطبوعاتّالمدرسية،ّط(1ّ)
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ّ ّالابتدائي ّالت عليم ّمن ّوالخامسة ّالرابعة ّالسنتين ّتمارين ّهل ّنللكن  فسّها

ّ.؟الخطوات

ّالسؤالّسأقتصرّعلىّتحليلّالخط ةّالمقترحةّفيّتم ّارينوللإجابةّعلىّهذا

ّتحليل ّوذلكّمنّخلال ّابتدائي، ّوالخامسة ّالرابعة ّللسنة ّبعضّالكتابّالمدرسي

ّفيّهالأمثلة ّالعربي ة ّالل غة ّبقواعد ة ّإدراجّالت مارينّالخاص  ّلأن  ّا، يستّللنشاطّذا

ّالوحدات.ّلهيكلعلى نفس الكن هاّمبني ةّّ،علىّنفسّالن مط ّفيّكل 

ّالخط ةّالمقترحةّفيّتمارينّالكتبّالمدرسي وفقّّتدائي،لاباةّللت عليمّلقدّب ن ي ت 

ّو ّجي دةتنوع ّبصورة ّمعها ّالتجاوب ّإلى ّالمتعل م ّ،يدفع ّهذاتشويق ّويعود ىّإلّ،

ّول ّعلى ّمقبلون ّابتدائي ّالرابعة ّفمتعل مي ّوالمتعل مين، ّالمستوى ّاطبيعة لطورّوج

ّ ّمن ّاالثالث ّمرحلة ّ)نهاية ّرسمي ّامتحان ّيضمُّ ّبدوره ّالذ ي مّلتعليالابتدائية

اّيحت مّعلىّالفاعلينّتبن يّصياغةّالأسئلةّبماّيخدمّّ،الابتدائي( شحينّالمترّهيئةتمم 

ّ.عليمّالابتدائيلامتحانّنهايةّمرحلةّالت ّ

 هيكلة التمّرين: -1

اّتقد مّمنّ عيدّحد ّبّإلىّحق قتّمثلةّحولّتمارينّقواعدّالل غة،ّنلاحظّأن هاأومم 

ّوتفاوت ّالابتدائي، ّفيّالمستويينّالرابعّوالخامسّمنّالت عليم قةّنّمحق ّتّبيأهدافها

ّالأ ّتحقيق ّفي ّفقط ّونسبي ة ّتعليمي ة، ّوحدة ّتمارين ّفي ّللأهداف، ّحدةوهدافّفي

ّالد ّّأخرى ّهذه ّحوصلة ّويمكن ويّة تمارين تطبيقيةّ في البني -المختصرة–راسة

 لسّنة الرابعة ابتدائي:حسب كراس نشاطات ا

ّ، عّهذهّالت مارينّوتتعد د،ّمعتمدةّعلىّنهجّينطلقّمنّالت نظيمّالل غويّككل  تتنو 

ّالتلميذّ ّإكساب ّبهدف ّالتنظيم، ّلهذا نة ّالمكو  ّالعناصر ّمختلف ّإلى للوصول

ّ.(1)المهاراتّالل غوي ة،ّوالب نىّالصرفي ةّوالنحوي ةّال تيّتؤه لهّللتعبيرّمشافهةّوكتابة

ّالن وعّإلىّتعويدّالمتعل مينّعلىّتمارين التكّرار أو التردّد: (4 يهدفّهذا

سماعهمّعدد اّمنّالجملّتحتويّعلىّفوارقّبنياني ةّإالن طقّالص حيح،ّمنّخلالّ

 .(2)يرغبّالمعل مّفيّإيصالهاّللت لاميذ

ّ جدّأمثلةّمنّالكتابّالمدرسيّللمرحلةّالابتدائي ة،ّفمثلاّأجدّتداريبّتخص  ولأ 

ّبأسلوبّ ّالقواعد ّتعليم ّيتم  ّحيث ّالأولى، ّالثلاث ّالس نوات ّفي ّالل غوي ة الظ اهرة

ويرد دهاّبعدّالمعل م ّ.(3)ضمنيّغيرّتصريحيّفيلاحظّالت لميذّأشكالاّ 

ّالت لاميذّالمعل م

ّاسميّرضا

ّأبيّوأمي

ّأختيّمنى

ّاسميّرضا

ّأبيّوأمي

ّأختيّمنى

                                                             
ّ.202ّالل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّص(1)
ّ.202ية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّصالل غةّالعرب(2)
ّ.09كتابّالل غةّالعربي ة،ّالسنةّالأولىّمنّالت عليمّالابتدائي،ّص(3)
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ّاللغّتمرين التحّويل: (5 ّالحس  ندّويّعيهدفّتمرينّالت حويلّإلىّتنمي ة

 المتعل مين،ّبإدراكّالتعبيرّال ذيّيطرأّعلىّالجملةّمثل:ّ

ّكتابّّ:(1)تمرين يتعلّق بتحويل الجملة الفعليةّ إلى جملة اسميةّ - ّمن ّذلك مثل

 .(2)الس نةّالرابعة

 اجتهدّالولدّفيّدراستهّ=ّالولدّمجتهدّفيّدراسته. -

ّيومّاثنين.يصومّأخيّيومّا -  لاثنينّكلّأسبوعّ=ّأخيّصائمّكل 

 يمسحّالمحسنّدمعةّاليتيمّ=ّالمحسنّماسحّلدمعةّاليتيم. -

- . عونّلتنظيفّالحي  ّ=ّالجيرانّمتطو  عّالجيرانّلتنظيفّالحي   تطو 

 :(3)تمرين يتعلّق بتحويل جمل إلى الزمن الماضي، مثل -

جّ=ّنزلتّالطائرةّثمّ  -  ج.مدرّ حط تّعلىّالّتنزلّالطائرةّثم ّتحط ّعلىّالمدر 

ارّباعواّالبضائع. - ارّيبيعونّالبضائعّ=ّالت ج   التج 

ّيكتبّلهّالوصفةّ=ّفحصّالط بيبّالمريضّثمّ  - ّالمريضّثم  ّالطبيب  ّكتبّيفحص 

 لهّالوصفة.

ّ

ّ

ّ

 

 : مثل(4)تمرين يتعلّق بتحويل العبارة مع ضمير المتكلّم -

ّ=ّوجلّ ّفحمدناّاللهّعزّ واصلناّالعملّلأي ام،ّحت ىّاكتشفناّسببّحدوثّالمرض،ّ -

وج .واصلتّالعملّلأي امّحت ىّاكتشفتّسببّحدوثّالمرض،ّفحمدتّاللهّعز   ل 

 .(5)مثال آخر عن تحويل الجمل الاسميةّ إلى جمل فعليةّ -

 اء.منظرّّالن جومّفيّالس ماءّيعجب نيّ=ّيعجب نيّمنظرّالن جومّفيّالس م -

 الابتسامةّالإنسانّمتفائلا.الابتسامةّتجعلّالإنسانّمتفائلاّ=ّتجعلّ -

 تمرين تحويل الجملة إلى المضارع مثل:  -

ّثورةّ - ّعن ّشريط ا ّنشاهد ّنحن =ّ ّالت حرير ّثورة ّعن ّشريطا ّشاهدنا نحن

 .(6)الت حرير

ّجميعّ - ّعلى ّالمدينة ّسكان ّيحافظ =ّ ّمحيطهم ّجميع ّعلى ّالمدينة ّسك ان حافظ

 .(7)محيطهم

                                                             
ّ.202الل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّص(1)
ّ.29ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(2)
ّ.09ر:ّالمرجعّنفسه،ّصينظ(3)
ّ.13ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(4)
ّ.16ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(5)
ّ.37ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ..45ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(7)
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 تمرين تحويل الجمل إلى المخاطب المثنّى في المضارع: مثل:  -

ّيوم -  .(1)أناّأذهبّإلىّالمدرسةّكلّيومّ=ّأنتماّتذهبانّإلىّالمدرسةّكل 

 تمرين الجملة من المضارع إلى الأمر: مثل: -

مي ة ّ - ةّأنتمّت ت ب ع ونّح  ياض  ارس واّالر  مي ةّوم  ياض ةّ=ّات ب ع واّح  وتمارسونّالر  
(2). 

 ن تحويل الجملة إلى المضارع المجزوم: مثل: تمري -

 ابتعد ّعنّتعذيبّالحيوانّ=ّلاّتبتعد ّعنّتعذيبّالحيوان. -

جاج - رّالز  ّين كس  جاجّ=ّل م  ماّانكسرّالز 
(3). 

 تمرين تحويل الجمل إلى الماضي المبني للمجهول: مثل:  -

الكتابّ  - أّ  ّ=ّق ر  الكتاب  أّخال دّ   ق ر 

- ّ يقار  وس  ّالم  ف  نّ عز  ّالل ح  ف  ّ=ّع ز  ن  الل ح 
(4). 

 

 (5)تمرين تحويل المفرد إلى المثنّى والمثنّى إلى مفرد في جملة: مثل: -

ّعلىّورقةّكبيرة - ّعلىّورقتينّكبيرتينّ=ّرست   رسمت 

ّالط بيب انّالمريضي ن - ّ=ّفحص   فحصّالط بيبّالمريض 

 تدحرجتّالكرةّالصغيرةّبسرعةّ=ّتدحرجتّالكرتانّالصغيرتانّبسرعة. -

 (6)تمرين تحويل المفرد إلى جمع في جملة )بحيث يكون معينًّا(، مثل: -

ّ=ّهؤلاءّالمح - ان ا ّالمحظوظ ،ّهوّالمستفيدّمنّرحلةّإلىّتونسّمج  ن،ّظوظوهذا

 همّالمستفيدونّمنّرحلةّإلىّتونس.

ّخ - =ّ ّالمسافر ّأمتعة ّالجمركيُّ ّوراقب ّالس فر، ّجوازات ّعلى ّالموظ ف تمّختم

 .لس فر،ّوراقبّالج مركيُّونّأمتعةّالمسافرينالموظ فونّعلىّجوازاتّا

ّالت مرينّإلىّتدريبّالمتعل مينّعلىّحسنّّتمرين الترّابط: (6 يهدفّهذا

ّفعبارة،ّ ّمرك بة، ّجملة ّعلى ّلنحصل ّفأكثر، ّجملتين بط ّالر  ّأدوات استخدام

 ،ّومثالّذلك:(7)فموضوع

 تمرينّإكمالّالجملّبأسماءّمناسبةّمعّوضعّخطّتحته:ّمثل: -

ةّّ - ّالعام  ّأبيّإلىّالحديقة ...ّ ّ=ّذهبتّرفقة ...ّ ّلـ ّالعامة ّإلىّ... ...ّ ذهبتّرفقة

ه  (8):للت نز 

 تمرينّإكمالّالجملّبأفعالّمناسبةّمعّوضعّخطّتحت:ّمثل: -

                                                             
ّ.37ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(1)
ّ.53ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.70ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
ّ.74ينظر:ّالمرجعّّنفسه،ّص(4)
ّ.77ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(5)
ّ.93ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(6)
ّ.205الل غةّالعربية،ّوطرقّتدريسهاّنظريةّوتطبيقا،ّيوسفّالصميلي،ّص(7)
ّ.05ينظر:ّكراسّالنشاطاتّللغةّالعربي ةّللسنةّالرابعةّابتدائي،ّص(8)
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...ّإلىّجزرّالمالديفّفــّ...ّلروعةّالمكانّ=ّذهبتّإلىّجزرّالمالديفّفانبهرتّ -

 (1):لروعةّالمكان

 ،ّمثل:(2)ّمناسبةّمعّوضعّخطّتحتها:تمرينّإكمالّجملةّبحروفّ -

ّ...ّجواده ّ...ّ - ّعّأمرركبّالملك  ّ...ّ=ّركبّالملك  أمرّّادهّثمّ لىّجوقائدهّأنّيل حق 

 قائدهّأنّيلحقّب ه.

ّ

ّ

 

عتّالتمارينّالل غويةّالنحويةّالصرفيةّالإملائيةّبأشكالّوتعل رّيماتتنو  ّوصو 

ّ ّإنماء ّعلى ّتخدم ّكذلك، ّوتواصلي ة ّبنيوية ّالمعوهي ّجانبيها ّفي رفيّالكفاءة

رّالمعلوماتّالمكتسبةّكمعار تةّفّبحالمفاهيميّوالمعرفيّالمهاري،ّترس خّوتكر 

بّعلىّالمهاراتّوالإجراءاتّوالسلوكاتّكمعارفّفعلية، سّّأحيانا،ّكماّتدر  تمر 

ّ...الخ،دراجالمتعل مّعلىّالتوظيفّوالاستخراجّوالانتقاءّوالإسنادّوالت صريفّوالإ

ّفكرّ ّالابتدائيّلذا ّالت عليم ّمن ّالرابعة ّللس نة ّالعربية ّالل غة ّفي ّالنشاطات اس

ّبنسبةّمقبولةّفيّصياغتهّوإخراجه،ّغيرّأن هّيحتاجّإلىّ ّنحجّمؤلفوه ّقد الحالي،

 .(3)تصويبّالأخطاءّالمطبعي ة،ّونذكرّمنها:ّالشكلّالمستبين

ّ ّهذا ّفاعليةّالدراسةيوض ح ّفّمدى ّالعربي ة، ّالل غة ّقواعد ّوتمارين حدةّي

ّ ّتحقيق ّومدى ّالت ربوي، ّالمنهاج ّفي رة ّمقر  ّالنصيةتعليمي ة هذهّّثبيتوتّالمقاربة

ّةّلدىّالمتعل م.القواعدّالل غوي ّ

نّموضوعين،ّمنّمواضيعّقواع ّوحدةّتعليمي ةّتتضم  ّكل  ل غةّدّالوأشيرّهناّأن 

ّهذاّمنّخلالّالمثالينّالس ابقين. ت  ح  ّالعربي ة،ّوقدّوض 

ّـ ّوالم ّالجدول، ّمنّخلال ّألاحظ  ّالعربي ة ّالل غة ّقواعد ّتمارين ّن  ّةيّحصّ فو

ّتفّبالغرضّالتعلمي،ّواحدة ّالمهاراتّلم ّمن ّوافرا ا ّكم  ّت غ ط  ّأن ّكمّ،ولم ّلما ّها

ّي ّ ّوهما ّالمتعل م ّلدى ّللمعارف ّوالت ثبيت ّالت رسيخ ّبعيد ّحد  ّإلى ّمنّعد ّتحق ق ان

ةّفيّالت مارينّالل غوي ّ ّ.ةالأهدافّالهام 

ّف ّالمنطلق، ّهذا ّلعل ّومن ّأمام ّيبق  ّلم  ّإلىّالمعل مه ّالل جوء لد عمّاحصصّّإلا 

يخّجلّترسلأّةوالاستدراكّلتزويدّالمتعل مينّبأكبرّعددّممكنّمنّالت مارينّالل غوي ّ

ل ك ةوتثبيتّهذهّالمعارفّلدىّالمتعل م،ّوتدريبهّعلىّاكتسابّ حيحة،ّةّالصّ غوي ّالل ّّالم 

ّالإبدا ّمهارة ّواوإكسابه بط ّالر  ّعلى ّوتدريبه ّالإنتاج، ّعلى ّوالقدرة نباطّلاستع،

ّوالوقوفّع ّالعربي ة، ّالل غة ّالغرضّمنّتدريسّقواعد ّنحو ّتفكيره ّنوإثارة قاطّند

ّالفوارقّالفرد ّومعرفة ّوعلاجها، ّتقويمها، ّومحاولة ّالضعفّلدىّالمتعل م دىّلي ة

ّ.المتعل مينّ...ّوغيرها،ّأوّالل جوءّإلىّحصصّالإدماجّوالدعم
                                                             

05ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(1)
05ّينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(2)
ّ.13ينظر:ّالمرجعّنفسه،ّص(3)
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ّمّ ّالس نويّليستفيد ّفيّالتوزيع ّالمعني ة ّالوزارة نهاّوهيّحصصّخص صتها

ّّالمعل م ّأيضا: ى ّوتسم  ّالبرنامج، ّفي ر ّالتأخ  ّاستدراك ّالاس»في ّتدراكنشاطات

ةّبجميعّالأنشأ،ّإلا ّ«والد عمّوالت قويمّوالإدماج ّهذهّالحصصّخاص  ي ةّت عليمطةّالن 

ّ ّاللغويةوّالمكتوب)النص  ّنشاطاته ّالكت، ّالت عبير هة، ّالموج  ابي،ّالمطالعة

ّ ّباعتبارها ّالغرض، ّلهذا ّأيضا ّكافية ّغير ّتكون ّقد ّوبالت الي ةّصّ حالمشروع(،

ّفقطّكلّ شهري ّ ّّة ّكما ّالثلاثاء، ّنهاية ّهذهأمساء ّبناء ّوطبيعة ّهيكلة ّكماّالحصّ ّن  ة

ّإليهاّسابقاّهيّموافقةّلطبيعةّبناءّاختبارّشهادةّمرحلةّالت ّ ّئي.تدالابمّاعليأشرت 
انّيّامتحفبيةّأشيرّإلىّماّوردّفيّدليلّاختبارّمادةّالل غةّالعرّوأود ّالآنّأنّ 

رتّاختّاهقاربتعليمّالابتدائيّحولّطبيعةّهذاّالاختبارّلأبي نّمدىّنهايةّمرحلةّالت ّ

يةّالعربّنترصدّلناّمدىّكفايةّمحتوىّالاختبارّالمخصصّللغةّستبانةإلذلكّمثالاّ

تاذاّمنّأس180ّاللغوية،ّوفيماّيليّالجدولّالذيّيضمّإجاباتّفيّتوظيفّالقواعدّ

ّولايةّعينّالدفلى.

ادرةّعنّالوزارة: ّحولّالاختباراتّالرسميةّوالص 

ّإصدار لل غةّمادةّاائيّللأمثلةّمنّاختباراتّنهايةّمرحلةّالت عليمّالابتدنماذجّّتم 

لّسنةّلهذاّالامتحانّحسب2007ّالعربي ةّفيّأكتوبرّ لّّمنهجّالجيل،ّوهيّأو  الأو 

2003ّ-2002المرتكزّعلىّالمقاربةّبالكفاءاتّلماّبعدّالإصلاح،ّال ذيّاعتمدّسنةّ

ّفيّالجزائر.

ّ ّالل غة ّلقواعد ّمجالا ّتخص ص ّأن ها ّأجد ّالأمثلة، ّهذه ّإلى انوبالرجوع ّحو 

،ّوهيّتخص صّتقييماّعددياّيقد رّبـّ ئلةّالل غة.ّفقطّفيّأس10ّمن2ّّوصرف اّوإملاء 

ّتخصّ  2,5ّّصّكما 10ّّمن ّالوضعية ّالإدماجيةفي ّبمعنى ّعلامات10من4,5ّ،

ّالعربية ّاللغة ّلقواعد ّبقواعمخصصة ّالاهتمام ّمن فع ّللر  ّهذا ّيكفي ّفهل ّال، ل غةّد

ّأ ّعلى ّطرحته ّما ّذلك ّأكبر، ّعناية ّويتطل ب ّكاف؟ ّغير ّأن ه ّأم ةّساتذالعربي ة،

ّبــ ّعددهم ّالمقد ر ّالدفلى ّعين ّمقاطعة ّعبر180ـ ّ ّتربوي47ّأستاذا، ةّمؤسسة

 ومقاطعةّبيداغوجي ةّ.

ّيؤك د ّالمشاركين ّأغلبية ّأن  ّلمسنا ّالإجابات، ّحصيلة ّإلى ّنظرنا ّأإذا ّون ن 

ّالأسئلةّالمعتمدةّفيّامتحاناتّنهايةّمرحلةّالابتدائيّمنذّاعتمادهاّت ةّيّتنميفصب 

ّا ّعلى ّبجد ّيعملون ّأنهم ّيؤك دون ّالمشاركين ّأن  ّكما ّاللغوي ة، ّهذاّعتماالكفاءة د

ّفي ّالرسمي ّالّالقالب ّ ّالأسبوعي ة، ّالدوري ة، ّالاختبارات ّوبناء ةّشهري ّصياغة

ّوالفصل ّالأسبوعي ّالبيداغوجي ّالد عم ّحصص ّبناء ّعلى ّيؤك دون يّوالفصلي ة،

سميةّالمرجعيةّالصادرةّعنّالوزارةّ ّة،لوصي ّاالشتويّوالربيعيّوفقّالنماذجّالر 

ّالتقويمي ةّّ ّالاختباراتّالتحضيرية ّهذه ّيعتبرونّالد ليلّالرسميّفيّبناء فهم

ّمختلفّالاختباراتّال تيّوقعتّبينّأيديهم،ّلدىّأبنائهم،ّوماّ التقييمي ة،ّلقدّأك دواّأن 

ّأوّ ّإلكتروني ة ّمواقع ّمن لوه ّحم  ا ّمم  ّالدفلى، ّعين ّمؤسسات ّفي ّزملائهم اعتمده

اّتحترمّفيّمعظمهاّالتقييمّالعدديّالمخص صّّتبادلوهّفيماّبينهم،ّكانّخط ه مقروء 
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ّمحق قةّ ّالل غوي ة ّالقواعد ّأسئلة ّفيّوضع ّالن صية ّالمقاربة ّأن  ّكما ّالل غوي ة، للقواعد

ّبنسبةّكبيرةّجد ا.

دّقواعبفقل ماّتجدّموضوعاّبخطّغيرّمقروءّأوّتقييمّعدديّلاّيوليّاهتماماّ

ّوض ّفي ّالنصي ة ّالمقاربة ّيجانب ّأو ّالالل غة، ّأن  ّغير ّالل غة، ّأسئلة عّمواضع

ّالمبر ّالل غة ّقواعد ّتستهدفّمعظم ّلا ّالمتداولة ّالمواضيع ّفي ّالمستهدفة يّفمجة

ّلها ّتجد ّلا ّفبعضّالمواضيع ّالابتدائية، ّللمرحلة ّالعربي ة ّالل غة ّفيوجوّمنهج ّد ا

لّسنةّلتأسيسّامتحانّنهايةّمرحلة2008ّّ-2007مواضيعّالاختبارّمنذّ لت عليمّاأو 

ّالا ةّنجدّأن  سميةّخاص  ونّدّيعّواضمبتدائيّفيّالجزائر،ّفبتفح صّالمواضيعّالر 

ّ.سنة12ّهيّال تيّأخذتّالمجالّالأوفرّفيّثلاثةّعشرّموضوعاّخلالّّأخرى،

ّوف ّيعملون ّهم ا ّفإم  ّمعي ن ه ّتوج  ّذوو ّالأسئلة ّواضعي ّيعنيّأن  ا ىّقّهومم 

قونّمنّهمّينتأن ّّقارنونّبينها،ّأومت بعّأوّأن همّلاّيعودونّللمواضيعّالس ابقة،ّفلاّي

خدمّتّجيةإستراتيعلمي ة،ّّوإستراتيجيةمواضيعّتردّإليهمّمنّالميدانّدونّاجتهادّ
ّأنّ  ّعرفنا ّفإذا ّالعربي ة، ّالفاعليالل غة ّمفت ّّمعظم ّمديرين ّ)أساتذة، نشينن ّمم  )ّ

ّالل جانّال ت هاّس سيّتؤيقترحونّالمواضيعّهمّنفسّالوجوهّعلىّمدىّسنين،ّكماّأن 

ّتحت ّتعمل ّوالت ي ّالوطني ة ّالتربي ة ّللامّوزارة ّالوطني ّالديوان تّتحاناوصاية

رب ماّوراتّوالمسابقاتّتدومّلسنوات،ّفإذاّكانّهؤلاءّلاّيجتهدونّفيّبناءّالاختبا

ّيعتمدونّعلىّغيرهمّفيّبناءهاّثم ّستبن ونها،ّ

تّقدّصار،ّفةوهذاّماّسمعتّعنهّفيّقطاعّالت ربية،ّيخدمّتنميةّالكفاءةّالل غوي ّ

ينّوناشطّاتذةهذهّالممارساتّتساعدّعلىّالفاعلينّفيّميدانّالتعل مّالابتدائيّمنّأس

ّا ّفصار ّالاختبار، ّمواضيع ّمن ّالتنبؤ ّعلى ّالمأجور ّالبيداغوجي ّالدعم ّلكلّ في

اّتضمّ  لمنهجّانهّساهرّعلىّتقوي ةّالتعل ماتّفيّالمواضيعّالمعتادةّدونّغيرهاّمم 

ّال ّ ّالأمر ّالتعل مي، ّكفاءسّ أذي ّحق ق ّضعيف ّتربوي ّأداء ّفي ّللت هاون ّلغوس ي ةّة

ّا ّجزي ةّعالعربضعيفةّلدىّمتعلمينا،ّحت ىّصارّدارسّالل غةّالعربي ةّفيّقسمّالل غةّا

أقسامّباهلّجعنّالتحك مّفيّقواعدّالل غة،ّفهلّيعقلّأنّيتواجدّفيّقسمناّهذاّمثلاّ

ّالكلمةّوأنواعّالجملة؟

ّقس ّفي ّيدرس ّأن ّيعقل ّبقواعدّوهل ّالجاهل ّالدكتور ّطور ّوفي ّهذا منا

اّحالّطلبتن ّيلمّيصبنأا،ّالعربي ة؟ّإن هّلأمرّعجاب،ّتبكيّلهّالجبال،ّيؤلمنيّكثير 

ّمنذّأنّولجتّقسمّالل غةّالعربي ةّكطالبّثم ّكأستاذّمتعاقد.

ّمؤه لة ّنخبة ّإلى ّتحتاج ّالابتدائية ّالمرحلة ّوم-إن  ّومديرين ينّفت شأساتذة

غةّي ة،ّللرفعّمستوىّالتعل ماتّفيّالموادّالأساسّيعملونّبجدّوتعاونّ-ومشرفينّ

ّمواد ّإن ما ّفرنسي ةـ ّلغة ّرياضيات، ّعربي ة،

نّمعل مّيّتكويفي ةّقيلّأن هاّأساسي ةّفلابدّمنّاستراتيجياتّفيّبناءّمنهجّالل غةّالعربّ

ّالل غةّالعربي ةّوفيّصياغةّالكتابّالمدرسي.
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لّأ ّبتدخ  ّإلا  ّفثينّهلّالل غةّالعربي ةّممارسينّقدامىّومحدلاّيكونّهذا يّكل 

ّمن اّمطال كوينّبّبتالأطوار،ّولابدّمنّحراكّثقافيّجامعيّّلتغييرّالأمور،ّفكل 

ترفعّّةّأننفسهّورفعّمستواهّالل غوي،ّكماّأن هّمنّالواجبّعلىّالمجموعةّالوطني ّ

ّمسلمونّوجب ّأن نا ّمنّمنطلق ّالعربي ة ّوحبّالل غة ّالقومي ة ّّلواء هذهّّدمةخعلينا

ّفلاّ ّوالعزفّ، ّوالإباء ّالكرم ّلغة ّش رفّالعربي ة ّعربّفلنا ّعالل غةّأوّ ة ّفيّلز  نا

مّلقي ّالهجاتّأوّخليطّلغويّفتاكّلاّأصلّلهّامتزجتّفيهّالمفرداتّوانحطتّفيهّ

ّوالأخلاق،ّ

فلنوظ فّالل غةّالعربي ةّعلىّالأقلّفيّمواقعهاّومكانّتعل مها،ّفلاّيعقلّأنّتجدّ

ّالل غةّ ّقسم ّ)نائبة ّعلىّغرار ّالآدابّوالفنون ّفيّلافتاتّكلية ّوالأغلاط الأخطاء

ّموليير ّبلغة ّلافتات ّتجد ّأن ّيعقل ّولا ّشاكلة)العربي ة(،  Ne fumerعلى

pas ,Svp)ّأوّشكسبيرّعلىّغرار(Dont Smoking)ّّولاّيعقلّأنّنعل مّالعربي ة

يةبلغةّ ّ.العربي ةّمعّطلبةّالعربية،ّفكيفّليّأنّأرغمّعلىّالت واصلّبغيرّعام 

ّأسئلةو ّكفاية ّمدى ّحول ّاستبيان ّالل ّّهذا ّامتحاقواعد ّفي ّغة ّمرحلةّن نهاية

ّ.الفصولّالثلاثة،ومدىّكفايةّالتقييمّالعدديّلهاّاختباراتالتعليمّالابتدائيّو

ّالسؤالّالرقم
ّالإجابة

ّتعليقّخاصّلاّنعم

1 

ّ ّالأسئلة المخص صةّ-هل

ّ)الن حوّ ّاللغة لقواعد

ّ ّ ّوالإملاء( -والصرف

ّاللغةّ ّكفاءة كافية،لتنمية

ّالاختبارّ ّمواضيع في

ّالتعليمّ ّمرحلة ونهاية

ّبناءّ ّدليل ّحسب الابتدائي

ّالاختبارّالرسمي.

131ّ49ّ

ّوتضخيمّ ّتكثيفها ّمن لابد

 علاماتهاّبماّيخدمّتعل مها.

ّ

2 

ّفيّ ّالدليل ّهذا ّتحترم هل

ّ ّالاختبارات الفصليةّبناء

ّ)حصصّ والأسبوعية؟

ّالدعم(.

ّأحيانا168ّ12ّ

3 

ّيقدمهّ ّفيما ّرأيك ما

ّاختباراتّ ّمن الأساتذة

ّحصصّ ّفي أسبوعية

الدعمّأوّفصليةّفيّالتقييمّ

ّالفصلي؟ّلإشهاديا

/ّ/ّ

ّوينفعّ ّومقبولة كافية

ّنقترحّالعودةّ التلميذ،غيرّأننا

ّالشهريةّ ّالفروض إلى

ّوالعملّعلىّتوحيدها.

ّ
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ّ/154ّ26ّّالخطّمقروء. -

ّالعدديّ - التقييم

ّللقواعدّ المخصص

ّمقبول.

132ّ48ّ

ّلاّ ّفهي ّتنويعها، ّمن لابد

تغطيّالبرنامج،ّومنحّعلامةّ

ّعلىّ ّللتحفيز ّلها أكبر

ّدراستها.

ّ

ّالقواعدّ - ّ مواضيع

ّبالاختبارّ المستهدفة

ّمتنوعة.

140ّ40ّ
ّلابدّمنّتنويعهاّأكثر

ّ

ّالنصيةّفيّ - المقاربة

ّقواعدّ ّأسئلة اعتماد

ّمحترمة.ّاللغة

170ّ10ّ/ّ

- ّ ّالإدماجيةالوضعية

ّبتوظيفّ تطالب

ّقواعدّاللغة.

173ّ07ّ/ّ

4 

ّامتحانّ ّفي ّالتلاميذ نتائج

ّالابتدائيّ ّمرحلة نهاية

ّبتعلمّ والخاصة

ّلكّ ّظهرت القواعد،والتي

ّفيّ ّمشاركتك ّخلال من

ّأوراقّ تصحيح

ّالمترشحينّمقبولة.

100ّ80ّ

ّلاّيفرقونّحتىّبينّ تلاميذها

ّبسببّالطرائقّ ّوالفعل الاسم

ّفصارّ ّالتدخل، ووسائل

ّالإعرابّ ّيخاف التلميذ

ّفكيفّ ّوالإملاء، والصرف

ّيمكنهّأنّيدركّذلك.

ّ.غيرّمقبولة

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّفيماّيليّتكرارّالمعلمينّحسبّالمدارسّالابتدائية.و

01ّ02ّ03ّ04ّ05ّ06ّ07ّ08ّ09ّ10ّ11ّ12ّ13ّ14ّ15ّّالمدرسة

عددّ

02ّ02ّ02ّ02ّ02ّ05ّ03ّ02ّ01ّ01ّ04ّ02ّ04ّ04ّ03ّّالمعلمينّ

16ّ17ّ18ّ19ّ20ّ21ّ22ّ23ّ24ّ25ّ26ّ27ّ28ّ29ّ30ّّالمدرسة
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عددّ

04ّ02ّ02ّ02ّ02ّ03ّ02ّ03ّ05ّ02ّ01ّ02ّ01ّ06ّ11ّّالمعلمينّ

31ّ32ّ33ّ34ّ35ّ36ّ37ّ38ّ39ّ40ّ41ّ42ّ43ّ44ّ45ّّالمدرسة

عددّ

10ّ06ّ05ّ10ّ12ّ12ّ17ّ01ّ02ّ02ّ01ّ02ّ01ّ01ّ02ّّالمعلمينّ

46ّ47ّ48ّ49ّ50ّ51ّ52ّّالمدرسة

عددّ

ّالمعلمينّ

02ّ02ّ02ّ01ّ02ّ02ّ01ّ

ّ

ّ

ّ

ّكماّأنّالمعلمينّموزعينّوفقّالخبرةّالمهنيةّفيّالجدولّالتالي:

الخبرةّ

ّبالسنوات
1ّ2ّ3ّ4ّ5ّ6ّ7ّ8ّ9ّ10ّ11ّ12ّ13ّ14ّ15ّ16ّ

عددّ

ّالمعلمين
4 6 12 8 13 10 18 6 10 3 3 8 2 6 4 5 

ّ

لخبرةّ

ّبالسنوات
17ّ18ّ19ّ20ّ22ّ24ّ25ّ26ّ28ّ29ّ30ّ31ّ32ّ33ّ

عددّ

ّالمعلمين
5 1 6 5 9 3 10 3 3 2 4 2 6 3 

ّ)دروسّالمعارفّوالمعارفّ ّالتعليم ّفي ّللقواعد ّوقت يجبّتخص صّأكبر

ّالتقي ّالوقفات ّفي ّوكذا ّالموارد(، ّإدماج ّدروس ّفي ّوالإدماج ّيميةالإجرائي ة

ّ ّالوضعيةّوالحوصلة ّفي ّالقواعد ّلتوظيف ّأوسع ّومساحة ّالإدماج، وأنشطة

يّسابق اّبالتعبيرّالكتابي(. ّالإدماجيةّ)إنشاءّنصّوماّس م 

اّلضعفّالتكوينّوالتعل مّالق أد ىّّاعديضعفّالأستاذّلغوياّوبيداغوجي ا،ّنظر 

ّاختباراتإلىّضعفّفيّ ّفهيّإعداد ّتعل ماتّالتلاميذ، م ّويقو  ّيخدم ةّسلسلّدورية

فاقدا ّني ةّوتراتبي ةّمدرسي ةّزم ّعطيه.ءّلاّيالشيّلماّيعل مه،ّففاقدّأنتجتّلناّجيلاّ 

 ئي.لابتداايم علك/ واقع الوسائل التعليمية في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ في التّ 

ّمنّالمناهجّالد ّّتعد ّ» أ ّلاّيتجز  ّتؤكدّالوسائلّالت عليميةّجزءا راسي ة،ّفهيّكما

ّ ّتربوي ّالبحوثّوالتجارب، ّوأدواتّتوضيحي ّوسائط ّوبخاصّ ة، ّجد ا، ّمفيدة ّإذاّة ة
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ّالمرب ّ ّوتوظيفهاأحسن ّاختيارها ّالإيجابي ّ(1)«ون ّمساهمتها ّإلى ّفبالإضافة ّفيّ، ة

ّعملي ّ ّوتسهيل ّالمعلومات، ّوترسيخ ّالمفاهيم،ّتثبيت ّتوضح ّفهي ّاسترجاعها، ة

دةّلدىّوتشخ صّالحقائق،ّوتوف رّالجهدّوالوقت،ّفتجعلّالمفاهيمّوالمعار فّالمجر 

ّمينّمحسوسة،ّوالمعقدةّبسيطة...ّالمتعل ّ

ّ

ّ

ّيرىّبعضّالل ّ ّالل غةّ»سانيينّولذا ّأحسنّالطرقّالتربويةّلتحصيلّقواعد أن 

ّال ّ ّهي ّبياني ّالنظري ة، ّرسوم ّشكل ّعلى ّوقوانينها ّوقواعدها، ّمعلوماتها ّتقد م ةّتي

ّوالعملي ّي ّّ،بسيطة ّالعلاقات ّإلى ّفيها ّبالرّ شار ّ(2)«موزات ّوالسّ »، هامّوالجداول

ّ.،ّوالألوانّوغيرها(3)«والأقواسّوالمشجرات

ّّ ّالت ّ»وهي ّالمواقف ّلجميع ّوتوض حها،ّلازمة ّالخبرة، ّتجلو ّلأن ها عليمي ة،

فظي،ّبلّتبرزهاّفيّمجالّمنّمجالاتّوتجعلهاّليستّبقاصرةّعلىّمجردّالنقلّالل ّ

ابهاّوإدراكهاّ...ّفهذهّالعملّالمباشرّالذ يّيعتبرّمنّأمثلّالطرقّوأقومهاّفيّاكتس

ّالمتعل ّ ّانتباه ّتجذب ّلديهّالوسائل ّفيتم ّمعها، ّويتفاعل ّبالخبرة، ّينفعل ّوتجعله م،

ّ.(4)«ليمّلها،ّوالاهتمامّبها،ّفيستمرّتذكرهّلهاّويدومّنشاطهّفيّميدانهاالإدراكّالسّ 

ّالا ّالتعليم ّمن ّالخامسة ّللسنة ّالعربي ة ّالل غة ّمنهاج ّفي ّورد ئي،ّبتداولقد

ّالت ّ ّالوسائل ّواقع ّهو ّما ّهنا، ّالمطروح ّالمعي ّعليمي ّوالسؤال ّوالمة ّفيستخنة، ّدمة

ّة؟ةّفيّالمرحلةّالابتدائي ّتدريسّقواعدّالل غةّالعربي ّ

ّالوسائلّالتعليمي ةّالمستخدمةّفيّتدريسّقواعدّالل غةّفيّواقع ّلمدرسيناّاإن 

ّيستعين ّوقد ّوالأقلام، ّوالسبورة ّالمدرسي، ّالكتاب ّعلى ّمينالمعل ّبعضّّتقتصر

ّ.تعلمينللمّبمراجعّموازيةّوموافقةّللبرنامجّالجديدّلتسييرّدرسه،ّوتقديمّالمعارف

ّيم ّقد ّمضمونا، ّوأحيانا ّشكلا، ّالجي د ّالمدرسي ّالكتاب ّتوفر ّعدم ث لّلكن

ّيواجهها ّكبيرة ّالرّ ّمعل مّصعوبة ّهذا ّتدريس ّفي ّالعربية ّالل ّالل غة ّافد لقدّوغوي

ّتابّالمدرسي.أشرتّفيماّسبقّلواقعّالك

ّلاّ ّالل غة ّفيّتدريسّقواعد ّالمعينة ّالوسائل ّالنقصّالواضحّفيّاستخدام إن 

ّ ّنلمس ّبل ّفحسب، ّالمدرسي ّالكتاب ّعلى ّالتقنياتّّ-أيضا–يقتصر ّفي فقرا

ّالقسم ّداخل ّالبيداغوجي ّالفعل ّمستوى ّعلى ّفيّ(5)والوسائل ّالفقر ّهذا ّوأمام ،

باعتبارهّأهمّالعناصرّفيّّالمعل معلىّمّالوسائلّالتعليميةّفالحاجةّوالضرورةّتحت ّ
                                                             

أصولّتدريسّالعربي ةّبينّالن ظريةّوالممارسة،ّالمرحلةّالأساسيةّالدنيا:ّعبدّالفتاحّالبجة،ّدارّالفكر،ّ(1)

 .594،ّص2000عمان،ّ)د.ط(،ّ
 .72أثرّاللسانياتّفيّالنهوضّبمستوىّمدرسيّالل غةّالعربي ة:ّعبدّالرحمنّالحاجّصالح،ّصّ(2ّ)

)3(L’enseignement et la diversité des grammaires, Frédéric François, Hachette, 

Paris, 1974, p209-219. 
 .601ة:ّمحمدّصالحّسمك،ّصفنّالت دريسّللتربيةّالل غوي ةّوانطباعاتهاّالمسلكيةّوأنماطهاّالعمليّ(4ّ)
(5ّ )ّّ enseignement de la grammaires en classe de français langue ’Lينظر:

étrangère ; Marie-Christiane Fougerouse, ELA, Didier N) 122, paris, p174. 
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تيّتساهمّفيّتسهيلّوتبسيطّتدريسّهذهّالوسطّالتربويّأنّيبحثّعنّالوسائلّال ّ

ةّال ّ ّتيّخططّإليهاّويرميّإليهاّالمنهاجّالتربوي.المادة،ّليبلغّإلىّالأهدافّالمرجو 

ّعنصرّالت رسيخّوالتثبيتّلقواعدّالل غةّلدىّالمتعل مّوإكسابهّ لل غويةّاّل ك ةالمّ ّإن 

ةّرجوّ المّالصحيحةّوفتحّالمجالّأمامهّللإبداعّوالإنتاجّتعدّمنّبينّأهمّالأهداف

ّبعضّالرسالمعل ملدىّ ّأو ّالبسيطة ّبعضّالجداول ّإعداد ّمن ّيمنعه ّفماذا وماتّ،

ّال ّ ّالقاعدة ّتلخص ّالصّ الن حوتي ّأو ّالمرفي ّي ة ّالأساسية ّالقواعد ّأو ّمنّستهدفة ة

ّالالد ّ ّوتوض ح ّ"كانّرس، ّموضوع ّيختم ّكأن ّالعناصر، ّبين ترابط

ّبمخططّكالتالي:وأخواتها"

ّالجملةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 

ّّبرّكانخّّّّّّّّّفعلّناقصّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّاسمّكانّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّكانّّّّّّّّّّّّ  الساجّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالولدّ 

ّضح.ونّوابلّالمقد مةّالأمثلةّمعّاستعمالّالألوانّالمختلفةّلتوضيحمعّتلوينّ

ّأن ّ ّطرفّالمدرّ واعتقد ّمن ّعناء ّإلى ّتحتاج ّلا ّبسيطة ّتربوية ّوسيلة س،ّها

ّالمتعل ّ ّلدى ّوالاستيعاب ّوالفهم ّللترسيخ ّفعالية ّأكثر ّوهي ّالوقت ّموتوفر نّمين

ّةّحولّكتابةّالقاعدةّعلىّالسبورة.قليدي ّالطريقةّالت ّ

ّماسّ  ّبحاجة ّهو ّالعربية ّالل غة س ّمدر  ّفإن  ّالمنطلق، ّهذا ّوومن ّإلى لّسائة

ة،ّلاّفعالي ّّأكثرالل غويّبأقلّجهد،ّوأوفرّوقت،ّوّلفنةّمعينةّتجعلهّيقدمّهذاّاتعليمي ّ

ّال ّ ّالمعاصر ّوقتنا ّفي ّسيما ّالت ّّأحاطتذي ّوالمعلوماتي ّفيها ووسائلّّة،كنولوجيا

ّلاّنالات ّ ّفلم ّالمجالات، ّالجوانبّوفيّجميع ّمنّجميع ّبنا، يّففكرّصالّالمحيطة

ّقنيةّالمعاصرةّفيّواقعناّالمدرسي؟.استغلالّهذهّالت ّ

ّة.ائي ّبتدوبعدّهذاّالملخصّلواقعّتدريسّقواعدّالل غةّالعربيةّفيّالمرحلةّالا

ةّمنّمرجوّ ةّالالحقيقي ّةّمطلوبة،ّنتوصلّبهاّإلىّالأهدافّفهلّهناكّآفاقّعلمي ّ

ّة؟.تدريسّقواعدّالل غةّالعربي ّ

ة يّ العرب للّغةا: الآفاق العلميةّ المطلوبة والمرجوّة في تعليم قواعد الثالث المبحث

 ة.في المرحلة الابتدائيّ 

ّوالاجتهاداتّ ّالل غة، ّقواعد ّتدريس ّصعوبات ّحول ّتقد م ّما ّخلال من

ّ ّالباحثين، ّطرف ّمن ّوالمبذولة ّالت علالمطروحة ّمرحلة ّفي ّتعليمها يمّوواقع

ّالابتدائي.

ّالآفاقّالعلميةّالمطلوبةّ ّالمبحث،ّإلىّأهم  قّفيّهذا ّالت طر  ةّمالمروأود  نّجو 

ّف.رلصّ واّالن حوعليمّحولّتعليمّقواعدّطرفّالباحثينّوالمختصينّفيّميدانّالت ّ

ّ

ّ

 ة:العربيّ ي والصّرفي المطلوب في تعليم قواعد اللّغة النحّو المحتوى .1
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ّأبوابّ ّتعل مّكل هاّلمتعل ّوالصّ ّالن حوإن  ة،ّفقدّبتدائيمّالارفّعديدة،ّلاّيمكنّأن 
قّيتوافّمّمايقد مّللمتعل ّّة،ّومنّهناّينبغيّأنّ مرحلةّتعليمي ّّخصصّجزءّمنهاّلكلّ 

ّمتعل ميّالابتدائي ّ ّأن  ّومعلوم ّوحاجاته ّوقدراته، ّيتفاعلونّممعّسن ه ّاة ّلمحسوسع

قّلهمّفيّالد ّّأنّ فحسب،ّينبغيّ نبغيّحلةّيراسةّأكثرّمنّغيرهم،ّوفيّهذهّالمريعم 
ّّأنّ  ّالتطبيقات ّوالصّ ي ّالن حوتكون ّمنرفي ّة ّأكثر ّالأساسّالمعتمد ّهي راساتّالد ّّة

ّة.ظري ّالن ّ

ّيح رّالدراسيّما ّيراعيّالمنهاجّوالمقر  ّالمنطلقّينبغيّأن  ليهّإتاجّومنّهذا

ّقواعدّالمتعل مّلصقلّلسانهّوقلمهّمنّفاحشّا ستّهيّفّليروالصّ ّالن حولل حن،ّلأن 
ّينبغيّأنّ  ّومنّهنا ّنفسه، ّوفائدّالكلام ّمنها ّالل غة ّبقدرّحاجة ّتستخدم ّفإلتها ّنّ ها،

ّم.قّذلكّكانتّمقبولةّمستساغةّمنّطرفّالمتعل ّتحق ّ

ّفتكونّأمّ ّ ّحاجة، ّدون ّوالإفراط ّالإكثار ّإلى ّوالفائدة ّتجاوزتّالحاجة ّإذا ا

ىّالأمرّإلىّنفورّذاتها،ّحيثّيصعبّفهمهاّواستيعابها،ّورب ماّأد ّحينهاّعبثاّفيّ

ّنفسهاالمتعل ّ ّالعربي ة ّالل غة ّمن ّ(1)مين ّقواعد ّموضوعات ّاختيار ّلأن  ّالن حو،

ّوالصّ  ّفيّ»رف ّالموضوعات ّهذه ّتختار ّوإن ما ّأساسّموضوعيي، ّعلى ّيتم  لا
ةّلأعضاءّلجانّوضعّي ّظرةّالذاتة،ّوالن ّخصي ّالأغلبّوالأعم ،ّبناءّعلىّالخبرةّالشّ 

ّ.(2)«المناهج

اّجعلّموضوعاتّالمنهجّفيّحالةّتغي رّمستمرّوهذاّماّوقعّفيّمنا ّهجنامم 

خلافّباحتوىّعلىّموضوعاتّ«ّةدريسّبالأهدافّالإجرائي ّفمنهجّالت ّ»المدرسي ةّ

ّ«منهجّالتدريسّبالكفاءات»

«ّ ّقواعد ّاختيار ّعليه ّالأساسّالذ يّيقوم ّفيّتغيير ّنفك ر ّينبغيّأن ّالن حولذا

ّيرىّّالمتعل مرفّالمقررة،ّبحيثّيتعل مّوالصّ  ّيحتاجّإليهّفعلا،ّلاّما أنهّّالن حاةما

ّ.(3)«ةّوتحليلهاضروريّلفهمّالظاهرةّالل غوي ّ

ّالسّ  ّالحجم ّفي ّالمنهاج ّي سوي ّكيف ّذلك، ّإلى ّالمواضيعأضف  ّبين ّاعي

ّالمختلفة،ّرغمّماّتحملهّمنّجزئياتّمتفاوتةّمثل:

ّ

ّ

 يةّ والصّرفيةّ:النحّوشروط اختيار الأمثلة والشّواهد 

ّالل غةّ ّدرسّقواعد ّمن أ ّيتجز  ّلا ّهيّجزء ّوالشواهد ّالأمثلة ّأن  ّالمعلوم من

ّقاعدةّنحويةّأوّصرفي ّ ّلكل  تقومّعليه،ّومهماّكانتّّا ّأوّشاهدّةّمثالاالعربي ة،ّوأن 
ّالل ّّرقالطّ  ّتدريسّقواعد ّفي ّقياسي ّغالمستعملة ّأكانت ّسواء ّأمّة، ّاستقرائية ّأم ة

                                                             
 .291ينظر:ّتدريسّفنونّالل غةّالعربي ة:ّعليّأحمدّمدكور،ّصّ(1ّ)
(2)ّ ّدارّطرقّتدريسّالل غة ّمحمودّخاطرّرشدي، ّالدينيةّفيّضوءّالاتجاهاتّالتربوية: العربي ةّوالتربية

 .292،ّص1981المعرفةّالحديثة،ّالقاهرة،ّمصر،ّ)د.ط(،ّ
 .292تدريسّفنونّالل غةّالعربي ة:ّعليّأحمدّمدكور،ّصّ(3ّ)
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ّالشاهد ّأو ّالمثال ّمن ّتخلو ّلا ّفهي ّغيرها ّأم ّالن صّ... ّمراحلّ(1)طريقة ّلسير ،

ّرس.الد ّ

فيّّعدها،ّوماّأل فّبالن حووالمتتب عّللأمثلةّالواردّفيّصفحاتّأمهاتّكتبّ»

ل،ّسيقفّ ّالأو  ّللعهد ،ّأنّ القرونّالت الي ة ّقّالضعلىّماّلاّيدعّمجالاّللشك  دّرورة

ّحانتّلتجديدّأغلبّالأمثلةّلدواعّعديدةّنذكرّمنهاّماّيلي:

- ّ ّيتفاعل ّأن ّعملا ّبيئته ّووليد ّعصره ّابن ّيكون ّأن  ّينبغي ّالمثال عهّمأن 

 ارسّبالقدرّالمطلوب.الد ّ

ّفيّأيّ  - ّالتيّينبغيّتحقيقها ّقيمةّمنّالقي م ّيكونّذا ّينبغيّأن  منّمعّمجتّكما

ّقو ّأم ّأمّوطني ة ّأخلاقي ة، ّأم  ّديني ة ّإنسّمي ةالمجتمعاتّسواءّأكانتّالق يم ّأمّأم اني ة

 غيرّذلكّمنّالقي مّالفاضلة.

ّينبغيّأنّ  - بّمطلويكونّواضحاّلاّتعقيدّفيه،ّيؤديّإلىّتحقيقّالهدفّالّكما

 ارس.وهوّإيصالّالحكمّوالقاعدةّإلىّالد ّ

ّيكونّمصوغ اّصياغةّجي دةّمشدوداّ -  .(2)«إلىّالواقعّلاّتصنعّفيهوأن 

ّ ّالش اهد ّاختيار ّفي ّتتوف ر ّأن  ّينبغي ّالتي ّبعضّالش روط ّالمثأهذه ّفو يّال

ّبالستعة،ّولنتدريسّقواعدّالل غةّالعربي ة،ّفلنتركّتلكّالأمثلةّغيرّالوظيفي ّ واهدّشّ ن 

منّواقعّّلقريبةاثلةّريفةّأوّشعرناّالعربيةّأوّالأمة،ّأوّالأحاديثّالنبوي ةّالشّ القرآني ّ

ّحوري.المّيّتكونّفيّمستواهّالعقليّموافقةّلمعجمهّوللن صالمتعل مّوبيئتهّوال ت

ّيحق قّجملةّمنّ» ّي عتمدّيجبّأن  ّالمثالّالذ يّينبغيّأن  فيّحياةّّالأهدافإن 

ّأيّ  ّعن ّبعيدا ّجي دا ّفهما ّالقاعدة ّيحق قّفهم ّوأن ّوالمجتمع ّوذلكّمنّالفرد ّتعقيد،

ّيجبّأنّ خلالّالسي ّ ّكما ّالمثالّالمقصود، ّفيه ّفيّّاقّالذ يّيرد يحق قّالمثالّقيمة

ّكفردّصالحّنفسّالد ّ ّوبنائه ّوإصلاحه ّبشكلّمنّالأشكالّفيّتقويمه ارسّتساهم
ّ.(3)«ىّبهّالل غةّالعربي ة...يّتتحل ّيّال ذةّالذوقّالفن ّتنمي ّّالمتعل مقّفيّيحق ّّللحياةّوأنّ 

ّال ّ»هذاّالمنطلقّومنّ خذّت ّتتيّل اّصوصّيسودّفيّالأمثلةّوالن ّّذيّينبغيّأنّ فإن 

ّةّوترسيخهاّهو:ي ّالن حووسيلةّلتثبيتّالقواعدّ

ّال ّ - ّالقراءات ّبجميع ّالكريم ّبالقرآن ّالاستشهاد ّعلى ّأقرالاعتماد علماءّالّتي

ّالت ّ ّمن ّبأس ّولا تها، ّبصفتهماّصح  ّوحفص ّورش ّقراءاتي ّعلى ركيز

 اّبينّالأممّوالأقوام.كثرّانتشارّ القراءتينّالأ

ّبأحاديثّالرّ  - ّالصّ سولّصل ّوالاستشهاد ّال ّىّاللهّعليهّوسل م طهاّضبّتيحيحة

 العلماء.

ياغةّذاّصوالاستشهادّبالشعرّوالنثرّالقديمّوالحديثّمنه،ّعندماّيكونّهادفاّ -

 جيدة.

                                                             
 .313ينظر:ّالنحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصّ(1ّ)
 .314حوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصالن(2)
 .315المرجعّنفسه،ّصّ(3ّ)
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تيّتعكسّالواقعّالمعيش،ّوتصورهّعلىّةّال ّالاعتمادّعلىّالن صوصّالأدبي ّ -

ّذلكّيضمنّأ ّأنّيتفاعلّمعّالن صّتفاعلاّجي دا،ّوأنّ ّللمتعل محسنّحالّلأن 

 .(1)«ةيستثمرهّفيّحياتهّالعلمي ّ
ّّتية:الص رفّالأسسّالآّالن حونراعيّفيّاختبارّقواعدّّومنّهناّينبغيّأنّ 

ّالأساسّفيّقواعدّالل غةّأنّ  .1 إذّلاّفائدةّمنّحفظّ»ة،ّةّعملي ّتكونّوظيفيّ ّإن 

ذاتها،ّبلّإن هاّوسيلةّوأداةّللممارسةّّوترديدها،ّفهيّليستّغايةّفيّحد ّالمعلوماتّ

ّأثرّذلكعليمّوتطبيقّماّيتعل مهّالمتعل مّداخلّالمدرسة،ّفلاّفائدةّمنّالت ّ منّّإذّلمّي ر 

ّصحّ  ّال ّخلال ّللمشكلات ّوحل ه ّللأمور، ّوإدراكه ّعبارته، ّوسلامة ّنطقه تيّة

 .(2)«تواجهه

ّأنّ » ا ّالعملي ّّتنحوّأم  ّغير ّالأحكام ّنحو ّال ّالقواعد ّالت ّة ّفي ّتبحث عليلاتّتي
ّ.(3)«مينّفيّشيءذلكّلاّيغنيّالمتعل ّّوالفلسفات،ّفإنّ 

لّفيّالاتجاهّنحوّالمعالجةّالصّ »ومنّهناّ ّحيحةّلقواعدّالل غةّأنّ فالأساسّالأو 

مالهّّالن حونتخي رّمنّّالوظيفيّهوّأساسّبناءّالمنهج،ّونعنيّبذلكّأنّ ّالن حويكونّ

صلةّوثيقةّبالأساليبّودلالتهاّعلىّالمعانيّوماّكانّسهلّالإدراكّوالفهمّبالنسبةّ

ّرب اسّوقراءاتهمّكتاباتّالن ّّطّذلكّكل هّبالأساليبّالجاريةّفيلأواخرّالكلمات،ّثم 

ّ.(4)«فيّالصحفّوالمجلاتّوالكتبّوماّإلىّذلك

ّالأمثلةّوالشّ » .2 ّالإيجابإن  يّفيّتكوينّالناشئةّواهدّيجبّأنّتؤديّدورها

باحترامّقيمةّالن ّ  .(5)«صوصّالمختارةولاّيكونّذلكّإلاّ 

ّأفضلّأسلوبّفيّتدريسّقواعدّالل ّ» .3 العربي ةّهوّالأسلوبّالطبيعيّغةّإن 

ّوكتابة،ّوعلىّال ذ ّوقراءة، يّيعتمدّعلىّممارسةّالل غةّاستماعا،ّوكلاما،

ّيقولّابنّخلدون،ّومحاكاةّ ّالأساسّفالاستعمالّكما ةّالأساليبّالل غوي ّهذا

ّمت ّالصّ  ّتدريبا صلاّهوّالأسلوبّالأمثلّفيّتدريسّحيحةّوالتدريبّعليها

 .(6)«قواعدّالل غة

ّقواعدّالل غةّ ّتسلكّطريقهاّالطبيعيّفي»كماّأن  تعليمهاّللناشئةّوذلكّّيجبّأن 

ّالأ ّمختلفّبمختلف ّوفي ّالصفوف، ّداخل ّالتلاميذ ّيمارسها ّالتي ّالأخرى نشطة

ّ.(7)«ةلّالمؤسساتّالتربوي ّحركاتّداخالت ّ

4. ّ ّالمادة ّوالصّ ي ّالن حوإن  ّرفي ّة ّأنّ »ة ّينبغي ّغيرّّالمطلوبة ّمتكاملة تكون
أة،ّشاملةّلعناصرهاّغيرّمنقوصة،ّوعليهّوجبّأنّ  يعادّإليهاّعلمّالمعانيّّمجز 

                                                             
 .316النحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّص(1)
 .114تدريسّالنحوّالعربيّفيّضوءّالاتجاهاتّالحديثة:ّظبيةّسعيدّالسليطي،ّصّ(2ّ)
 .329د:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصالنحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديّ(3ّ)
 .403تدريسّالل غةّالعربي ةّفيّالمرحلةّالثانوية:ّمحمدّصلاحّالدينّمجاور،ّصّ(4ّ)
 .329النحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصّ(5ّ)
 .293تدريسّنونّالل غةّالعربي ة:ّعليّأحمدّمدكور،ّصّ(6ّ)
 .329لتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصالنحوّالعربيّبينّالأصالةّواّ(7ّ)
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ّ ّالقواعد ّبحالّعن ّينفصل ّالن حوالذ يّلا ّالقواعد ّفكل  ّاستثناءّي ّالن حوية... ّدون ة

الحقيقةّمعانيّمحمولةّفيّألفاظّوتراكيب،ّوكل ماّاختلفّتركيبّعنّّإن ماّهيّفي

 .(1)ّ...«آخرّدلّذلكّعلىّاختلافّمعنىّعنّآخرّ

ّالعربيةّفيّا ّاللغة ّالمحتوىّالتعليميّالمطلوبّفيّتدريسّقواعد لةّلمرحإن 

ّيحق قّالأهدافّالمرجوةّإلا ّإذاّأعددناّ  ،ّالقادرّالكفءّعل مالمالابتدائية،ّلاّيمكنّأن 

ةّعلىّأكملّوجه،ّوعملناّعلىّتطويرّأدائهّالترب ّوي.علىّتأدي ةّهذهّالمهم 

ّمنّدورّ ّتقدم ّلما ّالعربي ّّمعل مواستجابة ةّالل غة ّالملح  ّوالحاجة ّوحالّأدائه، ة

ّفيّتطويرّ ّظهرتّاتجاهاتّعديدة ّالعربي ّّمعل مإلىّتطويره ةّوطرائقّالل غة

 :(2)إعدادهّومنها

 التكوين المستمر:اتجاه  (1

معّّستمرّ يالل غةّالعربيةّوتطويرهّبموجبّهذاّالاتجاه،ّيجبّأنّّمعل مفإعدادّ

ّيتأسّالمعل م ّوهو ّقبلّالخدمة، ّولاّيتوقفّعلىّما ّيمارسّمهنته، ّدام ىّسّعلما

ّالمالتربي ّ ّفي ّالماضي ّالقرن ّستينيات ّفي ّالاتجاه ّهذا ّوظهر ّالمستمرة جالّة

د ةّمّالمعل ملّالتدريبّبعدّالتخرجّبحيثّيمضيّالتربوي،ّوهناكّدعواتّفيّمجا

ّفيّممارسةّالمهنةّتحتّالتدريب.

ّ

ّ

 الاتجّاه القائم على الكفايات: (2

ّملمعل ّاوقدّظهرّهذاّالات جاهّفيّالسبعينياتّمنّالقرنّالماضي،ّرافضاّكونّ

ّ ّذلك ّهو ّوالكفء ّال ذالقدير ّتوالمعل م ّمنه ّالمراد ّبالمعلومات ّأل م  إلىّّصيلهاي

ّالمتع ّلإعداد ّأساسا ّالكفايات ّيعتمد ّالات جاه ّوهذا ّوبمالمعل مل مين، ّأصبحوجبه، ّا

ّذلك.لةّبتيّيسعىّإلىّتحقيقها،ّووضعّالخططّالكفيمطلوباّمنهّتحديدّالمراميّال ّ

 اتجّاه الإعداد القائم على أساس المهارات: (3

ّالكفاياتّالمعرفي ّ يجبّّإن ماّ،للمعل مةّغيرّكافيةّيرىّأصحابّهذاّالاتجاهّأن 

ّأنّتسندّبكفاياتّأدائية،ّأيّقدرتهّعلىّممارسةّالمعرفةّداخلّالقسم.

ّ ّعملي ة ّتحليل ّالات جاه ّهذا ّّتعليمويستدعي ّالعربي ة ّالل غة ّتبقواعد كونّحيث

ّالمهار ّمن ّمجموعة ّإلى ّوذلك ة، ّالمرجو  ّالأهداف ّوتحق ق ّوجي دة، ّأفع الة وّات

ّالتدريسي ّ ّالأدائية ّالكفايات ّيعد ّثم  ّكّالمعل مة ّكل ّأداء ّمن ّللتمك ن ّدائية،أفاية

ّ.وممارستهاّليكونّناجحاّفعالا ّ

ولكنّكيفّينجحّهذاّالبرنامجّونستطيعّتطبيقهّعلىّالواقعّالتربوي؟ّتتطل بّ

ها ّ:(3)الإجابةّعلىّهذاّتوافرّمجموعةّمنّالقضاياّأهم 

                                                             
 .330المرجعّنفسه،ّصّ(1ّ)
 .45ينظر:ّتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطي ة،ّصّ(2ّ)
 .46ينظر:ّتدريسّالل غةّالعربي ةّفيّضوءّالكفاياتّالأدائية:ّمحسنّعليّعطي ة،ّصّ(3ّ)
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بّبعدّتخرّبالمعل مربطّمؤسساتّالإعدادّ-أّ بادلّجهّوتالتيّيعملّفيهاّالمتدر 

ّ ّالمؤسسات ّتلك ّبين ّّوالمعل مالمعرفة ّمن ّالمدرسة ّتريده ّما ّ،المعل محول

ّت ّوأهداف ّالعربي ة، ّالل غة ّقواعد ّالمستجعليموخصوصية ّعلى ّوتطلعها داتّها،

ّالل غويّمثلا.ّلن شاطمنهج(ّحولّهذاّا-)طرائق

ّ-ب ّوالتطوير ّالإعداد ّوبرامج ّالخدمة، ّقبل ّالإعداد ّبرامج ّربط يّفينبغي

ّأثنائها.

ّالرّ -ج ّالعرينبغي ّالل غة ّمادة ّحول ّالمتدربّنظريا ّتلقاه ّما ّبين وبينّّةبي ّبط

ّتطبيقهاّعملياّداخلّالقسم.

يعدّ ّفالمعل مومنّهناّينبغيّتوفرّالمعاييرّاللا زمةّلأداءّمدرسيّالل غةّالعربي ةّ

ّفيّالعملي ّ ّالزاوية ّالت ّحجر ّتتحعلة/الت ّعليمي ّة ّوتطويره ّأدائه ّفبتحسن ّهذسّ يمي ة، هّن

ّ:(1)تتوافرّفيّمعل مّالل غةّالعربي ةّماّيليّتيّينبغيّأنّ ة،ّومنّبينّالمعاييرّال ّالعملي ّ

ّالصحيحة،ّّأنّ  -1 ّمخارجها ّمن ّالحروفّوإخراجها ّنطق ّعلى ّقادرا يكون

 واصلّالل غويّالجي دّبينهّوبينّالمتعل م.ىّتتم ّعمليةّالت ّحت ّ

ّللمتعل مينّأنّ  -2 ّوقواعدها ّالعربي ة ّالل غة ّتحبيب ّعلى ّقادرا ّوهيكون ذاّ،
ّكلّ ّاعلاجيكونّهوّنفسهّمحب اّلها،ّومدافعاّعنها،ّمعتزاّبها،ّّيتطل بّأنّ 

ّقاعةّ ّفي ّالمتعل مين، ّجميع ّمتناول ّفي ّميسورا، ّسهلا ّمنها صعب

 الت دريس،ّوخارجها.
ّ:ماّيليغةّكمّدرسّقواعدّالل ّيعدّبرنامجاّمخططاّله،ّلتقديّكماّينبغيّعليهّأنّ 

 التخّطيط والإعداد لتعليم قواعد اللّغة العربيّة: -أ

ّالأست - ّودليل ّالمدرسي، ّالمنهاج ّعلى ّاعتمادا ّالسنوي، ّالمخطط اذّتحضير

ّالسن ّأشهر ّبين ّالل غة ّقواعد ّمواضيع ّفيه ع ّيوز  ّالمدرسي، ةّوالكتاب

 ة.ةّمراعياّرزنامةّالعطلّوالاختباراتّالفصلي ّالدراسي ّ

 ية.ةّلهذاّالرافدّالل غويّفيّالخطةّالسنويذكرّويحددّالأهدافّالعامّ  -

ّلكلّ  - ّالأهدّتحضيرّمذكرة ّالل غةّيذكرّفيها افّموضوعّمنّمواضيعّقواعد

 ة(ّالمطلوبّتحقيقها.ةّ)الخاصّ السلوكي ّ

 رس.تحديدّالوسائلّالتعليميةّالمعينةّالتيّيستعملهاّفيّالد ّ -

 لطبيعةّالموضوعّالمعالج.ّتحديدّالطريقةّأوّالطرائقّالمناسبة -

 رس.يحددّأسلوبّالتقديمّللد ّ -

 ةّمصوغةّبإيجازّووضوح.وّالصرفي ّأةّي ّالن حويكتبّالقاعدةّ -

 رس.ثناءّالد ّأتيّيمارسهاّةّال ّيضعّخطةّللتطبيقاتّالشفهي ّ -

ّلحلّ  - ّويوزعّالوقتّالمخصصّللحصّ الت ّّيضعّخطة ّبينّخطواتّمارين، ة

 رس.الد ّ

 التقّديم: -ب

                                                             
 .183ينظر:ّالكافيّفيّأساليبّتدريسّالل غةّالعربي ة:ّمحسنّعليّعطية،ّصّ(1ّ)
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 ةّالمشكلة.المتعلمينّبالبدءّبالوضعي ّجلبّانتباهّ -

ّحت ّ - ّالقاعدة ّصياغة ّبعد ّيتركه ّوقد ّالموضوعّبخطّواضح، ّعنوان ّىكتابة

ّالمتعل ّّيشد ّ ّالت ّانتباه ّفي ّرغبتهم ّويثير ّالمين، ّعنوان عّموضوعرفّعلى

 المعالج.

ّالد ّ - ّفع ّتقديم ّنشطة ّوالمرسّبطريقة ّأسلوبّالحوار ّفيها ّيستعمل ة،ّناقشالة

 ه.ثّبةّالفصحىّفيهاّيتحد ّها،ّمعّالتزامّالل غةّالعربي ّحليلّوغيروالت ّ

 :العرض والرّبط -ج

ّة.ويتم ّذلكّحسبّالطريقةّالتيّيعتمدهاّويسلكهاّمعل مّالل غةّالعربي

 التطّبيق وحلّ التمّارين: -ح

ّوالتطبيقاتّال ّ - ّالتمارين ّالمعل م ّاليختار ّالقواعد ّموضوع ّتخدم ّفيّمقرّ تي ر
ّلقاعدةاهاّتيّتنطبقّعليمينّتمييزّالكلماتّال ّيطلبّمنّالمتعل ّّالمنهاجّكأنّ 

 منّبينّجملّأوّنصوصّقصيرةّيقدمهاّلهم،ّمثل:ّ

 استخرجّالفاعلّمنّالفقرةّّالأولى. -

 الجملّالاسمية.الفعليةّومي زّبينّالجملّ -

ّكلّ  - ّمن ّمثالين ّأو ّمثالا ّمّيحل  ّالمدرسي ّالكتاب ّتمرينات ّمن عّتمرين

 مينّفيّذلك.مشاركةّالمتعل ّ

ّالمتعل ّتكليفّ - ّبواجب ّّنزليّ ممين ّالتيلتمرين ّالتمارين ّتعالجّمن داخلّّلم

ّتقويمه،ّوتقييمه،ّوهذاّعلىّالأّة،ّمعّمتابعتهالحصّ  رةّقلّموتصحيحه،ّثم 

 راطّفيّكمهاّأوّالتفريطّفيها.فكلّشهرّدونّإ

ّالعربي ّّأنّ  -3 ّالل غة ّمعل م ّيكون ّحافظا ّالأقل–ة ّالن ّّ-على ّمن صوصّجزءا

ّالأالقرآني ّ ّوبعض ّالنبوي ّة، ّالشعحاديث ّالأبيات ّوبعض ّالشريفة، ،ّةري ّة

ّفيّ ّوتأثيرا ّلسانه،ّفتزيدهّحسنا فوسّنوبعضّالحكمّوالأمثالّليصقلّبها

 مين.المتعل ّ

اعّالاستمبةّويكونّقادراّعلىّالموازنةّبينّمهاراتّالل غةّ)الكلامّوالكتاّأنّ  -4

 والقراءة(.

هاّتعليمّإلىّعليم،ّوينحازيكونّقادراّعلىّالربطّبينّفروعّالل غةّفيّالت ّّأنّ  -5

ّ  متكاملا،ّوليستّأجزاءّمنفصلةّعنّبعضها.ك لا 

ّالأغراضّالوظيفي ّّأنّ  -6 ّتقديم ّعلى ّقادرا ّبحيثّيحد ّيكون ّالل غة، ّلتعليم دّة

ّاليومي ّ ّالحياة ّفي ّالحاجة ّخدمةّمواطن ّفي ّالل غة ّقواعد ّيضع ّأنه ّأي ة،
 .(1)لمواقفمّبماّيمكنهّمنّمواجهةّتلكّادّالمتعل ّيزوّ ّالحياة،ّوأنّ 

ّاللا ّ ّبعضّالمعايير ّالعربي ّهذه ّالل غة ّمعل م ّلأداء ّأردنازمة ّإذا بهاّّرتقاءالاّة،

 وبقواعدهاّإلىّالمستوىّالمطلوبّوالهدفّالمرجو.

 الكتاب المدرسيّ: /3

                                                             
 .184-183ينظر:ّالكافيّفيّأساليبّتدريسّالل غةّالعربي ة:ّمحسنّعليّعطية،ّصّ(1ّ)
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ّوسيلةّتربويةّهامّ  الكتابّالمدرسي  فيّتحضيرّدرسه،ّإذّّالمعل مةّيعتمدهاّيعدّ 

هوّترجمةّلأهدافّالمنهاجّالمدرسي،ّومنّهذاّالمنطلقّينبغيّالعنايةّبه،ّوإعدادهّ

ّال ّ ّتحق ّبالصورة ّتي ّفقد ّأنّ »قّالهدفّالمنشود، ّاليوم ّثمرةّّتأك د ّالعمل ّهذا يكون

ّ ّبين ّاختصاصات ّالل سانيونّّالمعل مينتمازج ّوهم ّالمختصين، ّوالباحثين المهرة،

ّو ّأنّ الت طبيقيون، ّيحسن ّيغدواّّكم ّوهكذا ّالت دريس، ّبمهمة ّاط لعوا ن ّمم  يكونوا

ّلأن هاّ ّ ّبها، ّينفرد ّأن ّدون ، ّالل غاتّكلي  ّتعليم ّفيّعملي ة ّالت طبيقيّمسهما الل ساني

حقلّتعاونيّيحكمهّمبدأّتضافرّالاختصاصاتّونجاحهّرهنّبتفهمّكلّالأطرافّ

ّ.(1)«للمبادئّالت يّتتحركّالعملي ةّطبقها

ّإعد دّإلىّستنيّادّهذهّالمقرراتّينبغيّأنّيراعيّالأهدافّالمطلوبة،ّوأنّ فإن 

ّميداني ّ ّالعملي ّدراسات ّللحاجات ّالابتدائي ّة ّلمتعل مي ّالعثة ّوكذلك ّة، ة،ّلل غوي ّارات

ّنونّمنها.يّيعاوالمشاكلّالتعبيري ةّال ت

ّ رّالل غويّيؤديّإلىّتحديدّالمحتوىّالمنشودّ»ذلكّأن  تحديدّالهدفّمنّالمقر 

ّالمهاراتّّمن ّتحديد ّإلى ّأيضا ّويؤدي ّوبالمعجم، ّالل غة ّببنية ة ّالخاص  الجوانب

ّلتنمي ّالل غوي ّ ّالمناسبة ّالطريقة ّتحديد ّإلى ّكذلك ّويؤدي ّالمنشودة، ّهذهّة ة

ّ.(2)«المهارات

 :حيحكيفية معالجة ضعف المتعلمّين في الأداء والترّكيب اللّغوي الصّ  /4

ّالمستوى،ّكما ّالمتعل مينّفيّهذا ّيعانونّمنّّإن  ّءلأدااضعف أسلفتّالذ كر،

ّالل غويّالصحيحّنطقاّوكتابة.

ّمعلومّ ّهو ّكما ّالل غة ّلأن  ّالجانب، ّبهذا ّالعناية ّمن ّمزيدا ّيستدعي ّما وهذا

ّمسموعة» ّمنطوقة ّصوتية ّ«ّظاهرة ل، ّالأو  ّينبغيّفيّتعليمّ»فيّالمقام ّثم  ومن

بها،ّوتقديمّمهارتيّالاستماعّّيةّوالص رفية،ّالاهتمامّبالتحدثالن حوالل غةّوقواعدهاّ

ّ.(3)«والت حدثّعلىّمهارتيّالقراءةّوالكتابة

ّفينبغ ّالشكوىّمنّضعفّالمتعل مينّفيّالتركيبّالل غويّالصحيح، ا ّيّأنأم 

وصّنّنصالتربوي"،ّحيثّيستنبطّقواعدّالل غةّمّالن حويعتمدّفيّمعالجتهاّعلىّ"

ّفصيحة ّمشوقة ّالمتعل م، ّواقع ّفيها ّيراعي ّوا، ّأمثلة ّمن ّأو ضحةّواهتماماته،

ّمتنوعةّتمسّجميعّجوانبّالموضوعّالمدروس.

اّ» لّإلىّمرحلةّمتقد مة،ّبعدّأنّ ّالن حوأم  م،ّقدّأتقنّيكونّالمتعل ّّالنظريّفيؤج 

ّ ّفيكون ّوالمنشود، ّالصحيح ّّتعليمالاستخدام ّتنظيرّوالصّ ّالن حوقواعد د رفّمجر 

ّ.(4)«يستخدمهاّالمتعل مّلأنماطّ

ّينب ّتقد مّالمعارفّالل غوي ّكما ّالت ّغيّألا  خاطبي ة،ّةّللمتعل مّمعزولةّعنّسياقاتها

ّ ّالمتعل ّّتعل مبل ن ك   ّي م  ّتفاعلي ّتواصلي ّمنهج ّخلال ّالمهاراتّمن ّامتلاك ّمن م
                                                             

 .142،ّص1986اللسانياتّوأسسهاّالمعرفية:ّعبدّالسلامّالمسدي،ّالدارّالتونسيةّللنشر،ّ)د.ط(،ّّ(1ّ)
 .122محمودّفهميّحجازي،ّمكتبةّغريب،ّالقاهرة،ّ)د.ط(،ّ)د.س(،ّصالبحثّالل غوي:ّّ(2ّ)
 .137المرجعّنفسه،ّص(3ّ)
 .138المرجعّنفسه،ّص(4ّ)
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ّالاستعمالي ّ ّكوردر(: ّ)بيث ّقال ّكما ّذلك ّمواقفّمختلفة ّفي ّللغ ة ّفقطّ»ة ّنهتم لا

بتعليمّالمتعل مّإنتاجّكلماتّمترابطةّنحوياّبطريقةّمقبولة،ّبلّبتعليمهّاستخدامّالل غةّ

ّ.(1)«لغرضّما،ّليتخاطبّبهاّويتلقىّمخاطبةّبها،ّأيّتعليمهّأداءّأدوارّبعينها

ّ ّامتلاك ّعلى ّالمتعل م ّإقدار ّأن  ّشك  ّالل غوي ّولا ّالشفهي ّالمهارات ّوة ةّي ّالكتابة

ّت،ّإذاّصوصاةّخة،ّوتفتيحّإمكاناتهّالتخيلي ّمكن هّمنّتفتيقّقدراتهّالإبداعي ّتسوفّ م 

د،ّأوّلخالدعمّذلكّبقراءاتّمنّالن صوصّالأدبي ةّالرفيعةّسواءّكانتّمنّالتراثّا

ّالمتعل مّقادرّعلىّولوجّعوالمها،ّوالغوص قها،ّعماأفيّّمنّالإبداعّالحديث،ّفإن 

ّ.وثناياها

ّّ ّالفصحىّهيّمفتاحّتلكّالكنوزّالضخمةّ»فكماّقالّالمستشرقّ)كاشيا(: إن 

منّالماضيّالعريق،ّثباتهاّلاّيوازيهّثباتّأيّلغة،ّوفيّالحاضرّيستطيعّالناشئّ
ّقليلّإلىّالسجلّّالعربيّمنّتعليمهّأنّ  ّوبجهد ّوطموحا، ّكانّقادرا ّإذا يعب رّبها،

ّالسجلّفيّمتناولهالكاملّللألفّوالثلا ّويكونّهذا ّالماضية، ،ّومنّ(2)«ثمائةّعام
ّينبغيّأنّ  ّالمنطلق ّبتحديدّّهذا ّوذلك ّالمتعل مين ّلدى ّالضعفّالمتفشي ّهذا نواجه

قواعدّالل غةّالعربيةّبالمرحلةّالابتدائية،ّّتعليمةّمنّتطويرّوالأهدافّالعامةّالمرج

ّويمكنّاختصارهاّفيماّيلي:

ل ك ةّدعم -1 ّواستعمّالم  ّالل غة ّفهم ّعلى ّوقدرته ّللمتعل م، ّالل غوية ّوبنلالها اءّفظا

 وأسلوبا.

ّا -2 ّبالن ماذجّذاتّالقيمة ّبربطه ّللمتعل م ّالإبداعي ة ّالقدرة ّالعالفن ّتفتيح ّفيّية لية

 الل غةّالعربي.

ةّفيّيمّلل غلس لتطويرّالقدرةّالت واصليةّللمتعل مّبتمكينهّمنّأسبابّالاستعمالّا -3

ّومواقفّتخاطبي ّمختلفة، ّوالت ّّة ّالل غويّالس ليم، ّعلىّالإنشاء ّالأدبيّعبيرإقداره

 القديم.

 الاستعانة بالوسائل التعّليمية في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ:

ّ ّالمقصود ّالمعين»إن  ّأو ّال تبالوسائل ّالوسائط ّجميع ّهي ّالتعليمية يّات

ّ ّوذلكّلتوصيلّالأفكارّوالحقائقّّالمعل ميستخدمها ّالمختلفة، فيّالمواقفّالت عليمي ة

ّفإن هّلاّحدودّلأنواعّالوسائلّالت عليمية،ّوهيّليستّبالأمرّالمتعل مينإلىّ ،ّوعليه
ّّالمستحدثّكلي ةّلأن هاّاستخدمتّمنذّأنّ  كانّهناكّموقفّتعليميّفيّالحياة...ولكن 

ّتغيير ّهو ّالمجال ّهذا ّفي ّالمستحدث ّالت عليمي ّّالأمر ّللمعينات ّوالوعيّالنظرة ة

ّ.(3)«بأهميتها...

ّالخبرةّ» ّتجلو ّلأن ها ّالت عليمية، ّالمواقف ّلجميع ّلازمة ّالمعي نة فالوسائل

وتوض حها،ّوتجعلهاّليستّبقاصرةّعلىّمجردّالنقلّالل فظي،ّبلّتبرزهاّفيّمجالّ
                                                             

(1ّ )ّّ ّكوردر ّبيث ّالتطبيقي ة: ّالل غويات ّإلى ّالثاني–مدخل ّاللسانّّ-الفصل ّمجلة ّصبري، ّجمال ترجمة:

 .207،ّص1ّ،1978،ّج16العربي،ّمجلدّ
 .107،ّص212ّ،1996الحصيلةّالل غوية:ّأحمدّمحمدّالمعتوق،ّسلسلةّعالمّالمعرفة،ّالكويت،ّالعددّ(2ّ)
 .345-344النحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصّ(3ّ)
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ّال ّأمثل ّمن ّيعتبر ّالذ ي ّالمباشر، ّالعمل ّمجالات ّفيمن ّوأقومها إكسابهاّّطرق

ّ...وإدراكها ّويتفاعلّ، ّبالخبرة، ّينفعل ّوتجعله ّالمتعل م، ّتجذبّانتباه ّالوسائل فهذه

معها،ّفيتمّلديهّالإدراكّالس ليمّلهاّوالاهتمامّبها،ّفيستمرّتذكرهّلهاّويدومّنشاطهّ

ّ.(1)«فيّميدانها

ّومنّبينّهذهّالوسائلّالت عليمي ةّالمعي نة:

ّللت دريبّفيّتعل ّّعبارة»وهيّالمختبرات اللّغوي: /1 مّعنّغرفّمخص صة

ّقاعاتّمتخص صة،ّصنعتّبأدواتّبحيثّلاّيؤثرّصوتّالف ردّالل غاتّباعتبارها

ّالواحدّعلىّبقيةّالمجموعةّداخلّالقاعة.

ّ يستطيعّمنّخلالّالأجهزةّالمستخدمةّأنّّالمعل موفائدةّالمختبراتّالل غويةّأن 

ّشا ّإن ّفرد ّالطلبة ّجميع ّوإسماع ّسماع ّفي ّالأفرادّيتحك م ّبقي ة ّدون ّيكل مه ّأن ء

ّ.(2)ّ«الآخرين...

ّالفيلم: /2 ّفيّترسيخّوتثبيتّالقواعد ّفع الة ّوسيلة رفية،ّالن حوويعد  ّوالص  ية

عنّطريقةّالتكرارّالمستمر،ّوهوّماّيستدعيّتوظيفهّأوّتوجيهّالمتعل مّإلىّقنواتّ

ّ ّوتربوي ة، ّفصيحة ّقدرةّ»تلفزية ّمن ّيزيد ّالتعليمي ة ّالعملي ة ّفي ّالفيلم ّاستخدام إن 

علىّالتعل مّكماّيزيدّمنّحصائلّالحقائقّالت يّيتعل مونها،ّويخف فّالعبءّّالمتعل مين

ّ ّكاهل ّتعل مّالمعل معن ّفي ّالأخطاء ّلإظهار ّالطبي ة ّالوسائل ّمن ّالفيلم ّويعتبر ،

ّ.(3)«المهاراتّويكونّعوناّكبيراّعلىّتحاشيها

نشاطّحرّيقومّبتنميةّالجانبّالمعرفيّللطالبّ»وهيّالصحافة المدرسيةّ: /3

ّ.(4)«عنّطريقّتشجيعهّعلىّالقراءةّوالاط لاعّوجمعّالمعلومات

ّا ّمستوى ّمن ّلغتها ّسهلةوتعد  ّبسيطة ّفهي ّينجزونها ّالذ ين ن هاّولكّلمتعل مين

ّعربي ةّفصيحة.

ّ ّالجزائرية ّالمدرسة ّتعمل ّما ّالقديم–وهذا ّالّ-منذ ّمجلة ّاعتماد ّأإلى وّقسم

ّمجلةّالمدرسةّوناديّالمطالعة.

ّمّاستخدام التقنيةّ المعلوماتيةّ: /4 ّدخل ّالحاسوب ّأن  ّالمعلوم عظمّمن

ّالأ ّتقد م ّومع ّوالبيوت ّالت ّالمدارس، ّوالبرمجيات ّوظهورهانظمة ل غةّبالّعليمي ة

ّعمليتي ّالحاسوبّفي ّأنماط ّاستخدام ّقضية ّالضروريّطرح ّباتّمن ّالعربي ة،

ّالأ ّعلىّشبكة ّالعربية ّالمواقع ّوذلكّلانتشار ّوالتعل م، ّفرصةّّنترنت،الت عليم فهذه

ّ ّفي ّالتقني ة ّهذه ّنستغل ّلا ّولم ّالعربي، ّللمتعل م ّالبحث ةّالل غّواعدقّتعليملتسهيل

ّ.العربي ة؟

                                                             
 .601فنّالت دريسّللتربيةّالل غوية:ّمحمدّصالحّسمكّ،ّصّ(1ّ)
 .345دّالمجيدّعيساني،ّصالنحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبّ(2ّ)
 .609فنّالتدريسّللتربيةّالل غوية:ّمحمدّصالحّسمك،ّصّ(3ّ)
 .348النحوّالعربيّبينّالأصالةّوالتجديد:ّعبدّالمجيدّعيساني،ّصّ(4ّ)
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ّالمع ّعلى ّونافذة ّجديدة، ّآفاقا ّللمتعل م ّيفتح ّالكومبيوتر ّجهاز تّلوماإن 

ّالتقني ّ ّوهذه ّمتناوله، ّفي ّويجعلها ّعملي ّوالمعارف، ّتفعل ّتدريسّقواعة ّاة ّلل غة،د

ّوتجعلهاّأكثرّدينامية.
ّفةقاثراسيّموضوعات،ّحولّيحتويّالمنهاجّالد ّّومنّهذاّالمنطلقّينبغيّأنّ 

ّالاست ّواستخدامها ّاستغلالها ّوكيفية ّالمعلومات، ّصناعة ّوتقنية ّخدامالحاسوب

ّحيح.الصّ 
ّمعلوماتّحولّّففيّالمنهاجّينبغيّأنّ  نّدروسّالن صوصّوالمطالعة تتضم 

ّالإ ّالمعرفة ّوشبكات ّالحاسوب ّوشرحّأهمية ّالمختلفة، ّوتقنياتها لكتروني ة،

اّيرس خّثقافةّالحا ّ.(1)سوبمصطلحاتهّإلىّغيرّذلكّمم 
ّالألفي ةّالثالثةّعالمّجديد،ّبحيثّتحتلّ  دارة،ّّوباعتبارّأن  فيهّالتكنولوجياّالص 

ّمعّ ّوخاصة ّودق ة، ّبسرعة ّالمعلومات ّعلى ّالحصول ّعلى ّقادرا ّالمتعل م يصبح

ّ.(2)«باعتبارهاّمدرسةّالمستقبلّوالكتابّالحيّالمتجد د»ّالانترنتات ساعّرقعةّ

ّ ّبالتنمية ّالموضوع ّهذا ّوالمتغي راتّويرتبط ّالتحد يات ّمن ّانطلاقا البشري ة،

ّ ّالتحوّ »العلمي ة ّضرورة ّالمجتمع ّيجد ّمستوعباّحيث ّمعرفي ّمجتمع ّإلى ل

لمّيعدّ»،ّبحيثّ(3)«ة،ّوماّتحملهّمنّمظاهرّالهيمنةلمضامينّالعولمةّوالمعلوماتي ّ

رّاجتماعي راّتكنولوجياّفحسب،ّبلّهوّتطو  ّ.(4)«الكومبيوترّتطو 

ّ ّ)بالمعلوماتي ّوالمقصود Informatiqueّة ّهو ّالإعلامّ»(: ّمع ّالت عامل تقنية

ّالمعلوماتي ّ ّومنها ّالحاسوبّوالذ يّيستعملّفيّمجالاتّكثيرة، ّالتربوي ةّبواسطة ة

 .(5)«عليمي ةوالت ّ

فيّّجالهاومّالتعّليمي للمعلوماتيةّمنّخلالّالدورّّنتناولّومنّهناّينبغيّأن

ّوّتعليم ّوفع الة ّمنظ مة ّتربوية ّبطريقة ّالعربي ة، ّالل غة ّّقواعد ّتوهادفه ختارّأن

رةّفيّالمنهاجّالمدرسيّالمعتمدّمنّطرفّوزارةّالتربي ّ ّ.ةوطني ّالّةالمواضيعّالمقر 

وحولّأهمي ةّهذهّالوسيلةّفيّالتنمي ةّالل غويةّلدىّالمتعل مّيقولّالدكتورّمحمودّ

ّالل غةّا»فهميّحجازيّ ّمستقبل ّمنّوسائلّأن  ّالجاد ة ّبالإفادة ّمرتبطّأيضا لعربي ة

ّ ّفي ّللت كوينّكوين اللّغوي المنشودالتّ الإعلام ّأدوات ل ّالأو  ّالمقام ّفي ّوهي ...

الاجتماعي،ّوللت كوينّالل غوي،ّولتكوينّالوعيّالجديدّبالمعاصرة،ّودورهاّيتجاوزّ

ّثمّ  ّومن ّالمدرسة، ّالتنمي ّّدور ّفي ّالكبيرة ّمسؤوليتها ّالل ّتكون ّيمكنّة ّولا غوي ة،

ّوعلىّ ّوحاسم، ّكبير ّبدور ّالاتصال ّوسائل ّفيه ّتقوم ّلا ّلغوي ّمستقبل ر تصو 
                                                             

ّدارّ(1) ّالوكيلّالفأر، ّعبد ّد/إبراهيم ّالقرنّالحاديّوالعشرين: ّتربوياتّالحاسوبّوتحدياتّمطلع ينظر:

 .96،ّص2ّ،2004،ّط-مصر-القاهرةالفكرّالعربي،ّ
(2ّ )ّّ ّحسسنّشحاتة ّوالتطبيق: ّالنظرية ّبين ّالدراسية ّ)د.س(،ّ–المناهج ّ)د.ط(، ّاللبنانية، ّالمصرية الدار

 .195ص
(3ّ ّللكتابّ( ّالدارّالعربي ة ّمكتبة ّحامدّعمار، ّالمستقبل: ّالبشريةّوتعليم 1ّالقاهرة،ّط-فيّالتنمية ،1999ّ،

 .96ص
 .14،ّص40ّ،2000الأنترنتّ)كتابّالعربي(:ّسليمانّالعسكري،ّالعددّّحضارةّالحاسوبّوّ(4ّ)

ّ)5(L’lexique De L’éducation, René La Brofrie, ed/Nathan, Paris, 1998, P80. 
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ّوواعي ة جة ّمتدر  ّدورا ّ،(1)مراحل ...ّ ّرسمية ّبرامج ّأد ت ّّوقد ّومنها ةّمدينهاما

ّالقواعدّوغيرها.

 توظيف التكنولوجيا في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ:

ّ ّلمعالجة ّآلة ّهو ّنستطيعالكومبيوتر ّإلكتروني، ّنظام ّوفق ذّتنفيّالمعلومات،

ّيمكن ّ ّهنا ّومن ّفائقة، ّبسرعة ّبها نة ّالمخز  ّالأوامر ّمن ّالاستعالعديد ّفيّانةنا ّبه

ّال ّمعالجة ّوكذلك ّمتعل مينا، ّعلى ّالمقررة ّالل غة ّقواعد ّمواضيع رينّت مامعالجة

ّالل غوي ة.

ّالمواضيعّمعّال ّنعانيّمنّعدمّملائمةّبعضّهذه ّأن نا حجمّالساعيّفقدّوبما

اّحثّ » تّالجهدّوالوقت،ّمم  ّالجهازّكفاءةّوفر  ّبإمكاناتهّّأثبتّهذا علىّالاستفادة

ّالت حصيلّالعلميّبمعونةّ»،ّو(2)«فيّميدانّالت عليم وقدّدل تّالد راساتّعلىّزيادة

ّوالاستمتاعّ ّالاكتشاف ّعلى ّيساعد ّكما ّالتعل م، ّزمن ّاختزال ّوعلى الكومبيوتر،

ّ ّوعدم ّعلىّبالت علم ع ّويشج  ّوالعين، ّاليد ّبين ّالت نسيق ّفي ّيساعد ّوأن ه السلبية،

ّ.(3)«الابتكار

ّهذهّالأ ةّلمعروفيةّامورّهيّصعبةّالمنالّباستعمالّالوسائلّالت قليدومعلومّأن 
ّلكنّ  ّوالطباشير( ّكثيرّ)السبورة ّتجاوز ّيمكن ّالحديثة ّالوسائل ّهذه منّّبفضل

ّ ّقواعد ّتدريس ّفي ّبعضّّوالصرف،ّالن حوالصعوبات ّهنا ّأذكر ّأن ّبأس ولا

ّو"المم ّ"الكويت" ّمن ّكل ّفي ّالعربي ة ّالل غة ّتدريس ّوتحديث ّتطوير لكةّتجارب

ّ.لعربيةاغةّالعربيةّالسعودية"،ّو"سورية"،ّوالاستعانةّبالتكنولوجياّفيّتدريسّالل ّ

ّهذهّالتجاربّأجريتّعلىّالحلقةّالأولىّمنّالت عل لأساسّيمّاوللإشارةّهناّأن 

ّالك ّالكويففيّدولة ّبالاشتراكّمعّجامعة ّمجلسّالبحوثّالعلمية ّقام مّتّعاويت:

ّالع1981) ّمنّالحاسوبّفيّتدريسّالل غة ّبالبدءّبمشروعّحولّالاستفادة ّربية،(

ضعةّحيثّأتاحّهذاّالمشروعّإجراءّبعضّالبحوثّوإنتاجّبعضّالبرمجياتّالمتوا

ّفيّمجالّالت دريس.

ّتطويرّوفيّجامعةّالملكّسعودّفيّالمملكةّالعربي ّ ةّالسعودي ةّفيّالرياض،ّتم 

ّ(كاتب)تدعىAuthoring Systemّلغةّبرمجةّحاسوبيةّعربي ةّلتأليفّالدروسّ

ّالتخطيطي ّ ّالرسوم ّإخراج ّبإمكانية ّالملوّ وتتمي ز ّمعّة ّالصوتي ّوالتخاطب نة

ّ.(4)الحاسوب

                                                             
)د.ط(،ّ)د.س(،ّّ-القاهرة–علمّالل غةّبينّالتراثّوالمناهجّالحديثة:ّمحمودّفهميّحجازي،ّدارّغريبّّ(1ّ)

 .95ص
ولوجيةّوتكنولوجياّالتربية:ّعبدّالعظيمّعبدّالسلامّالفرجاني،ّدارّغريبّللطباعةّوالنشر،ّالتربيةّالتكنّ(2ّ)

 .183القاهرة،ّ)د.ط(،ّ)د.س(،ّص
 .183المرجعّنفسه،ّص(3ّ)
(4ّ ّالفأر،ّّ( ّالوكيل ّعبد ّإبراهيم ّوالعشرين: ّالحادي ّالقرن ّمطلع ّوتحديات ّالحاسوب ّتربويات ينظر:

 .127-126-125-102-101ص
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ّتجربةّالدكتورّ"عبدّاللهّ ان"ّلد ناوفيّالجمهوريةّالعربيةّالسوريةّنقفّعند

التيّتعتمدّّ)نظريةّاكتسابّالمحادثةّبالل غةّالعربيةّالفصحى(ّبالفطرةّوالممارسة،

لل غةّتسابّاواكّأسساّعلمي ةّثابتةّّوتكونّقابلةّللتطبيقّوهيّ)إتقانّالل غةّالعربية(

ّعنّطريقّكشفّالطفلّللقواعدّكشفا يا،ّذاتّفيّسنّالسادسةّسهلاّدونّعناء،ّويتم 

ّوقواعدّ هّوعواطفه،ّوقفيتقنّالل غةّلفظا ّفتمتزجّبدم  لقّفيّدّانطومعانييّوتطبيقا
ّحلّ  ّلمحاولة ّوّتجربته ّالعربي، ّالوطن ّفي ّالعربي ة ّتدريسّالل غة ّامشكلة ت خذّقد

ّالت طبيقّالعمليّالمذكورّثلاثةّأشكال:

ّوالثا ّبالكويت، ّالعربية ّالحضانة ّدار ّوالثاني: ّباسل، ّتجربة لث:ّالأول:

ّمنّبينّأهدافّهذاّالمشروع:روضةّالأزهارّالعربيةّبدمشقّو

ّق - ّفطريا ّالفصحى ّالعربية ّالل غة ّوهي ّالمدرسة، ّفي ّالمعرفة ّلغة ّسنإتقان ّبل

 السادسةّدونّالحاجةّإلىّإنفاقّوقتّطويلّعلىّالتراكيبّالل غوية.

ّا - ّللنهوضّبتعليم ّالموفرة ّالساعات ّتستغل ّبحيث ّالمدرسي ّالمنهج ّلل غةتعديل

 الأجنبيةّوالرياضياتّوالعلوم.

رّتدريسّالل غةّالعربيةّفيّالبلدانّيم - كنّأنّيقد مّالمشروعّنموذجاّيؤديّإلىّتطو 

 .(1)ةّمعالجتهّعلىّالحاسوبّأمرّسهلّّوواضحةّوإمكاني ّالإسلامي ّ

ّالد ّ ّتجارب ّمن ّالاستفادة ّينبغي ّهنا ّسابقاومن ّالمذكورة ّالعربية فيّّول

ّفروعه ّوجميع ّوقواعدها، ّالعربية ّالل غة ّتدريس ّوتحديث ّفتطوير، ّالأخرى يّا

،ّوقتهاّةّفيمنظومتناّالتربوي ةّالجزائرية،ّوالعملّعلىّالإفادةّمنّكلّدراسةّجديد

ّوذلكّبتنصيبّفريقّقائمّمختصّوالعملّبآرائهّفوريا.

ّالل غةّ ّقواعد ّتعليم ّعملية ّلتطوير ّوالمنشودة ّالمطلوبة ّالعملي ة ّالآفاق إن 

ّ ّالتكاملي ة، ّتغفلّالنظرة ّينبغيّألا  ّبحيثّالعربية، ّالموضوع، لمختلفّجوانبّهذا

ّالت ّ ّطريقة ّالد راسيّمع ّالمنهج ّالمعل ّيتكامل ّتأهيل ّمع ّنتيجةّعليم، ّإلى ّللوصول م

ّث ّتربوي ةّمّ  ّقالّأحدّالباحثين: ّلمّيحصلّ»لى،ّفكما لاّيؤديّتعليمّالل غةّنتائجه،ّما

ّوالمنه ّالمعل م ّبين ّالدارمواءمة ّودوافع ّوالطريقة، ّوالكتاب ّبج، ّللتعليم حيثّس

يستطيعّأنّيفهمّالمسموع،ّويفهمّالمقروء،ّويستطيعّالت عبيرّعنّنفسهّبكلامّعربيّ

ّ.(2)«سليم

ّ ّالشافعي ّفصاحة ّفإن  ّسويدان ّد.طارق ّتعالى–وحسب ّالله جاءتّّ-رحمه

نتيجةّمنهجّتعليميّناجحّناتجّعنّمحاكاةّالواقع،ّفقدّعاشّفيّالباديةّوسطّقبيلةّ

ّ ّلمدة 17ّّهذيلّالفصيحة ا ّمم  ّحالّجميعّالد ارسينّال ذينّهصقلّلسانه،ّوسنة، ذا

اّّنأخذواّم المنبعّالصافي،ّفقدّيؤث رّالمعل مّفيّمتعل ميهّبالقدوةّالصالحة،ّأكثرّمم 

ّ.يلق نهّله
                                                             

-ينظر:ّبرنامجّتعليمّالمحادثةّبالل غةّالعربي ةّالفصحى:ّعبدّاللهّالدن ان،ّمركزّالضادّللتدريب،ّالقاهرةّ(1ّ)

 .34-26،ّص2006-مصر
الل غةّالعربي ةّوطرائقّتدريسهاّضمن:ّالل غةّالعربي ةّوالوعيّالقومي:ّأحمدّحق يّالحلي،ّمركزّدراساتّ(2)

 .371الوحدةّالعربي ة،ّص
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ّالش افعيّّ ّالإمام ّاستمر  ّأخذّّ-رحمهّالله–لقد ّبمعل مينّجي دينّفقد فيّالاقتداء

ّ ّمالك ّالإمام ّاللهّعليه–عن ّد.فا-رحمة ّينصح ّلذا ،ّ ّكتابه ّتربوي ة–رسّفي ّ-قي م

ّأنموذجا ّوجاءّّ-المعل م ّللمعل م، ّالتربوي ة فات ّالص  ّذكر ّفقد ّالمعل م، ّاختيار بحسن

ّأنّيتقنّالمعل مّلغةّالطلا بّالتيّ منها:ّاتقانّلغةّالتخاطب،ّ"فمنّالضروريّجد ا

نّلهمّفيّأساليبّ يخاطبهمّبها،ّليستطيعّإيصالّالمعلومةّإليهمّبشكلّصحيح،ّويلو 

فلاّيمكنّا لخطاب،ّويوردّالمترادفاتّعندّعدمّفهمّالطلا بّلبعضّالمفردات،ّوإلاّ 

ّ.(1)أنّيحدثّالتفاعلّوالإقناعّالمطلوبينّفيّالعملي ةّالتعليمي ة"

﴿ّ ّبلسانّقومه،ّفقالّتعالى: افمنّحكمةّاللهّتعالىّأن هّماّأرسلّرسولاّإلا  م   و 

ل ن ا س  س ول   مِن أ ر  مِه بِلِس انِ  إلِا   ر  جدّمتعل مونّأمثالّالش افعيّ(2)﴾ل ه م   لِي ب يِّن   ق و  ،ّولذاّو 

ّال ذيّشهدّأصحابهّفيهّأن هّلمّيلحنّقط ،ّويرجعّالفضلّفيّذلكّإلىّقدوتهّالحسنة.

فّعلىّ ّأن هّوجبّأنّيضعّالمعل مّنفسهّمكانّالمتعل مّبالاحتكاكّبهّليتعر  كما

ّالعقلي ةّلاستيعابّالموضوعّالنحويّأو ّوعلىّهذاّّقدراته الصرفيّأوّالإملائي،

كة،ّمثلا:ّفلابدّ تحددّأهدافّالدرس،ّفالتلاميذّيعشقونّالكارتونّوالرسومّالمتحر 

منّاستخدامهّفيّتوصيلّالمعلومة،ّولابدّمنّاختيارّالأمثلةّمنّبيئةّالمتعل مّوقدرّ

مستواه،ّولابدّمنّبسطهاّأمامهّبوسائلّوسبلّبسيطةّبساطةّقدراتهّالعقلي ة،ّفهلّ

ّإيراد ّتتحق قّّيجوز ّ"بالعمل ّابتدائي: ّالخامسة ّفيّالسنة ّالإعرابّالت الي ّ نموذج

ّفاعلّمرفوعّوعلامةّرفعهّ ّإعرابّالأمانيّأن ها ّفنعرضّعلىّالمتعل م الأماني"،

ّ.(3)الضمة

ّالمختصّفيّالتاريخّالإ سلاميّوالآدابّمنّيرىّالدكتورّرمزيّرمضان،

ّشمس، ّعين ّجامعة ّالأطفال ّصغار ّالاأن  ّبين ّالت مييز ّلمعرفة ّفقط سمّمؤه لون

ّلإعراباتّاوالفعلّوالحرف،ّوالت مييزّبينّالجملةّالفعليةّوالاسمي ةّومعرفةّعلام

ّمفردات ّوشرح ّالن ص ّقراءة ّمن ّفيها ّننطلق ّنصي ة، ّمقاربة ّوفق هّالأصلي ة،

ّالنحو ّالن صّمنّناحي ة ّلدراسة ّثاني ة ّلتأتيّكمرحلة صرفّوالّواستخراجّأفكاره،

ّلاغي ةالبّلإملاء،ّأيّضبطّالأواخرّوالبنية،ّلتختمّبمرحلةّأخرىّتشملّالد راسةوا

ّالصب يّلاّيدرسّالن صّ:والنقدي ة احي ةّنمنّّبلاغة،ّمحس ناتّونقدّوغيره،غيرّأن 

ّالبلاغةّوالن قد.

ّتعليم ّالدكتورّرضوانّالن جار،ّفيرىّأن  ا ّبالمصطلحاتّّأم  الطفلّالن حوّيبدأ

ّوالد ّو مةّبالت دريج، فّعلىّالض  ّالتعر  ّبعد ّالعربي ة ّالل غة ّفيّعلوم روسّالمباشرة

ّالن صّالتعل ميّهوّ ّأن  ّونطقها،ّكما ّوكيفي ةّكتابتها والفتحةّوالكسرة،ّوفهمّمعناها

ّورب ماّ ّالخبر، ّثم  ّبالمبتدأ ّنبدأ ّمثلا ّالن حو ّففي ّالت عليم، ّوفنون ال ذيّيفرضّأنواع

ا"ّيؤديّإلىّدراسةّالت شبيه،ّوهوّموضوعاّيأتيّأمرّيشبهّأمرّآخر،ّوقولنا:ّ"إن ه

ةّ ّوإذّكانّالد رسّمثلاّحص  ّمنّفنونّالل غة، ّفلاّتفصلّبينّالن حوّوغيره بلاغيا،
                                                             

ّ.44،ّص1ّ،2014،ّطهّفارس،ّط-المعل مّأنموذجا-وتوب،ّطارقّسويدان،ّقي مّتربوي ةينظر:ّفيديوّي(1)
ّ.04سورةّإبراهيم،ّالآيةّ(2)
ّ.97الل غةّالعربي ة،ّالسنةّالخامسةّمنّالتعليمّالابتدائي،ّص(3)
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ّفلاّ ّالإملائي ة، ّأو ّالصرفي ة، ّأو ّالنحوي ة ّالظاهرة ّودراسة ّفيّقراءة ّالعوم ّمن بد 

ّق قّعنصرّالت شويقّويذهبّالمللّوالانطواء.دراسةّالن ص،ّحت ىّيتح

ّوالمتفا ّالمعل م ّمن ّكل  ّيعيش ّأن ّفلابد ّوالفصل، ّالتجريد ّيرفض ّعل ملعقل

ةّفحصّنحّانكساراتّو ةّفحصّبلاغيّبيانيّبديعيّللن صّومر  ويّتجاذباتّفمر 

أيّ ةّنقديّوإعطاءّلرأيّالمطلوبّوتدافعّفيّأخذّالر  ّرفضهوصرفيّإملائي،ّومر 

ّيبحرّالد ارسّفيّعمقّالن صّدون ّولاّتوترّولاّكدرّوّشجبهّواستحسانه،ّهكذا

ّعياء.

ّفيّجامعةّالأزهرّ ّالعربي ة ّالل غة ّد.جمالّعوضّأستاذ ّالأستاذ ا ّأفأم  فكارّله

لكّلهّفيّذصرفّوإملاءّبتشويقّقصصيّجذ اب،ّولتبسيطّقواعدّالل غةّمنّنحوّو

ّتغريداتّكثيرةّفيّحسابهّالفايسبوكي،نهلتّمنهاّالكثير.
ّأنّ  ّالأمور ّهذه ّلكل  ّيمكن ّمداهاّولا ّوأنّ تبلغ ّأ ّّ، ّوثماكّ يأتي ّّرهالها ذاّإإلا 

ّالمست ّلدعم ّالإعلام ّووسائل ّوالبيت، ّالمدرسة، ّفي ّالجميع، وىّتضافرتّجهود

ّمه ّممارسة ّمن ّوتمكنيه ّالمتعل م، ّلدى ّالأفضل ّنحو ّوالن هوضّبه هّاراتالل غوي

ّنماءي،ّواللعلماة،ّوشحذهاّوتفتيقهاّوتطويرها،ّبماّيعودّبالنفعّعلىّالتكوينّالل غوي ّ

ّلمناهجّتدريسّالل غةّالعربي ّ ّمراجعة، ّأن  ّوالاقتصاديّللبلاد،ّولاّشك  اّبرامجهة،

ّ ّقواعدها ّمراحلّالن حوومواضيع ّمختلف ّفي ّملحة ّأصبحت ّقد ّوالصرفية، ية

ّ.الت عليمّوخاصةّمرحلةّالت عليمّالابتدائي

ّّ ّوبكلّجدي ةّوعزم ّالجميع، ّالمنطلقّينبغيّأنّتتكاثفّجهود لىّعومنّهذا

ّلت ليداجدهاّنعيدّللغتناّسابقّمّوالصرف،ّإذاّأردناّأنّ ّالن حوتطويرّتدريسّقواعدّ
ّنحفظّأجيالناّمنّالضياعّالل غوي.ّوأنّ 

بعة لرااتين قواعد اللّغة العربيةّ للسن صأنموذجية لحص ات: مذكرالمبحث الرابع

 الخامسة من التعّليم الابتدائي:و

ّالمذكر ّلحصصتمثلّهذه ّالمّاتّأنموذجا ّفيّهذا ّالعربي ة ّالل غة ّستوىقواعد

ّقواعد ّدرس ّوتخطيط ّتنفيذ ّكيفية ّأبي ن ّأن  ّخلالها ّمن ّوأردت  غة،ّالل ّّالد راسي،

ّبالكفاءاتّوتطبي ّالمقاربة ّوفقّمنهج ّالقسم، ّداخل ّللمتعل مين مقاربة القّوتقديمها

رّفيّالمنهاج.ّالنّصية ّالمقر  ّانطلاقاّمنّالنص 

ّهذاّالأنموذجّتسيرّعليهّجميعّالمذك راتّالمقد م فيّّمتعل مةّللوللإشارةّهنا،ّأن 

افدّالل غوي. ّهذاّالر 

ّكيفيةّتوزيعّالوقتّالمخص صّللحص ةّعلّكماّحرصتّأنّأبي ن ىّمنّخلالها

ّسيرّمراحلّالد رس.

ية،ّّمراعاةوهيّالتهيئةّباستخراجّالأمثلةّمنّّالن صّالمحوريّّ للمقاربةّالنص 

لّعلىّالل وحّأوّالسبورةّفيّحواليّثلاث) العملّعلىّتحليلهاّّ(ّدقائق،ّثمّ 03لتسج 

ّذلكّفيّحواليّعشرّ)الن حوواستنباطّالظاهرةّ (ّدقائقّإلى10ّيةّوضوابطهاّويتم 

(ّ ّا20عشرين ّالموضوع ّنوع ّحسب ّدقيقة ّبتقويمّ( ّالد رس ّليختم لمدروس،
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جةّالصعوبةّتخدمّالموضوع،ّحيثّتكونّأساساّ تحصيليّفيّشكلّتمريناتّمتدر 

ّلبناءّالعلاجّالأسبوعيّأوّالمقطعيّلصعوباتّالتعل مّالمكتسبة.

ّالقوا ة ّينجزّأثناءّحص  ّتبيانّما ّهو ّالمذكرة ّالد افعّلعرضّهذه ّوإن  تيّال ّعد

ةّمد تهاّتسعونّ)تنجزّمرتبطةّزمني اّمعّالقراءةّ لّ(ّدقيقة،ّجز90فيّحص  ؤهاّالأو 

ّلبس طةّالمّلمواصلةّالت دريبّعلىّالقراءةّالسليمةّالمسترسلةّوالد راسةّالأدبي ة لنص 

ّ ّالث ّّ-مفرداته–بدراسةّمبناه ّوأحداثه،ّوجزؤها ّأفكاره ظاهرةّةّالانيّلدراسومعناه

رفي ّي ّالن حو ّملائي ة.الإةّأوّةّأوّالص 

ّ

ّ

ّ
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 :الهوية الوطنية.03المقطع التعّليمي

 الوحدة اللّغوية: الحنين إلى الوطن.

 الميدان: فهم المكتوب.

 النّشاط: قراءة "الحنين إلى الوطن".

 دراسة الظاهرة: الصرفية "تصريف الفعل الماضي مع جميع الضمائر".

 لمكتوبنصّ ايفهم ما يقرأ ويعيد بناء المعلومات الواردة في ال الكفاءة الختامية:

 ويستعملها ويقيم مضمون النصّ المكتوب.

يجيب عن أسئلة التعمقُ في مضمون النصّ، يميّز ويوظف  مؤشر الكفاءة:

 ويصرف الفعل الماضي مع جميع الضمائر.

 .وطنه ومحبته والعمل على ازدهاره ورقيهّ خدمةيساهم في  القيّم:

 د.90: المدّة

 .08- 07:الحّصة

اضي للنصّ، يتعرف على الفعل الم الإنشائيةيحددّ المجموعات  الهدف التعليمي:

 .تمكن من تصريفه مع جميع الضمائروي

 التقويم الوضعيات التعلمية والنشاط المقترح المراحل

مرحلة 

 الانطلاق
 أين كان يسكن محمود؟ وإلى أي مكان رحل؟ -

يتذكر ما جاء 

 النصّفي 

مرحلة بناء 

 التعلّمات

قراءة نموذجية جهرية من طرف المعلم يراعي فيها  - 

 احترام علامات الوقف.

ه القراءات الفردية من طرف المتعلمين بمراقبة وتوجي - 

 المعلم لهم. 

 طرح أسئلة للمعنى العام للنصّ والتعمق فيه. - 

 إلى أين عاد محمود؟ - 

 عاد أحمد إلى أرض الوطن.

 عوّض أحمد بالمغتربين، ماذا تقول؟  -

 المغتربون عادوا إلى أرض الوطن.

 تدوين الجمل على السبورة بخط واضح وجميل. -

 قراءة الجمل من طرف المعلم. -

 قراءات فردية من طرف بعض المتعلمين. -

 ما نوع الكلمات الملونة بالأحمر؟ -

 ما نوع هذه الأفعال الملونة بالأحمر؟  -

 ؟لأفعالافي أي زمن وقعت هذه  -

 عوّض الاسم أحمد بالضمير المناسب. -

يقرأ ويجيب 

ويفسر 

 ويدمج أفكارا  

 

 

 

 

 

 

 

يلاحظ 

الظاهرة 

الصرفية 

 ويميزها
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عاد أحمد إلى أرض الوطن                  هو عاد إلى 

 أرض الوطن.

 عوّض الاسم المغتربين بالضمير المناّسب. -

المغتربون عادوا إلى أرض الوطن            هم عادوا إلى 

 أرض الوطن.

 ما نوع هذه الضمائر؟ منفصلة، متصلة. -

 كل واحد منها؟. على ماذا تدل -

 الغائب، المخاطب، المتكلم.

 اذكر ضمائر المتكلم:  أنا، نحن. -

 صرّف الفعل "عاد" مع هذه الضمائر . -

 عرض الإجابة على الألواح، ثم تدوين الإجابة الصحيحة -

 على السبورة.

، اذكر ضمائر المخاطب: أنتَ، أنت، أنتما، أنتما، أنتم -

 أنتن.

 الضمائر.صرّف الفعل "عاد" مع هذه  -

 عرض الإجابة على الألواح، ثم تدوين الإجابة الصحيحة -

 على السبورة.

 اذكر ضمائر الغائب: هو، هي، هما، هما، هم، هن. -

 صرّف الفعل "عاد" مع هذه الضمائر. -

الصحيحة  الإجابةعلى الألواح، ثم تدوين  الإجابةعرض  -

 على السبورة بمشاركة المتعلمين.

 قراءة فردية من طرف بعض المتعلمين كما توصل إليه ثم -

 تدوينه على الكراسات.

بية المتعلمين إلى كراس النّشاطات في اللّغة العر ينتقل -

 تمارين الصرف. 29ص

 

 

 

 

يميزالضمائر 

المنفصلة 

 ويوظفها

 النّشاط الأول:  - 

صرّف الفعل "ساعد" في الماضي مع الضمائر التالية  -

.. هي ... ولوّن الحروف التي أضفتها :أنا ... هنّ ... أنتما .

 أنتَ ... أنتم ... 

محاولة فردية من طرف المتعلمين بعد الشرح المفصل  -

 من طرف المعلم.

 تصحيح جماعي على السبورة، ففردي على الكراسات. -

 الثاني: النّشاط  -

 

 

ينجز 

التمارين على 

 دفتر الأنشطة
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 أعد كتابة الجملة معوّضا التلميذة بالتلميذتين مرّة -

 وبالتلميذات مرّة أخرى.

رجعت التلميذة من المدرسة، فدخلت البيت ثم قامت  -

 بمراجعة دروسها، وبعدها رتبت خزانتها ونامت.

 ينتقل بالمتعلمين إلى كراريس القسم. -

كتابة النشاط على السبورة من طرف المعلم بخط واضح  -

 وجميل، شرح طريق العمل.

 أصرّف كل فعل بين قوسين: -

 .)أنتما )قرأ 

 .)نحن )نجح 

 .)هما )سمع 

 .)أنتن )اجتهد 

  .)هنّ )لعب 

 .)هم )ساعد 

 .)أنتم )رجع 

 عمل فردي، تصحيح جماعي ففردي على الكراسات. -

 التقويم من طرف المعلم. -

 

 

ينجز التمرين 

على كراس 

 القسم

 

 الحياة الاجتماعية. 02المقطع التعليمي: 

 الوحدّة اللّغوية: المعلم الجديد.

 الميدان: فهم المكتوب.

 النّشاط: قراءة.

 تصريف الفعل الماضي مع ضمائر المخاطب والغائب. دراسة الظاهرة الصرفية:

توب المك يفهم ما يقرا ويعيد بناء المعلومات الواردة في النصّ الكفاءة الختامية:

 ويستعملها ويقيم مضمون النصّ المكتوب.

مع  يجيب عن أسئلة التعمق في مضمون النصّ، يصرف الفعل الماضي مؤشر الكفاءة:

 ضمائر المخاطب والغائب تصريفا  صحيحا .

 لخيري.االغير، ويساهم في العمل يرشد إلى قيم اجتماعية وآداب التعامل مع القيم:

ئر ع ضمايحددّ المجموعات الإنشائية للنصّ، يصرّف الفعل الماضي م الهدف التعلمي:

 المخاطب والغائب.

 د .90 المدّة:

 .08-07 الحّصة:

 التقويم الوضعيات التعليمية والنشاط المقترح - المراحل

يتذكر ما جاء  يطرح المعلم سؤالا . -مرحلة 
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 قيلون بالمعلم الجديد؟لماذا فوجئ المست - الانطلاق

 وهل أعجبهم ذلك؟ -

في النصّ 

 المقروء

بناء 

 التعلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قراءة النصّ من قبل المعلم قراءة نموذجية مع  -

 مراعاة قواعد وشروط القراءة الجهرية.

توجيهات قراءات فردية من طرف المتعلمين مع  -

 المعلم يتخللها طرح بعض الأسئلة.

 ة؟قريمثال: ما الدلّيل على أن المعلم سيمكث طويلا  في ال

طرح أسئلة لاستخراج الظاهرة الصرّفية  -

 المستهدفة:

ما هو أول عمل قام به المعلم عند الوصول إلى  .1

 المدرسة؟

 بم قام المستقيلون عند باب المدرسة؟ .2

 يثبت ذلك؟ استخرج من الفقرة الثالثة ما .3

يسجل المعلم الأجوبة على السبورة، ويلون  -

 الكلمات المستهدفة.

 من تفقد المدرسة تفقدََ المعلمّ المدرسة 

ي ها  ذإمدرسة؟ لو كان معلمة ماذا نقول؟ هو تفقد ال إذا  

م : هتفََقدَتَْ المدرسة، لو جماعة تفقدت المدرسة نقول

 تَ تفََقدَْ تفقدوا المدرسة، لو خاطبتك أنت أقول: أنتَ 

 المدرسة.

 .المستقيلون تسابقوا لحمل الحقائب 

 ما هو الضمير الذي يعُوض المستقيلون؟ هم. -

 عندما أخاطبهم أقول: -

ر مائأنتم تسَابَقْتمُْ لحمل الحقائب، وهكذا مع جميع الض

 ن(.)هو، هي، هم، هن، هما، أنتَ، أنت، أنتما، أنتم، أنت

 يتغير الضمير؟.الفعل عندما لاحظوا، هل يتغير أخر 

 أثبت -

يسجل المعلم الجدول الموجود على كتاب المتعلم  -

 ومطالبة المتعلمين بنقله على الكراريس. 33ص

 الجمع المثنى المفرد 

 المخاطب 

 المخاطبة

 الغائب

 أنت نََجَحْتَ 

 نَجَحْت أنت

 هو نجحَ 

أنتما 

 نَجَحْتمَُا

أنتما 

 أنتم نَجَحْتمُْ 

 أنتن نَجَحْتنَُ 

 هم نَجَحُوا

 ينصّت

 يقرأ

 يجيب

 

 

 

 يجيب

 

 

 

 

 

 يستخرج

 

 يميز

 

 

 يستنتج

 

 

 يلاحظ

 

 

 

 يستنتج
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مرحلة 

 الاستثمار

 نَجَحْتمَُا هي نَجَحَتْ  الغائبة

 نَجَحَا هما

 هما نَجَحَتاَ

 هُنّ نَجَحْنَ 

 ينجز تمرين على كراس القسم. -

 :أكمل بوضع الضّمير المناسب 

 ... فرحُوا بالمعلم الجديد. -

 ... حَمَلْتمَُا حقائبه. -

 ... نَظّفْنَ المدرسة. -

 ... طَلبَْتمُْ نصَيحَة المعلم. -

  ففردي.عمل فردي ثم تصحيح جماعي 

ينجز التمارين الموجودة على دفتر الأنشطة  -

 .21ص)الصرف( 

ته يقرأ المعلم التمرين ثم يوجه المتعلمين لقراء -

الواحد تلو الآخر، ثم يناقشهم حول التعليمة 

 والعمل المطلوب.

يكلفهم بالإنجاز الفردي ويعمل على مراقبتهم  -

 والأخذ بأيدي المتعثرين )مع منح الوقت الكافي

 والمرور بالجميع إلى إنهاء العمل(.

ينتقل بهم إلى الحل الجماعي حيث يشركهم في  -

 الإجابة على السبورة.

ينتقل بهم إلى التصحيح الفردي على كراس  -

النّشاط الفردي، ينجز التمرين الثاني بنفس 

 الطريقة.

 

 

 

 ينجز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ينجز التمارين 

 فرديا  

 

 

 

 

 الهوية الوطنية. 03المقطع التعّلمي: 

 الحنين إلى الوطن. 01الوحدة اللّغوية:

 الميدان: فهم المكتوب.

 النّشاط: قراءة "الحنين إلى الوطن".

 دراسة الظاهرة: الجملة الاسمّية.

كتوب ص الميفهم ما يقرأ ويعيد بناء المعلومات الواردة في النّ  الكفاءة الختاميةّ:

 ويستعملها ويقيم مضمون النصّ المكتوب.
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ة، سمّييجُيب عن أسئلّة التعمق في مضمون النصّ ويميّز الجملة الا مؤشر الكفاءة:

 ويتعرف على عناصّرها.

ص الحربحريته  يساهم في بناء وطنّه بالمحافظة على رموزه وممتلكاته، وعلى القيم:

 على الاجتهاد.

ية لاسمّ يحُددُّ المجموعات الإنشائية للنصّ ويتعرف على الجملة ا الهدف التعلمي:

 وعناصرها.

 د.90 المدة:

 .06-05 الحصة:

 التقويم الوضعيات التعلمية والنشاط المقترح المراحل

مرحلة 

الانطلا

 ق

 لماذا يرجعُ المغترب إلى ذات المطعم في كل مرّة؟ -

 بماذا شبهّ وطنه؟ وماذا سيفعل عنْدَ عودته؟ -

يتذكر ما جاء 

في النصّ 

المنطوق 

"بعيدا  عن 

 أرضي"

مرحلة 

بناء 

التعلما

 ت

يقرأ المعلم النصّ قراءة جهرية نموذجية مسترسلة  -

 والكتب مغلقة.

 يعيدُ القراءة النموذجية والكتب مفتوحة، حيث يراعي -

النصّ ملمحي ا احترام علامات الوقف، ويمثل مضمون 

 ولغوّيا، باحترام الاستفهام، والندّاء، والتعّجب.

يكلف المتعلمين بالقراءة الصامتة يليها سؤال حول  -

 النصّ: أين كان يسكن محمود؟ وأيّ مكان رَحَل؟

يف يكلفهم بالقراءات الجهرية والفردية، ويعمل على توق -

 القارئ، ونقل الدور إلى غيره.

 فوقين، ثم الباقي.الحرص على أن يبدأ بالمت -

 يصححُ الأخطاء شفهيا وكتابيا على السبورة. -

 مناقشة معنى النصّ بأسئلة موجهة. -

تدليل الصعاب، بشرح المفردات الصعبة والمبهمة في  -

 النصّ.

ة طرح أسئلة موجهة لاستخراج الظاهرة النحّوية: الجمل -

 الاسمّية.

 أين تقع كندا وكيف الشّتاء بها؟ -

 كيف هو منزل محمود؟ -

 كيف هي شمس بلادي؟ -

يستمع المتعلم 

في هدوء 

 وتأني

 

 

 

يتدرب 

المتعلمين على 

 القراءة

 

 

يتابعون 

القراءة 

 ويستمعون
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يستخرج المعلم الجمل بمشَاركة المتعلمين وتسجيلها  -

 على السبورة بخط واضح وجميل.

 الأمثلة:

 الشّتاءُ باردٌ في بلاد الشمال. .1

 منزلُ مَحْمُود وَاسعٌ. .2

 شمسُ بلادنا دافئةٌ. .3

مناقشة بمشاركة المتعلمين، يميز الجملة الاسمّية  -

 وعناصرها. 

 أت بها كل الجمل؟ما نوع الكلمة التي بد 

 كيف نسمي الجملة التي تبدأ باسم؟ 

 : )أين هي الكلمة التي تخبرنا عن هذا الاسم )مبتدأ 

 "باردٌ، واسعٌ، دافئةٌ".

 ."ُكيف نسميها؟ "خبر 

 ."ماهي الحركة الظاهرة في آخرها؟ "الضمة 

  استنتاج الخلاصة وكتابتها على السبورة وقراءتها

مع  على نقلها على الكراساتالمثالية والفردية، ثم الحّث 

 المراقبة والتوجيه والمساعدة.

 أثبتُ:

 الجملة الاسمّية: هي كل جملة تبدأ باسم، مثل: -

 الحُجْرَةُ واسعةٌ.

 اكتتكون الجملة الاسمّية من ركنيْن أساسييْن هم -

 المبتدأ: هو الاسم الذي تبتدئ به الجملةُ. .1

ى معنالخبر: هو اسم يخبرنا عن المبتدأ وبه يتمُ  .2

 الجملة.

ا مرفوعيْن، مث -  ال:المبتدأ والخبر  يكونان داَئم 

 الأمُ حنونةٌ.

 

 نشاط تطبيقي من دليل المعلم: -

I. :ضع خطا  تحت الجملة الاسمّية 

 عطرُ الزهور مُنعشٌ. .1

 يَسْكُنُ الوَطَنُ القلْبَ. .2

 تنُْضجُ الشّمسُ الثمّارَ. .3

 سَهَراتُ الشّتاء في الوطن دافئةٌ. .4

استنتاج الجملة 

الاسمية 

وكتابتها على 

 السبورة

 

 

 

 قراءة الأمثلة

 

 

يتمكن المتعلم 

من معرفة 

عناصر الجملة 

 الاسمية

 

 

 

 

 

 

 

 

ينقل الخلاصّة 

ودون بتأن 

أخطاء مع 

نموذج 

 للإعراب

 

 

 

 

 

يسمع قراءة 
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II.  الآتية:أعرب الجمل 

 الشّمسُ داَفئةٌ. .1

 الحنينُ جَارفٌ. .2

 السُهولُ السّخيةُّ. .3

ة لغّينتقل المعلم بالمتعلمين على كراس النّشاطات في ال -

 تمارين النّحو. 29العربية ص

لم ملاحظة: يقرأ المعلم التمرين الأول، ثم يوجه المتع -

 لقراءته الواحد تلوى الآخر.

على العمل يناقش المعلم التعليمة ويحث المتعلمين  -

 الفردي، مع المرافقة والتوجيه.

 الحل الجماعي على السبورة بمشاركة المتعلمين. -

 التصحيح الفردي مع المراقبة والتوجيه. -

 ينُجز المعلم النّشاط الثاّني بنفس الخطوات. -

 يقُيمّ عملَ المتعلمين بعلامة تشجيعية. -

 ملاحظة:

يتعمدُ المعلم على مراجعة "الجملة الاسمّية" في  -

 النشاطات التعلمية الأخرى ليتمكن من تثبيتها.

م لفهايقُدمّ نشاطات إضافية إذا سمح الوقت لتساعدهُ على  -

 الجيدّ.

 مثال:

 بينّ نوع الجمل التاليةّ: )فعلية، إسمية( -

ا. .1  يشكُرُ المؤمنُ ربهّ دائم 

 تتناولُ البنتُ الدواءَ  .2

 المعلم مخلصٌ في عمله. .3

 الأسدُ يعيشُ في الغابةَ. .4

 لمسلمُ خمسَ صلوات في اليوم.يصلي ا .5

 

التمارين، ثم 

يحاول الحل 

 الفردي

 

 

يصحح 

ويشارك في 

العمل 

الجماعي 

ويصحح 

 الخطأ الفردي

 

يشَُارك في 

 الحل

يصُححُ 

 أخطاءهُ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يحل النشاط 

ويدمج 

معلوماته 

)الاستظهار 

 والدمج(
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 تعليمية لمستوى السنةّ الرابّعة.المبحث الرابع: مذكرات نموذجية لحصص 

 الطبيعة و البيئة. 04المقطع التعلمي: 

 طاقة لا تنفذ. 03الوحدة: 

 الميدان: فهم المكتوب.

 النشّاط: قراءة + الظاهرة النحّوية )طاقة لا تنفذ + فعل الأمر(.

وب المكت يفهم ما يقرأ ويعيد بناء المعلومات الواردة في النصّ الختامية: الكفاءة

 يستعملها ويقيمّ مضمون النصّ المكتوب.و

لأمر يجيب عن أسئلة التعمق في مضمون النصّ، يميّز ويوظف فعل ا مؤشر الكفاءة:

 توظيفا صحيحا.

 يساهم في خدمة بيئته بالمحافظة على الطاقة ويحسن استعمالها. القيم:

ويتمكن  يحددّ المجموعات الإنشائية للنصّ، يتعرف على فعل الأمر، الهدف التعلمي:

 من اعرابه.

 د.90 المدة:

 .06-05 الحصة:

 التقويم الوضعيات التعلمية والنشّاط المقترح المراحل

مرحلة 

 الانطلاق

ما الجديد الذي اكتشفه الكاتب عن الشمس؟ هل  -

 تعرف طاقات متجددّة أخرى.

يتذكر ما جاء 

 في النصّ

مرحلة 

بناء 

 المتعلمات

يقرأ المعلم النصّ كاملا  قراءة جهرية نموذجية  -

مسترسلة، يراعي فيها احترام علامات الوقف وتمثيل 

مضمون النصّ ملمحيا  ولغويا ، باحترام الاستفهام، 

 والندّاء، والتعّجب.

 يكلف المتعلمين بالقراءة الفردية الجهرية. -

إلى غيره يعمل على توظيف القارئ، ونقل الدور  -

 خاصة شاردي الذهّن فجأة، لكن في نهاية الجمل، وعند

 علامات الوقف.

يعمل المعلم على مراقبة القارئ في تصحيح  -

الأخطاء القرائية وفق منهجية )تصحيح ذاتي، وإلاّ 

فنديّ، وإلاّ فتصحيح المعلمّ(، وخلال القراءات يطرح 

أسئلة على المتعلمين لوضع خط تحت الفعل في النصّ، 

أو التحويط عليه بوضعه في حيزّ مغلق بقلم الرصاص 

محافّظة على الكتاب وربحا  للوقت، مع المراقبة 

والمرور بين الصفوف لمراقبة المتعلمين )يمنح الوقت 

يتدرب على 

 القراءة السليمة

 

يتابع قراءة 

 زميله

 

يصحح أخطاءه 

القرائية دون 

 إحراج أو خجل

يستخرج 

الأفعال ويميزّ 

بين أنواع 

الكلّمة مراجعة 

 لدرس سابق

يشارك بصوت 
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الكافي للمتعلم، ويمكن العمل على فقرة محددّة، الأولى 

 على سبيل المثال(

المسطر تحتها )  الأفعالمطالبة المتعلمين بذكر  -

لمحوطة حسب الحالة(، يكتبها المعلم على السبورة ا

 بخط كبير، يناقش المعلم المتعلمين لتحديد نوعها.

يصل بهم إلى أنّ فعل الأمر هو فعل يطلب به  -

 حصول عمل في الزمن المستقبل.

ة يطالب المتعلمين بسرد أمثلة وكتابتها على السبور -

 في جمل مفيدة.

 يقرأها المعلم، ثم المتعلمين. -

قش المتعلمين للوصول بحل على أنّ فعل الأمر ينا -

 دائما  مبني ا.

وتلوين حركة الحرف  الأمثلةيدفعهم لملاحظة  -

 لإظهار البناء وصورته في كل حالة. الأخير

د( على 05يطلب من المتعلم كتابة القاعدة في ) -

الأكثر، )يمرّ بين الصفوف ويرافق ويوجه حول كيفية 

 تنظيم الكراس ونقل القاعدة(

 مسموع

يحدد نوع الفعل 

من خلال 

الملقاة  الأسئلة

عليه، يسرد 

 أمثلة

يحدد حالته 

 الإعرابية

يرسخ القاعدة 

 النّحوية

.. خطه وينظم 

 كراسه

مرحلة 

استثمار 

المكتسبات 

 وتوظيفها

ة ينتقل بالمتعلمين إلى كراس النّشاطات في اللّغ -

 ، تمارين النّحو 49العربية ص

 ملاحظة: -

يقرأ المعلم التمرين الأول، ثم يوجّه المتعلم  -

لقراءته واحد تلو الآخر، بمعدل ثلاثة متعلمين 

 على الأكثر.

المتعلمين حول التعليمة وعمل يناقش المعلم  -

 المطلوب.

يكلفهم بالإنجاز الفردي، ويعمل على مراقبتهم  -

بأيدي المتعثرين )مع منح الوقت الكافي  والأخذ

 والمرور بالجميع إلى إنهاء العمل(.

 ينتقل بهم إلى الحلّ الجماعي، حيث يشركهم فيه، -

 يجيب المتعلم ويكتب على السبورة.

لسياّلة الخضراء على أن يكون التصحيح الفردي ا -

يمحو المخطئ خطأه بقلم الرصاص ويعوضه 

 بالجواب الصحيح 

يسمع قراءة 

 المعلم

 يقرأ التمرين

 يحلل التعليمة

 اينجز فردي

يشارك في 

الحل على 

السبورة مجيبا 

 أو متابعا

يصحح أخطاءه 

فرديا وفق 

 التصحيح عليه
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ينجز التمرين الثاني بنفس الطريقة ويصَُحح  -

 كذلك.

ملاحظة: التقييم بعلامة وملاحظة مشجعة غير  -
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صار واجبا ، فجلّ  و تعليم النشء لغة الضّاد واجبٌ وحق، أراده لنا الخالق عزّ 

 و  عزّ تقاء اللهد انعالمياً بعدما كان محلياً لا يعدو أنْ يتجاوز الجزيرة العربيةّ، فبع

ة اللغّ لصون كلامه الأبديّ، انتفض المؤمنون بهذا المبدأجلّ للعربيةّ بجعلها لغة 

 تهدين،، مجالعربيةّ، بتطوير منهج تعليمها وتعلمّها، ومازالوا على العهد سائرين

 قصد بلوغ غايتهم النبّيلة.

ء ي إنمايهم فقدمّوا ما عل -من استقلال الجزائر–إنّ معلّمينا عبر هذه المراحل 

الأهداف بقاربة الم وفق المقاربات المعتمدة، فانطلاقاً من لواقد عمف ،الكفاءة اللغّويةّ

في محطّتين  ، ثمّ المقاربة بالكفاءات بعد ذلك،2002التّي عملنا وفقها في ما قبل 

تعلّم  والتّي أضفت "تحسينات" على منهج 2016متواليتّين، ثانيهما انطلقت في 

ا ة ومنهيميّ من الأفكار التعل اللغّة العربيةّ، ومازالت تعمل على توظيف المستجدّ 

 تعليم اللّغة العربيةّ وفق الوعي الصوتي الخطّي.

كفتْ علقد يعمل القائمون على التعّليم جهدهم في تطوير التعّليم والتعلمّ، و

رَ ا سَه  ، كملجان منهج اللغّة العربيةّ، على إعادة كتابة المنهج وفق طريقة جديدة

حسن أاستخدامه على بذل جهدهم في إخراجه في مُؤلّفو الكتاب المدرسي ودليل 

ى ة علحلةّ، وتبقى لجان المراجعة ودراسات العاملين في البحث العلمي مستمرّ 

 تصويب ما جانَبَ الصّواب.

يحمل  ادّ،إنهّ من الواجب أن توكل مهمّة تدريس اللغّة العربيةّ إلى معلمّ ج

 ربيتّهفظ عاته اللغّويةّ في ححضارة أمّة، قادر على تخريج جيل متعلمّ يكرّس قدر

تجعل  ابة،وفق قواعد نحويةّ وصرفيةّ وإملائيةّ تنجيه من لحن اللّسان وزلل الكت

جح فيه نذا ما ا، همنه مهندسًا أدبياً، وطياّرًا شاعرًا، يجيد التكنولوجيا واللّغة معً 

على  ابنيً مالبحار، لقد صار تعليم قواعد النّحو والصّرف والإملاء نظراؤنا وراء 

 ة:أسس ومناهج وآفاق علميةّ مطلوبة، ويمكن تلخيص ذلك في النقاط التاليّ 

مج في برا كان تعليم قواعد اللّغة العربيةّ،لم يعد نشاطًا قائمًا بمفرده، كما .1

 غة العربيةّ داخل، بل صار متضمّناً في تعليم اللّ 2002التعّليم الجزائريةّ لما قبل 

 مقطع تعليمي يدوم شهر تعلمّي.وحدة تعليميةّ أسبوعيةّ وفق 

 من نصّ محوري مكتوبصار تعليمها يعتمد المقاربة النصّية، ينطلق  .2

غ ف الصيّ العربي والأسلوب وتوظيجم في تعلمّ المع المعلمّ إليه موحّد، يستند

 الكتابيين. والإنتاجوتنويع استعمالها، والتدّريب على التعّبير 

تنميتّها كيةّ، وادراللّغويةّ، والمعرفيةّ، والإ ثار تعليمها يحقّق للمتعلمّ الملكة .3

 لديه باستمرار.

 صار تعليمها يسعى إلى تطوير الإبداع الأدبي لدى المتعلمّ. .4

 شفويّ ال التدريبتعليم القواعد وفق المقاربة النصّيةّ يرتكز أكثر على  .5

 الأكثر فعاليةّ ونفعيةّ. فهو ،دماجيوالكتابيّ، الفوريّ والإ
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ى ة عللمقاربة النصيةّ يعزّز المعرفة التطبيقيةّ والقدرتعليمها وفق ا .6

 .شّفوي والكتابي الصّحيح والفعاّلالاستعمال ال

 ا فيواقع تعليمها مازال يتقهقر في أداء معلمّيها ومتعلّميها، وقصور .7

 منهجها، وكتابها المدرسي... وغيرها ممّا يعين على تعليمها.

ن ارسيمحلّ اهتمام الباحثين والدّ  -مازال–تعليم قواعد اللّغة العربية  .8

لّمين جيين )معالممارسين البيداغوو كلّ التعّليم ، الترّبية ووالقائمين على شأن 

 الأيامبهدف تسيير طرق اكتسابها، لذلك برمجت المؤتمرات وومكوّنين(، وذلك 

قوم ما تر ى غراالدرّاسيةّ من طرف وزارتي التعّليم العالي والترّبية الوطنيةّ، عل

كم يةّ، فالمحلو الإقليميةبه بقيةّ الأقطار العربيةّ على مستوى المجامع والهيئات 

دها قواع من دراسة عرضت حلولا لتسيير تعلمّ اللغّة العربيةّ عمومًا، وتعلمّ

 خصوصًا.

مينها غي تثقواعد اللغّة العربيةّ، ينبتوفّر آفاق علميةّ مرجوّة من تعليم  .9

تها ومنزل سابق عهدها المزدهر إلىنا الرقيّ بلغة الضّاد والأخذ بها، إذا قصد

 اللائقة بها.

 لذا أقترح ما يلي:

ة توسيع الحجم السّاعي البيداغوجي المخصّص لقواعد اللّغة العربيّ  -1

 والإشارة إلى ذلك في منهج تعليمها، ليحرص المعلمّ على ذلك أكثر.

ئم ا يلاالمقرّر الدرّاسي بممراجعة المنهج التعّليمي والعمل على توزيع  -2

روس ض الدّ مستوى الفهم والقدرات العقليةّ لمتعلّمي الطّور الابتدائي وعزل بع

ة لمرحلاعن بعضها أو تفكيكها إلى دروس أكثر مراعاة لقدرة استيعاب متعلّمي 

 التعليميةّ السفلى.

ية مراجعة الكتاب المدرسي باعتماد نصوص جديدة تخدم المقاربة النصّ -3

 .العربيةّ تعليم اللّغةفي 

ل ع -4  ستعمالاليه مراجعة مواضيع القواعد بما يتيسّر اكتسابه للمتعلمّ ويسُهّ 

 .ةلغته استعمالا سلسًا وسليمًا وسريعاً ويزيل غربته اللغّويّ 

ضبط ر، بالاهتمام بمعلّمي اللغّة العربيةّ في الطّور الابتدائي بالجزائ -5

طط على تكوينهم بيداغوجيًا وفق مخشروط توظيف الأكفاء معرفياً والعمل 

ي لبحث فون بايشُرف عليه خبراء من قطاع الترّبية والتعّليم العالي، ممّن يهتم  

 تعليميةّ اللّغة العربيةّ.

مين معلّ وأساليب ال المعجمة والمعجم التراثي القديم الابتعاد عن النصّوص -6

حويةّ ية النلصّرفاالدلّاليةّ بالنّزول إلى المستويات  العالية اللغة ، و ذلك الرفيعة

-6ي )بتدائاللغّويةّ المكتسبة من طرف الفئة العمريةّ المقصودة في الطّور الا

 سنة(.11
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عيةّ لمطبمراجعة التمّارين الكتابيةّ في كتاب المتعلمّ وتصويب الأخطاء ا -7

 على اختلاف أنواعها.

 للغّويء البناوضع تدابير تدعيميةّ تنجز شفهياً، تمكّن المعلمّ من تنشيط ا -8

 لدى متعلّميه.

 ة، فيلائيّ توجيه المعلمّين إلى استثمار المعارف النحويةّ الصّرفية، والإم -9

يح لحن مراجعة قاعدة لغويةّ خلال تصحب يقومواشتىّ الحصص التعليميةّ، كأن 

في وحتىّ  أو غلط كتابي خلال دروس الترّبية العلميةّ والمدنيةّ والإسلاميةّ،

زم المعلمّ ة، فيلبدنيّ الرياضيات والتربيةّ الفنيّة التشكيليةّ والموسيقيةّ والتربيةّ ال

 خارج ، وحتىّمع متعلمّيه حديثهنفسه بتجنّب اللّسان الدارج واللّحن خلال 

تعلمّه لتقى ما وقتما والمعلمّ اللّسان الفصيح أينما  لا يلتزم ، ولمَ الحجرة الدرّاسيةّ 

 ة.غويّ قدوة حسنة في السّلامة اللّ  له طلة دراسيةّ، فيكونولو كان ذلك في ع

ة على ميّ نات تعليلاستعانة بالوسائل العصريةّ كمعيتوجيه المعلمّين إلى ا -10

و  بيغرار الحاسوب والعارض الرقمي والأنترنت، والعمل على النضّال النقا

خفيض ، بتةلجلب كل ما يحسّن التعّليم ويغيّر واقع حال المدرس التكوين الذاتي

كثر ائل أعدد تلاميذ الفوج الواحد، ودعم المدرسة بحجرات كافيةّ ومزوّدة بوس

 نجاعة في تعليم اللغّة.

 لتعليماارة توجيه السلطات الوصيةّ لعقد اتفّاقيات بين وزارة التربيةّ ووز -11

 مدارسالعالي والبحث العلمي، تسمح للخبراء بإجراء دراسات ميدانيةّ في ال

من  ربوياًثاً تباح -حاليا-، فقد يمنع القانون-على غرار ما هو في أوربا-التربويةّ 

 ولوج المدرسة قاصداً إنجاز دراسة ميدانيةّ.

رار على غ–إيلاء عناية أكبر لقواعد اللّغة في الامتحانات الرّسمية  -12

 .أكثر بمنحها علامات تقديريةّ -امتحان نهاية مرحلة التعّليم الابتدائيةّ

ط مخط العمل على إعادة تكوين المعلّمين الحاليين في فنون اللّغة وفق -13

نيةّ، قطاع الترّبية الوط أطرمكثفّ وتحت إشراف المتحكّمين في اللغّة من 

قيةّ ود في ترالجهود ويتحقّق الأمل المنش لتتضافرالتعّليم العالي  أطرمن وكذلك 

 الاستعمال اللّغوي السّليم.

المعرفة ،و  اكتساب ينفي تحصيلهم وفي لمتعلم بينا فردية فروق وجود -14

أعمارهم،يجعلني أدعو  في الواضح التباين بسبب معلميهم من بهم الاهتمام قلة

لمراعاة الفارقية الفردية بينهم و ذلك بتوظيف أساليب التدريس المتنوعة و 

خاصة أسلوب اللعب،و غيرها مما جادت به أفكار خبراء التربية،مما ذكرته 

ابقا في الحديث عن طرائق التدريس، كما أدعو لتبني التعليم بالقدوة و الأسوة س

،و هو )1(-باندورا–الحسنة، و هو ما يدعو إليه صاحب نظرية التعلم الاجتماعي 

                                                             
)1(

 .44-26ص2009تعوينات،مؤسسة كنوز الحكمة،الجزائر ، و التعلم،علي البطء التعليمي و علاجه من خلال أساسيات التعليم
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 المعلمين على )2(ما يشير إليه ليف فيجوفسكي في نظريته الثقافية الاجتماعية

معهم،كما أدعو  التعامل وكيفية ةالتلامذ  واتجاهات ورغبات بميول الاهتمام

متعلم في  15لتخفيف عدد أفراد القسم الواحد و العمل على النزول بالعدد إلى 

 القسم.

 نظرا لانحدار المعلمين  من تخصصات جامعية مختلفة قد تقصي تعلم -15

تيش إلى الإشراف و التكوين و التف جهاز العربية طول المرحلة الجامعية،أدعو

تذة ة بأساو ذلك بالاستعان تكوينية ترفع من قدرات المعلمين اللغويةتبني خطط 

 واللغة العربية المتخصصين و المتفوقين من الأطوار الأخرى كالمتوسط 

و في  تربيةالثانوي و الجامعي ،كما أدعو القائمين على هذا الجهاز في وزارة ال

 مديريات التربية الولائية إلى تبني هذه الفكرة.

شحذ مما يدعو ل الذكور عند منه أكثر الإناث عند التعلم فعيةدا وجود -16

ت بارزامدافعية الذكور بمختلف أسباب التعزيز و الإثارة و العمل على إجراء 

س و لتنافاعلمية في قواعد اللغة العربية بين مجموعات الأولاد و البنات لصنع 

 .اثاالعمل على رفع القدرات التعلمية لدى المتعلمين ذكورا و إن

 إننّي، ورغم حرصي على دراسة الموضوع بعمق، فلست أزعم، إلاّ أننيّ

لعربيّة لّغة ام القدمّت بعض الإشارات التّي قد تنبهّ الخبراء والفاعلين للنّهوض بتعلي

هدف وال فيحرصون على ترقيةّ تعلميةّ قواعد اللغّة العربيةّ بما يحققّ الغاية

 المنشود.

 ء هذهوموفقا إلى حدّ ما في تحقيق ما قصدته من وراآمل أن أكون مصيباً، 

 فسي.نالرّسالة، فإنْ أصبتُ فذاك من فضل الله تعالى، وإنْ أخطأتُ فذلك من 

 وأخيرًا أحمد الله على كلّ حال من الأحوال.

                                                             
)2(

 .44-26ص2009تعوينات،مؤسسة كنوز الحكمة،الجزائر ،  البطء التعليمي و علاجه من خلال أساسيات التعليم و التعلم،علي
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 الصفحة العنوان

 كلمة

  و تقدير شكر

  إهداء

 د-أ المقدمة

 مدخل: نشأة قواعد اللّغة العربيةّ

 06 تمهيد

 10 المبحث الأوّل: مفهوم قواعد اللّغة العربيةّ

 10 لغة-1

 10 اصطلاحا-2

 18 الثاّني: طبيعة قواعد اللّغة العربيةّ وآلياتها وأقسامهاالمبحث 

 18 طبيعة قواعد اللّغة العربيةّ:-1

 18 طبيعة لغويةّ-أ

 19 طبيعة اجتماعيةّ -ب

 21 أقسام قواعد اللّغة العربيةّ-3

حاة د النّ ة عنالمبحث الثالث: المناهج المتبّعة في تدريس قواعد اللّغة العربيّ 

 القدماءالعرب 
23 

 23 الألغاز والأحاجي النّحوية -أ

 25 المناظرات-ب

 28 المجالس-ج

 29 المراسلات أو الرّسائل-د

 30 التمّارين أو النّماذج التدريبيةّ -هـ 

 33 المبحث الرابع: صعوبات تدريس قواعد اللغّة العربيةّ 

 الفصل الأوّل: تعليم القواعد بالمقاربة النصّية.

 44 تمهيد

 45 المبحث الأول:التعّليميةّ وقواعد اللّغة العربيةّ.

 45 أوّلا: التعّليميةّ وأقطابها

 45 المدخل إلى التعّليميةّ -1

 46 التعّليميةّ لغة-2
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 47 التعّليميةّ اصطلاحا-3

 50 أقطاب التعّليميةّ-4

 51 المعلمّ 4-1

 52 المتعلمّ 4-2

 52 المادة الدراسية4-3ّ

 53 وأهميتّه مفهوم التدّريسثانيا: 

 53 مفهوم التدّريس لغة -أ

 54 اصطلاحادريس التّ  -ب

 57 أهميةّ التدّريس -ج

 58 ثالثا: قواعد اللّغة العربيةّ

 58 ماهية قواعد اللغة العربيةّ-1

 59 أهمية دراسة القواعد -2

 60 القواعد في المرحلة الابتدائية -3

 قواعد تعليم في -ما قبل الإصلاح وما بعده-التعّليم الجزائرية المبحث الثاني: مناهج 

 اللغّة العربيةّ.

 62 مقاربة التعليم بالمعارف -أ

 64 مقاربة التعّليم بالأهداف الإجرائيةّ -ب

 67 مقاربة التعّليم بالكفاءات -ج

 Approche» 67»مفهوم المقاربة -

 l’approche par compétence» 67»المقاربة بالكفاءات -2

 la compétence» 68»المفهوم العام للكفاءة -3

 71 أنواع الكفاءات -4

 72 الطّريقة البيداغوجيّة -5

 74 القدرة -6

 74 المهارة -7

 75 الإدماج -8

 76 مشكل -وضعيةّ -9

 76 الوظيفية -10

 77 البنائيةّ -11

 78 خصائص الكفاءة - 12

 78 بالكفاءاتأهداف المقاربة  -13

 81 المبحث الثالث: النصّ والمقاربة النصّية.
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 81 النصّ في اللّغة -أ

 84 النصّ في عرف العلماء القدامى -ب

 88 النصّ في المنهج الترّبوي -ج

 90 مفهوم المقاربة النصّيةّ -د

 90 : المقاربة لغة1-د

 90 :المقاربة اصطلاحا2-د

 91 :المقاربة النصّية3ّ-د

 94 -الصّوتي –المستوى الفونولوجي  (أ

 94 -الترّكيبي-المستوى النّحوي (ب

 94 المستوى الدلّالي (ج

 95 : المستوى الصّرفي5-د

 95 روافد فهم النصّوص وتحليلها

 96 أهميةّ المقاربة النصّيّة

 97 : أهداف تدريس قواعد اللّغة العربيةّ وفق المقاربة النصّية6ّ-د

 99 تعليم قواعد اللّغة العربيةّ المبحث الرابع: طرائق

 99 التعّليم طريقة -1

 99 طرائق قائمة على جهد المعلمّ -2

 100 أ: الطّريقة الإلقائيةّ )المحاضرة( -2

 102 ب:الطّريقة القياسيةّ -2

 103 طرائق قائمة على جهد المعلمّ ونشاط المتعلمّ: -3

 103 أ: الطّريقة الاستقرائيةّ-3

 107 الطّريقة الاستدلاليةّب: -3

 107 ج:  طريقة النصّوص الأدبيةّ المعدلّة-3

 109 د: طريقة الاكتشاف-3

 109 ه: الطّريقة الاستجوابيةّ-3

 110 و: الطّريقة الاقتضائيّة-3

 111 طرائق قائمة على نشاط المتعلمّ -4

 111 أ:طريقة النّشاط-4

 111 ب:طريقة حلّ المشكلات-4

 112 الألعاب التربويةّ ج:طريقة-4

 112 :لعبة ساعي البريد1-ج -4

 112 :لعبة أنا وأنت2-ج -4
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 113 : لعبة التغمية3ّ-ج -4

 113 : لعبة الكشف عن المخبوء4-ج -4

 113 : لعبة الصندوق5-ج -4

 113 : لعبة الكيس6-ج -4

 114 طريقة تدريس قواعد اللغّة بأسلوب تحليل الجملة-5

 115 قواعد اللّغة بالأسلوب التكّاملي طريقة تعليم-6

 117 أسلوب الحقائب التعّليميةّ-7

 120 تدائيّةفي المرحلة الاب المبحث الخامس: أسس تعليم قواعد اللّغة العربيّ 

 120 اختيار المحتوى -أ

 124 عرض المادة اللّغويةّ-ب

 125 التدرّج في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ -ج

 128 المجال الوجداني في اكتساب اللّغةأهميةّ  -

 133 التقّويم اللغّوي -و

 134 التقّويم لغة -1و.

 134 التقويم اصطلاحا -2و.

 135 الأسس والمعايير التّي ينبغي توفرها في عمليةّ التقّويم -3   

 136 أنواع التقّويم -4

 138 أدوات التقّويم -5

 143 أسس وقواعد بناء الاختبار

 145 أهداف الاختبارات

 145 أهداف التقّويم

 146 التعلمية -المبحث السادس: خصائص أقطاب العمليةّ التعّليميةّ

 146 خصائص المعلمّ وأثرها في التعّليم -أ

 149 خصائص المتعلمّ وأثرها في التعّليم -ب

 151 الذكّاء .6

 151 الأوضاع الاجتماعيةّ الصّعبة .7

 151 الخصائص الشخصيةّ .8

 152 و( أسُس منهج تعليم قواعد اللغّة العربيةّ  

 153 الأسس الفلسفيةّ لبناء منهج تعليمي .9

 154 . الأسُس النفسيةّ لبناء المنهج التعليمي10

 154 الأسس الاجتماعيةّ

 154 الأسس المعرفيةّ
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 155 أسس طريقة التدّريس

 155 ةربيّ اللّغة العز( نظريات تعليم وتعلمّ اللغّة وأثرها في تعليم قواعد 

 156 البنيويةّ وتدريس قواعد اللغّة العربيةّ

 157 طرائق التعّليم وفقاً للنظريةّ البنيويّة

 158 النظريةّ السّلوكيةّ في التعّليم

 159 النّظريةّ المعرفيةّ .ج

 160 أثر النظريةّ المعرفيةّ في تعليم قواعد اللغّة العربيةّ

 161 ةأهداف تدريس قواعد اللّغة العربيةّ في المرحلة الابتدائي -سادسا

 165 خلاصة الفصل الأول

 دائيةالابت مرحلةالفصل الثاني: محاولات التجّديد في تدريس قواعد اللّغة العربيةّ في ال

 168 تمهيد

 170 المنهج الوصفي -أ

 171 المنهج التعليمي -ب

 172 المنهج المعياري )العقلي( -ج

 188 المجمع اللّغوي القاهري -أ

 191 المجمع الجزائري للّغة العربيةّ -ب

 194 ةثانيا: واقع تدريس قواعد اللّغة العربيةّ في المدرسة الابتدائيّ 

 194 تمهيد

 195 واقع رافد قواعد اللغة العربية ومدرّسها-أ

 237 واقع المتعلمّ -ب

 239 العربيةّواقع منهاج تدريس اللّغة -ج      

 253 ةواقع الطّرائق المستعملة في تدريس قواعد اللّغة العربي -د      

 253 تغليبُ المدرّس لأسلوب التلّقين المباشر .1

 256 قلةّ التطبيقات والتمّارين اللّغويةّ .2

 266 بيةّواقع الكتاب المدرسي وأثره في تدريس قواعد اللغّة العر-و       

 267 بيةالنصّوص المكتوبة مع رافد قواعد اللغّة العر مدى انسجام-       

 267 واقع تمارين قواعد اللغّة العربيةّ -ن

 269 هيكلة التمّرين -1

تعليم ة في الواقع الوسائل التعليمية في تدريس قواعد اللّغة العربيّ  -ك      

 الابتدائي.
279 

تعليم ة في الواقع الوسائل التعليمية في تدريس قواعد اللغّة العربيّ  -ل      

 .الابتدائي
279 
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ة في لعربيّ غة اثالثا: الآفاق العلميةّ المطلوبة والمرجوّة في تعليم قواعد اللّ 
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 281 ةلعربيّ النّحوي والصّرفي المطلوب في تعليم قواعد اللّغة ا المحتوى .1

 282 شروط اختيار الأمثلة والشّواهد النّحويةّ والصّرفيةّ        

 285 اتجاه التكوين المستمر (1

 285 الاتجّاه القائم على الكفايات (2

 285 اتجّاه الإعداد القائم على أساس المهارات (3

 286 التخّطيط والإعداد لتعليم قواعد اللغّة العربيةّ -أ

 287 التقّديم -ب

 287 العرض والرّبط -ج

 287 التطّبيق وحلّ التمّارين -ح

 288 الكتاب المدرسيّ  -3

 289 حيحالصّ  كيفية معالجة ضعف المتعلّمين في الأداء والترّكيب اللّغوي -4

 290 الاستعانة بالوسائل التعّليمية في تدريس قواعد اللغّة العربيةّ

 291 المختبرات اللّغوي-1

 291 الفيلم-2

 291 الصحافة المدرسيةّ-3

 291 استخدام التقنيةّ المعلوماتيةّ -4

 292 توظيف التكنولوجيا في تدريس قواعد اللغّة العربيةّ
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