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  دنا محمدالسلام على المبعوث رحمة للعالمين سيّ 

  أشكره هذه الرسالة، أحمد االله تعالى و 
  .تسديده لإتمام هذا العمل

  07:إبراهيم الآية

ق مه لنا للتفوّ ما قدّ  على كلّ  

  .والنجاحدرب العلم  لاستمرار في
  .مساعدتها لي في إنجاز هذه الأطروحة

م يبخل علي بنصائحه الذي ل" 

غلوسي "الأستاذة : بالذكر صّ مرحلة التعليم المتوسط، أخ
 الذين كانوا بمثابة مرجع " غلاب 

    ضلهم بقبولا، لتفإشرافً و أعضاءً 
    إصلاح ما أُعرج ثغرات و ما تخللته من 
  .         يجزيهم كريم الجزاءر من قصور سائلة االله العزيز أن 

 :عرفان

السلام على المبعوث رحمة للعالمين سيّ الحمد الله رب العالمين والصلاة و 
  :صحبه أجمعين

هذه الرسالة، أحمد االله تعالى و  اجتهاد تكللت بانجازبعد رحلة بحث وجهد و 
تسديده لإتمام هذا العملو  على توفيقةنعمه التي منّ بها علي و 

إبراهيم الآيةسورة  .»شَكَرْتُمْ لأََزيِدَنكُمْ لئَِنْ « :عملا بقوله تعالى
  :إلى العرفان

 "رف عبد القادرش"مشروع الدكتوراه الأستاذ 
  .د خطاهسدّ وفقه االله و 

لاستمرار فيادراستي و  مرافقته وتشجيعه لإكمالعلى 
مساعدتها لي في إنجاز هذه الأطروحةالوالدة الفاضلة بدعواتها و 

" حنيفي بن ناصر"مشرفي على الرسالة الأستاذ الدكتور 
  . إرادةوتوجيهاته، وثقته زادتني عزيمة و 

مرحلة التعليم المتوسط، أخمفتشيها في أساتذة اللغة العربية و 
 عبد الحميد"د المفتش السيّ و " لعجال الطيب

أعضاءً شة رئاسةً و أساتذتي الموقرين في لجنة المناق
ما تخللته من  م أهل لسدمناقشة هذه الأطروحة، فه

ر من قصور سائلة االله العزيز أن من آراء وإبانة ما ظه
                 

                                 

 

عرفانشكر و 
  

الحمد الله رب العالمين والصلاة و 
صحبه أجمعينوعلى آله و 

بعد رحلة بحث وجهد و 
نعمه التي منّ بها علي و  على

عملا بقوله تعالىو 
العرفانأتقدم بالشكر و 

مشروع الدكتوراه الأستاذ رئيس  -  
وفقه االله و ،جاحالنّ و 
على  الكريم الوالد -
الوالدة الفاضلة بدعواتها و  -
مشرفي على الرسالة الأستاذ الدكتور  -

وتوجيهاته، وثقته زادتني عزيمة و 
أساتذة اللغة العربية و  -

لعجال الطيب"الأستاذ و  "لبنة
  .أستند إليه

أساتذتي الموقرين في لجنة المناق -            
مناقشة هذه الأطروحة، فه              
من آراء وإبانة ما ظه             
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 :مقدمة

لا ر من خلال معارف سابقة، و يتطوّ س و ة؛ أي أنّ كلّ علم يتأسّ ة معرفة تراكميّ المعرفة الإنسانيّ 
المبدعين في علم السبقُ لبعض الباحثين و فعندما يتحقق بعلوم أخرى،  هل في فراغ دون ارتباطيتواص
ة بإكمال المفكرين مسيرة هكذا تتواصل المعرفة الإنسانيّ سين لمدارس ونظريات، و ؤسّ ، يصبحون ممعينّ 

في الجزائر البحث الترّبوي التّعليمي لم يحَِدْ عن ذلك؛ فلقد شكّل التّعليم و . الباحثين بإضافات جديدة
املة، التي اتبّعتها الدّولة مباشرة بعد حصولها على ة الشّ ياسة التّنمويّ لسّ ة في اأحد الأولويات الأساس

لقد حظيت هذه الأخيرة باهتمام بالغ من قبل ة، و هتمام باللّغة العربيّ الاستقلال من خلال الا
 حسب انتمائه  في تناولهم لها كل فتباينوا  الإحاطة بجميع أسرارها، الذين حاولوا سَبـْرَ أغوارها و الباحثين

طرائق التّدريس البرامج و و  كرة وضع المناهج ما فتئت النّظريات اللّغويةّ تظهر حتىّ برزت فومشربه؛ و 
ة الأساس في المحطّ  ة فكانتاحتلالها المنزلة المركزيّ و  بويةّ التّعليميّة في الجزائر،ة في المنظومة الترّ غة العربيّ للّ 

                              .التّدريس بالأهدافطرائق مناهج و  ثمرتف الدّراسة،

 اتجّه واضعو ،رات الزّمنبات أّا لا تقدر على مواكبة تطوّ وما إن بدأت تخبو هذه الفكرة، و 
ات التي ظهرت سنة رأيهم على مناهج المقاربة بالكفاء البرامج إلى إيجاد البديل فاستقرّ المناهج و 
المحتويات و  دت الكتبدّ ظام الترّبوي؛ فجُ للنّ  املالإصلاح الشّ  لغرض 2003/2004

مد أساس ة، يعتة الوطنيّ ته وزارة الترّبيّ ة وفق منظور بيداغوجي جديد تبنّ نيت المناهج الدّراسيّ التّعليميّة،وبُ 
 خلق الفرص و  ،عدم تجزئتهاو  ،جاعةهذه المقاربة تسعى إلى تحصيل المعارف بن. المقاربة بالكفاءات

             .المهاراتة القدرات و لتنميّ  ماتتجنيد التّعلّ و  ،المناسبة لتوظيف المكتسباتالوضعيات و 

ة ة قامت ا وزارة الترّبيّ الإصلاحات عند هذا الحدّ، بل أعقبتها تحسينات نوعيّ تتوقف  لم
هذه . المتوسطو  الابتدائيفي التّعليم " انيمناهج الجيل الثّ "هي إدراج و  2016/2017ة عام الوطنيّ 

غرات معالجة الثّ إصلاحها و  بَ جَ التي وَ  ،المناهج ظهرت بعد مرور أكثر من عشرة أعوام على سابقتها
                                                                                                       .توظيفها في المناهج الحديثةالموجودة فيها لاستثمارها و 

ة التي اتخّذا الدّولة كوسيلة ى المناهج التّعليميّ هذه أهم الإصلاحات المنتهجة مؤخرا عل كانت
                            .تشكيل المنظومة الترّبويةّاال، ضمن مسعى إعادة تنظيم و  للارتقاء ذا



  

  ب
 

 وجدنا التّعليم،و لترّبية و ان افي ميد امن هذا المنطلق، عندما وجدنا موضوع المناهج التّعليميّة مهم
ع دراسة هذا الموضو  ارتأينات ا، عدّة نقائص في المنظومة الترّبويةّ، رغم الإصلاحات الكبيرة التي مرّ 

 -  في المرحلة المتوسطة طرائق تدريسهاو  ةاللّغة العربيّ  تعليم جمناه"اخترنا من مختلف جوانبه، و 

  : عدّة تساؤلات منهامن خلاله  طارحين ،لبحثنا كعنوانٍ  "–ة دراسة نقديّ 

  ما هي أهم مكوناته؟ما هو المنهاج التّعليمي؟ و  -

  أسسه؟ل أنواعه و تتمثّ فيما  -

 ما هيالاستقلال إلى يومنا هذا؟ و  ة منذالمراحل التي مرّ ا منهاج اللّغة العربيّ  ما هي -
  اته؟مستجدّ 

التّعليم المتوسط وفق المقاربة بالكفاءات ة في مرحلة تدريس أنشطة اللّغة العربيّ  كيف يتمّ   -
  ل؟الجيل الأوّ 

   ما الدّور الذي تؤديه؟ ؟ و مالتّعلّ  ةفي عمليّ  الوسائل المساعدةة و رائق البيداغوجيّ ما هي أهم الطّ -

      جت بمردود علمي ناجح؟و هل ت ـُقاربة بالكفاءات في التّدريس؟ و ة المما مدى فعاليّ  -

     .غيرها حاول أن يجيب عنها هذا البحثساؤلات و هذه التّ  كلّ 

  :ما يليك فهي البحثهذا الموضوع وجعله محورا للدّراسة و  قِ رْ الأسباب التي دفعتنا إلى طَ  اأمّ 

  .تحليل الخطابة و ة اللّغة العربيّ الميل إلى حقل تعليميّ  -

مرحلة  –ة الجزائريّ معرفة أصوله بالتّوجّه إلى المدرسة هذا العلم، و غبة في تطبيق معطيات الرّ  -
  .ةدراسة ميدانيّ  –التّعليم المتوسط 

ما  ة، و ة مادة اللّغة العربيّ ة في معرفة أسرار مستوى مرحلة التّعليم المتوسط خاصّ غبة الملحّ الرّ  -
أردت  اء يقع فيها المعلّم والتّلميذ،أخطة، و أسمعه عن وجود بعض الأخطاء في الكتب المدرسيّ  كنت

                                                                   .أتثبّت من ذلكالميدان و أنزل إلى  أن



  

  ت
 

 ة إلىأنهّ متعلّق بمناهجنا التّعليميّة التي لا تزال بحاجة ماسّ ما و خدمة البحث الترّبوي لاسيّ  -
       جعلها مناهج ناجحة مواكبة لكلّ متكاثفة من قبل الباحثين والترّبويين، لنفض الغبار عنها و  جهود

                                                                                .ةرات التّكنولوجيّ لتّطوّ ا

                                                .الترّبويةّ لهذا الموضوعة و الاجتماعيّ و ة، القيمة المعرفيّ  -

                        .ف على هذا الجانبرغبته في زيادة التّعرّ ة للباحث و الاهتمامات الشّخصيّ  -

 وي لاختيار الباحثة هذا الموضوعالحافز القافع و غيرها، تعتبر بمثابة الدّ هذه الأسباب المذكورة و 
ع في أفكاره يحتاج موسّ شاسع، و  ة وطرائق تدريسها بحثفمناهج تعليم اللّغة العربيّ . والخوض في أغواره

                                    . يحقّق الباحث أهدافه المرجوّة منهتركيز حتىّ ة كبيرة و إلى دقّ 

                                  : هاقاط أهمّ من هنا فإنّ هذا البحث يهدف إلى مجموعة من النّ و 

          .طرائق التّدريسن في مجال المناهج التّعليميّة و لترّبويو االجهود التي قام ا الباحثون و  إظهار -

                   .ة الذي وُضِعَ محلّ الدّراسةر منهاج اللّغة العربيّ موجزة عن تطوّ  لوو  إعطاء صورة -

قة المطبّ روس المقرّرة لهم في المنهاج، و الكشف عن مدى استيعاب تلاميذ المرحلة المتوسطة للدّ  -
    .ة مختلفةوضعيات ديداكتيكيّ  وفق

 .ة لهة للمرحلة المتوسطة من خلال دراسة تطبيقيّ نات منهاج اللّغة العربيّ مكوّ توضيح  -

لها صلّة  مقالات منشورة،ة، و من بحوث أكاديميّ  بحث، فهناك بعض الدّراسات السّابقة ككلّ و 
  :نذكر منهااهتمت بدراسته، ذا الموضوع و 

   :مقالات منشورة -

دبلة عبد : ستاذ الدكتورمطالبات التّغيير، للأبات التّطوير و ة بين متطلّ المناهج الترّبويةّ العربيّ  *
  .جامعة بسكرةالعالي، 

جيلالي بوبكر، جامعة : الكفاءات، للدكتوربين الأهداف و  المقاربات الترّبويةّ في الجزائر* 
  .الشلف



  

  ث
 

  .فاتح، جامعة البويرة لعزيلي: تقويمها، للدكتورالتّدريس بالكفاءات و  *

جميلة راجا، جامعة :ة، للأستاذةأثر مقاربة التّدريس بالكفاءات في مناهج تعليم اللّغة العربيّ * 
  .تيزي وزو

  :نذكر منها :كتوراهرسائل الدّ رات الماجستير و عبارة عن مذكّ ة أكاديميّ  وثبح -

نورة  :لـ، بالكفاءاتضوء مقاربة التّدريس  مين فيالممارسات التّدريسيّة للمعلّ : مذكرة ماجستير* 
  .2007/2008، جامعة ورقلة،بوعشة

ة بين المناهج المستعملة الثاّنويّ ة في المرحلة العربيّ طرائق تدريس اللّغة : مذكرة ماجستير *
  .2007/2008هادف لطفي، جامعة باتنة، : ة، لـسانيات التّداوليّ واللّ 

جميلة : ة، لـة الجزائريّ ة في المدرسة الأساسيّ قواعد اللّغة العربيّ طريقة تعليم : مذكرة ماجستير *
  .1993/1994حمودي، جامعة الجزائر، 

ة من الإصلاحات الترّبويةّ في الجزائر دراسة ميدانيّ  تقويم المناهج في ظلّ : مذكرة ماجستير *
 .2015/2016سكرة، مقاتل ليلى، جامعة ب: وجهة نظر أساتذة التّعليم المتوسط ولاية الوادي، لـ

وعباد  بالكفاءاتهناك دراسات أخرى كالتي تناولها الأستاذ محمد الطاهر واعلي حول المقاربة و 
 .مليكة حول تطوّر المناهج الدّراسيّة

الدّارسين في هذا اال ة انطلاق العديد من الباحثين و محطّ  -إن شاء االله-سيكون بحثنا هذا و 
فتها الباحثة في معلومات مفيدة وظّ ره دراستنا من إضافات جديدة و الواسع، غير المحدود، لما توفّ 

لجهدٍ متواضعٍ قامت  نتِاجًاالبحث و  لذي تعتبره زبُدَةاستثمرا في جزءها التّطبيقي، اة، و فصولها النّظريّ 
 .ص في مختلف المتوسطات بولاية تبسةبه خلال أربع سنوات تربّ 

ثلاث : بعد هذه المقدمة إلى أربعة فصولة مقسّمة طّ من هنا اقتضت طبيعة بحثنا أن تكون الخ
 .فصل تطبيقي، ثمّ خاتمةة و نظريّ 

    : جاءت الفصول وفق النّحو الآتي



  

  ج
 

عدّة قنا فيه إلى ، تطرّ "ها في الجزائرعلّمفضاءات تو العربيّة اللّغة : "المعنون بـ :لالفصل الأوّ  
  :مباحث

ة دوائر علميّ  و اصطلاحا عند اللّغويينلغةً و  ناهاعُنيَِ باللّغة، حيث عرف :لالمبحث الأوّ 
ة الجانب ترقيّ دورها في التّواصل الاجتماعي، و خصائصها في اتمع و ثنا عن وظائفها و ثمّ تحدّ مختلفة،

 .ق بعد هذا العنصر إلى نظريات تعلّمهاالجمالي لدى الإنسان، لنتطرّ الفكري و 

 :ة من حيثالعربيّ صناه للحديث عن اللّغة قد خصّ  :انيالمبحث الثّ 

  .تعريفها -

  .مكانتها بين لغات العالم -

  .وظائفها المختلفة -

  .عةخصائصها المتنوّ  -

  .في مرحلة التّعليم المتوسطة و الخاصّ ة و العامّ : أهداف تعليمها -

  :زنا فيه علىة، ركّ ة اللّغة العربيّ تعليميّ : الثالمبحث الثّ 

ثمّ التّعليميّة،لّم، والتّعليم، و هذا العنصر مفهوم التّعة، حيث تناولنا في مفاهيم في التّعليميّ -1
ة التّعليميّة المتعلّم، المعلّم، المادّ : ل فية تتمثّ ن من ثلاثة عناصر مهمّ تتكوّ ة التّعليميّة التي العمليّ 

  .ة بينهمالعلاقة الدّيداكتيكيّ ، و )المعرفة(

ا يحتاج إلى مزيد من الأبحاث النّظريةّ لا ناشئً ة التي مازالت حقمفهوم تعليميّة اللّغة العربيّ -2
 .والمنهجيّة ليصبح ذا وُجودٍ مستقلٍ 

قسّمته إلى بعض ، و "ة في الجزائرر مناهج اللّغة العربيّ تطَو : "فقد وسمته بعنوان: انيالفصل الثّ ا أمّ 
 :ةالمباحث الفرعيّ 

   : فنا فيه علىة المناهج، حيث تعرّ ماهيّ : في لالمبحث الأوّ ل يتمثّ 

  .الحديثللّغوي، الاصطلاحي، التّقليدي، و ا: مفهوم المنهاج التّعليمي من جوانبه الأربعة-1



  

  ح
 

  .أسس بناء المنهاجاهات و اتجّ -2

  .تنظيمات المناهجأنواع و -3

 .نات المنهاج التّعليميمكوّ -4

    :ة من حيثفقد تعلّق بمنهاج اللّغة العربيّ : انيالمبحث الثّ ا أمّ 

  .أسسه-1

  .ة لهالأهداف العامّ -2

  .اتهمستجدّ -3

 .ةاني لتعليم اللّغة العربيّ مناهج الجيل الثّ -4

ة في التّعليم وسائل تدريس أنشطة اللّغة العربيّ طرائق و : "الموسوم بـالث الفصل الثّ  فيما يخصّ و 
 : لا في، ولجنا فيه إلى مبحثين أساسين تمثّ "المتوسط

تناولها، حيث تناولنا فيه جميع الأنشطة و  ة تقديمهاكيفيّ الأنشطة التّعلميّة و : لالمبحث الأوّ 
ة تناولها فنا على كيفيّ الحجم السّاعي لها، ثمّ تعرّ عليم المتوسط لجميع المستويات و المقترحة في مرحلة التّ 

ة مختلفة، لنعطي بعدها لمحة موجزة عن أنشطة وضعيات تعلّميّ ، و تقديمها للمتعلّم وفق خطوات معيّنةو 
 .نة الأولىطبّق على السّ مؤخرا و الذي ظهر " انيالجيل الثّ "متوسط  السّنة الأولىة في اللّغة العربيّ 

ف عن قنا في هذا المبحث إلى التّعرّ ة، تطرّ ة البيداغوجيّ وسائل العمليّ طرائق و  :انيالمبحث الثّ 
 .الوسائل المساعدة في ذلك، و وفق ما جاء به المنهاج ةطرائق تدريس اللّغة العربيّ 

ة في المرحلة نات منهاج اللّغة العربيّ ة لمكوّ دراسة تطبيقيّ "عبارة عن : الأخيرو ابع الرّ الفصل ا أمّ 
إلى مبحثين فقسّمته  نحو الجانب التّطبيقي،نوانه، ارتأيت أن ينحو هذا الفصل هذا هو عو " المتوسطة

  :أساسين هما



  

  خ
 

المنهج المتّبع في : ة من حيثإجراءاا الميدانيّ و  يتعلّق بمجال الدّراسة: لالمبحث الأوّ 
ة الدّراسة،عيّنة البحث، مجالات الدّراسة، الأدوات المعتمدة في جمع البيانات، ثمّ الأساليب الإحصائيّ 

 .المتّبعة في تحليل النّتائج

فيه بتفريغ استبانة الأساتذة  ها، حيث قمتتحليلصته لجدولة البيانات و خصّ  :انيالمبحث الثّ 
  .تحليلهانتائجها و شين في جداول ثمّ عرض والمفتّ 

الاستنتاجات المتعلّقة بالدّراسة و  بعض الملحوظات ة تضمّ لنصل بعدها إلى حوصلة ائيّ 
 .ةالتّطبيقيّ 

  .الأحكام المتمخضة عن هذا البحثعرضنا فيها أهم النّتائج و خاتمة إلى في الأخير، خلصنا و 

 ،غيرهاة،و وثائق وزاريّ ت، و مجلاّ كتب، و :عة منالمتنوّ و المراجع المعتمدة ادر و بقائمة المصة عَ ب ـَمُتْ 
  : هانذكر أهمّ 

     :مناهج التّعليم المتوسط  -1

 .عليم المتوسطابعة من التّ الرّ الثة، و الثّ انية، و الثّ للسّنة الأولى، و  ة،ج اللّغة العربيّ مناه -

  :ةدليل أساتذة اللّغة العربيّ  -2

        الجيل( ابعة من التّعليم المتوسطالثة، الرّ انية، الثّ ، السّنة الأولى، الثّ ةللّغة العربيّ  دليل الأستاذ -
    .الشريف مريبعي، لرشيدة آيت عبد السلام و )لالأوّ 

الجيل ( آداا، السّنة الأولى من التّعليم المتوسطة و الأستاذ مادة اللّغة العربيّ  دليل -
 .كحوال ومحمد بومشاط ،لمحفوظ)انيالثّ 

   : ةالكتب المدرسيّ  -3

ابعة من التّعليم الثة، الرّ انية، الثّ نوات الأربعة، السّنة الأولى، الثّ ة للسّ كتاب اللّغة العربيّ  -
 . المتوسط

  



  

  د
 

  :ةالوثائق الوزاريّ  -4

  .2013/2014ة، بية الإسلاميّ الترّ ة و غة العربيّ الوثيقة المرافقة لمناهج التّعليم المتوسط، اللّ  -

  . 2016ة، مرحلة التّعليم المتوسط، العربيّ الوثيقة المرافقة لمنهاج اللّغة  -

  :النّشريات -5

  .ةة الوطنيّ ة لوزارة الترّبيّ سميّ النّشرة الرّ  -

  :نذكر منها: تكتب أخرى و مجلاّ -6

  .التّطبيق، لعبد السلام جعافرةة و طرائق تدريسها بين النّظريّ ة و مناهج اللّغة العربيّ  -

  .في مرحلة التّعليم المتوسط، لمحمد إبراهيم الخطيب طرائق تدريسهاة و مناهج اللّغة العربيّ  -

  .ق التّدريس، لماهر إسماعيل صبريائطر ة في المناهج و مفاهيم مفتاحيّ  -

  .ق التّدريس، لمحمد السيّد عليائطر مصطلحات في المناهج و  -

  .كفاءات، للسعيد مزروعالتّدريس وفق المقاربة بال -

 .لخيرالدين هنيمقاربة التّدريس بالكفاءات،  -

، باعتباره ة ذات الطاّبع العلمي لا تقوم إلاّ على منهجٍ معينٍّ لما كانت الدّراسات الأكاديميّ و 
ة نسج المنارة التي تأخذ على عاتقها السّير بالبحوث نحو التّنظيم المنهجي المحكم، استعنّا في عمليّ 

 ناالإحصاء؛ فالوصف مكّنالمقارنة و ل و ته التّحلياخيوط هذا البحث على المنهج الوصفي الذي من آلي
 ا المقارنة فجاءت نتِاج وضع؛ أمّ عرضها على التّطبيقة تحليلها و من ثمّ و  اهرة المدروسةع الظّ من تتبّ 

ثمّ المقارنة بين  المقاربة بالكفاءات،المقاربة بالأهداف و  المنهاج الحديث،مقارنة بين المنهاج التّقليدي و 
ة في الإحصاء لما فرضته طبيعة البحث من ضرورة ملحّ اني؛ و مناهج الجيل الثّ ل و مناهج الجيل الأوّ 
به في الجانب التّطبيقي في مرحلة  من تقديم أرقام توصّل العمل إليها، لذلك استعناّ استخدامه، فلابدّ 

  .شينالمفتّ الاستبانات الموجّهة للأساتذة و  تحليل



  

  ذ
 

وإن   حتىّ  ،ةشاقّ ته صعبة و تجعل مهمّ عمل الباحث و  عيقُ بحث أكاديمي، هناك صعوبات تُ  كأيّ و 
فمن بين . عاتنايطمح إلى نتائج تكون في مستوى تطلّ  ،عمل علمي في كلّ  اطبيعي  اكان ذلك أمرً 

  :عوبات التي اعترضتنيالصّ 

    ن من تعديل عنوان بحثي الذي حاولت ضبطه بسعيٍ حثيثٍ، لكن لتأخر الوقت عدم التّمكّ  -
   طرائق تدريسها في ة و مناهج تعليم اللّغة العربيّ "أردت تغييره من . المحدّد بقي العنوان نفسه

      ة في ة لمناهج تعليم اللّغة العربيّ دراسة نقديّ "إلى " –ة دراسة نقديّ  –المرحلة المتوسطة 

        ."إلى يومنا هذا 2003طرائق تدريسها في مرحلة التّعليم المتوسط من لجزائر و ا

  .تكرارها في أغلب المراجعكثرة المعلومات و   -

  .ا يصعب عليك التّفريق بينهاالمصطلحات ممّ تداخل بعض المفاهيم و  -

    أنا أحاول من قبل بعض الأساتذة، و  الدّهشةغريبة تثير الاستغراب و  فاتلاحظت تصرّ  -
في علم و  طالبةقبلهم فراودني سؤال، أنا   منأخذ بعض المعلومات من لَدُم وجدت اعتراضات شتىّ 

فعلك  داخل الدّرس، فماذا يكون ردّ  فما بالك التّلميذ الذي يسأل سؤالا ،هذا تعرّضت للصّدّ  سنيّ 
  ؟؟!! دي يا أستاذيا سيّ 

يُـبْعد عنه الخلل، فأشكر جّه عمله، فينأى به عن الزلّل، و موجّهٌ يو  ما من باحث إلاّ وراءه
على صبره صحيح، و التّ له عناء الإشراف بالقراءة و على تحمّ " حنيفي بن ناصر " : كتورد الأستاذ ال

  .الجميل معي

إكماله على قنا في انجاز عملنا المتواضع و ا قد وفّ لا شكر يعلو على شكر الإله، فلولاه ما كنّ و 
     .نشكره شكراً جزيلاً فالحمد الله حمدًا كثيراً و أحسن وجه، 

  

  : الشلف بتاريخ                                   

     م07/05/2018: الموافق لـ ه1439شعبان  21                                    

 أسماء خليف: الطالبة                                  
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  :تمهيد
ة عبير بطريقة تلقائيّ غة أرقى نظام اتصال عرفه اتمع الإنساني، حيث تتيح لأفراده التّ تعتبر اللّ 

ر الذي ينشأ فيه ويتأثّ ، ويكتسبها الإنسان من المحيط ة عن آرائهم وأفكارهم بألسنتهم وأقلامهموطبيعيّ 
ة التي تربط لوشائج العمليّ ذه المثابة أهم ا البشر، وتعدّ  دَ جِ توجد أينما وُ فهي لذا لا محالة به، 

ة الفرد، يقول خالد بن بنى عليها شخصيّ تي تُ ة الّ ضلا عن كوا من المقومات الأساسفبينهم،
  .»بهيمة مرسلة، أو ضالة مهملةلة أو صورة ممثّ  سان إلاّ ما الإنسان لولا اللّ «:صفوان

تعكس صورة  اين لغات العالم الأخرى، وبما أّ ة فهي تحظى بمكانة مرموقة بغة العربيّ ا اللّ أمّ 
ة لا غنى عنه، فهي تعكس اطق باسمها، وكان تعليمها في المدارس الجزائريّ ة، كانت هي النّ الأمّ 

ة ة وفق نظام تربوي ملائم يكون في حركيّ والاجتماعيّ ة قافيّ س اختياراا الثّ ة، وتكرّ طموحات الأمّ 
ة إسلاميّ  ة الأصل،ة عربيّ دائمة، سعيا لإيجاد الحلول الملائمة من أجل تنشئة الأجيال تنشئ

  .وتجعل منهم مواطنين فاعلين قادرين على القيام بأدوارهم المنسوبة إليهم على الوجه الأكملالعقيدة،
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I-  ّغةالل:  

  :تعريفها - 1

  :لغة -أ
ى لَغِ (إذا تكلم، أو من ) ولَغَا يَـلْغُ (ا مشتقة من الفعل أّ : غويون، وأرباب المعاجميذكر اللّ 

  )1(.بكسر الغين في الماضي وفتحها في المضارع إذا لهج) ىيَـلْغَ 

وما  قيطالسّ : اللّغو واللغاَ: لَغَا«: وُرد) لَغَا(في معجم لسان العرب لابن منظور، في مادة  -
  )2(.»...لا يعتد به من كلام وغيره ولا يحصل منه على فائدة ولا نفع

... م وخاب،تكلّ : وتٌ، ولَغَا لَغْوًالغَُاتٌ ولغُُ : غة جاللّ «: وفي القاموس المحيط للفيروز أبادي -
اة لايعتد قيط وما لا يعتد به من كلام وغيره، كاللغْوَى، كسَكْرَى، والشّ واللّغوُ واللغَا كالفتى السّ 

  )3(.»بها في المعاملة

  )4(.﴾ نِكُمامَٰ أيَْ  فِي وِ غْ ل الْ بِ  لا يُـؤَاخِذكُُمُ ٱللهُ  ﴿: وفي قوله تعالى -

  .بالإثم في الحلف إذا كفرتم: أي

  .معناها كلمة، و ةاليونانيّ " لوغتس"خذت من وهناك من يرى أن لفظة لغة قد تكون أُ 

  :اصطلاحا -ب

 الحضارات، فالمعنى ة المختلفة في شتىّ وائر العلميّ فتها الدّ غة عرّ لّ هناك تعريفات كثيرة ل
بما  - في اصطلاحهم العلمي -) غةاللّ (علماء  صّ لذا خ ،غويالاصطلاحي لها يختلف عن معناها اللّ 

  :يصدر عن الإنسان من أصوات، فهي عندهم
                                                           

  .12، ص2004، 5عبد الغفار حامد هلال، العربية خصائصها وسماا، مكتبة وهبة، القاهرة، مصر، ط -)1(
  .507، ص5، مج1997، 1، دار صادر، بيروت، لبنان، ط)لَغَا(ابن منظور، لسان العرب، مادة  -)2(
أبو الوفاء نصر الهدريني المصري الشافعي، دار الكتاب الحديث، القاهرة، الكويت، : الفيروز آبادي، القاموس المحيط، تح -)3(

  .1337، ص2004، 1الجزائر، ط
  .225: الآيةمن سورة البقرة،  -)4(



اللّغة العربيّة وفضاءات تعلّمها في الجزائر: الفصل الأول  

 

15 
 

  )1(.»راضهمغقوم عن أ ر بها كلّ أصوات يعبّ حدّ اللّغة «

غة، حيث ة للّ ز يذكر فيه كثيرا من الجوانب المميّ ) هـ391المتوفى (وهذا تعريف دقيق لابن جني 
كما ذكر أيضا   ،عبير ونقل الفكرة في التّ ذكر وظيفتها الاجتماعيّ  ثمّ  ،ة لهاوتيّ بيعة الصّ لا عن الطّ د أوّ أكّ 
 ّتمع فلكلّ أعبير عن غرض يجعل قوم لغتهم، والقوم هنا خاص بالإنسان فقط، والتّ  ا تستخدم في ا
  .ةة ببعض الأصوات الإنسانيّ مختصّ  -في رأي علمائها- غة اللّ 

م عن غة في المتعارف عليه هي عبارة المتكلّ اللّ  أعلم أنّ «: فها ابن خلدون في قولهوعرّ 
رة في العضو الفاعل لها وهو متقرّ أن تصير ملكة  بدّ ، وتلك العبارة فعل إنساني فلامقصوده

  )2(.»بحسب اصطلاحهمة أمّ  سان، وهي في كلّ اللّ 

  .شبه كثيرا تعريف ابن جني بل هو أكثر تفصيلا منهيفتعريف ابن خلدون * 

 حيث لكلّ  ،ة هي الأداة التي يفكر ا الإنسان وتربطه بغيره من أفراد اتمعغة بصفة عامّ اللّ  و
  .ألفاظها وتركيبها اسمجموعة من النّ 

 ّتمعواصل وتحقيق التّ ة هدفها الأسمى إقامة التّ ا سمة إنسانيّ أي أفاهم بين أفراد ا.  

  :غةوظائف اللّ  -2
واصل بين الماضي ة لإقامة جسر التّ ة في اتمع، فهي تعتبر الوسيلة المثاليّ غة وظائف هامّ للّ 

إذا أتقن  إنسان الوقوف على كنوز الفكر الإنساني من شعر ونثر، إلاّ  والحاضر، حيث لا يستطيع أيّ 
  :غة فيما يأتيويمكن إجمال وظائف اللّ . غةتلك اللّ 

  . ا الفرد عن نفسه وأفكاره وانفعالاته وأحاسيسهالأداة التي يعبرّ  -

  .صل الأفراد فيها ببعضهم البعضالتي يتّ  داةالأ -

فاهم بين ضبط تفكيره ونقله إلى الآخرين، وهي وسيلة التّ  الأداة التي تساعد الفرد على -
  .الأفراد والجماعات

                                                           

  .87، ص1، مج2001، 1عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط: ابن جني، الخصائص، تح -)1(
  .545، ص1995، 1درويش الجويدي، المكتبة العصرية، بيروت، لبنان، ط: ابن خلدون، المقدمة، تح -)2(
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شاطات ة والنّ سليّ ا الإنسان نفسه، كالانتفاع بأوقات الفراغ والقراءة والتّ  عُ ت الأداة التي يمَُ  -
  .ق الجمالي وغير ذلكذوّ والتّ 

  )1(.بيةوسيلة للترّ  االعليا في ترتيب الأجيال فهي إذً  اميةوسيلة لبلوغ الأهداف السّ  -

ة جيلا قاليد الاجتماعيّ قافي، والحضاري والتّ اث الثّ ا المعارف، وتحتفظ بالترّ  لُ قَ ن ـْالتي ت ـُ الأداة -
  )2(.بعد جيل

واصل غة وُجِدَتْ كي تؤدي وظائف عديدة، تساعد على التّ اللّ  أنّ : صفوة القول
  .ترقية الجانب الفكري والجمالي عند الإنسانالاجتماعي،وتعمل على 

  :غةخصائص اللّ  -3
  :دها كالآتيدة نحدّ غة خصائص متعدّ للّ 

  )3(. عن مطالبه وتوصله بأفراد اتمعة بالإنسان، تعبرّ خاصّ : ةغة إنسانيّ اللّ  -

غة وعائلته واتمع الذي يعيش فيه، ومعنى كون اللّ  دائهأمن  الفرد يكتسبها: غة مكتسبةاللّ  -
 ّكة لغة، لكن توجد لديه المة معرفة باللّ فل يولد بدون أيّ فالطّ  )4(ا ليست غريزة في الإنسان،مكتسبة أ

  .منج مع مرور الزّ أو الاستعداد لاكتساا بشكل متدرّ 

 في وحدات وتحمل كل منها معنى مُ ظ نَ ت ـُ ،ةغة الإنسانيّ الأصوات هي مادة اللّ : غة أصواتاللّ  -
  .ما وضح معناه ومدلولهكلّ و كلّما كان الملفوظ واضحًا  . يصبح لها مدلولها و مفهومها الخاص ،نامعيّ 

  :دةغة الجيّ أن تتوافر أربعة عناصر مهمة للّ  ولابدّ 

  .دطق بشكل جيّ عمل جهاز النّ  -/أ

                                                           

، 1سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل، عمان، الأردن، ط -)1(
  .25، ص2005

  .47، ص2005، 1، مركز الثقافة، القاهرة، مصر، طةفي تدريس اللغة العربي إبراهيم محمد عطا، المرجع -)2(
  .13، ص1998، 1فيصل حسين العلي، المرشد الفني لتدريس اللغة العربية، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط -)3(
  .32، ص2009، 1، طعلي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق، دار المسيرة، عمان، الأردن -)4(
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  .نظيم إلى الهواءانتقال الأصوات بعد التّ  -/ب

  .تلقي وتحليل المستمعين لهذه الأصوات -/ج

  .ادر من المتحدثرد الفعل للكلام الصّ  -/د

كل الكتابي يأتي بعدها في غة هي الأهم والأساس هنا، بينما الشّ ة للّ وتيّ بيعة الصّ الطّ  أي أنّ * 
  .ةانيّ المرتبة الثّ 

تيب في ويتم الالتزام ذا الترّ  ، في ترتيب كلماالغة لنظام معينّ  تخضع كلّ : غة نظاماللّ  -
هو منه و  ق الكلام الغرضيحقّ  ظام في ناحية من نواحيه لاتكوين الجمل والعبارات، فإذا اختل هذا النّ 

   .الإفهام

  :ن منظام يتكوّ غات نظامها الخاص ا وهذا النّ لغة من اللّ  لكلّ  وهذا يعني أنّ 

  .الأصوات أو الحروف -أ

  .المفردات - ب

  .رفيالصّ  ظامالنّ  - ج

  .حويظام النّ النّ  -د

أس أو ملامح  قد يصاحبه إشارة من اليد أو الرّ وت يرمز إلى شيء معينّ الصّ : غة رموزاللّ  -
  .أو بعض أعضاء الجسم الأخرى الوجه

غات اس على دلالتها في مختلف اللّ فق النّ دة، يتّ  عن شيء له دلالة محدّ عبيرمز يعني التّ أي أن الرّ 
  .وعلى مدى العصور

  .فقوا على الألفاظ ودلالتهاأفراد اتمع تعارفوا واتّ  ة لأنّ غة عرفيّ اللّ : ةغة عرفيّ اللّ  -

تي تتعرض لها في ات الّ روف والمستجدّ  حسب الظّ قد تتغيرّ ا بة إذً ا مكتسبما أّ : ةغة متغيرّ اللّ  -
  )1().غة وأصولهاقواعد اللّ أي (كل وليس الجوهر غيير يبقى في الفروع أو الشّ المراحل المختلفة، والتّ 

                                                           

  .13،14ص فيصل حسين العلي، المرشد الفني لتدريس اللغة العربية، ص -)1(
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  . باستمرارة ليست ثابتة بل تتغيرّ واهر الاجتماعيّ ة والظّ غة ظاهرة اجتماعيّ بمعنى أن اللّ 

ء اتمع الذي يتكلم هذه فق عليها، بين أبناغة متّ معاني اللّ  أي أنّ : غة تحمل معنىاللّ  -
  )1(.دون هذا الاتفاق لا يحدث الاتصال بين أفراد اتمعو غة،اللّ 

ويستطيع الفرد اكتساا في ) فاقالاتّ (واضع موز والمعنى، والتّ اللغة نظام متكامل يجمع بين الرّ * 
  .ةاتمع الذي ينشأ فيه، بصفتها اجتماعيّ 

  :تعلّم اللّغةيات نظر  -4
غة، ودور م اللّ ة في تعلّ منها رؤية خاصّ  ل اتجاهات مختلفة، لكلّ ظريات تمثّ هناك مجموعة من النّ 

ل مته من رؤى وما خلصت إليه من نتائج، فهي تمثّ على ما قدّ  م، وبناءً علّ مشكلات التّ  في حلّ بارز 
هو محاولة  دفها الأساسة في العصر الحديث، هطبيقيّ ة التّ تي تبنى عليها العمليّ كائز الّ أهم المنطلقات والرّ 

وتعليمها، وأهم هذه ة غة العربيّ م اللّ استخلاص تضمينات وتطبيقات يستفاد منها في ميدان تعلّ 
ة ظريّ ة، النّ لوكيّ ة السّ ظريّ النّ : "ة التي أخذت فيما بعد شكل مدارس قائمة بذااعليميّ ظريات التّ النّ 

  ".ةة البنائيّ ظريّ ة، النّ الإدراكيّ 

بويين، من خلال فس الترّ ة من طرف علماء النّ س الموضوعتلك الأس: معلّ يقصد بنظريات التّ 
ة وما تنطوي فس الإنسانيّ النّ  نوا من معرفة سرّ  يتمكّ دة حتىّ جارب المتعدّ التّ الفرضيات المستخلصة من 

بليغ المناسبة، والتي ق التّ ائ يكون بإمكام وضع طر حتىّ  ،ومواهب من ميول وغرائز واستعدادات، ليهع
  )2(.رياتظتكون مبنية على أسس هذه النّ 

 :ةلوكيّ ة السّ ظريّ النّ  -4-1

م عند أصحاب هذه علّ ، والتّ "سكينر"، "بافلوف"، "كرانديثو "ة ظريّ من أصحاب هذه النّ 
ة لوكيّ والسّ  .ة في البيئةاتج عن الاستجابة للمثيرات الخارجيّ النّ ، لوك الملحوظ يحدث في السّ تغيرّ  ،ةظريّ النّ 

                                                           

  .32علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق، ص -)1(
المؤسسة الوطنية ، -في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة  –محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية  -)2(

  .33، ص1988، 1للكتاب، الجزائر، ط
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م غير ة لدى المتعلّ اخليّ ة الدّ إذ العمليات العقليّ " Black box" )*(ندوق الأسودم كالصّ تجعل المتعلّ 
  )1(.ةمهمّ 

  :ظريات تنقسم إلى فئتينة بعض النّ لوكيّ ة السّ ظريّ وتشمل النّ 

" إيفان بافلوف"ة ة نظريات من بينها نظريّ عدّ  وتضمّ  ،"ةظريات الارتباطيّ النّ ": الفئة الأولى -أ
م هو بمثابة تشكيل ارتباطات بين علّ التّ  ظريات على أنّ د هذه النّ ، حيث تؤكّ )الإشراط الكلاسيكي(

 )2(.لهاة تشكّ نة، وتختلف فيما بينها في تفسير طبيعة الارتباطات وكيفيّ ة واستجابات معيّ بيئيّ  مثيرات

" يكاإدوارد ثورند"ة نظريّ  :ة نظريات منهاعدّ  وتضمّ ، "ةالوظيفيّ  اتظريالنّ ": ةانيّ الفئة الثّ  - ب
د على الوظائف التي تؤكّ ، إذ )م الإجرائيعلّ التّ (ة بورس فردريك سكينر ، نظريّ )نموذج المحاولة والخطأ(

  .لوكل بين المثيرات والسّ  تتشكّ تيلوك مع الاهتمام بعمليات الارتباط اليؤديها السّ 

  :ةلوكيّ ة السّ ظريّ م لدى أصحاب النّ علّ أهم خصائص التّ  �
 .ناع مثيرا معيّ بحيحة التي تتم عند الاستجابة الصّ علّ يحدث التّ  •
 .ةم على فترات زمنيّ ة للمتعلّ الحسيّ م بالملاحظة علّ ق من حدوث التّ حقّ كن التّ يم •
 .ةلوكيّ ز على القياسات والملاحظات السّ يركّ  •
 .لوكات البيئة والسّ ز على العلاقة بين متغيرّ يركّ  •
 .معزيز ومتابعة سلوك المتعلّ يعتمد على استخدام التّ  •
 .ه بالأغراض والغاياتلوك يوجّ السّ  •
 .الأسباب تعزى للسلوك •
 )3( .لوكق حدوث السّ تي تحقّ الّ حديد المسبق للشروط يتم التّ  •

                                                           

ظام غير معروف، لهذا هو نظام دينامي طبيعي أو صناعي له مدخل وله مخرج تركيب وعناصر هذا النّ : ندوق الأسودالصّ  - )*(
  .أطلق عليه ذا المصطلح

الس الوطني للثقافة والفنون والآداب، علي حسين حجاج، : ، تر-دراسة مقارنة  –مصطفى ناصف، نظريات التعلم  -)1( 
  .16، ص1983أكتوبر  ط،.د عالم المعرفة، الكويت،

نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، الس الوطني للثقافة والفنون والآداب، عالم المعرفة،  -)2(
  .53، ص1988جويلية ط، .دكويت، ال
  .124،125ص  ص ،2005، 1التعلم والتعليم، دار الفكر، عمان، الأردن، ط يوسف محمود قطامي، نظريات -)3(
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 ):ةالمعرفيّ (ة ة الإدراكيّ ظريّ النّ  -4-2

فكير، وتلعب ة والتّ افعيّ اكرة، والدّ لة في استخدام الذّ ة ممثّ ة عقليّ م عمليّ علّ التّ  ة أنّ ظريّ ترى هذه النّ 
ة عمليّ  أنّ ) فريمر، كوفكا، كوملر(ة ظريّ م دورا فعالا، ويرى أصحاب هذه النّ علّ الانعكاسات أثناء التّ 

  )1(.مم بقدر سعة وعمق معالجة المعلومات لدى المتعلّ علّ ة، ويكون محتوى التّ م داخليّ علّ التّ 

 :ةة الإدراكيّ ظريّ م لدى أصحاب النّ علّ أهم خصائص التّ  �

 . في حالة الإدراك والمعرفةم هو تغيرّ علّ التّ  •

 .معلّ ة التّ م كمشارك نشط في عمليّ ينظر إلى المتعلّ  •
م حتوى الذي يتّ للمابقة بات السّ ف على المتطلّ عرّ التّ : مثلا(بناء قوالب المعرفة كيز في الترّ  •
 ).مهتعلّ 
 .اكرةخزين للمعلومات في الذّ ر، والاسترجاع، والتّ ذكّ ة التّ كيز على كيفيّ الترّ  •
م من أجل م، ولكن على ما يفعله المعلّ م المعلّ م فقط على ما يقدّ علّ لا تعتمد مخرجات التّ  •

 )2( .المعلوماتمعالجة 

 :ةة البنائيّ ظريّ النّ  -4-3

الفعلي  حيحعليم الصّ التّ  ة موقف أو سلوك ذاتي، تنطلق من أنّ وهي نظريّ " بياجيه"رائدها 
مات أن تكون علّ م نفسه، ويشترط في هذه التّ مات عن طريق المتعلّ علّ يكون عن طريق بناء التّ 

ص يتقلّ  ،ما على المتعلّ ب كيز فيها يكون منصَ وما دام الترّ  .لميذدة، قريبة إلى واقع التّ ايمحُ مصفاة،منتقاة،
ف، محتكرا م في يوم ما سندا داخل الصّ م البنائي، وكان هذا المعلّ علّ التّ  م ويتضاءل في ظلّ دور المعلّ 

وهو يلقي على  ة ولا يحسب له حسابا إلاّ م أهميّ لا يولي للمتعلّ  ،دريسآليات التّ  المعلومات وكلّ 
  )3(.اوحشوً  المعارف والعلوم إملاءً  مسامعه شتىّ 

عليم إلى منطق ل من منطق التّ حوّ قلة والتّ ت الن وتمّ ) غييرالتّ (من هنا كان الحدث البيداغوجي 
م إشراك المتعلّ  –كما أشرنا آنفا   –رس الأفيد الأهم، عن طريق رس المفيد المهم إلى الدّ م، من الدّ علّ التّ 

                                                           

  .59نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، ص -)1(
  .60، صالمرجع نفسه -)2(
  .279، ص-دراسة مقارنة  –مصطفى ناصف، نظريات التعلم  -)3(
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م المتابع بتوجيه طفيف من المعلّ  ،ميولاته، ورغباته، وقناعاته، واهتماماتهماته حسب نفسه في بناء تعلّ 
  .ميعلّ شاط التّ المشرف على النّ 

  :ةم البنائيّ علّ ة التّ المفاهيم الملازمة لنظريّ   �

 :فكيّ التّ  -

بإدماجها  ،ة الفرد مع معطيات وخصائص المحيط المادي والاجتماعيف عضويّ م هو تكيّ علّ التّ 
ة الموازنة بين الجهاز العضوي، ومختلف حالات ف هنا هو عمليّ كيّ والتّ . ةفي مقولات وتحويلات وظيفيّ 

وذلك من خلال آليتي  ؛ة أو المتوقعة والموجودة في الواقعالاضطراب والانتظام والموضوعيّ 
  )1(".الاستيعاب"و"لاؤمالتّ "

 :لاؤمالتّ  -

. وازناستيعاب معطيات الموقع أو الموضوع باتجاه تحقيق التّ ات بعد هو تغيير في استجابات الذّ 
  .والملاءمة هي تلاؤم مع معطيات الموضوع الخارجي

 :الاستيعاب -

  .اتهو إدماج الموضوع في بنيات الذّ 

 :"اتيبط الذّ الضّ "الموازنة  -

  .ساقهوازن هو غاية اتّ ات باتجاه تجاوز الاضطراب، والتّ هو نشاط الذّ 

 :ةمزيّ والوظيفة الرّ ل مثّ مفهوم التّ  -

اس والأشياء، وذلك ها الفكر عن عالم النّ يتي يبنة الهو الخريطة المعرفيّ " جان بياجيه"ل عند مثّ التّ 
شابه بين مز برابط التّ د الرّ ، ويتحدّ ...مزي عب الرّ ز، واللّ عليم المميّ غة والتّ كاللّ   ،ةمزيّ بواسطة الوظيفة الرّ 

 )2(.فهو إعادة بناء الموضوع في الفكر بعد أن يكون غائبال مثّ ا التّ ال والمدلول، أمّ الدّ 

  

                                                           

  .284ص ،-دراسة مقارنة  –مصطفى ناصف، نظريات التعلم  -)1(
  .262،260يوسف محمود قطامي، نظريات التعلم والتعليم، ص ص -)2(
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  :ةة البنائيّ ظريّ م في النّ علّ أهم خصائص التّ  �
 .ات والموضوعللعلاقة بين الذّ نّمائي ر الطوّ م لا ينفصل عن التّ علّ التّ  •
يبني الفرد المعرفة داخل (ات على الموضوع وليس باقتناء معارف عنه م باشتغال الذّ علّ يقترن التّ  •

 ).عقله ولا تنتقل إليه مكتملة
 .على ما لديه من معلومات ر الفرد ما يستقبله، ويبني المعنى بناءً يفسّ  •
 ستمد ة تَ استدلاليّ  على أساس استنتاجات بنى إلاّ الاستدلال شرط لبناء المفهوم، والمفهوم لا يُ  •

 )1(.مادا من خطاطات الفعل
الخطأ هو فرصة وموقف، ومن خلال تجاوزه يتم بناء المعرفة  إذ أنّ : اجحم النّ علّ الخطأ شرط التّ  •

  .التي نعتبرها صحيحة
 .معلّ الفهم شرط ضروري للتّ  •
  .لقينجربة وليس بالتّ م بالتّ علّ يقترن التّ  •
  )2(.م هو تجاوز ونفي للاضطرابعلّ التّ  •

مدارس أخرى غة، وهناك م اللّ في تعلّ  الاَ ا فعّ ة التي لعبت دورً فسيّ كانت هذه أهم المدارس النّ 
  :عليمي، نذكر منهاها في الحقل التّ ر غة وتطوّ ، لها تأثير كبير في بناء اللّ "ةة وغربيّ عربيّ  ةلسانيّ "

  :ةة العربيّ سانيّ المدارس اللّ  - أ
ة سانيّ سوا المدارس اللّ ذين أسّ علماء العرب أمثال الجاحظ والجرجاني وابن خلدون هم الّ  إنّ 

  :ة، وأخذوا منها، من أهم هذه المدارسسانيات الغربيّ اللّ  ستفاد منها علماءاتي ة الالعربيّ 

  :ة مع الجاحظالمدرسة البيانيّ  -/ 1

 ا نلتزم بعبارة الجاحظ وبفكره كما كانحتىّ  -ةبيينيّ التّ –ة كان من الأصح أن نقول المدرسة البيانيّ 
ة التي سانيّ العلاقات اللّ  بيين موضوع من الجاحظ لوصففالتّ  ،"بيينالبيان والتّ "في عنوان كتابه المشهور 

                                                           

  .285، ص-دراسة مقارنة–مصطفى ناصف، نظريات التعلم  -)1(
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سالة من نه الرّ م والمخاطب، وتنقل البيان إلى بلاغة، والكلام إلى رسالة مع ما تتضمّ تجمع بين المتكلّ 
  .سانيات الحديثة، كما تشرحه اليوم اللّ ومقامٍ  ومقالٍ  وحالٍ  رموزٍ  وتلق إلقاءِ 

بالإنسان منذ بدء الخليقة إلى أن ة إنشائه وتطويره وعلاقته أمل في حقيقة الكلام وفي كيفيّ والتّ 
، وقد "الحيوان"و" بيينالبيان والتّ "نها في كتابيه هذا ضمّ  كلّ . ر بلاغة في سياسة الكون والكلامصا

ة المستمدة من ل للمدارس الكلاميّ ل ممثّ ا جعله أوّ ة ممّ اعتمد في ذلك على ما جاء في القرآن خاصّ 
  .القرآن الكريم

الإشارة  فظ ثمّ اللّ «: لالات في خمسة لا تزيد ولا تنقص، هيالدّ بدأ الجاحظ بتلخيص أنواع 
ظرة ه قائم على النّ صنيف لا يزال لغزا، لكن يبدو أنّ صبة، وسير هذا التّ النّ  الخط ثمّ  العقد ثمّ  ثمّ 

هيرة عنده، حيث الشّ " غير سليل العالم الكبيرالعالم الصّ "ة التي تتلخص في عبارة الارتقائيّ 
  )1(.»صبةن الإشارة، والإشارة من العقد، والعقد من الخط، والخط من النّ فظ مينحدر اللّ 

  :ظم مع الجرجانيمدرسة النّ  -/2

ة تركيب الكلام انطلاقا من الجملة البسيطة ليصل إلى نظم ره الجرجاني يعني كيفيّ ظم كما تصوّ النّ 
ظم باختصار والنّ . ةة الإعجازيّ ة والغيبيّ والأسلوبيّ ة ة والبلاغيّ حويّ ة والنّ لاليّ ة والدّ وتيّ القرآن في تراكيبه الصّ 

امع أن يرتقيا بفضل بديع ا يسمح للمتكلم والسّ تأليف الحروف والكلمات والجمل تأليفا خاصّ ني يع
  )2(.يب إلى مدارك الإعجاز في المعانيكالترّ 

  :ة مع ابن خلدونالمدرسة الارتقائيّ  -/3

ويقصد خلدون بالأطوار، عنها ابن ة يعبرّ فة مبنية على طبقات خمس متراصة الارتقائيّ ظريّ النّ  إنّ 
ا من صورته الأولى إلى ا أو حيوانيّ ا كان أو إنسانيّ ة التي ينتقل فيها الكائن لسانيّ منيّ ور الفترة الزّ بالطّ 

را داخليا كحقيقة واحدة تنتقل من طور إلى كما أن لو كان حقيقة أخرى وليست تطوّ   ،صورة أخرى
  . تنتهي إلى غايتهاطور حتىّ 

                                                           

ص  ،2001ط، .د دار الحكمة، الجزائر، محمد الصغير بناني، المدارس اللسانية في التراث العربي وفي الدراسات الحديثة، -)1(
  .18،17ص
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ة فها لبناء نظريّ فة ووظّ ور عند ابن خلدون هو الحال عند البلاغيين، وقد أخذوه عن المتصوّ والطّ 
ر الفعل صار صفة، وإذا ل ما ينشأ عن الفعل، فإذا تكرّ المعنى أوّ  على أنّ  حصيل، وهي تنصّ التّ 

أي مقاما كما (ملكة  صارترت الحال تكرّ ، وإذا )نعني صفة غير ثابتة(فة صارت حالا رت الصّ تكرّ 
  ).فةيقول المتصوّ 

كاء ة تخضع للذّ اكيب العمرانيّ ة صنع الترّ ة عند ابن خلدون ككيفيّ اكيب الكلاميّ ة صنع الترّ وكيفيّ 
ة في علم واحد سانيّ اكيب اللّ ة والترّ اكيب العمرانيّ ر ابن خلدون في الجمع بين الترّ والحذق، لذلك فكّ 

ن ة هي وحدها التي تمكّ اكيب الارتقائيّ شيء في نظريته، والترّ  وهو كلّ  )1("اكيبفقه الترّ "ه ااكيب سمّ للترّ 
  .من الارتقاء إلى مدارك الإعجاز في القرآن الكريم

اكيب ة والترّ سانيّ اكيب اللّ اشئة بالجمع فيها بين الترّ اكيب هي التي يجب تعليمها للنّ هذه الترّ 
كما يجري بالفعل في الواقع اليومي الميداني وفي العلاقات بين الأشخاص في الأحوال   ،ةالعمليّ 

  .والمقامات التي يعيشون فيها، وهي خلاصة منوال ابن خلدون

ل إليه في نظر ابن خلدون في مفهوم الأسلوب، وهو أسمى ما توصّ " اكيبالترّ "يتلخص فقه 
  .ةفكير الخلدوني في لسانيته الارتقائيّ التّ 

  :ةة الغربيّ سانيّ المدارس اللّ  -  ب
 جاح قسطا عظيمامن النّ  ،ل من القرن العشرينصف الأوّ في النّ  لقد لاقت آراء سوسير ونظرياته

ة التي أرسى سوسير ظريّ ارسين، وكانت معينا لعدد من المدارس قامت على المبادئ النّ بين عدد من الدّ 
  :ةة الغربيّ سانيّ ووضعها، ومن تلك المدارس اللّ ر معالمها ة التي سطّ قواعدها، والأسس المنهجيّ 

  :ة مع سوسيرالمدرسة البنيويّ  -/1

ة مختلفة وهو يستعمل ة مفهوم يطلق حسب الأشخاص والأحوال على مدارس لسانيّ البنيويّ 
رات والمناهج صوّ لها مجموعة من التّ  أحيانا لتعيين واحدة أو أكثر من المدارس أو لتعينها جميعا، لأنّ 

  .سانياتة في اللّ يشملها مفهوم البنيّ التي 
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د ومعارض وثورة على ة الحديثة من بين مؤيّ سانيّ المدارس اللّ  أفكار دي سوسير منطلقا لكلّ  تعدّ 
ة بصفة خاصّ " ةسانيّ العلوم اللّ "اريخي المقارن، فكانت أفكاره فاتحة عهد جديد في مضمار المنهج التّ 

– ّةالعلوم الإنسانيّ "و - ةة الحديثة صياغة منهجيّ سانيّ فيها المفاهيم اللّ ا المحاولة الأولى التي تصاغ لأ "
 ا قامت على أفكار سوسير، ثمّ ة الحديثة وصفية المنطلق، لأّ سانيّ المدارس اللّ  ة، لذلك فجلّ بصفة عامّ 

أي -ن ساغة، فاللّ ة للّ ظرة البنيويّ نة، ومن أهم أفكاره النّ ة منحها صبغة معيّ نت بوجهات نظر خاصّ تلوّ 
 غة، وهي علاقات يشترك فيها كلّ لة في اللّ ة المتأصّ اتيّ ة الذّ د للعلاقات البنيويّ ظام ارّ ل النّ يمثّ  -غةاللّ 

ر على نحو الكلام الفردي والذي لا يمكن أن يتكرّ  الكلام فعل لة، في حين يمثّ غويّ أعضاء الجماعة اللّ 
غة للّ  مقاربة أيّ  ا متماسكا، فإنّ تؤلف نظاما بنيويّ  غة من وجهة نظر سوسيراللّ  متماثل أبدا، ولأنّ 

المدرسة "أو " ةسانيات البنيويّ اللّ "ا اخلي، أصبحت تعرف بأّ ظام الدّ سة لتفسير عمل هذا النّ مكرّ 
  )1(".ةالبنيويّ 

  )2(:حو الآتية بثلاث مراحل يمكن تمييز بعضها عن بعض على النّ ت المدرسة البنيويّ مرّ 

  : المرحلة الأولى -

غة لا بالكلام، وبيان اهتمامهم باللّ  مرحلة دي سوسير والأوروبيين في عمومهم، وكان جلّ 
  .ام للجملةواة للمعنى التّ النّ  ة بين وحدات الجملة، تلك العلاقات التي تعدّ اخليّ العلاقات الدّ 

  :ةانيّ المرحلة الثّ  -

ة وتحصر عملها في البنيّ  غة،بالكلام لا باللّ  وأتباعه الخلص، وهي تم" بلوم فيلد"ة بنيويّ 
  .كلي، دون الاهتمام بالمعنىظر الشّ ة على أساس من النّ طحيّ السّ 
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  :الثةالمرحلة الثّ  -

ها أدخلت الوظيفة أو المعنى في على جملة من مبادئ بلوم فيلد، ولكنّ  تعة سار موزّ " ةة أمريكيّ بنيويّ "
  .الحسبان

  :بلوم فيلد ة معوزيعيّ المدرسة التّ  -/2

وضعها  " بلوم فيلد"بالولايات المتحدة هو  1930صاحب هذه المدرسة التي أنشأت حوالي 
  ).ر في الأذهان فقطالمتصوّ (ظري حو النّ القائلين بالنّ  وكرد فعل ضدّ  ،كمنهج لساني بنائي محض

في دراسة  سانيات الحديثة، بفضل جهود بلوم فيلد وهاريسة في اللّ وزيعيّ ة التّ ظريّ أسهمت النّ 
ة نة، بمعنى يجب أن تتوافر فيها القابليّ قواعد الجمل، وتحليلها بوصفها وحدات ممكنة في لغة معيّ 

بداية في الفونولوجيا وسرعان ما  ،ة تطبيقاوزيعيّ وقد ظهرت التّ . ر لقواعد الجملصوّ حقيق ذا التّ للتّ 
هو " توزيع عنصر ما"ة أو وزيعيّ هوم فالتّ ا من حيث المفغة، أمّ انتقلت إلى االات الأخرى في علم اللّ 

قع فيها ذلك العنصر أو وقوع يتي المواضع المختلفة ال البيئات التي يقع فيها، أي مجموع كلّ  مجموع كلّ 
  )1(.ظر إلى اتصاله بوقوع العناصر الأخرىعنصر ما بالنّ 

  :مسكية مع تشو حويليّ ة التّ وليديّ المدرسة التّ  -/3

لة عنها تحويل جملة إلى أخرى أو تركيب إلى آخر، والجملة المحوّ "ة يقصد ا حويليّ ة التّ وليديّ التّ 
القواعد "م في تحويل الأصل هي والقواعد التي تتحكّ  -ة العميقةالبنيّ –هي ما يعرف بالجملة الأصل 

  ".ةحويليّ التّ 

ملة الأساسي ة العميقة التي تحتوي على معنى الجة في تحويل البنيّ ل إحدى وظائفها الأساسيّ تتمثّ 
  )2(.ةهائيّ د بناء الجملة وصيغتها النّ ة الملموسة التي تجسّ طحيّ ة السّ إلى البنيّ 

تحت " مسكيم تشو و نعل"قرن العشرين عندما ظهر كتاب ة في منتصف الظريّ ظهرت هذه النّ 
ة وعمليّ غة في تفسيرها للّ  ةلوكيّ ة السّ ظريّ مفاهيم النّ  فأحدث ثورة ضدّ " ةكيبيّ البنى الترّ "عنوان 

                                                           

يقة العلوي، محاضرات في فوش. 164، ص1985، 1محمود جاد الرب، علم اللغة نشأته وتطوره، دار المعارف، مصر، ط -)1(
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ورؤية  ،لاليحليل الدّ في رسمها لأبعاد التّ ) مسكية تشو نظريّ (ة أساسا ظريّ لت النّ اكتساا،وقد تمثّ 
ة وليدي لأصغر جزئيّ دة للعمق الإجرائي التّ وخلق مستويات متعدّ  ،فظ والمعنىة بين اللّ العلاقة الجدليّ 

غوي ياق اللّ وتشكيلها داخل السّ طح من خلال انتظامها أو تطفو على السّ  ،اتممكنة ترسخ في الذّ 
  )1(.وسياق الحال

ا نات المباشرة، فقد تكون علميّ بتحليل الجملة بواسطة الإرجاع إلى المكوّ  "مسكيتشو "قام 
 ."تشومسكي"ما هاريس أستاذ سيّ وتلاميذه ولا" بلوم فيلد"قادها  ة التيوزيعيّ ضمن إطار المدرسة التّ 

حو دون من الممكن وصف النّ  حين رأى أنّ  "ببلوم فيلد"ر تأثّ  "مسكيتشو " ارس أنّ ويلاحظ الدّ 
للوصول إلى قواعد شاملة تنتظم تركيب الجملة  "مسكيتشو "لى المعنى، ومن هنا يظهر سعي جوء إاللّ 

وليدي وضع قواعد حو التّ من المسلمات الأولى للنّ  دد أنّ في هذا الصّ " رإلوا"غات، ويذكر في جميع اللّ 
  )2(.غاتة تستطيع شرح القواعد في سائر اللّ ة نحويّ شاملة، أو إنشاء نظريّ 

م رق التي يتعلّ ة لفهم الميكانيزمات والطّ م مبادئ أساسيّ علم تقدّ نظريات التّ  ا سبق نستنتج أنّ ممّ 
ة، فعند مقارنة هذه  مختبريّ ة وحتىّ ة أو تجارب ميدانيّ على مبادئ فلسفيّ  ا الأفراد، بناءً 

نا من معيّ وعًا دة أو نة محدّ ة ديداكتيكيّ واحدة منها قد تتناسب ووضعيّ  كلّ   ا أنّ ضح جليّ يتّ ظريات،النّ 
أو بعضها أثناء  ظرياتهذه النّ  فالهدف في الأخير هو محاولة دمج كلّ . م المتوفرةعلّ مين أو بيئة التّ المتعلّ 

 .لاميذم لدى التّ علّ ة التّ ة بما يخدم عمليّ فيّ روس وخلال الأنشطة الصّ خطيط للدّ التّ 

II-  ّةغة العربيّ الل:  

تلك التي تم بمختلف البحوث  ،دارةة التي كان لها مكان الصّ راسات العربيّ من البحوث والدّ 
ة جاهدة في ذلك تدقيقها؛ باعتبارها وعاء الحضارة وحافظة غة العربيّ أخذت على عاتقها اللّ و  ةالميدانيّ 

  .ة عصوره الماضيّ اث الفكري والأدبي والاجتماعي للإنسان العربي في شتىّ الترّ 

 .ةة الوطنيّ ة للهويّ ة في الجزائر وإحدى المركبات الأساسيّ سميّ ة والرّ غة الوطنيّ ة هي اللّ غة العربيّ واللّ 

  :تعريفها - 1
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فكير فق عليه العرب منذ القدم واستخدموه في التّ وتي الذي اتّ مزي، الصّ ظام الرّ هي النّ 
ة المشهورة وإحدى أكثر غات الحيّ ة من اللّ واصل، فالعربيّ كما استخدموه في الاتصال والتّ فاهم،والتّ 
قافي اث الثّ والوسيلة المثلى لحفظ الترّ  ا لغة الإسلامزت عن سواها بأّ ا في العالم، كوا تميّ غات انتشارً اللّ 

  )1(.منالعربي من الاندثار في وجه الزّ 

ليل على ذلك ما ورد لغة القرآن الكريم، والدّ  الأّ  غة الأماللّ  ةغة العربيّ زيادة على ذلك، تعتبر اللّ 
  :كر الحكيمفي آيات الذّ 

  )2(.﴾٢قِلُونَ تَـعْ  لعَلكُمْ  اعَرَبيِ  اآنً قُر  هُ اأنَزَلنَٰ  إِنا﴿:قوله تعالى

لِكَ ﴿:وقوله أيضا   )3(.﴾اعَرَبيِ  مًاحُكْ زَلْنَاهُ أنَ ـْ وكََذَٰ

ذَا لِسَانٌ عَرَبِي ﴿:وقوله أيضا   )4(.﴾١٠٣مبِينٌ  وَهَٰ

لِكَ  وَ ﴿:وقوله تعالى   )5(.﴾هَاحَوْلَ  وَمَنْ  ذِرَ أمُ ٱلقُرَىٰ ا لتُـنْ قُـرْآناً عَرَبيِ  كَ إِليَْ  انَ أَوحَي ـْ كَذَٰ

ة لتكون لغة القرآن غة العربيّ االله سبحانه وتعالى اختار اللّ  الة أنّ إلى غير ذلك من الآيات الدّ 
  .زمان ومكان ولغة العرب جميعا في كلّ 

لأنّ القرآن عربي، ولأنّ لأننّي عربي، و : لثلاث أحب العرب«: السّلامليه الصّلاة و قال ع
  .»لغة أهل الجنّة العربيّة

 

  : 15ص "فقه اللّغة"عالبي في كتابه قال أبو منصور الثّ و 

  أحبّ رسوله محمدًا صلى االله عليه وسلم ،االله تعالى من أحبّ 
                                                           

طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق، عمان، الأردن،  -)1(
  .57، ص2005، 1ط

.02:سورة يوسف، الآية  -(2)  
.37:سورة الرعد، من الآية -) 3)  

  .103:الآيةمن سورة النحل،  -)4(
  .07:الآيةمن سورة الشورى،  -)5(
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  أحب العرب ،العربي سولومن أحب الرّ 

  ةأحب العربيّ ، ومن أحب العرب

  على أفضل العجم والعرب، التي بها نزل أفضل الكتب

  وصرف همته إليها، وثابر عليها، عُنيَ بها، ةومن أحب العربيّ 

  :ةغة العربيّ مكانة اللّ  -2
أدب وعلم لغة أعظم كتاب سماوي، و  ا في العالم، كوا لغةة مركزا مهمّ غة العربيّ تحتل اللّ 

ة في فترة اريخ، نقلت إلى البشريّ طاق، عميقة الأثر، ممتدة التّ وحديث، وكوا وعاء لحضارة واسعة النّ 
ة مكانتها من بين لغات العالم بل ازدهرت غة العربيّ روف المحيطة ا، لم تفقد اللّ  الظّ ورغم تغيرّ . ام

  .رتوتطوّ 

عليها وانتشارها انتشارا  ة هو أعظم عوامل الحفاظغة العربيّ الكريم باللّ وكان نزول القرآن 
 ا على كلّ ا كبيرً قً قت تفوّ بب تفوّ غة الوحيدة الجائزة في العبادة، لهذا السّ المسلمين اللّ  فهي لكلّ ا،واسعً 

  )1(.غات التي يتكلمها المسلموناللّ 

بعد أن   ،ة في العالملغة رسميّ  ثالثكئة الأمم المتحدة ومنظماا  كذلك اعترف ا من قبل هي
منذ إنشائها عام - )هيئة الأمم المتحدة( ة المعتمدة فيهايّ سمإحدى اللغات الرّ  السادسة وكانت كانت

امن صدر في الثّ  ة، ثمّ ينيّ ة، والصّ وسيّ ة، والرّ ة، والإسبانيّ والفرنسيّ ة،الإنجليزيّ :ا فقط هيخمسً  -م1945
  )2(.ة إليهاغة العربيّ اللّ  قرار بضمّ  م،1973عشر من شهر ديسمبر سنة 

تظفر بأكبر  «: اة، حيث أّ عليميّ ة التّ غة العربيّ دد يمكن الإشارة أيضا إلى مكانة اللّ في هذا الصّ 
ة، فما انويّ ة والثّ ة المختلفة، في جميع المراحل الأساسيّ راسيّ دريس بين المواد الدّ وقت للتّ 

                                                           

  .50علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق، ص -)1(
  .15، ص2002، 1سعيد أحمد بيومي، دراسة في خصائص اللغة العربية والنهوض ا، مكتبة الآداب، القاهرة، ط -)2(
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الأسبوع الواحد، يستغرق ما يقرب ثلث مجموع الجدول راسة في فرعها من زمن الدّ  يخصّ 
  )1(.»المواد الأسبوعي لكلّ 

زة في عالم تتزايد فيه ة اليوم حظيت بمكانة متميّ غة العربيّ اللّ  بناء على ما سبق يمكن القول أنّ * 
ه إلى تعميق الاتصال وفهم الآخر، ودراسته بعمق وعن كثب، فعلى العرب أن وجّ غبة في التّ الرّ 

  .ة المعاصرةقنيّ ة والتّ يكافحوا من أجل الحفاظ عليها لتكون من لغات الحضارة العلميّ 

  :ةغة العربيّ وظائف اللّ  -3

  :ة فيما يليغة العربيّ ل وظائف اللّ تتمثّ 

 فُصلَتْ  بٌ كِتَا﴿:قال تعالى، ةغة العربيّ ة، فالقرآن الكريم نزل باللّ تأصيل العقيدة الإسلاميّ . أ
  )2(.﴾٣ونَ عْلَمُ ي ـَ مٍ لقَوْ  اعَرَبيِ  ناًآقُـرْ آياَتهُُ 

قافة ، وما فيها من ملامح الثّ ضارةالحقافي، و اث الثّ ة على حفظ الترّ غة العربيّ تساعد اللّ . ب
  .ة وآدااالعربيّ 

  .د هويتهمة أفرادها، وتؤكّ ة، التي توثق شخصيتها، وشخصيّ مات الأمّ م من مقوّ ا مقوّ أّ . ج

  )3(.نها القرآن الكريمليمة، التي يتضمّ ة السّ الإسلاميّ  ا تحمل المبادئأّ . د

ة لتتوارثها ة، والعقيدة الإسلاميّ قافة العربيّ ة في الحفاظ على الثّ غة العربيّ تتلخص وظائف اللّ * 
  .بعد جيلٍ  الأجيال جيلاً 

  :ةغة العربيّ خصائص اللّ  -4
ر غات التي تتوفّ ة إحدى هذه اللّ غة العربيّ غات، واللّ زها عن غيرها من اللّ لغة خصائص تميّ  لكلّ 

  :عة لا تتوافر في غيرها من أبرزهاعلى خصائص متنوّ 

  .ة احتفاظا بالأصواتاميّ غات السّ ، وهي من أكثر اللّ ةوتيّ احية الصّ زة من النّ لغة متميّ  -
                                                           

  .32سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، ص -)1(
  .03:سورة فصلت، الآية -)2(
  .26، صمرجع سابقسعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري،  -)3(
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من لالة على المعنى، وتأتي هذه المرونة ة الألفاظ للدّ ة، ويقصد بذلك طواعيّ غة العربيّ مرونة اللّ  -
  .غات الأخرىخيلة من اللّ حت وقبول الكلمات الدّ عريب والنّ قدرا على الاشتقاق والتّ 

 -صفات- هناك أكثر من كلمة لمعنى واحد  أنّ ة، أي غة العربيّ ادف في اللّ ظاهرة الترّ  -
  .مصامارم، الصّ ار، الصّ يف، البتّ السّ :مثل

  .حولغة إعراب أي تحكمها قواعد النّ  -

  ...كتب، كاتب، مكتوب، مكتبة-الاشتقاق- بنية الكلمات لالات بتغيرّ  فيها الدّ تتغيرّ  -

  .ةات الحضارة الإنسانيّ رة، أي قادرة على استيعاب جميع مستجدّ لغة نامية متطوّ  -

صلّى االله - بيالنّ  كلام العرب لا يحيط به إلاّ :  قال أحد الفقهاءتمتاز بكثرة مفرداا، حتىّ  -
  .- سلمعليه و 

 لَهُ  ناوَإِ كْرَ ٱلذ  نَالْ نَـز  نحْ إِنا نَ ﴿:بحفظها، قال تعالى االلهلغة القرآن الكريم، وتعهد  -
  )1(.﴾٩فِظوُنَ لَحَا

فتين وأقصى عة على مدرج صوتي واسع بين الشّ ة وعشرون حرفا موزّ عدد حروفها ثمانيّ  -
  )2(.الحلق

  )3(.إن أردنا ذلكو الإطناب  ،أردنا الإيجاز الإيجاز إنعبير، و ة التّ ز كذلك بالبلاغة ودقّ تتميّ  -

ة، بل غة العربيّ فع من قيمة اللّ كر، تساهم بشكل كبير في الرّ ابقة الذّ هذه الخصائص السّ  كلّ 
  .غات العظمى في العالم أجمعة إحدى اللّ تجعل من العربيّ 

  

  

                                                           

  .09:سورة الحجر، الآية -)1(
 عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، مكتبة اتمع العربي، عمان، -)2(

  .155،154ص ، ص2011، 1الأردن، ط
  .32وطرق تدريسها، صسعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية  -)3(
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  :ةغة العربيّ أهداف تعليم اللّ  -5
غة ع عليها قبل البدء في تقديمها، واللّ م أن يتطلّ للمعلّ  ة أهداف متوخاة لابدّ مادة دراسيّ  لكلّ 

ه في ضوئها يدرك طبيعة المرحلة التي ف على أهدافها، لأنّ م أن يتعرّ للمعلّ  ة كباقي المواد لابدّ العربيّ 
أو راسي،الدّ ر س لها، كما يدرك خصائص نمو تلاميذه، وأكثر من ذلك يساعده على مراجعة المقرّ يدرّ 

  .ق منهاف على مدى المطابقة بينهما، وما تحقّ نه مع الأهداف، ويتعرّ المنهاج ويقار 

  :ةغة العربيّ ة لتعليم اللّ الأهداف الخاصّ  - /5-1

  :ةة الخاصّ غة العربيّ من أهداف تعليم اللّ 

اكيب حيحة، وتمكينهم من الإلمام بالترّ ة الصّ غويّ لاميذ حصيلة من المفردات اللّ إكساب التّ  -
  .عبير عن حاجامالتي تتيح لهم التّ  ة والأساليبغويّ اللّ 

  .ةلاميذ المهارات والقدرات القرائيّ إكساب التّ  -

  .ليمعبير الكتابي السّ لاميذ في التّ غبة لدى التّ ة الرّ تنميّ  -

جاوب وإعمال الفكر بدلا من الاستماع سم بالتّ لاميذ الاستماع الهادف الذي يتّ تعليم التّ  -
  )1(.الآلي

نهم من اختيار لاميذ في الاستقصاء والبحث وإكسام المهارات التي تمكّ ة رغبات التّ تنميّ  -
  .مشكلة مصادر المعلومات واستخدامها لتكوين رأي في مسألة أو حلّ 

لاميذ، سواء كان في الكلمة أو الجملة أو ة لدى التّ عبيرات الأدبيّ ق للتّ ذوّ ة قدرات التّ تنميّ  -
  )2(.صالنّ 

مرحلة  من خلالها صياغة أهداف كلّ  ة نستطيعغة العربيّ اللّ  ة لتعليمفالأهداف الخاصّ *  
  .هم ومطالبهملاميذ، ومراحل نموّ ياغة مستويات التّ ة، بحيث يراعي في هذه الصّ تعليميّ 

                                                           

  .155عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص -)1(
  .156المرجع نفسه، ص -)2(
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  :ةغة العربيّ ة لتعليم اللّ الأهداف العامّ  - /5-2

  :ةة العامّ غة العربيّ من أهداف تعليم اللّ 

ة ة والاجتماعيّ ة والعقليّ واحي الجسميّ املة؛ أي من جميع النّ ة الشّ نميّ مساعدة الفرد على التّ  -
  .الخ...ةوالفلسفيّ 

  .ة، والمبادئوحيّ م الرّ ة روح الاعتزاز بالقيّ تنميّ  -

  .وربطها بمشاكلهم ،مينفكير العلمي المختلفة لدى المتعلّ ة أساليب التّ العمل على تنميّ  -

  .ة بينهمومراعاة الفروق الفرديّ عليم، لاميذ على الاستمرار في التّ تشجيع التّ  -

  .مين حسب اهتمامامتوجيه المتعلّ  -

خاطب بين أفراد اتمع ة للعرب، ولغة التّ غة القوميّ ة، وهي اللّ غة العربيّ ة روح الاعتزاز باللّ تنميّ  -
  )1(.العربي

مة المقدّ ، وتستنبط من طبيعة المادة ة، تشتقّ غة العربيّ ة لتدريس اللّ عموما، الأهداف العامّ * 
لاميذ، مع مراعاة طبيعة اتمع العربي، كما يجب أن تشتمل هذه الأهداف على التّ  وخصائص نموّ 

  .جميع جوانب المعرفة، وتعمل على تنميتها

  :عليم المتوسطة في مرحلة التّ غة العربيّ أهداف تعليم اللّ  - /5-3

بويون صياغة ة، يستطيع الترّ العربيّ غة ة للّ ابقة، والأهداف العامّ ة السّ من الأهداف الخاصّ  -
ة، وسيتم في هذا العنصر الاقتصار على ذكر سنة دراسيّ  ة بكلّ ة خاصّ مرحلة تعليميّ  أهداف كلّ 

والتي يلخصها  ،عليممن التّ ) ةالإعداديّ (مها في المرحلة المتوسطة ة وتعلّ غة العربيّ أهداف تعليم اللّ 
  :بويون فيالترّ 

  

                                                           

  .53، ص2007، 1الضبعات، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الفكر، عمان، الأردن، ط زكريا إسماعيل -)1(
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ة ختلفة المة الفصحى استعمالا ناجحا في المواقف الطبيعيّ غة العربيّ استعمال اللّ لميذ من تمكين التّ  -  
  .حدث والقراءة والاستماع والكتابةة عن طريق التّ سانيّ وبحسب مقتضى الحال، وكذا تكوين الكفاية اللّ 

 مع فهم ،ليم للحروفطق السّ والنّ  ،ةالمعبرّ  ،حيحةلميذ على القراءة الصّ ة قدرات التّ تنميّ  -
ذلك  والاستفادة من كلّ  ،غويه الفكري واللّ دا، وتحليله ونقده بقدر ما يسمح به نموّ المقروء فهما جيّ 

  )1(.غوية زاده اللّ في تنميّ 

نحو ة مهاراا لديه امتة، وتنميّ ة منها والصّ لميذ بأنواع القراءات المختلفة الجهريّ تعريف التّ  -
والإفادة من إيجابيات كلا القراءتين في فهم المقروء ... لخيصرعة وجودة الإلقاء والتّ الفهم والسّ 

  .عبير عنه بأسلوبه الخاصواستيعابه والتّ 

فهي، واستثمارها في إيصال الأفكار عبير الشّ لميذ ومهاراته في التّ ة قدرات التّ تنميّ  -
ة حويّ النّ والأحاسيس المختلفة إلى الغير، وبحسب مقتضى الحال، بلغة فصيحة سليمة من الأخطاء 

  .لعثم في نطق الألفاظ والكلماتة، بعيدا عن التّ رفيّ والصّ 

والوظيفي  الإبداعي ،عبير الكتابينه من ممارسة التّ قنيات التي تمكّ لميذ بالمهارات والتّ تزويد التّ  -
  )2(.الخ... سائلكتابة القصص، المقالات، الرّ : مثل

دا يسمح له وفهم الكلام المسموع فهما جيّ د، لميذ القدرة على الاستماع الجيّ اكتساب التّ  -
  .ذلك إلى خبراته وإضافة كلّ  ،وتحليلها والحكم عليها ،باستخلاص المعاني والأفكار المختلفة

دريب على استعمالها استعمالا ة نحوا وصرفا، والتّ غة العربيّ ة للّ لميذ بالقواعد الأساسإلمام التّ  -
على  ا يساعد أنواعه، ممّ عبير بشتىّ والتّ ا من الخطأ أثناء الحديث والقراءة ا سليما خاليّ وظيفيّ 

    .ترسيخها في ذهنه و سيرها على لسانه و قلمه

ة للكتابة بخط واضح مقروء خال من الأخطاء، مع مراعاة لميذ المهارات الأساساكتساب التّ  -
  .وتعريفه بخصائص وجماليات الخط العربيقيم أثناء الكتابة، سم الإملائي وعلامات الترّ قواعد الرّ 

                                                           

  .54، صق تدريس اللغة العربيةائالضبعات، طر  زكرياء إسماعيل -)1(
  .55ص ،المرجع نفسه -)2(



اللّغة العربيّة وفضاءات تعلّمها في الجزائر: الفصل الأول  

 

35 
 

ة غة العربيّ يات اللّ لاع على ما في المكتبة من مؤلفات واكتشاف فنّ لميذ من الاطّ  التّ تمكين -
ة ة خاصّ ة ونثريّ يّ عر ة شالفصيحة وجمال أساليبها وروعتها، عن طريق تزويده بنصوص أدبيّ 

ا يفتح اال قدي لديه، ممّ ة الحس الجمالي والنّ الي صقل أحاسيسه وذوقه الفني، وتنميّ وبالتّ بالمرحلة،
  .أمامه واسعا للإبداع الفني

وسيلة ) ةغة العربيّ اللّ (اذها ة اعتزازا يحببها إليه ويرغبه فيها، واتخّ لميذ بلغته العربيّ اعتزاز التّ  -
 )1(.الإسلامم وإدراك قيّ  ،ريفةة الشّ بويّ نة النّ د بزاد القرآن الكريم، وفهم السّ زوّ ة للتّ مهمّ 

ة بجملة مرحلة تعليميّ  انفراد كلّ   له حقيقة مفادها، أنّ ن في طبيعة هذه الأهداف تتبينّ معّ المت إنّ 
طة بحيث ا جاء بصورة مخطّ ا، وإنمّ مها لم يأت عشوائيّ ة وتعلّ غة العربيّ ة بتعليم اللّ من الأهداف الخاصّ 
ا امتداد لمرحلة مرحلة، كما أّ  لدى تلاميذ كلّ ة غويّ ة اللّ ة والعقليّ الجسميّ  موّ تتماشى ومطالب النّ 

  .سابقة وتمهيد لبلوغ مراحل لاحقة

III -  ّةغة العربيّ ة اللّ تعليمي:  
 :ةعليميّ مفاهيم في التّ  -1
 :ةعليميّ ة التّ مفهوم العمليّ  -1-1
بعدهما م علّ عليم والتّ ة، يقتضي الإشارة إلى ظاهرتي التّ عليميّ ة التّ محاولة وضع تعريف للعمليّ  إنّ 

  .ةالأساس العام الذي تتمخض عنه هذه العمليّ 

 :Instruction: عليمالتّ  -أ

ة ومحور اهتمامه، وإن كانت بويّ عليم تعريفات كثيرة تختلف باختلاف قائلها وفلسفته الترّ للتّ 
نشاط تواصلي يهدف إلى «: هبأنّ " ريجمحمد الدّ "فه في قالب واحد ومعنى واحد؛ فيعرّ  جميعها تصبّ 

 ة والقرارات التي يتمّ واصليّ ه مجموعة الأفعال التّ م وتحفيزه وتسهيل حصوله، إنّ علّ التّ  إثارة

                                                           

 .55، صق تدريس اللغة العربيةائالضبعات، طر  زكرياء إسماعيل -)1(
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أو (خص استغلالها وتوظيفها من طرف الشّ  م، أي يتمّ جوء إليها بشكل قصدي ومنظّ اللّ 
  )1(.»تعليمي –ل كوسيط في إطار موقف تربوي الذي يتدخّ ) مجموعة من الأشخاص

هذا  ،)الأستاذ(م ة التي تعتمد أساسا على المعلّ عريف هو تلك العمليّ عليم بحسب هذا التّ فالتّ 
ط ة في إطار مخطّ فسيّ ة منها والنّ ة العلميّ روريّ روط الضّ الأخير الذي يعمل على توفير جميع المواقف والشّ 

  .معلّ ة التّ م، تمهيدا وتعزيزا لحصول عمليّ ومنظّ 

م بواسطتها بناء الخبرة التي يكتسب المتعلّ ة إعادة عمليّ «: عليمالتّ  د وفي المعنى ذاته عُ 
اقل م بعده المالك والنّ ذلك من قبل المعلّ  سواء أتمّ ... م جاهات والقيّ المعرفة والمهارات والاتّ 

 د مستقبل ومتلقّ م بذلك مجرّ ة ليصبح المتعلّ لها، أم من خلال البيئة التي يعيش فيها بصفة عامّ 
  )2(.»للمعارف فحسب

من خلال  عليم إلاّ مغة، ولا يكون التّ م، ويقع على العلم والصّ جعل الآخر يتعلّ  عليم هوا التّ إذً 
  .ةعليميّ ة التّ فعل فاعل يؤدي في اية المطاف إلى حدوث العمليّ 

 :Learning: معلّ التّ  -ب

م والمهارات من لميذ وهو في سعي دائم لاكتساب المعارف والقيّ ة التي يؤديها التّ هو تلك المهمّ 
ة، إذ حصيل والاستذكار إلى معنى أكثر شموليّ يتجاوز حدود التّ  –م علّ التّ  – غير أنّ  ،راسةخلال الدّ 

قة هذا ما أشارت إليه المفاهيم المتعلّ  تغيير يحدث على مستوى سلوك الفرد أو أدائه، ولعلّ  ن كلّ يتضمّ 
  .معلّ ة التّ بعمليّ 

في " Learning"م صد بالتعلّ يق«": شطم النّ علّ التّ "في مؤلف بعنوان " كريمان بدير"كقول 
ر الحادث في سلوك الفرد نتيجة تفاعله مع البيئة وما يكتسبه الفرد أثناء غيّ التّ : معناه العام

  )3(.»د لسلوك الفردم يعتبر هو المحدّ علّ ة التّ عمليّ 

                                                           

  .13، ص2000، 2محمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، الجزائر، ط -)1(
ط، .الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، إعدادها تطويرها، تقويمها، دار الفكر العربي، القاهرة، د رشدي أحمد طعيمة، -)2(

  .27، ص2000
  .15، ص2008، 1كريمان بدير محمد، التعلم النشط، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -)3(
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لوك را في السّ م لا يعدو أن يكون تغيّ علّ التّ  أنّ «): Guildford(ومن جهتها يرى جيلفور
هات بسيطة، أو نتيجة لمواقف ر نفسه، وقد يكون نتيجة لأثر منبّ غيّ استثارة هذا التّ ناتجا عن 

  )1(.»دة أحيانامعقّ 

تأثيرا يجة الخبرات التي يمر بها الفرد التغير الذي يحدث نت«: هفه بأنّ أما هدى ناشف فتعرّ 
  )2(.»معلّ فيها التّ  ة التي يتمّ ة والعاطفيّ بيعيّ ة والطّ بالبيئة الاجتماعيّ 

م ف، يكتسب المتعلّ ة تكيّ امل عمليّ م بمعناها الشّ علّ ة التّ عمليّ  أنّ «: ويرى رشدي لبيب
دها لوك تؤدي إلى إشباع حاجاته وميوله وتحقيق أهدافه التي يحدّ خلالها أساليب جديدة للسّ 

  )3(.»ةة والماديّ لنفسه نتيجة تفاعله مع البيئة الاجتماعيّ 

غيير بالبيئة ط هذا التّ لوك سواء ارتبم هو تغيير في السّ علّ التّ  ابقة على أنّ عريفات السّ فق التّ تتّ 
ة ة العمليّ ات جديدة في سلوكه وذلك طول مدّ ة أو بالبناء المعرفي للفرد، حيث تدخل متغيرّ الاجتماعيّ 

  .من خلال الأداء  لا يمكن ملاحظته أو قياسه إلاّ غيرّ هذا التّ  ة، غير أنّ عليميّ التّ 

الفرق القائم بينهما أساسه  م أنّ علّ عليم والتّ كل من عمليتي التّ   ويتجلى من خلال مفهوم
م الأساسي المتعلّ  م محورهعلّ التّ  في حين أنّ ) الأستاذ(م ة يقوم ا المعلّ عليم عمليّ وظيفي؛ ذلك أن التّ 

م في شكل ة التي يرسلها المعلّ عليميّ ، وبين هذه وتلك نجد العامل المشترك بينهما وهو المادة التّ )لميذالتّ (
  .اها وفق قدراته ومهاراتهلا إيّ لميذ محلّ مفاهيم ومعارف يستقبلها التّ 

  :Didactique: ةعليميّ التّ  -ج

ة بدورها المشتقّ  Didactiqueة ديداكتيكة إلى الكلمة الأجنبيّ عليميّ غوي للتّ يعود الأصل اللّ 
ما، وقد كانت تطلق على ضرب من والتي تعني علما أو تعلّ  Didacticosة من الكلمة اليونانيّ 

                                                           

)1(-Guilford, J.P, Général Psychology, Van Nostrand, N-Y, 1939, P345.   
  .18ت، ص.ط، د.إبراهيم وجيه، التعلم أسسه ونظرياته وتطبيقاته، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، د: نقلا عن

، 2006 ط،.د عطاء االله أحمد، أساليب وطرائق التدريس في التربية البدنية الرياضية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، -)2(
  .22ص

  .23المرجع نفسه، ص -)3(
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، و ارتبطت كلمة تعليميّة عندناأو تقنيّة شبيهًا بالشّعر التّعليمي  ةرح معارف علميّ عر يتناول بالشّ الشّ 
  )1(.معلّ عليم والتّ بالوسائل المساعدة على التّ  )*( ة والبيداغوجيابيّ ضا في مجال الترّ أي عندنا

ة من علم؛ أي وضع ة فهي مصدر صناعي لكلمة تعليم المشتقّ العربيّ غة ة في اللّ عليميّ ا كلمة التّ أمّ 
ة فهي مشتقّ   La Didactiqueكلمة ديداكتيك  ة فإنّ يء لتدل عليه، وفي الفرنسيّ علامة على الشّ 

 وتعني درس أو علم) Didactikos(ة الأصل التي ذكرت سابقا من الكلمة اليونانيّ 
)Enseigner .()2(  

دريس وتقنياته، ولأشكال ة لطرائق التّ راسة العلميّ الدّ «: ة فهوعليميّ الاصطلاحي للتّ ا المعنى أمّ 
ة الوصول إلى تحقيق الأهداف المنشودة سواء غيَ لميذ بُ م التي يخضع لها التّ علّ تنظيم حالات التّ 

ن البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف ي، كما يتضمّ على المستوى العقلي أو الحسّ 
  )3( .»المواد

ها نظاما من الأحكام والأساليب ى إلى عدّ ة أدّ عليميّ هذا المفهوم الجديد لمصطلح التّ  إنّ 
م، فهي بذلك علّ عليم والتّ ة التّ عمليّ  واهر والمشكلات التي تخصّ  بتحليل الظّ عنىَ المتداخلة والمتفاعلة، تُ 

  ).م والمعرفةوالمتعلّ  مالمعلّ (لاثة فاعل الحاصل بين الأقطاب الثّ أسلوب بحث في التّ 

  :ةعليميّ ة التّ عناصر العمليّ  -د

ن من ثلاثة عناصر تعتبر أساسا ة تتكوّ عليميّ ة التّ العمليّ  عليم أنّ بية والتّ يرى الباحثون في مجال الترّ 
  :لنجاحها وتحقيق أهدافها تتلخص في

  
                                                           

ة هي عليميّ التّ  ة بفلسفتها وغاياا في حين أنّ بيّ خذ موضوعات الترّ ظريات التي تتّ مجموعة القواعد والنّ  :يقصد بالبيداغوجيا - )*(
وزارة التربية الوطنية، التعليمية العامة وعلم النفس، مديرية التكوين، : ينظر. نةعليم مرتبطة بمحتويات معيّ فكير في طرق التّ التّ 

   .03، ص1999ط، .الأول، الجزائر، دالإرسال 
  .09ت، ص.ط، د.الجزائر، د المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، تعليمية اللغة العربية للتعليم المتوسط، -)1(

(2)-Paul Fouliquié, Dictionnaire de la langue Pédagogique, Puf, Paris, 1991, 
PP126,127. 

م التعليمية بين التراث والدراسة اللسانية الحديثة، قسم اللغة العربية وآداا، مختبر اللسانيات بشير إبرير وآخرون، مفاهي -)3(
  .84، ص2009واللغة العربية، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، 
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  ):لميذالتّ (م المتعلّ : لاأوّ 

فهو في سعي دائم لاكتساب مختلف المعارف والخبرات ة، عليميّ ة التّ لميذ محور العمليّ التّ  يعدّ 
ة؛ فإذا  ال في بناء هذه العمليّ ة من خلال الإسهام الفعّ غويّ ة واللّ لتطوير قدراته المعرفيّ  ،ةغويّ والمهارات اللّ 
ة باستثناء تلقيه للمعلومات التي تملى عليميّ ة التّ دور في العمليّ  قليدي لا يملك أيّ عليم التّ كان في التّ 

المقاربة الجديدة للمناهج تعمل على إشراكه  ليه ليحفظها دف استرجاعها وقت الامتحان، فإنّ ع
وشرحها، كما )1( ةعليميّ ة التّ م من خلال تحضير بعض أجزاء العمليّ علّ ة التّ ة القيادة وتنفيذ عمليّ مسؤوليّ 

  .ابقةالمكتسبات السّ معارفه بإدماج المعطيات والحلول الجديدة في  تتيح له الفرصة لبناء

محوريته في  ه، فإنّ ر عبر مراحل نموّ لميذ واستعداداته التي تتطوّ ونظرا إلى اختلاف حاجات التّ 
قافة والمعارف التي يتلقاها، وكذا طرائق تقديمها له، تختلف من مرحلة ة وطبيعة الثّ عليميّ ة التّ العمليّ 
ة فسيّ ة وحاجاته النّ غوي وخصائصه الجسميّ لميذ اللّ هذا التّ   تتواءم وطبيعة نموّ ة إلى أخرى، حتىّ تعليميّ 

عليم المتوسط يكون قد دخل لميذ مثلا عند انتقاله إلى مرحلة التّ مرحلة، فالتّ  ة في كلّ والاجتماعيّ 
  . "مرحلة المراهقة"ة جديدة تختلف عن سابقتها وهي مرحلة عمريّ 

  ):الأستاذ(م المعلّ : ثانيا

ها ومرشدا ومالكا باعتباره موجّ  ،ةعليميّ ة التّ ة في نجاح العمليّ ركيزة أساس) الأستاذ(م يحتل المعلّ 
ل الذي شهده دوره واختلافه بشكل حوّ ة رسالته، ورغم التّ للقدرات والكفايات التي تؤهله لتأديّ 

ز على الجهد ما يحفّ طا ومنظّ ملحوظ بين الماضي والحاضر؛ إذ أصبح في المقاربة الجديدة منشّ 
مادة  م أيّ ة تعلّ تحديد فاعليّ  نا للمعارف والمعلومات فحسب، فإنّ الابتكار، بعد أن كان حاملا وملقّ و 

أن  ة التي لابدّ خصيّ ة والشّ بعيد على جملة من الخصائص المعرفيّ  ف إلى حدّ وتعليمها ونجاحها متوقّ 
ما دريس إنّ ة للتّ لأساسمات االمقوّ «: بالقول" إبراهيمعبد العليم "ه م، وفي ذلك ينوّ ر عليها المعلّ يتوفّ 

واستماعه لاميذ وحديثه إليهم،س وحسن اتصاله بالتّ هي تلك المهارة التي تبدو في موقف المدرّ 

                                                           

الوطني للمطبوعات ، الديوان من التعليم المتوسطمناهج، مناهج السنة الثالثة مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية لل -)1(
  .04، ص2004 ،1ط المدرسية، الجزائر،
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إلى غير ذلك من ... فاذ إلى قلوبهمفه في إجابتهم وبراعته في استهوائهم والنّ لهم، وتصرّ 
  )1(.»اجحةة النّ عليميّ ة التّ مظاهر العمليّ 

  ):المعرفة ( ة عليميّ التّ  المادة: ثالثا

عليم التّ  شأا شأن باقي العناصر، لأنّ  م وهي عنصر مهمّ م للمتعلّ هي مجموعة المعارف التي تقدّ 
تحديد الغاية أو  ة، ويمارس بفضلها فهي من بين المعطيات التي ا يتمّ عليميّ يقوم بواسطة المادة التّ 
  )2(.ةعليميّ بمراعاة طبيعة محتوى هذه المادة التّ  الغاية إلاّ ق هذه م، ولا تتحقّ علّ الهدف المنشود من التّ 

  :ة لا يراعى فيها أي اعتبار، فقد كانتم بطريقة عشوائيّ ة فيما مضى تقدّ عليميّ كانت المادة التّ 

م إلى الإصابة بتخمة م هائلا من المعلومات، فقد يؤدي بالمتعلّ يقدّ : من حيث الكم •
 .ةلغويّ 

 .ةيّ اته الحقيقم مادة لا تتطابق مع حاجللمتعلّ مت قدّ  :من حيث الكيف •

مرحلة من المراحل  بات كلّ م ومتطلّ ات المتعلّ عليم الحديث، فقد أصبح يراعي حاجا التّ أمّ 
م في الكتب يقارن بينها وبين ما يعرض على المتعلّ  ا، ثمّ د المادة تحديدا علميّ ا، وتحدّ  ة التي يمرّ عليميّ التّ 
 وأة الاجتماعيّ  ة أوفسانيّ واحي النّ قائص سواء من النّ غرات والنّ واكتشاف الثّ ، ةيّ قييمة التّ راسيّ الدّ 
  )3(.ةبويّ الترّ 

ومع  علم المعاصربات التّ تتماشى ومتطلّ  ،ة بناء على مقاييس منسجمةعليميّ تنظيم المواد التّ  إنّ 
ة عليميّ المادة التّ  لانسجامدة ق الأهداف المرسومة والمحدّ د سوف يحقّ من المؤكّ  .م العلميقدّ وتيرة التّ 

  .مات المتعلّ وحاج

  

  

                                                           

  .25، ص1985، 5إبراهيم عبد العليم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف، القاهرة، ط -)1(
 1973بع، عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، مجلة اللسانيات ، العدد الرا -)2(
  .46، ص1974 –
  .47، صالمرجع نفسه -)3(
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ة بين يداكتيكيّ م من منظور ديداكتيكي، تحديد العلاقة الدّ 
ة يداكتيكي من خلال نوعيّ د طبيعة الفعل الدّ 

  .عليمة التّ واحد منها في عمليّ 

رة تحت ما يسمى بالمثلث باكتمال عناصرها المسطّ 
ط حة في المخطّ ذكرها والموضّ الف 

  

  .لاثة بين الأقطاب الثّ 

  :ل فيم والمعرفة تتمثّ م والمتعلّ بين المعلّ 

م لامتلاك شاط الذي يقوم به المتعلّ 
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  :لاثةة بين الأقطاب الثّ يداكتيكيّ العلاقة الدّ 

م من منظور ديداكتيكي، تحديد العلاقة الدّ علّ عليم والتّ تقتضي معالجة قضايا التّ 
د طبيعة الفعل الدّ كما تتحدّ ) م، المعرفةم، المعلّ المتعلّ (

واحد منها في عمليّ  العلاقات القائمة بين هذه العناصر والمكانة التي يحتلها كلّ 

باكتمال عناصرها المسطّ  ة لا تكتمل إلاّ عليميّ ة التّ 
الف لاثة السّ ن من الأقطاب الثّ المتكوّ  ،)عليمي

ة بين الأقطاب الثّ فاعليّ ة التّ يداكتيكيّ العلاقات الدّ يمثّل : )01

بين المعلّ  طهناك علاقات ترب أنّ يداكتيكي ضح من المثلث الدّ 

شاط الذي يقوم به المتعلّ ة النّ د على أهميّ وتؤكّ  ":م والمعرفةالعلاقة بين المتعلّ 

                                        

نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية، مجلة الواحات، العدد الثامن، 

 الفصل الأول
 

 

العلاقة الدّ  �

تقتضي معالجة قضايا التّ 
(لاثة الأقطاب الثّ 

العلاقات القائمة بين هذه العناصر والمكانة التي يحتلها كلّ 

ة التّ والعمليّ 
عليميالتّ (يداكتيكي الدّ 
  )1(:اليالتّ 

 

01(رقم الشكل   

ضح من المثلث الدّ يتّ 

العلاقة بين المتعلّ " -أ
 .المعرفة
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  .38، ص2010
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م في عليمي الذي يقوم به المعلّ ور التّ وتشير إلى الدّ  ":مم والمعلّ العلاقة بين المتعلّ " -ب
 ).مر في المتعلّ دور تعليمي إرشادي يؤثّ ( ة ميّ علّ التّ ة عليميّ ة التّ الوضعيّ 

طويع المعرفي التي يقوم ا وتشير إلى مختلف عمليات التّ  ":م والمعرفةالعلاقة بين المعلّ " -ج
ة إلى وجيهات وتحويل المادة المعرفيّ م عند إعداده المعرفة الواجب تعليمها، وقدرته على قراءة التّ المعلّ 

  )1(.مهارات

جاءت بناء على ما - ةميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ جاح الحقيقي للعمليّ النّ  أنّ : ا سلف ذكره أمكن القولممّ 
م م والمعلّ المتعلّ "ة قرونا بمدى توافق أطرافها الأساسبات م –جديد علميّ  ة بعدها مفهومعليميّ به التّ 

ة عمليّ «ة بمفهومها الواسع عليميّ ة التّ ت العمليّ وتكاملها ومن ثم عدّ " أو التّعلّميّة ةعليميّ والمادة التّ 
سة من موا محتويات داخل إطار مؤسّ في علاقة مع معلم لكي يتعلّ  ينة من خلال متعلمتفاعليّ 

  )2(.»تائجن من بلوغ النّ أجل تحقيق أهداف عن طريق أنشطة وبمساعدة وسائل تمكّ 

... بيةعليم، الترّ دريس، التّ التّ : منهاة مفاهيم ومصطلحات ة عدّ عليميّ ة التّ خذ العمليّ هذا وتتّ 
وكذا شهده،تعقيد الكبير الذي إلى التّ ة راجع د هذه المصطلحات التي تطلق على هذه العمليّ تعدّ  ولعلّ 

  .ةناا الأساسبات مكوّ محاولة العديد من الباحثين لتفسيرها وبيان أبعادها، ومتطلّ 

 :ةغة العربيّ مفهوم تعليمية اللّ  -1-2

غة ة اللّ يمكن تحديد مفهوم تعليميّ  ،ة عموماعليميّ ة التّ ة والعمليّ عليميّ انطلاقا من مفهوم التّ 
ة ليقابل المصطلح غة العربيّ ة مصطلح وضع في اللّ عليميّ التّ  قبل هذا تجدر الإشارة إلى أنّ لكن ة،العربيّ 

، لهذا نجد البعض يعود إلى "La Didactique des Langues"كيب الآتي الغربي المشهور بالترّ 
  )3(.غاتة اللّ ة فيستعمل مصطلح تعليميّ ة ترجمة حرفيّ ترجمة العبارة الفرنسيّ 

                                                           

  .21، ص2017التاسع، غة العربية، مجلة جسور المعرفة، العدد للاخليفة صحراوي، أسس بناء منهاج في تعليمية  -)1(
ط، .عبد المؤمن يعقوبي، أسس بناء الفعل الديداكتيكي من بيداغوجية الأهداف إلى بيداغوجية التقييم والدعم، الجزائر، د -)2(

  .22، ص1996
يوان نسيمة ربيعة جعفري، الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية، مشكلات وحلول، دراسة نفسية لسانية تربوية، د -)3(

  .128، ص2003المطبوعات الجزائرية، الجزائر، 
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 ذت معنىً اتخّ ) غاتة اللّ غات، تعليميّ اللّ (امل، إذا أضيفت لها صفة بمفهومها الشّ ة عليميّ فالتّ 
ا، بحيث تصبح مرتبطة بذلك الميدان العلمي الذي يهتم بالبحث في المسائل ا جديدً ا معرفي وبعدً 
نين وتحكمه قوا ،نةه شروط معيّ تسيرّ ، مها، في إطار نظامي في الغالبغات وتعلّ قة بتعليم اللّ المتعلّ 

رة لتعليم الة، قادرة على تحقيق الغايات والأهداف المسطّ دة وطرائق فعّ وذلك باعتماد برامج محدّ تة؛ثاب
  )1(.ةغة الأم أم بلغة أجنبيّ ق الأمر باللّ غة أو تلك سواء أتعلّ هذه اللّ 

ره تأثّ  را وازدهارا كبيرا نتيجةقد شهد في العقود الأخيرة تطوّ  ،غويعليمي اللّ هذا الميدان التّ  إنّ 
فس، علم ة، علم النّ بيّ علم الترّ (ة بيّ غة بتفرعاته المختلفة وعلوم الترّ فاعل الحاصل بين علم اللّ بالتّ 

  .، وبعد تربويّ بعد لغويّ : غات ذات بعدينة اللّ تعليميّ  الي صح القول إنّ وبالتّ  ،)الاجتماع

ة، ليست في منأى عليميّ التّ ة ومادة تدرس في مختلف المستويات لغة حيّ  صفتهاة بغة العربيّ واللّ 
ة ة الحديثة وتطبيقاا العلميّ بويّ ة والترّ غويّ ظريات اللّ رات، حيث أفادت من النّ طوّ عن هذه التّ 

ة، فعلى دريسيّ ل الذي شهدته مناهجها وطرائقها التّ حوّ ويمكن أن نلمس هذا من خلال التّ المختلفة،
لتبسيط تلقي دروس القواعد " حو الوظيفي لنّ ا" ة مبادئ اعتماد المدرسة الجزائريّ : سبيل المثال

بالإضافة إلى .... المشكلات طريقة المشروع وحلّ : ة الحديثة نحوعليميّ ق التّ ائر وانتهاجها لبعض الطّ 
  .إلخ)... Skinner B.F(ة لسكينر ة الإجرائيّ ظريّ فس نحو النّ ظريات في علم النّ ر ببعض النّ أثّ التّ 

ة بتعليم قنيات الخاصّ ق والتّ ائر مجموعة من الطّ : اة بأّ غة العربيّ ة اللّ م، يمكن تعريف تعليميّ ا تقدّ ممّ 
لميذ واكتسابه المهارات ة معارف التّ نة، قصد تنميّ ة معيّ مها خلال مرحلة دراسيّ ة وتعلّ غة العربيّ مادة اللّ 

هذا يتم في إطار  كلّ ة،  واصليّ ة وفق ما تقتضيه الوضعيات والمواقف التّ ة وظيفيّ ة واستعمالها بكيفيّ غويّ اللّ 
ة كفيلة بتحقيق الأهداف دة وطرائق تدريسيّ لميذ، باعتماد مناهج محدّ م بالتّ م وتفاعلي يجمع المعلّ منظّ 

  .مهاة وتعلّ غة العربيّ المنتظرة لتعليم اللّ 

ة بتعليميّ (ة أو ما يعرف غة العربيّ ة اللّ يقودنا هذا المفهوم إلى الحديث عن علاقة تعليميّ 
غة ة اللّ تعليميّ  ، أي أنّ لة في علاقة الجزء بالكلّ ة، والمتمثّ ة بصفة عامّ عليميّ بالتّ ) ةاصّ الخة ليميّ عالتّ المادة،
لكن  نفسها رائقالمبادئ والقوانين والطّ ا تم مثلها بة عموما، ذلك أّ عليميّ من التّ  جزءً  ة تعدّ العربيّ 

                                                           

  .1994جميلة حمودي، طريقة تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الأساسية الجزائرية، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر،  -)1(
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ة فحسب سواء من غة العربيّ تدريس مادة اللّ  اهتمامها حول ما يخصّ  على نطاق أضيق إذ ينصبّ 
  )1(.ة ارائق أم الأساليب الخاصّ ة الطّ ناحيّ 

ا، يحتاج إلى ا ناشئً معرفي  ة ما زالت حقلاً غة العربيّ ة اللّ تعليميّ  أنّ : ا سبق يمكننا القولانطلاقا ممّ 
م علّ مجمل ما تم به هو عمليات التّ  أنّ و  ة ليصبح ذا وجود مستقل،ة والمنهجيّ ظريّ مزيد من الأبحاث النّ 

ة بجملة من الأنشطة، فنتحدث مثلا عن تعليميّ ) ةغة العربيّ ة اللّ تعليميّ (ك المعرفي، إذ ترتبط ملّ والتّ 
ة إلخ، ويكثر الحديث عن ذلك بخاصّ .... ة القراءة فوي، وتعليميّ ة الإنتاج الشّ الإنتاج الكتابي، وتعليميّ 

 .عليمة والتّ بيّ مين في ميدان الترّ كوين الأساس للمعلّ ، والتّ كوين المستمرفي مجال التّ 

IV -  ّة في الجزائرغة العربيّ ر تعليم اللّ مراحل تطو:  
ة مراحل نوجزها  ة في الجزائر من قبل الاحتلال الفرنسي إلى يومنا هذا بعدّ غة العربيّ تعليم اللّ  مرّ 

  :كالآتي

  ):1830قبل (قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر  -1

را، يتم عن طريق عليم في مرحلة ما قبل الاحتلال الفرنسي للجزائر تعليما مزدهرا ومتطوّ كان التّ 
وحفظ القرآن  ةغة العربيّ أبناء الجزائريين اللّ  م اوايا التي كان يتعلّ ة كالمساجد والزّ المدارس القرآنيّ 

ور والدّ  )2(ير والأخبار وغير ذلك،سّ حو والغة والنّ رعية وقواعد اللّ والعلوم الأخرى كالعلوم الشّ الكريم،
عليم من خلال المدارس التي أقامتها في ة لتشجيع أبنائها على تلقي التّ الذي قامت به العائلات الجزائريّ 

 ة، مع توفير كلّ غة العربيّ ين واللّ وتكليف شيوخ لتدريسهم أصول الدّ  واوير،المدن والقرى والدّ 
  .المناسبة لتعليمهمة والوسائل روريّ المستلزمات الضّ 

المدارس سواء  بأنّ  ،عليم العمومي في الجزائرالمسؤول العام عن التّ " Dichi"ح ديشي وقد صرّ 
ففي مدينة  مة؛ة وعامرة بالمخطوطات القيّ عليميّ ة كانت مجهزة بالوسائل التّ في المدن أو الأرياف الجزائريّ 

سوها ة، حيث يتقاضى مدرّ بصفة مجانيّ  عليممسجد يسير فيها التّ  الجزائر كان هناك مدرسة بكلّ 

                                                           

  :وقع، من الم11المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، تعليمية اللغة العربية للتعليم المتوسط، ص -)1(
http://www.infpe.edu.dz/publication/private/didact-m.htm 

  .315ص، 1، ج1998، 1دار الغرب الإسلامي، الجزائر، ط د االله، تاريخ الجزائري الثقافي،القاسم سع -)2(
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لاميذ من مختلف سون مشهورون يقبل عليهم التّ أجورهم من واردات المسجد، وكان هناك مدرّ 
  )1(.القبائل

عليم بالجزائر رغم ما اعتراها ة والتّ بيّ هذه الفترة التي سبقت المحتل، تعتبر فترة مضيئة في تاريخ الترّ 
عيد دة، ولكن على الأقل على الصّ ة مدروسة وأهداف محدّ من نقائص نابعة عن عدم وجود خطّ 

ة، حيث كانت في الجزائر غداة دخول المحتل ة في حدودها المتدنيّ خصي للأفراد كانت نسبة الأميّ الشّ 
حيث زار الجزائر في شهر ديسمبر " شمبر فيلهلم"حالة الألماني فقط، وكتب عن ذلك الرّ  %5: ر بـتقدّ 

واحد في الجزائر يجهل القراءة والكتابة، غير أني  قصدا عن عربيّ  لقد بحثت«: يقول 1831
  )2(.»لم أعثر عليه، في حين وجدت ذلك في بلدان جنوب أوروبا

ة من المدارس القرآنيّ  ور الذي قامت به كلّ الفضل الكبير يعود إلى الدّ  ما يمكننا قوله هنا، أنّ  اإذً 
  .ةة الجزائريّ خصيّ ة والحفاظ على الشّ والعائلات، لمحاربة الأميّ 

  ):1962-1830(أثناء الاحتلال الفرنسي  -2
تعتبر الفترة التي قضاها الاحتلال الفرنسي في الجزائر من أقسى أنواع الاحتلال في العالم، حيث 

عب من هويته ياسات التي يرى فيها القدرة على إخراج هذا الشّ أنواع السّ  مارس فيها المحتل كلّ 
ين ة، وسعى إلى تشويه الدّ ة الجزائريّ ل الهويّ ما يمثّ  ه، فعمل على تحطيم كلّ وإلباسه ثوبا غير ثوب

ة، وهذا هو غة الفرنسيّ ة وتعليم اللّ ة بفرض الأميّ غة العربيّ الإسلامي بالخرافات والبدع، وإلى محو اللّ 
 1830عليم الحديث منذ القضاء على عروبة الجزائر، وجعل التّ : للاستعمار الفرنسي ئيسالهدف الرّ 

  )3(.تعليما للمستوطنين الفرنسيين وحدهم

                                                           

، 2010ط، .للنشر، الجزائر، د ، موفم)1900-1830(عبد الحميد زوزو، نصوص ووثائق في تاريخ الجزائر المعاصرة  -)1(
  .214ص

: وهذا الاستقلال بأقلام ألمانية قد تكون محايدة، الموقع الالكتروني لجريدة المساء... ابن تريعة، ذلك الاحتلال -)2(
massa.com-https://www.el  /16/03/2018 20:17:57.  

ط، .للغة العربية في العصر الحديث، قضايا ومشكلات، دار قباء للطباعة والنشر، القاهرة، دمحمود فهمي حجازي، ا -)3(
  .25، ص1998
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المواد  ة في تدريس كلّ غة الفرنسيّ ل باللّ  الاستقلال يتوسّ عليم في الجزائر حتىّ التّ  ظلّ 
فقد  بعها،ياسة التي اتّ ة لطول فترة الاحتلال الفرنسي في الجزائر، والسّ وكانت تلك نتيجة طبيعيّ ة،راسيّ الدّ 

 موا لغتنا وانشروها حتىّ علّ «: احف إلى الجزائرنسي لجيشه الزّ كانت أولى توصيات الحاكم الفر 
ة وكانت تلك الوصيّ  )1(.»فإذا حكمت لغتنا الجزائر فقد حكمناها حقيقةتحكم الجزائر،

  .في حملته على مصر" نابليون"ة لسياسة استمراريّ 

بديلا عن لغته التي ذ لغة المحتل بالفعل، لقد نجح الاحتلال الفرنسي في خطته، وأنشأ جيلا اتخّ 
ليل على ذلك تفاقم ا لا يكاد يكتب ويقرأ لغته الأم، والدّ مها، وفي المقابل له جيلا أميّ حرم من تعلّ 

وأصبحت  %5 -كما ذكرت سابقا–نسبة الأميين الجزائريين بعدما كانت تتراوح غداة دخول المحتل 
نسبة  أنّ : 1901الذي قال سنة " دوماس"سنة من الاحتلال، وبشهادة الجنرال الفرنسي  70بعد 
، وبعد قرن من الاحتلال أصبحت نسبة الأميين الجزائريين %3,8مين من الأهالي لا تتعدى المتعلّ 

بين من تجاوزت أعمارهم ثمانين  %90سنة، و 18إلى  05بين من تتراوح أعمارهم من  92,2%
م لم راسة، لأّ الدّ  ع، وهم في سنّ وار عاما، وتشرد أكثر من مليون ونصف المليون طفل جزائري في الشّ 

  )2(.يجدوا المكان ولا من ينفق عليهم

مات ة هي إحدى أبرز مقوّ غة العربيّ اللّ  بأنّ  الفرنسيين رأو ملخص ما جاء في هذه المرحلة أنّ 
ة للجزائريين، التي تناقض ة الوطنيّ خصيّ غة، يعني بقاء الشّ ة، وأن بقاء هذه اللّ ة الجزائريّ خصيّ الشّ 

وتفكيك اتمع  قر حضارم وتعرقل أهدافهم ومشاريعهم، لهذا عملوا للقضاء عليها بمختلف الطّ 
  .ه وابتلاعهالجزائري وفصله عن ماضيه ليسهل ضمّ 

  ):إلى يومنا هذا 1962(بعد الاستقلال  -3
ا بعد حرب ضروس كانت ختاما لصراع مرير امتد لأكثر من ثلاث ورثت الجزائر نظاما تربويّ 

  .وبانة من الانحلال والذّ ماا الوطنيّ بعد المائة، للمحافظة على مقوّ  عقود

                                                           

  .09، ص1998، 4مازن مبارك، اللغة العربية في التعليم العالي والبحث العلمي، دار النفائس، بيروت، ط -)1(
: عبد الحق عباس، الجزائر ترفع التحدي للقضاء على محو الأمية، منتديات ستار تايمز-)2(

www.startilmes.com/?t=16364067  /21/03/2018 20:26:26.  
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ة، نتيجة لأسسه التي ة الجزائريّ ظام قادرا على تحقيق أهداف وغايات الأمّ  يكن هذا النّ لم
ة الحديثة أن تخوض معركة أخرى ولة الجزائريّ ة، فكان لزاما على الدّ م الأمّ تتعارض مع مبادئ وقيّ 

في المدارس وجزأرة  ةغة العربيّ كان تعليم اللّ «بوي، وظام الترّ ة على النّ يادة الوطنيّ لاسترجاع السّ 
ة ربيّ اريخ والجغرافيا والفلسفة والتّ ة، كالتّ ما المواد الحساسة للعلوم الاجتماعيّ يّ المضامين لاس

التي بقيت فيما خذت لتصحيح المنظومة دابير الأولى التي اتّ ة من التّ ة والوطنيّ ة والأخلاقيّ ينيّ الدّ 
  )1(.»بعد عدا ذلك على شكلها القديم

غة بعد الاستقلال، فقد واجهت الجزائر صعوبة كبيرة في تعميمها، وتطبيق سبة لتعليم اللّ فبالنّ 
  )2(:ة عوامل أهمهاعريب، نظرا لعدّ سياسة التّ 

 في ة، وحتىّ والاقتصاديّ ة عاملات الإداريّ ة في التّ ة خاصّ غة الفرنسيّ المكانة التي بقيت تحتلها اللّ  -
  .اال الاجتماعي

  .ةة والإعلاميّ ثقيفيّ فة والوسائل التّ بقة المثقّ ة على الطّ طغيان الفرونكفونيّ  -

ة لهجات تنبثق ة نجد في الجزائر عدّ غوي الجزائري وثرائه، فبالإضافة إلى العربيّ د الواقع اللّ تعقّ  -
  :ة وأهمهامن الأمازيغيّ 

  .مال كتيزي وزو وبجايةشمل بعض ولايات الشّ التي ت: ةالقبائليّ * 

  .رق الجزائريوالتي تنحصر في الأوراس بالشّ : ةاويّ الشّ * 

  .نجدها بالجنوب بمنطقة غرداية: ةالميزابيّ * 

  .لة بولاية تمنراستتشمل أقصى الجنوب الجزائري ممثّ : ةقيّ الترّ * 

هذا  أنّ  غوي الجزائري إلاّ اللّ ا في الاستعمال مكانا مهمّ  ة تحتلّ ربيّ عذلك، فال ورغم كلّ 
ة، لهذا نجد عددا من ياسيّ ة والسّ اريخيّ روف التّ العوامل المذكورة سابقا وبالظّ  ر بكلّ الاستعمال قد تأثّ 

ة في غة العربيّ اللّ  الذي يرى أنّ ) W. Marçais(نائية، وأهمهم ويليام مارصي ارسين يصفه بالثّ الدّ 

                                                           

  .94، ص185، رقم 1976-04-16وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية،  -)1(
  .53، ص1996، جامعة الجزائر، -رسالة ماجستير–الطاهر لوصيف، منهجية تعليم اللغة وتعلمها  -)2(
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هجات المنطوقة التي تعتبر منذ ة التي تعرف بلغة الكتابة، واللّ الأدبيّ غة شمال إفريقيا تظهر بشكلين، اللّ 
  )1(.فةعبية والمثقّ خاطب الوحيد في الأوساط الشّ القدم لغة التّ 

ما قبل الاستقلال، حيث كان اتمع الجزائري بمعزل  ظرة صحيحة إلى حدّ يمكن اعتبار هذه النّ 
الوضع قد اختلف تماما بعد  ارج والفصيح، ولكنّ يين الدّ ام بين المستو عن الفصحى، وكان الانقطاع التّ 

كل الذي  فاعل بين هذين المستويين ولم تبق القطيعة بالشّ الاستقلال حيث أصبحت الفرص كبيرة للتّ 
ات غيرّ ة وهذا ما أتاحته التّ غويّ المستويات اللّ  فة بين مختلكانت عليه، بل أصبحت هناك استمراريّ 

  .ور الأكبر في ذلكووسائل الإعلام التي كان لها الدّ  ةياسيّ ة والسّ الاجتماعيّ 

  :ةربويّ ات إصلاح المنظومة التّ محطّ * 
ات كبرى شهدت من بمحطّ  -منذ الاستقلال إلى يومنا هذا-ة في الجزائر بويّ ت المنظومة الترّ مرّ 

  .ةعليميّ نظيمي والمناهج التّ ولة، مستا الهيكل التّ خلالها تغييرات وإصلاحات قامت ا الدّ 

  :مناها كما يلية إلى أخرى، قسّ ة من محطّ ات عبارة عن مراحل انتقاليّ هذه المحطّ 

  ):1980-1962(ة الأولى المحطّ  -

  :ت هي الأخرى بمراحلمرّ 

ة التي نشرت تقريرها سنة بيّ بت لجنة إصلاح الترّ نصّ  :1962عند الاستقلال عام  -/1
حيث اهتمت الجزائر في هذه الفترة ببناء المدارس والهياكل وجلب متعاونين من أجل ، )2(1964

  .أطيرالتّ 

لضمان انطلاق المدرسة  وتعتبر هذه الفترة مستعجلة، إذ كان لابدّ  :1970 -1967 -/2
هات وجّ يساير التّ  ة تمهيدا لتأسيس نظام تربويّ ة تدريجيّ من الاقتصار على إدخال تحويرات انتقاليّ 

  :ة أهمهاة الكبرى، وعرفت جملة من العمليات الإجرائيّ نمويّ لتّ ا

  .نواحي الوطن ة، وتوسيعها في كلّ عليميّ إقامة المنشآت التّ  -

                                                           

  .54ص ،الطاهر لوصيف، منهجية تعليم اللغة وتعلمها -)1(
  .11، ص1988ملف المنظومة التربوية والتكوينية، الجزائر، جانفي  -)2(
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  .والمساعدينوظيف المباشر للممرنين التّ  -

  .ةبويّ ة والوثائق الترّ تأليف الكتب المدرسيّ  -

  .ديقةقيقة والصّ عاون مع البلدان الشّ جوء إلى عقود التّ اللّ  -

عليم التّ : عليم فقد انقسم إلى ثلاث مستويات مستقل بعضها عن بعضا تنظيم هيكلة التّ أمّ 
  )1(:انويالابتدائي، والمتوسط، والثّ 

  .ادسةنة السّ ج بامتحان السّ ويشمل ست سنوات ويتوّ : عليم الابتدائيالتّ * 

  :ور ينقسم إلى أنماط هيهذا الطّ : عليم المتوسطالتّ * 

  .ةج بشهادة الأهليّ في أربعة سنوات ويتوّ  ويتمّ : العامعليم التّ . أ

ج بشهادة الكفاءة ة به، يتوّ ويدوم ثلاث سنوات في إكماليات خاصّ : قنيعليم التّ التّ . ب
  .ةالمهنيّ 

ج بشهادة عليم الفلاحي، ويتوّ في ثلاث سنوات في إكماليات التّ  ويتمّ : عليم الفلاحيالتّ . ج
  .ةالكفاءة الفلاحيّ 

  :وينقسم كذلك إلى ثلاثة أنماط: انويم الثّ عليالتّ * 

  .ر لمختلف شعب البكالوريايدوم ثلاث سنوات ويحضّ : عليم العامالتّ . أ

ة يدوم خمس لاميذ لاجتياز شهادة الأهليّ ر التّ يحضّ : جاريناعي والتّ عليم الصّ التّ . ب
جها والبكالوريا محاسبية التي تتوّ ة ناعيّ ة الصّ قنيّ عب التّ تعويضه قبل اية المرحلة بالشّ  ولكن تمّ سنوات،

  .بكالوريا تقني

  

                                                           

ط، .المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، النظام التربوي والمناهج التعليمية، الحراش، الجزائر، د -)1(
  .18، ص2004
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م بعد الحصول على حكّ ر فيه لاجتياز شهادة التّ يدوم ثلاث سنوات يحضّ : قنيعليم التّ التّ . ج
  )1(.ةشهادة الكفاءة المهنيّ 

سيير الموروث من ا احتفظت بنظام التّ ة؛ لأّ ومع ذلك لم تشهد هذه المرحلة إصلاحيات نوعيّ 
ه وجّ والتّ ة،يمقراطيّ عريب والدّ ة، وكذا التّ عديلات تطبيقا لاختيارات القوميّ حويرات والتّ بعض التّ فرنسا مع 
  .قنيالعلمي والتّ 

ة حيث عرفت هذه بت لجنة إصلاح ثانيّ تينات نصّ في اية السّ  :1980 -1970 -/3
واية  المتزامن 1973إعداد ملفات مشاريع كمشروع ) 1980إلى  1970ة من الممتدّ (الفترة 
التي  1974سنة  )2(عليماني، ووثيقة إصلاح التّ باعي الثّ ط الرّ ل وبداية مخطّ باعي الأوّ ط الرّ المخطّ 

عليم ة والتّ بيّ والتي اهتمتا بتنظيم الترّ  1976أفريل  16لت فيما بعد على شكل أمرية، بتاريخ عدّ 
  )3(:ت على ما يليكوين حيث نصّ والتّ 

  .حضيريعليم التّ والتّ ة إنشاء المدرسة الأساسيّ  -

ة نميّ عب تحضيرا للتّ د الشّ عليم المتعدّ دريجي للتّ عميم التّ ة بالتّ عليميّ ق التّ ائر تجديد المضامين والطّ  -
  .وجعلها منسجمة مع انشغالات المحيط. ة للبلادالعلميّ 

  .الةراسي باستخدام ميكانيزمات فعّ لاميذ خلال مسارهم الدّ توجيه التّ  -

انوي عليم الثّ انوي وظهور فكرة التّ عليم الثّ وإجباريته وإعادة هيكلة التّ  عليمتوحيد التّ  -
انوي، وإزالة الإكماليات ورين المتوسط والثّ عة على الطّ أي توحيد الأنماط التي كانت موزّ . صالمتخصّ 
ة واحدة، إضافة إلى إجراء بعض ها في إكماليّ عليم المتوسط، وضمّ ة بتلك الأنماط في التّ الخاصّ 

بينما خضع . عليم المتوسطة في التّ راسة باجتياز شهادة الأهليّ عديلات على نظامها، تنتهي الدّ التّ 
نظيم العام، وإنشاء جاري إلى التّ ناعي والتّ عليم الصّ ت التّ انوي إلى تعديلات هو الآخر، فضمّ عليم الثّ التّ 

  .ةتقنيّ  تحويلها إلى ثانويات ة، ولكن لم تستمر طويلا، سرعان ما تمّ متاقن خاصّ 

                                                           

  .18ص المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، النظام التربوي والمناهج التعليمية، -)1(
)2(- 2018 05:06:06.-04-03 http://etarbia11.com/node/7920  
  .150، ص1990، 2رابح تركي، أصول التربية والتعليم، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط -)3(
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" المقاربة بالمضامين"دريس وفق ابق ذكرها كانت طريقة التّ تلك الفترات السّ  خلال كلّ 
س يشرح أي المدرّ . ، التي تعتبر الأولى في تصميم المناهج وتعتمد على الحفظ والاسترجاع)المحتويات(

رب، ويعيد ما يتدّ لميذ مجرد متلقي، يستمع، يحفظ، رات، والتّ م المسار، وينجز المذكّ رس، ينظّ الدّ 
  )1(.حفظه

ل عيب هذه المقاربة في اهتمامها بإيصال المعارف فقط، دون مراعاة حال المتلقي أو يتمثّ * 
  .ةميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ إشراكه في العمليّ 

  ):2003-1980(ة انيّ ة الثّ المحطّ  -

خول الوطن، ابتداء من الدّ ة عبر بدأ تطبيق نظام المدرسة الأساسيّ  80/81مانينات في بداية الثّ 
مدرس الإلزامي فيها تسع ا سنة بعد سنة، لتدوم فترة التّ تعميمها تدريجي  تمّ  ثمّ  المدرسي،
ة ومدّ ) الابتدائي سابقا(ورين الأوليين ست سنوات ة الطّ وتشمل هيكلتها ثلاثة أطوار مدّ سنوات؛

  ).المتوسط سابقا(الث ثلاث سنوات ور الثّ الطّ 

  :لت فيلات عميقة تمثّ انوي فقد شهد تحوّ الثّ عليم ا التّ أمّ 

غات والإعلام عليم الاختياري في اللّ ة والتّ كنولوجيّ ة التّ بيّ ز بإدراج الترّ تميّ : عليم العامالتّ 
خلي عنها في فترة الإصلاح القابلة، بالإضافة إلى فتح شعبة العلوم التّ  ة، وتمّ ة والفنيّ نيّ بية البدوالترّ الآلي،

  .ةالإسلاميّ 

  :ز بما يليتميّ : قنيانوي التّ عليم الثّ تّ ال

  .ةقنيّ ة التّ انويّ كوين في المتاقن مع الممنوح في الثّ تطابق التّ  -

  .عليم العالي أمام الحائزين على بكالوريا تقنيفتح بعض شعب التّ  -

                                                           

وسيلة، تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب  قراريةحرقاس -)1(
دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة، رسالة دكتوراه، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، : معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائية

  .64، ص2009/2010
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بضع ة، ولكن لم يدم إلا قنيّ ج بشهادة الكفاءة التّ قني قصير المدى الذي يتوّ عليم التّ إقامة التّ  -
  .سنوات

  )1(.عباريخ على جميع الشّ فتح شعب جديدة، إضافة إلى تعميم تدريس التّ  -

ورين الابتدائي عليم في الطّ حدثت تغييرات وتعديلات على التّ  1990سعينات في بداية التّ 
وضع تعديل على المدرسة  انوي الذي أعيدت هيكلته من جديد، فتمّ عليم الثّ والمتوسط، وكذا التّ 

ة الأولى ست سنوات في اسعة أساسي، مدّ نة الأولى إلى التّ ة لتشمل طورين اثنين، من السّ الأساسيّ 
اسعة، وتنتهي بالحصول ابعة إلى التّ نة السّ اني من السّ ادسة، والثّ المرحلة الابتدائية من الأولى إلى السّ 

  )2(.عليم الأساسيعلى شهادة التّ 

منها على  صات جديدة ويحوي كلّ هيكلته لتنشأ تخصّ انوي فقد أعيدت عليم الثّ التّ  فيما يخصّ 
  :حوشعب، فصارت على هذا النّ 

  .شعب ويضمّ ) آداب(الجذع المشترك  -1

  .شعب ويضمّ ) علوم(الجذع المشترك  -2

  .شعب ويضمّ ) تكنولوجيا(الجذع المشترك  -3

 كانتة بقيادة بن زاغو و بت لجنة الإصلاح من طرف رئيس الجمهوريّ نصّ  1999وفي عام 
  .عضو فيه) ةة الحاليّ بيّ وزيرة الترّ (دة نورية بن غبريط يّ السّ 

دريس الفترات المذكورة فيها، كان التّ  وكلّ  2003إلى  1980ة من ففي هذه المرحلة الممتدّ 
فصل المعارف عن بعضها ( )3(ميعلّ عليمي التّ ئ الفعل التّ التي كانت تجزّ " المقاربة بالأهداف"وفق 

إذ  ؛ةيداكتيكيّ ة لتطوير الدّ جيء ا على شكل سياسة إصلاحيّ ). البعض وعدم تطبيقها في الواقع
عليم من م مصدرا للتّ م فيها يتغير، فيصبح المعلّ م والمتعلّ عليم، ودور المعلّ م هدفا لها بدل التّ علّ تجعل التّ 

                                                           

  .22طني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، النظام التربوي والمناهج التعليمية، صالمعهد الو  -)1(
  .26، صالمرجع نفسه -)2(
  .15، ص1999، 1خير الدين هني، تقنيات التدريس، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، ط -)3(
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د من أكّ لاميذ، والتّ ة التّ عليم بمعيّ اجات وتخطيط التّ بين مصادر أخرى، يقوم بتشخيص الوضعيات والح
  .ةة عن طريق الأهداف الإجرائيّ تائج المرجوّ النّ 

ن نسبة لا بأس ال ونشيط، وبذلك تتمكّ م فتتغير وضعيته من مستهلك إلى مساهم فعّ ا المتعلّ أمّ 
إنجاز رسم بياني، وصف : مثلة عليميّ كوين الواردة في البرامج التّ لاميذ من إدراك أهداف التّ ا من التّ 

  )1(...ة أو سردهاحادثة تاريخيّ 

م م، فبعد أن كان المتعلّ علّ التّ /عليمة التّ م وتفعيل دوره في عمليّ من مزايا هذه المقاربة إشراك المتعلّ 
غم من هذه على الرّ . ده في سلوك تعليميمه ويجسّ م ويفهم ما تعلّ د ويحفظ، أصبح يتعلّ يتلقى ويقلّ 

  )2(:لت باستبدالها بالكفاءات ومن بينهاوهنات عجّ ا لا تخلو من مثالب أّ  لمزايا إلاّ ا

  .الأهداف صعوبة صياغة كلّ  -

  .يفقد الهدف العام) تجزئتها(تفتيت الأهداف  -

  .الاهتمام الأكبر بالجانب المعرفي -

  ):2016-2003(الثة المحطة الثّ  -

إدراجها  الجزائر تحسينات وإصلاحات تمّ قت من خلالها ات عديدة حقّ عرفت هذه المرحلة تغيرّ 
أساسي، متوسط، : عليم، فصار على ثلاثة أطواربوي، من بينها إعادة هيكلة التّ ظام الترّ على النّ 

خفض إلى خمس بعد فترة وجيزة، يجتاز في آخرها  ا الابتدائي فبقي ست سنوات ثمّ وثانوي، أمّ 
ا، وأصبح أربع سنوات  المتوسط بعد أن كان أساسيّ عليم الابتدائي الذي بموجبه ينتقل إلىامتحان التّ 

لميذ ل للتّ الذي يخوّ ) BEM(عليم المتوسط ابعة امتحان شهادة التّ نة الرّ لميذ في السّ يجتاز فيها التّ 
ع مشترك علوم أو جذع مشترك ا جذ ه على حسب المعدل إمّ ة، ويوجّ انويّ الانتقال إلى الثّ 

                                                           

ط، .اف والمقاربة بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر، دمحمد بن يحي زكريا وعباد مسعود، التدريس عن طريق المقاربة بالأهد -)1(
  .84، ص2006

  .85المرجع نفسه، ص -)2(
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كنولوجيا خلي عن الجذع المشترك التّ التّ  إذ تمّ  ؛انويعليم الثّ وحدثت تعديلات على مستوى التّ آداب،
  )1(.ة بحسب الجذع المنتمي إليهانيّ نة الثّ السّ  فيه لميذ فيص التّ ودمجه في جذع العلوم، ليتخصّ 

التي بدأ العمل " المقاربة بالكفاءات"دريس وهي تبني مقاربة جديدة في التّ  في هذه المرحلة، تمّ 
ة ة في العمليّ عليميّ ياسات التّ آخر السّ  وتعدّ  2003/2004في بداية الموسم الدراسي  ا
ة مين كيفيّ ن تعليم المتعلّ را منها، تتضمّ ة، هي في حقيقتها مكملة لسابقتها، وأكثر تطوّ ميّ علّ التّ /ةعليميّ التّ 
لكن هذه  )2(المشكلات، كيب، حلّ ترّ حليل، الكالتّ   ؛ةة القدرات الفكريّ م، وتدفعهم إلى تنميّ علّ التّ 

مين والأساتذة في هذا الإطار، بل ة وضعف وعدم تكوين المعلّ ق بشكل مقبول نظرا لقلّ المقاربة لم تطبّ 
  ... مكوني المكونينوحتىّ 

  .فصيل في الفصل المواليبالتّ  -المقاربة بالكفاءات–نستعرض لهذه المقاربة * 

  ):إلى يومنا هذا 2016(ابعة ة الرّ المحطّ  -

ة، قامت ا ا أعقبتها تحسينات نوعيّ وإنمّ ) ابقةة السّ المحطّ ( ف الإصلاحات في ذلك الحدّ تتوقّ  لم
عليم الابتدائي والمتوسط، هذه الإصلاحات في التّ " انيالجيل الثّ "ة وهي إدراج ما يسمى بـبيّ وزارة الترّ 

ة، وهذا الأمر أسال الكثير فرنسيّ  عليم بالاستعانة بلجنة إصلاحة والتّ بيّ فة بالترّ قامت ا الوزيرة المكلّ 
ة ما ورد في فقد لاقت معارضة كبيرة خاصّ . لوسائل الإعلام دسمةة ة مادمن الحبر ومازالت القضيّ 

  !!م ومبادئ الجزائرة من أخطاء بعيدة عن قيّ الكتب المدرسيّ 

ولكن ما جاءت به الإصلاح   ةميّ علّ التّ /ةعليميّ ة التّ الإصلاح جاء لتطوير العمليّ  دت الوزيرة أنّ أكّ 
  .طويرحوير منه للتّ كان أقرب للتّ 

ة ة ملتقيات تكوينيّ ، حيث أجريت عدّ 2015عام " انيالجيل الثّ "ظهرت هذه الفكرة 
ة على تطبيقه بصفة رسميّ  تمّ  2016بوي، وفي عام قويم الترّ المرافقة والتّ شين حولها، وحول الوثيقة للمفتّ 

ا في عام أمّ . ة ابتدائي والأولى متوسطانيّ نوات الأولى والثّ والمرحلة المتوسطة فشمل السّ ة المرحلة الابتدائيّ 
الثة متوسط، فيما ستستفيد ة والثّ انيّ نة الثّ ابعة ابتدائي والسّ الثة والرّ نة الثّ تطبيقه على السّ  فقد تمّ  2017

                                                           

  .28، ص2009ط، .أبو بكر بن بوزيد، إصلاح التربية في الجزائر، رهانات وإنجازات، دار القصبة للنشر، الجزائر، د -)1(
  .65، ص2005، 1الجزائر، طخير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين بنيان،  -)2(
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ليشرع من المناهج الجديدة، 2018 ةراسيّ نة الدّ ابعة متوسط ابتداء من السّ سنوات الخامسة ابتدائي والرّ 
  )1(.انويعليم الثّ بعدها مباشرة في إعادة هيكلة أو إصلاح التّ 

امتداد للمقاربة بالكفاءات، جاءت لتعالج نقائصها وأوجه  هذه المناهج الحالية ما هي إلاّ 
ض الأساتذة وهناك بع. ماتعلّ ز المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وتنظيم التّ قصورها، وتعزّ 

في تغيير بعض  ا لا تختلف عن سابقتها، إلاّ اني قالوا بأّ فوا بتدريس مناهج الجيل الثّ ممن كلّ 
  .المصطلحات والمفاهيم وإعادة هيكلتها

مة وأغلب دول ول المتقدّ ائد في الدّ ظام السّ ظام الذي تتبناه الجزائر هو النّ سبة لهذا النّ وبالنّ 
ف من طرف ه كيّ مة اليونسكو لكن بغطاء جزائري، أي أنّ ة، منظّ ة الأمميّ العالميّ مة بإشراف المنظّ العالم،

  .الخبراء الجزائريين قبل إسقاطه على الواقع

 ستّة خلال كلّ  مة يتمّ ول المتقدّ تحسين البرامج والمناهج في الدّ  وما تجدر الإشارة إليه أنّ 
ة فق مقتضيات الاكتشافات والاختراعات العالميّ ، و )ة باستمرارمتغيرّ (ة سنوات، فهذه المناهج ديناميكيّ 

  .بصورة سريعة وهائلة التي تتمّ ... ةكنولوجيّ والتّ 

  :حوظةمل* 

سوا لهذا القطاع خدمة لبناء عليم كوادر أسّ ة والتّ بيّ بعد استقلال الجزائر تداول على قطاع الترّ 
كتور أحمد طالب الإبراهيمي ، الدّ )1962(عبد الرحمان بن حميدة : ة على رأسهمولة الجزائريّ الدّ 
، محمد الشريف خروبي )1977(، مصطفى الأشرف )1970(، عبد الكريم بن محمود )1965(
  .، أبو بكر بن بوزيد، وصولا إلى نورية بن غبريط الوزيرة الحالية)1986(، زهور ونيسي )1979(

ريقة ة والطّ طّ مح لّ مناها إلى أربع، كات التي قسّ من خلال ما سبق ذكره، يمكننا تلخيص المحطّ 
  :كالآتي  المعتمدة فيها

  .دريس بالمحتوياتطريقة التّ : 1980إلى  1962من  - /1

  .دريس بالأهدافطريقة التّ : 2003إلى  1980من  - /2

                                                           

)1(- 02/04/2018 18:12:28. http://fibladi.com/dz/ar/events/itel/652767 
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  .دريس بالكفاءاتطريقة التّ : 2016إلى  2003من  - /3

  ".انيالجيل الثّ "دريس بالكفاءات طريقة التّ : إلى يومنا هذا 2016من  - /4

ة في الجزائر منذ الاستقلال بويّ ت ا المنظومة الترّ ة التي مرّ ات الإصلاحيّ المحطّ  كانت هذه أهمّ 
رات طوّ ولة على مراجعة الأهداف والمضامين بما يتماشى والتّ إلى يومنا هذا، عملت من خلالها الدّ 

  ......لمية المعاصرة آخذة في ذلك البعد الوطني والإقليمي والعاكنولوجيّ ة والتّ العلميّ 

ق المزاد ة التي تحقّ بويّ ظريات الترّ ولة ينبغي أن تتلاءم مع أحدث النّ مراجعة تقوم ا الدّ  وأيّ 
الي العمل على إصلاح مجالات البيداغوجيا وتحسين مستوى المعرفي للمتعاملين في هذا الميدان، وبالتّ 

  .بتحقيق الأهداف والغايات المنتظرةة كفيلة أطير البيداغوجي والإداري، واعتماد طرائق تربويّ التّ 
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  :الفصل  لاصةخ

ة في نميّ عوامل التّ  ة من أهمّ ة بصفة خاصّ غة العربيّ ة وتعليم اللّ عليم بصفة عامّ التّ  نستنتج أنّ 
روف ر في العالم، فحاولت توفير الظّ طوّ ولة عناية كبيرة من أجل تطويره ومسايرة التّ الجزائر، إذ توليه الدّ 

ة تحت ت بمراحل انتقاليّ ة، التي مرّ ميّ علّ التّ /ةعليميّ ة التّ الأرضيات المثلى لنجاح العمليّ المناسبة وبسط 
  .ةعليميّ ة والمناهج التّ نظيميّ ت الهياكل التّ ظروف مختلفة الأسباب، مسّ 

ة بعد مضي سنين عريب قد خطا خطوات هامّ ة في بلدنا نجد التّ غة العربيّ وإذا عدنا إلى واقع اللّ 
غة فات الاستعمار، وإلى جيل المفرنسين الذين يحاربون اللّ ا راجع ذلك إلى مخلّ ، وربمّ من الاستقلال

تدريس مختلف  لهذا على الجزائريين كخطوة أولى أن يؤمنوا بأنّ . ة، ويحولون دون تعميم استعمالهاالعربيّ 
  .ة للمتخصصين االأجنبيّ  غاتم اللّ ويبقى تعلّ  -ةسميّ غة الأم الرّ اللّ - ةغة العربيّ العلوم يجب أن يكون باللّ 
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 ة في الجزائرغة العربيّ ر مناهج اللّ تطوّ : الفصل الثاني

  

I- ماهية المناهج  

  للمناهج عليميالتّ  فهومالم - /1

  اهات وأسس بناء المنهاجاتجّ  - /2

  ةعليميّ أنواع وتنظيمات المناهج التّ  - /3

  عليميالمنهاج التّ  ناتمكوّ  - /4

II-  ّةغة العربيّ منهاج الل  

  ةغة العربيّ أسس منهاج اللّ  - /1

  ةغة العربيّ ة لمنهاج اللّ الأهداف العامّ  - /2

  ةغة العربيّ ات منهاج اللّ مستجدّ  - /3

ةغة العربيّ اني لتعليم اللّ مناهج الجيل الثّ  - /4
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  :تمهيد

ما العمود الفقري  لا بل تعتبر إلى حدّ ، عليميةّ ة التّ ا في العمليّ تحتل المناهج اليوم مركزا هامّ 
يستطيع أن  ،انً ا معي ـّا مدرسيّ نظام تربوي أن يتبنى منهاجً  لأيّ  ة كان لابدّ الأهميّ  ذهونظرا له. ةبيّ للترّ 

اشئة وتربيتهم على أسس يعكس الفلسفة التي يؤمن ا هذا اتمع أو ذاك وذلك من أجل تغذية النّ 
  .سليمة ومدروسة

 
ّ
والعلم قافة ات في البيئة والثّ تبعا لتغيرّ ) وهذه سنة الحياة(ر  ويتطوّ كان اتمع يتغيرّ   اولم

ويكون ، ةقافيّ ة والثّ ات الاجتماعيّ غيرّ التّ  واكب ير حتىّ  ويتطوّ للمنهاج أيضا أن يتغيرّ  كان لابدّ ،والحياة
  .صورة واضحة تعكس حالة اتمع وثقافته وحاجاته

بوي أن يستمر ظام الترّ من هنا كانت ضرورة تطوير المناهج أمرا لا مفر منه إذا ما أريد للنّ 
فقد سارت الجزائر على ، ر من سمات اتمعات المعاصرةطوّ غير والتّ التّ  وبما أنّ ، البشكل منتظم وفعّ 

ة لما يسمى بعمليّ وأخضعته  ،ةغة العربيّ بينها منهاج اللّ ة لمناهجها من رب وقامت بمراجعة جديّ هذا الدّ 
  .ةبوي بصورة ديناميكيّ الإصلاح الترّ 

ة غة العربيّ منهاج اللّ ة، و التّعليميّة بصفة عامّ  ق إلى ماهية المناهجفي ثنايا هذا الفصل سنتطرّ 
  .ةاته بصفة خاصّ ومستجدّ 

  

  

 

  

 

 

  



رــزائــــة في الجـــّـــربيــغة العــج اللّ ــــــاهــــــر منوّ ــــــتط: ثانيل الصالف  
 

61 
 

I- ماهية المناهج:  

  :للمناهج عليميالتّ  مفهومال - /1

فمنهم من اعتبره ، أخذ المنهاج تعريفات مختلفة تبعا لاختلاف وجهات نظر الكتاب والمربين
  .لاميذللتّ س ة مكتوبة ومنهم من اعتبره مجموعة مواد تدرّ خطّ 

ريقة التي ينتهجها الأفراد للوصول إلى هدف تعني الطّ ، ة الأصلالمنهاج كلمة إغريقيّ  
قليدي المفهوم التّ ، المفهوم الاصطلاحي، غويالمفهوم اللّ : لمفهومه من أربعة جوانب سنتعرّض،و معينّ 

  .والمفهوم الحديث

  :غويالمفهوم اللّ  -1-1

أو مصدره " نَـهْجٌ "ومصدره ، "مَنَعَ "كـ " نَـهَجَ "غوي لكلمة والجذر اللّ " منهج"جمع مفرده  المناهج
  ".مَنـْهَج"الميمي 

  :وتعني أمرين، ريقنَـهَجْتُ الطّ : إذ يقال، ريق الواضح البينّ هو الطّ : لغة" المنهج"و

  .ريق وأوضحته لمن يريد أن يسلكهأبََـنْتُ الطّ : لالأوّ  -

  )1(.ريق وسِرْتُ فيه إلى منتهاهسَلَكْتُ الطّ : انيالثّ  -

سع لإطلاقه على أعمال ة يتّ غة العربيّ في اللّ " مَنـْهَجٌ "لفظ  المعنين هو أنّ ومغزى الفرق بين 
  .عليمخطيط لمناهج التّ صميم والتّ نظيم والتّ التّ 

عليم في مواقع التّ طبيق العملي والممارسة نفيذ والتّ فظ ذاته لانطباقه على أعمال التّ سع اللّ كما يتّ 
 .ة على أعمال تقويم المناهج تمهيدا لتطويرها وتجديدهاومن ثمّ 

 

  

                                                           

، 1بناؤه، تنظيماته، تطويره، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط، المنهج المدرسي المعاصر، أسسه، وآخرون رشدي أحمد طعيمة -)1(
  .62، ص2008



رــزائــــة في الجـــّـــربيــغة العــج اللّ ــــــاهــــــر منوّ ــــــتط: ثانيل الصالف  
 

62 
 

نزيل تحديدا في الآية كما ورد في التّ ،  "منهاج"جاءت كلمة " نَـهَجَ "غوي ومن ذات الجذر اللّ  -
هَاجًا﴿:وجلّ  من سورة المائدة قوله عزّ ) 48(   )1(.﴾لِكُل جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَ مِنـْ

  .ريق الواضحوكلمة منهاج الواردة في الآية الكريمة تعني الطّ 

هَج ، ريق الواضحالمنهاج هو الطّ «: يقول ابن منظور في لسان العرب - والمنهاج كالمَنـْ
  )2(.»والجمع نَـهَجَات ونَـهْج ونُـهُوجٌ 

كلمة وهي  " Curriculum"ة كلمة غة الإنجليزيّ في اللّ " منهاج"ة يقابل الكلمة العربيّ  -
وتعتبر دراسة المناهج في إنجلترا ، باقة من جذر لاتيني معناها سباق الخيل أو ميدان السّ مشتقّ 

"Curriculum Studies" ، ّل مصطلح ة تفضّ غة الفرنسيّ ة في حين كانت اللّ بيّ من أهم فروع التر
 Plan"راسات ة الدّ أو مصطلح خطّ " Programme d’études"راسات برنامج الدّ 

d’études"  ّعاون نوات الأخيرة نتيجة التّ أصبحت هي الأخرى تستخدم مصطلح المناهج في السّ  ثم
ة وأيضا نتيجة تجسيد حقيقة الوحدة الأوروبيّ  ،في مجال البحث بين الباحثين الفرنسيين والانجليز

 وهكذا استخدم هذا المصطلح في الأدبيات، اد الأوروبي في ميدان العلم والبحث البيداغوجيوالاتحّ 
  )3(.ة وكذا في سائر دول العالمة الفرنفكونيّ البيداغوجيّ 

  :المفهوم الاصطلاحي -1-2

ة وكذا ة والفلسفيّ اهات الفكريّ ر المفهوم الاصطلاحي للمنهاج واختلف باختلاف الاتجّ تطوّ 
  .قافاتة التي اختلفت بدورها باختلاف العصور واتمعات والثّ بويّ المدارس الترّ 

                                                           

  .588ص ،2ج هـ،1400 لبنان، ،دار الأندلس، بيروت ابن كثير، تفسير القرآن، -)1(
  .2004، 3، دار صادر، بيروت، لبنان، ط)جَ هَ ن ـَ(ابن منظور، لسان العرب، مادة  -)2(

Delandsheen, V, L’éducation et la formation, Paris, PuF, 1992, P:94. -(3)  
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ل عن العلوم التي تلقى في المدرسة بيان مفصّ «: هالمنهاج بأنّ  A.Binetف بينيه يعرّ  -
 Sylor et(فه الكثير أمثال ألكسندر وسيلور وعرّ  )1(،»ةلطة العامّ تصنعه السّ 

G.Alexander ( ّةه خطّ وسعادة جودت على أن.  

أي  )2(»المنهاج هو تخطيط للعمل البيداغوجي«): L,D’Hainaut(وحسب دينو  -
  .مطة من أجل تكوين المتعلّ من الأنشطة المخطّ  هو مجموعة

مات والمكتسبات علّ التّ  المنهاج هو كلّ  أنّ ) John Keer(ر البريطاني جون كير يرى المنظّ  -
من خلال برامج )3(، جماعي أومين داخل المدرسة أو خارجها بشكل فردي هة للمتعلّ مة والموجّ المنظّ 

ات مرغوبة في سلوكهم وفقا وإحداث تغيرّ  ،امل والمتوازنالشّ  موّ ة منتظمة تساعدهم على النّ تعليميّ 
  )4(.ة المنشودةبويّ للأهداف الترّ 

المنهاج هو برنامج  أنّ ) Pul Hirst(د الفيلسوف البريطاني بول هرست اه يؤكّ وفي نفس الاتجّ 
لاميذ يستطيع التّ ة ة قصد تحقيق أهداف عامّ وفق خطّ قه ليطبّ ، الذي يختاره مجتمع ما، دشاط المحدّ النّ 

  )5(.الوصول إليها قدر الإمكان

ة عليميّ ة التّ يقصد به تنظيم العمليّ ، شريعويرى محمد إبراهيم الخطيب المنهاج نوع من التّ  -
  )6(.وتوجيهها نحو الأهداف التي يسعى إليها اتمع

  

                                                           

، 1عبد الكريم غريب وآخرون، في معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، دار الخطابي، المغرب، ط -)1(
  .58،59ص ص ،1994

  .162ص، 1970ط، .محمد فتحي الشنيطي، أسس المنطق والمنهج العلمي، دار النهضة العربية، القاهرة، د -)2(
Jean Claude Forquin, Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de  - (3) 
formation, Paris, NATHAN, 2000, P:242.       

، 1نواف أحمد سمارة وعبد السلام موسى العديلي، مفاهيم ومصطلحات في العلوم التربوية، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -)4(
  .161، ص2008

  .14، ص2006، 1ناصر أحمد الخوالدة وآخرون، المحتوى في مناهج التربية الإسلامية وكتبها، دار وائل، عمان، الأردن، ط -)5(
محمد إبراهيم الخطيب، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراق للنشر، عمان، الأردن،  -)6(

  .43، ص2009، 1ط
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  :ظةو حمل

قدير في لسوء التّ فريق بين المنهاج والمنهج وهذا راجع نجد أحيانا بعض العسر في التّ 
  .نفسه المعنىبة يستعمل المنهج والمنهاج ربيّ غة العوفي اللّ ،المصطلح

ل في مجموع المنهاج يتمثّ  نستنتج أنّ  ،ابقة والاختلافات الموجودة فيهاعاريف السّ من خلال التّ 
ر قدرة على امل المتكامل لكي يكون أكثالشّ  موّ م وتستهدف مساعدته إلى النّ أ للمتعلّ الخبرات التي يّ 

ة الأجيال وفق المنهاج أهم أداة يصنعها اتمع لتربيّ  ف مع ذاته ومع الآخرين على اعتبار أنّ التكيّ 
  .اشئة التي يرغب أن يكون عليها الجيل النّ وذجيّ نمورة الأالصّ 

  :مفاهيم ذات العلاقة بالمنهاج* 

ويحدث ، كوينبيعة والتّ من حيث الطّ تختلف عنه ها لكنّ ، ة مفاهيم ترتبط بالمنهاج ارتباطا وثيقاثمّ 
هو في الحقيقة توضيح لمفهوم ، توضيح هذه المفاهيم لذلك فإنّ ، بينها خلط في بعض الأحيان

  .المنهاج

يقوم على ، ة في مجال ماعليميّ ة أو تنظيم بنائي للأنشطة التّ هو خطّ  :عليميالبرنامج التّ  .أ
  )1(.هو المنهاجويكون في إطار كيان كبير ، دة سلفاأهداف محدّ 

يدل على المعلومات " لالأوّ "بوي يرى الأدب الترّ ، مييز بين مفهوم البرنامج والمنهاجوللتّ 
ة التي كوينيّ العمليات التّ  يشمل كلّ " انيالثّ "و ،نةلميذ خلال فترة معيّ والمعارف التي يجب تلقينها للتّ 

  )2(.معلّ ة المدرسة خلال فترة التّ لميذ تحت مسؤوليّ يساهم فيها التّ 

  .م خلال فترة ماالمؤثرات التي من شأا إثراء تجربة المتعلّ  كلّ : أي

ة ه منظومة تعليميّ يعرف بأنّ  ،ةعليميّ م والمواد التّ لميذ والمعلّ من التّ  نظام يتفاعل فيه كلّ : رالمقرّ . ب
  ة  في مدّ ق شتىّ ائيمكن تعليمه بطر ، دة الأهداف والمحتوى والمصادرة وحدات صغيرة محدّ ن من عدّ تتكوّ 

                                                           

  .15، ص2009، 3، ع3ماهر إسماعيل صبري، مفاهيم مفتاحية في المناهج وطرق التدريس، مج -)1(
ة للمناهج، مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات يمديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطن -)2(

  .30، ص2003ط، .د المدرسية، الجزائر،
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  )1(.من المنهاج ئيأن يكون ضمن برنامج تعليمي أو جز كما يمكن ،  دةة محدّ دراسيّ 

يراعى في ، معلّ عليم والتّ نشاطات التّ مجموعة من  وحدة تضمّ : غيرةة الصّ عليميّ الوحدة التّ . ج
ة تعليميّ م أهدافا لميذ على أن يتعلّ فة بذاا لكي تساعد التّ تصميمها أن تكون مستقلة ومكيّ 

م أهداف الوحدة من دقائق قليلة إلى ويتفاوت مع الوقت اللازم لإتقان تعلّ ، دادة تحديدا جيّ محدّ ،نةمعيّ 
  )2(.ة الأهداف ومحتوى الوحدةف ذلك على طول ونوعيّ ويتوقّ ، ة ساعاتعدّ 

  :عليميقليدي للمنهاج التّ المفهوم التّ  -1-3

دة تساعد في مة ومحدّ جوهره عن كونه وسيلة منظّ في مجال المناهج لا يختلف معنى المنهاج في 
هناك مفهوما  جوع إلى الكتابات في هذا اال نجد أنّ وبالرّ ، دةالوصول إلى غاية أو غايات محدّ 

ة التي قليديّ ة التّ بيّ المنهاج نبع من الترّ  أنّ قليدي للمنهاج يعتبر فالمفهوم التّ ، حديثا خراوآللمنهاج  تقليدياّ 
ا مع اعتقادهم وذلك تماشي  ،م بأكبر قدر من المعلوماتة هو تزويد المتعلّ بيّ الهدف الأسمى للترّ  تعتبر أنّ 

فق مع م ذه المعرفة يكفي لتوجيه سلوكه بما يتّ تزويد المتعلّ  وأنّ  ،ذاا للمعرفة قيمة في حدّ  بأنّ 
  )3(.مضمون هذه المعرفة

عاريف للمنهاج مجموعة من التّ ) ي ومحمد محمود الحيلةعد مر توفيق أحم(من  م كلّ وقد قدّ 
  )4(:ص فيما يليقليدي تتلخّ بمفهومه التّ 

ة بيّ منهاج الترّ ، ةغة العربيّ منهاج اللّ : م في مجال دراسي واحد مثلالمفردات التي تقدّ  كلّ   -
  .الخ... ياضياتمنهاج الرّ ، منهاج العلوم، ةالإسلاميّ 

  .تتناول أكبر قدر من المعرفة والمعلومات والحقائقة التي راسيّ المادة الدّ  -

                                                           

  .13، ص2000، 2محمد السيد علي، مصطلحات في المناهج وطرق التدريس، عامر للطباعة والنشر، مصر، القاهرة، ط -)1(
، 2012، 1حسن شحاتة ومروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة، ط -)2(

  .182ص
، المناهج المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، مكتبة الأنجلو المصرية، المفتي حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين -)3(

  .5،6ص ص ، 1999، 1القاهرة، ط
محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة، مفاهيمها، عناصرها، أسسها، عملياا، دار المسيرة، و  توفيق أحمد مرعي -)4(

  .22، ص2004، 1عمان، ط
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  .لاميذ لغرض إعدادهم للامتحاناتعملية نقل للمعلومات التي يحتويها المنهاج إلى التّ  -

ظر عن احتياجاته وقدراته وميوله بعيدا لميذ بغض النّ ره المدرسة وتراه ضروريا للتّ ما تقرّ  كلّ   -
  . الوسائل المتاحة لهرات بشتىّ م أن يحفظ المقرّ وعلى المتعلّ ، ظرهعن الوسط الاجتماعي والحياة التي تنت

الخبرات  كلّ «: هقليدي أنّ عليمي بمفهومه التّ المنهاج التّ ) خيري وناس وآخر(ف وقد عرّ  -
  )1(.»دريسة التّ مها المدرسة من خلال عمليّ طة التي تقدّ المخطّ 

مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار : عليمي ذا المفهوم يقصد به أيضاوالمنهاج التّ  -
  )2(.ةراسيّ رات الدّ اصطلح على تسميتها بالمقرّ ، ةلاميذ في صورة مواد دراسيّ التي يدرسها التّ 

ز على المعلومات في صورة المنهاج القديم كان يركّ  ابقة أنّ عاريف السّ  من خلال التّ يتبينّ * 
م متلقي ن والمتعلّ ويكون فيه الأستاذ ملقّ ، ةراسيّ في محور تعليم المادة الدّ  أي ينصبّ ، ةرات دراسيّ مقرّ 

  .الغير فعّ 

  :قليديه للمنهاج بمفهومه التّ قد الموجّ النّ  *

قد بسبب تركيزه على المعلومات والحقائق قليدي الكثير من النّ لاقى مفهوم المنهاج التّ 
هت إليه انتقادات عديدة من ونتيجة لذلك فقد وجّ ، ةبويّ ة الترّ وإهماله لمعظم جوانب العمليّ ،والمفاهيم

  .زوايا مختلفة

  ):مالمتعلّ (لميذ سبة للتّ بالنّ . أ

ة لهم وأغفل ة العقليّ احيّ فهو اهتم بالنّ ، لاميذامل للتّ الشّ  موّ قليدي على النّ لم يعمل المنهاج التّ  -
ليم ر السّ صوّ وهذا يتعارض مع التّ . الخ... ةة وانفعاليّ ة واجتماعيّ الأخرى من جسميّ  موّ نواحي النّ 
  )3(.كاملماء والتّ لميذ التي يراد لها النّ ة التّ لشخصيّ 

                                                           

، الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، الجزائر، )تكوين المعلمين، السنة الثانية(خيري وناس وآخر، تربية وعلم النفس  -)1(
  .58، ص2007، 1الإرسال 

  .29، ص2003ط، .إبراهيم محمد عطا، المناهج بين الأصالة والمعاصرة، مكتبة النهضة المصري، القاهرة، مصر، د -)2(
، 1ادات، المناهج التربوية نظرياا، مفهومها، أسسها، عناصرها، تخطيطها، تقويمها، دار الحامد، عمان، طحممحمد حسن  -)3(

  .35، ص2009
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ة وعدم م واستعداداته الفطريّ لاميذ وذلك بإغفال المتعلّ إهمال حاجات وميول ومشكلات التّ  -
  )1(.تشجيعه على طرح الأفكار والآراء والبحث والاستقصاء

أكيد عليهم بعدم الحركة والتزام الهدوء وتجاهل طبيعتهم من خلال التّ ، لاميذإهمال توجيه التّ  -
راسة ى إلى سلبيتهم في غرفة الدّ ا أدّ ممّ ، جر والعقابواهي والزّ والإكثار من الأوامر والنّ ، رسطوال الدّ 

ة نحو قة الأفق وهذا ما يخلق لديهم نظرة سلبيّ ة تبدو في أعينهم جافة وضيّ راسيّ وجعل الحياة الدّ 
  )2(.مينالمعلّ 

يشرح فيه  لاميذ بأسلوب واحدقليدي يخاطب التّ فالمنهاج التّ  ،ةعدم مراعاة الفروق الفرديّ  -
هذه الأمور تتنافى  وكلّ ، ووسائل تقويم واحدة، وطريقة واحدة ،مين بأسلوب واحدم لجميع المتعلّ المعلّ 

  )3(.ةمع مبدأ الفروق الفرديّ 

اهات التي فهناك مجموعة من الاتجّ ، لاميذة لدى التّ الإيجابيّ  اهاتهمال تكوين العادات والاتجّ إ -
احترام ، الأمانة، ظافةالنّ ، ةقّ اه نحو الدّ الاتجّ  :مثل، يجب على المدرسة أن تعمل على إكساا لهم

لميذ لهذه العادات أمر ضروري واكتساب التّ ، ...احترام القوانين ،لاعالقراءة والاطّ ، الآخرين
إذا لم : مثلا، ر على سلوكهم فيما بعدفي الوقت المناسب يؤثّ  اكتساب العادة المطلوبةوعدم ،وهام

اهات ومثل هذه الاتجّ . عب أن يكتسبها فيما بعدظافة من صغره فمن الصّ لميذ عادة النّ يكتسب التّ 
الأهداف سالة يجعله عاجزا عن تحقيق سبة للفرد واتمع وتقصير المنهاج في أداء هذه الرّ ة بالنّ هامّ 
  .الةة المنشودة بطريقة فعّ بويّ الترّ 

س بشرح حيث يقوم المدرّ ، فسة وعدم الاعتماد على النّ لبيّ لاميذ على السّ تعويد التّ  -
نه م وما يتضمّ لميذ يستمع ويستوعب ما يقوله المعلّ والتّ ، بط فيما بينهاالمعلومات وتبسيطها والرّ 

 )4(.س بدلا من اعتماده على نفسهعلى الكتاب والمدرّ  الميذ معتمدومن هنا نشأ التّ ، الكتاب

  
                                                           

  .17، ص2006، 1نجوى عبد الرحيم شاهين، أساسيات وتطبيقات في علم المناهج، دار القاهرة، مصر، ط -)1(
  .19، ص2005، 1لمناهج وتنظيماا، دار المسيرة، عمان، الأردن، طمحمد أمين المفتي، أسس بناء او  حلمي أحمد الوكيل -)2(
  .60، ص2009ط، .عمان، الأردن، د للنشر والتوزيع، محسن علي عطية، الجودة الشاملة والمنهج، دار المناهج -)3(
  .62، صالمرجع نفسه -)4(
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  :ةراسيّ سبة للمواد الدّ بالنّ . ب

صون المتخصّ  سما بعد أن تنافسيّ لا، ة وضخامة حجمهاراسيّ رات الدّ ى إلى كثرة عدد المقرّ أدّ  -
فقد  ، مينللمتعلّ ا مفيدة ة التي يعتقدون بأّ راسيّ عرفة في طرح العديد من المواد الدّ في مختلف ميادين الم

عف التي تظهر أحيانا عند هؤلاء ة جديدة علاجا لمشكلات الضّ كانوا يقترحون مواد دراسيّ 
م حجم ا أسهم في تضخّ ممّ ، ائدة للموضوعات المطروحةفصيلات الزّ إضافة إلى اهتمامهم بالتّ ،مينالمتعلّ 
  .ق إليهاة وكثرة المعارف والمعلومات التي تتطرّ راسيّ رات الدّ المقرّ 

دون ، ص على موضوعات مادتهمتخصّ  ز كلّ رة حيث يركّ ة المقرّ راسيّ عدم ترابط المواد الدّ  -
وقد أسهم ذلك في إيجاد نوع من الحواجز التي ، ة الأخرىراسيّ صين في المواد الدّ تنسيق مع المتخصّ 

  )1(.تفصل هذه المواد بدل ترابطها وتكاملها

ر ه إكمال المقرّ س همّ المدرّ  سين حيث أنّ المدرّ طبيقي والعملي من قبل إهمال الجانب التّ  -
  )2(.ة محدودةراسي في فترة زمنيّ الدّ 

  :المدرسي العام سبة للجوّ بالنّ . ج

ة سواء أكانت الأنشطة ثقافيّ ، يز على المعلومات إلى إهمال الأنشطة بكافة أنواعهاكى الترّ أدّ  -
ولم تتح لها  هذا نادرٌ،و  لاميذفيه عن التّ إلا للترّ فلم تلجأ إليها المدارس ، ...ةة أو رياضيّ أو اجتماعيّ 

  .ةبويّ ة الترّ ال في العمليّ الوقت الكافي مع أهميتها البالغة ودورها الفعّ 

ى إلى انقطاع كما أدّ ،  بهم عنها في صورة تمارض أو هروبراسة وتغيّ لاميذ من الدّ ملل التّ  -
  )3(.بسرّ الي زادت نسبة التّ راسة وبالتّ لاميذ عن الدّ بعض التّ 

                                                           

، ص 2004، 4دار الفكر، عمان، الأردن، طعبد االله محمد إبراهيم، المنهج المدرسي المعاصر، و  جودت أحمد سعادة -)1(
  .33،34ص

، 2فرج، المناهج وطرق التدريس التعليمية الحديثة، دار الفنون، جدة، المملكة العربية السعودية، ط حسين عبد اللطيف -)2(
  .06م، ص1998/هـ1419

  .45، ص2009 ،1رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، دار دجلة، عمان، الأردن، ط -)3(
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كثيرا   ، بل ينفرون منهلاميذ مكانا لا يميلون إليهفالمدرسة هنا تصبح في نظر الكثير من التّ 
م لا يجدون ا ما لاميذ يهربون منها لأّ وكان التّ ، ما حانت فرصة لذلكب عنها كلّ غيّ ويفرحون بالتّ 

  .قهم إليهايشوّ 

  :سبة للبيئةبالنّ . د

ويهمل ، لا كفرد في إطار اجتماعي معاصر م كفرد مستقلّ المتعلّ قليدي مع يتعامل المنهاج التّ  -
  .معلّ من مصادر التّ  اة له ولا يعتبرها مصدر البيئة الاجتماعيّ 

سريعة  اتتركيز المنهاج على المعلومات في الوقت الذي طرأت فيه على اتمع تغيرّ  -
واتمع الذي تنتمي إليه المدرسة من ى إلى وجود فجوة كبيرة بين المدرسة من ناحية أدّ  ،ومتلاحقة

ة من بين وظائفها وأهدافها العمل على خدمة سة اجتماعيّ المدرسة مؤسّ  وحيث أنّ ، ناحية أخرى
ورة لم يساعد المدرسة على تحقيق رسالتها المنهاج ذه الصّ  فإنّ ، هوض بهاتمع والنّ 

  )1(.نتمي إليه وضعفت صلتها بالبيئةا انعزلت عن اتمع الذي تالي فإّ وبالتّ ،ةالاجتماعيّ 

  :مسبة للمعلّ بالنّ  -هـ

ور الذي يجب م ولا يتيح له الفرصة للقيام بالدّ قليدي من شأن المعلّ ل المنهاج بمفهومه التّ يقلّ  -
 س إلاّ ة وما على المدرّ راسيّ صين في المواد الدّ مسبقا من متخصّ  عهذا المنهاج يوض أن يقوم به لأنّ 

  .الالتزام به

دريس وإهمال استخدام الوسائل ى إلى إهمال جوانب الابتكار والإبداع في طرائق التّ أدّ  -
في الغالب الاعتماد على طريقة تدريس واحدة أو اثنتين  حيث يتمّ ، ممن جانب المعلّ ، ةعليميّ التّ 

  )2(.ةعليميّ مع استخدام عدد محدود من الوسائل التّ ،فقط

                                                           

حسين بشير محمود، الاتجاهات الحديثة في تخطيط وتطوير مناهج المرحلة الأولى، دار الفكر العربي، و  حلمي أحمد الوكيل -)1(
  .20، ص2005، 3القاهرة، مصر، ط

  .33،34عبد االله محمد إبراهيم، المنهج المدرسي المعاصر، ص صو  جودت أحمد سعادة -)2(
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د كوين العلمي الجيّ قليدي لا يعطي التّ المنهاج ذا المفهوم التّ   لنا من خلال هذا أنّ يتبينّ 
ة هادفة م في ظروف تربويّ ة التي تعينه على تقديم المعلومة للمتعلّ ده بالخبرات العلميّ م ولا يزوّ للمعلّ 

  .لقين المباشر لا غيرواعتماد التّ 

التي  ةبويّ ظريات الترّ الكثير من النّ وظهور ، قليديلمفهوم المنهاج التّ  وجّهةنتيجة للانتقادات الم
ا المنهاج  لإخفاقات التي مرّ ايأخذ بعين الاعتبار  ،وحديث للمنهاج عشاعت لدعوة تبني مفهوم واس

  .بشكل كبير في الأخذ ذا المنظورالمساهمة  عواملوال قليديالتّ 

  :عليمير مفهوم المنهاج التّ ت إلى تطوّ العوامل التي أدّ *

حو ة عوامل يمكن عرضها على النّ ا كان نتيجة عدّ إنمّ ، مفهوم المنهاج لم يأت من فراغر تطوّ  إنّ 
  :اليالتّ 

  .عرضه سابقا للمنهاج بمفهومه القديم والذي تمّ  هج قد العنيف الذي وُ نتيجة للنّ  -

  .قليدي فهما وتطبيقار المنهاج التّ  أظهرت تصوّ تينتائج البحوث ال -

م طبيعة المتعلّ  عنائدة ت المفاهيم السّ غيرّ  فسة وعلم النّ بيّ التي جرت في ميادين الترّ  راساتالدّ  -
ة اهاته وقدراته ومهاراته واستعداداته وطبيعة عمليّ ه واحتياجاته وميوله واتجّ وسيكولوجيته وخصائص نموّ 

  .معلّ التّ 

اهات والمفاهيم م والاتجّ القيّ   ثقافي وتغيرّ وما رافقه من تغيرّ  كنولوجير العلمي والتّ طوّ التّ  -
  )1(.وأساليب الحياة فيه، وأحوال اتمع

  .ة بشكل عامبيّ ظرة إلى وظيفة المدرسة وأهداف الترّ  الذي طرأ على النّ غيرّ التّ  -

  

  

                                                           

، 1المفهوم، العناصر، الأسس، أنواعها، التطوير، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط، المناهج التربويةفايز بطاينة،  رزق -)1(
  .13، ص2006
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وظهور ،ةبويّ ظريات الترّ قافة والنّ م والبيئة واتمع والثّ ر على المتعلّ  المتلاحقة التي تؤثّ غيرّ قوانين التّ  -
  )1(.نفيذعت موضع التّ ضِ ة جديدة وُ آراء فلسفيّ 

ة ذ المنهاج مفهوما جديدا أكثر شموليّ فقد اتخّ  ،كرابقة الذّ نتيجة لهذه العوامل والأسباب السّ * 
  .عليميوهو المفهوم الحديث للمنهاج التّ 

  :عليميالمفهوم الحديث للمنهاج التّ  -1-4

غير مقبولة عند المربين وأخصائي المناهج  عليمي أصبحتقة للمنهاج التّ يّ ظرة الضّ النّ  إنّ 
بل أصبح أوسع من هذا ، ة فقطولم يعد المنهاج مقتصرا على مادة دراسيّ ، روا منهافتحرّ ، ةعليميّ التّ 

عشرين وفي أوائل القرن الـ، سع مفهومه بظهور عصر الانفجار المعرفي لدى الإنسانيحيث اتّ ، بكثير
ا ساهم كثيرا في ظهور ممّ ، فسة وعلم النّ بيّ ؤلفات في ميداني الترّ راسات والمتضاعفت عدد البحوث والدّ 

  :هاعليمي أهمّ قة بالمنهاج التّ عريفات المتعلّ العديد من التّ 

شاطات النّ (يشمل جميع الخبرات «: هفه بأنّ حيث عرّ ، "قانياللّ "ما جاء ذكره في تعريف  -
ة عليميّ تائج التّ لاميذ على تحقيق النّ التّ طة التي توفرها المدرسة لمساعدة المخطّ ) أو الممارسات

  )2(.»المنشودة إلى أفضل ما تستطيعه قدراتهم

ه مجموعة من المعلومات والحقائق والمفاهيم والمبادئ على أنّ «": الخوالدة"فه ويعرّ  -
وتحت إشراف المدرسة ، ة بعينهامين في مرحلة تعليميّ م إلى المتعلّ ظريات التي تقدّ م والنّ والقيّ 

عريف عليمي في الواقع قد يتجاوز هذا التّ المنهاج التّ  أنّ  إلاّ ، »ة وإداراتهاسميّ الرّ 
  )3(.»ة أو كليهما معادريسيّ ة أو التّ سميّ ة الرّ ربويّ وايا التّ مة من النّ مجموعة منظّ «:ويصبح

                                                           

، 2004، 1عبد الرحيم عوض الهيجاء، المنهج بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة، عمان، الأردن، طو  راتب قاسم عاشور -)1(
  .20ص

  .04، ص1995، 1التعليم، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طأحمد حسين اللقاني، تطوير مناهج  -)2(
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دراسة أو نشاط أو خبرة يكتسبها أو يقوم بها  كلّ «: هف المنهاج الحديث أيضا بأنّ وعرّ  -
  )1(.»ف أو خارجهذلك داخل الصّ  م تحت إشراف المدرسة سواء تمّ المتعلّ 

لاميذ ذه الخبرات تحت التّ  روف المناسبة لكي يمرّ فمن واجب المدرسة العمل على يئة الظّ 
في  أو خارجها... في الملعب، احةفي السّ ، داخل الفصول، إشرافها سواء داخل المدرسة

  .م داخل المدرسة أو خارجهالميذ يتعلّ التّ  لأنّ ... ياراتالزّ ،حلاتالرّ 

نة من ن عناصر مكوّ ط تربوي يتضمّ مخطّ «: هف المنهاج بمفهومه المعاصر على أنّ كما يعرّ   -
ة واجتماعيّ  ةة من أسس فلسفيّ وهي مشتقّ ، ة وتدريس وتقويمأهداف ومحتوى وخبرات تعليميّ 

ة داخل المدرسة في مواقف تعليميّ م ومجتمعه ومطبقا ويكون مرتبطا بالمتعلّ ، ةة ومعرفيّ ونفسيّ 
م ة المتعلّ المتكامل لشخصيّ  موّ بقصد الإسهام في تحقيق النّ ، وخارجها وتحت إشراف منها

  )2(.»مق ذلك لدى المتعلّ وتقويم مدى تحقّ ، ةة والجسميّ ة والوجدانيّ بجوانبها العقليّ 

  :نستنتج، بناء على ما سبق و

  .عليمي أصبح شاملاالمفهوم الحديث للمنهاج التّ  أنّ  -

  .نةة معيّ لبلوغ أهداف تربويّ ، ط له مسبقام ويخطّ عليمي يصمّ المفهوم الحديث للمنهاج التّ  أنّ  -

الح في والصّ ، ةخصيّ م المتكامل الشّ ن الاهتمام بإعداد المتعلّ المنهاج ذا المفهوم يتضمّ  أنّ  -
  .واحيفي جميع النّ  ة قدراتهعن طريق تنميّ ، اتمع

  .لاميذ وخبرام وليس في الكتبنهاج يوجد في نشاطات التّ الم أنّ  -

  .ة إلى مواقفعليميّ ه يقوم على ترجمة الأهداف التّ أنّ  -
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  :نة في المفهوم الحديث للمنهاجالمبادئ المتضمّ   

نة في المفهوم الحديث ابقة يمكن أن نتوصل إلى عدد من المبادئ المتضمّ عريفات السّ من خلال التّ 
  )1( :وهيللمنهاج 

  .رات تدرسالمنهاج يشمل جميع الأنشطة وليس مجرد مقرّ  أنّ  -

  .لقين المباشرم وليس التّ علّ روف الملائمة للتّ أن يقوم على توفير الظّ  -

  .علمة في التّ م من الاستفادة من المواقف الحياتيّ ن المتعلّ أن يمكّ  -

  .مين واستعدادامأن يتناسب مع قدرات المتعلّ  -

اهات والقدرات والحاجات والمشكلات ويساعدهم ة في الميول والاتجّ الفروق الفرديّ  يأن يراع -
  .املمو الشّ على النّ 

  .معلّ م من اختيار أفضل أساليب التّ فه مع الحاضر والمستقبل وتمكين المعلّ مرونة المنهاج وتكيّ  -

  :مميزات المنهاج الحديث  

ز بعدد هذا المنهاج قد تميّ   لنا أنّ للمنهاج يتبينّ نة في المفهوم الحديث من خلال المبادئ المتضمّ 
  :وأبرز هذه المميزات ما يلي، من المميزات جعلته يرتقي إلى مستوى الكفاية في بنائه

أي ، ةة والعاطفيّ ة والجسميّ ة والاجتماعيّ فسيّ ة والنّ واحي العقليّ لميذ من جميع النّ يهتم بالتّ  -
  .املمو الشّ تحقيق النّ 

  .يات ومشكلاتمين وإيجاد حلول لما يواجههم من تحدّ ية حاجات المتعلّ يعمل على تلب -

ة المراد تحقيقها مع الأخذ بعين الاعتبار ما بينهم بويّ مين على بلوغ الأهداف الترّ يساعد المتعلّ  -
  .من فروق فردية

  .عاوني المشتركلميذ على أسلوب العمل الجماعي التّ ب التّ يدرّ  -

                                                           

  .6،7محمد أمين المفتي، المناهج المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، ص صو  حلمي أحمد الوكيل -)1(
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  )1(. عوامل البيئة وذلك لمواكبة المستجداتيرّ غيير وفقا لتغقابل للتّ  فهو، ز بالمرونةيتميّ  -

ات التي تحدث في اتمع وعلى تكييف غيرّ ل التّ لاميذ على تقبّ يساعد المنهاج الحديث التّ  -
  .بااأنفسهم مع متطلّ 

فاعل مبدأ التّ  قم ليحقّ إشراف المعلّ  م تحتة التي يقوم ا المتعلّ عليميّ ن جميع الأنشطة التّ يتضمّ  -
  ).مم والمتعلّ المعلّ (رفين بين الطّ 

عليم محسوسا ة جديدة تجعل التّ دريس وابتكار وسائل تعليميّ ق التّ ائلتنويع طر  ام فرصيمنح المعلّ  -
  .ثباتام أكثر علّ والتّ 

  .معلّ ف على ميول التّ عرّ والتّ ، وجيه والإرشادإلى التّ ، ةعليميّ دور المعلم يتعدى تلقين المادة التّ  -

عليمي الحديث بتنسيق العلاقة بين المدرسة والأسرة من خلال الأولياء يهتم المنهاج التّ  -
قة يسودها ة مشوّ  تصبح الحياة المدرسيّ حتىّ ، صين في ذلكمين والاستفادة من خبرات المتخصّ والمعلّ 

  )2(.آخيعاطف والتّ عاون والتّ التّ 

ة في نواتج المنهاج الحديث وأحدث من خلالها طفرة نوعيّ  صف اهذه أهم المميزات التي اتّ 
كما لا يخلو . فهي كانت بمثابة المعيار الذي نقيس به مدى نجاح المنهاج ذا المفهوم، لاميذم للتّ علّ التّ 

  .هذا المنهاج من عيوب أيضا

  )3(:قليدي والمنهاج الحديثموازنة بين المنهاج التّ * 

ة أهم هذه الفروق تتواجد في عدّ  ولعلّ ، "القديم والحديث"فروق كبيرة بين المنهاجين  هناك
  :مجالات أهمها

  
                                                           

دار الشروق،  ،النظرية والتطبيقبين  ج التعليمي والتوجه الإيديولوجي، المنها أحمد هلاليسهيلة محسن كاظم الفتلاوي و  -)1(
  .44، ص2006، 1عمان، الأردن، ط

  .8،9محمد أمين المفتي، المناهج المفهوم، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، ص صو حلمي أحمد الوكيل  -)2(
عبد االله قلي، وحدة المناهج التعليمية والتقويم التربوي، اللغة العربية وآداا، جامعة التكوين المتواصل، ديوان المطبوعات  -)3(

  .16،17ت، ص ص.الجامعية، بن عكنون، الجزائر، الإرسال الثاني، السنة الرابعة، د
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  المنهاج الحديث  قليديالتّ  المنهاج  اال
  المقرّر التّعليمي مرادف للمنهاج -  طبيعة المنهاج -1

مه ز على الكم الذي يتعلّ يركّ  -
  .لميذالتّ 
 ز على الجانب المعرفي فييركّ  -

  .قإطار ضيّ 
  .لاميذمو العقلي للتّ يهتم بالنّ  -
  .م للمنهاجف المتعلّ يكيّ  -

  .عليمي جزء من المنهاجر التّ المقرّ  -
  .ز على الكيفيركّ  -
  
لميذ يهتم بطريقة تفكير التّ  -

  .رهوالمهارات التي تواكب تطوّ 
  .لاميذيهتم بجميع أبعاد نمو التّ  -
  .مف المنهاج للمتعلّ يكيّ  -

صون في المادة ه المتخصّ يعدّ  -  المنهاج تخطيط -2
  .ةعليميّ التّ 
  .يركّز على منطق المادة التّعليميّة-
  .»ةعليميّ المادة التّ «محور المنهاج  -

يشارك في إعداده جميع الأطراف  -
  .رة بهرة والمتأثّ المؤثّ 
  .يشمل جميع عناصر المنهاج -
  .»مالمتعلّ «ج ها محور المن -

  .ذاا غاية في حدّ  -  ةعليميّ المادة التّ  -3
  
تعديل  لا يجوز إدخال أيّ  -

  .عليها
عليمي على ر التّ يبنى المقرّ  -
  .نظيم المنطقي للمادةالتّ 
  .ة منفصلةعليميّ المواد التّ  -
  .رمصدرها الكتاب المقرّ  -

لميذ التّ  وسيلة تساعد على نموّ  -
  .ا متكاملانموّ 
لاميذ ل حسب ظروف التّ تعدّ  -

  .واحتياجام
عليمي في ضوء ر التّ المقرّ  يبنى -

  .مخصائص المتعلّ 
  .ة متكاملة ومترابطةعليميّ المواد التّ  -
  .دةمصادرها متعدّ  -

لقين عليم والتّ تقوم على التّ  -  دريسطريقة التّ  -4
  .المباشر

  .شاطاتلا تم بالنّ  -
  .تسير على نمط واحد -
الوسائل  تدخل استخدام -

روط الشّ تقوم على توفير  -
  .معلّ روف الملائمة للتّ والظّ 

  .شاطات بأنواعهاتم بالنّ  -
  .دةلها أنماط متعدّ  -
  .عةة متنوّ تستخدم وسائل تعليميّ  -
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  .ةعليميّ التّ 
  .سلبي غير مشارك -  مالمتعلّ  -5

يحكم عليه بمدى نجاحه في  -
  .الامتحانات

  .إيجابي مشارك -
مه نحو يحكم عليه بمدى تقدّ  -

 مهاراته(الأهداف المنشودة 
  ...).وكفاءاته

  .لاميذة مع التّ طيّ علاقته تسلّ  -  مالمعلّ  -6
  
م يحكم عليه بمدى نجاح المتعلّ  -

  .في الامتحانات
لا يراعي الفروق الفردية بين  -
  .لاميذالتّ 
لاميذ في يشجع على تنافس التّ  -

  .حفظ المادة
  .م ثابتدور المعلّ  -
  عهد بالعقاب ويوقّ يهدّ  -

قة الانفتاح والثّ علاقته تقوم على  -
  .والاحترام المتبادل

يحكم عليه في ضوء مساعدته  -
  .المتكامل موّ لاميذ على النّ للتّ 
  .يراعي الفروق الفردية بينهم -
  
عاون في لاميذ على التّ يشجع التّ  -

  .اختيار الأنشطة وطرائق ممارستها
  .د ومتجدّ م متغيرّ دور المعلّ  -
  .ه ويرشديوجّ  -

ة من تخلو الحياة المدرسيّ  -  ةالحياة المدرسيّ  -7
  .الأنشطة الهادفة

ة بواقع لا ترتبط الحياة المدرسيّ  -
  .حياة اتمع

  .اا ديمقراطيّ ر جوّ لا توفّ  -
  
  .ويالسّ  موّ لا تساعد على النّ  -

م الجو ة للمتعلّ ئ الحياة المدرسيّ يّ  -
  .معلّ ة التّ المناسب لعمليّ 

ة تقوم على العلاقات الإنسانيّ  -
  .بمفهومها الواقعي

ة يمقراطيّ مين الحياة الدّ ر للمتعلّ توفّ  -
  .داخل المدرسة

وي السّ  موّ تساعد على النّ  -
  .المتكامل

ة البيئة الاجتماعيّ -8
  مينللمتعلّ 

لميذ كفرد يتعامل المنهاج مع التّ  -
ق لا علاقة له بالإطار متعلّ 

لميذ كفرد يتعامل مع التّ  -
  .اجتماعي متفاعل
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  .الاجتماعي
ة يهمل البيئة الاجتماعيّ  -

ها من مصادر يعدّ ولا ، مللمتعلّ 
  .معلّ التّ 
ه المدرسة لتخدم البيئة لا يوجّ  -

  .ةالاجتماعيّ 
يقيم الحواجز والأسوار بين  -

  .ةالمدرسة والبيئة المحليّ 

  
م ة للمتعلّ يهتم بالبيئة الاجتماعيّ  -

  .ويعدها مصدر من مصادر التعلم
  
البيئة ه المدرسة لخدمة يوجّ  -

  .ةالاجتماعيّ 
لا يوجد بين اتمع والمدرسة  -

  .أسوار
  .قليدي والمنهاج الحديثل مقارنة بين المنهاج التّ يمثّ : )01(رقم  الجدول

مرتبطة ، دةفي مجالات متعدّ ، موازنة بين المنهاجين القديم والحديث، ابقل الجدول السّ يمثّ  -
دا الأسباب الباعثة يدرك جيّ ، ل في هذا الجدولفالمتأمّ ، عليمم والتّ علّ ارتباطا وثيقا بأبعاد عمليتي التّ 

قليدي المفهوم التّ  لأنّ ، قليدي إلى المفهوم الحديث للمنهاجمن المفهوم التّ ، على ضرورة الانتقال
  .ة اتمعاتوترقيّ  ببساطة لا يعمل على خدمة

ه مازال معمولا به أنّ  إلاّ ، عليميقليدي للمنهاج التّ للمفهوم التّ  هةغم من الانتقادات الموجّ وبالرّ 
  .ساتفي بعض المؤسّ 

  :جاهات وأسس بناء المنهاجاتّ  -2
وطموحاته ، على مراعاة طبيعة اتمع ،ةعليميّ عليمي في كافة المستويات التّ يقوم المنهاج التّ 

ة بنائه عمليّ ة ترتكز عليها اهات أساسكما يقوم أيضا على اتجّ ،  ة التي يرجو تحقيقها في أبنائهالعلميّ 
  .قصد إنجاحه، وفق أسس تتفاعل وتتكامل فيما بينها، وهيكلته

  :جاهات الكبرى في بناء المنهاجالاتّ  -2-1

وهذه ، ل الأسس التي يقوم عليها بناء المنهاجة تمثّ يدان المناهج بثلاث اتجاهات رئيسد ميتحدّ 
  :ل فياهات تتمثّ الاتجّ 
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م وميوله اه ينطلق من قدرات المتعلّ فهذا الاتجّ  :المنهاج م محور بناءالمتعلّ : لجاه الأوّ الاتّ  -
فسي الأساس النّ «اه ل هذا الاتجّ ويمثّ ... كأساس لاختيار محتوى المنهاج وتنظيمه... ابقةوخبراته السّ 

  )1(.»للمنهاج

المعرفة هي الغاية  اه ينطلق من أنّ فهذا الاتجّ  :المعرفة محور بناء المنهاج: انيجاه الثّ الاتّ  -
المعلومات في عقول  ه كافة الجهود والإمكانات لصبّ حيث توجّ ، التي لا يماثلها شيء في الأهمية

الأساس «ل اه يمثّ وهذا الاتجّ ، ابقةة دون الأخذ في الاعتبار ميولهم وخبرام السّ لاميذ بصورة تقليديّ التّ 
  .»المعرفي للمنهاج

اه من ثقافة وفلسفة ينطلق هذا الاتجّ  :ور بناء المنهاجالمجتمع مح: الثجاه الثّ الاتّ  -
  )2(.»الأساس الفلسفي والاجتماعي للمنهاج«اه ل هذا الاتجّ ويمثّ ... اتمع وحاجاته

  :له من أسس للمنهاج يلاحظ ما يليلاثة وما تمثّ اهات الثّ ظر إلى هذه الاتجّ وبالنّ 

  .ومتفاعلة مع بعضها تفاعلا عضوياا هي متكاملة أسس المنهاج غير منفصلة وإنمّ  -أ

اتجة عن البحث ة في ضوء الأفكار الجديدة النّ ا هي متغيرّ أسس المنهاج ليست ثابتة وإنمّ  - ب
  .ة أو بطبيعة اتمع ومستجداتهم وقدراته وعملياته المعرفيّ ق منه بالمتعلّ سواء ما يتعلّ 

مجتمع إلى آخر نتيجة لتباين اتمعات ها مختلفة في طبيعتها من أسس المنهاج واحدة ولكنّ  - ج
ور المطلوب منه ونظرا إلى المعرفة م والدّ واختلاف تركيبها وفلسفتها وحاجاا ونظرا إلى المتعلّ 

  .ة في بلدان العالمعليميّ د ذلك اختلاف المناهج التّ ا يؤكّ وممّ ، وتنظيمها

  

  

  

  
                                                           

  .15قويم التربوي، صوعبد الرحمان بن بريكة، المناهج التعليمية والت ناجي تمار -)1(
  .16ص ،المرجع نفسه -)2(
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  :أسس بناء المنهاج -2-2

رة ة المؤثّ المناهج يقصد ا العوامل الأساسوأسس بناء ، يقوم عليها البناءكيزة التي الأساس هو الرّ 
ا مصادر المنهاج بأّ  -أحيانا-ويشار لهذه الأسس  )1()قويمالتّ ، نفيذالتّ ، خطيطالتّ (في مراحله المختلفة 

  .داتهومحدّ 

عند تخطيط ة يعتمدون عليها هناك أربع أسس رئيس ة على أنّ عليميّ فق علماء المناهج التّ يتّ 
  :المنهاج وبنائه

  ).بويالترّ -يالفلسف(الأساس  - /1

  ).المعرفي-العقلي(الأساس  - /2

  ).الوجداني-فسيالنّ (الأساس  - /3

  ).قافيالثّ -الاجتماعي(الأساس  - /4

  ".كنولوجيالأساس التّ "إلى هذه الأسس وهو ما يعرف بـ ةوقد رأى البعض إضافة أساس جديد

رة في ة تأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل المؤثّ ة تربويّ يجب أن يستند إلى فكر أو نظريّ  فالمنهاج
  .ه وتنفيذه والأسس التي يبنى عليهائبنا

  :ربوي في بناء المنهاجالأساس الفلسفي التّ : أولا

وتعمل ، ة تنبثق عن فلسفة اتمع وتتصل به اتصالا وثيقامنهاج على فلسفة تربويّ  يقوم كلّ 
ة بيّ ق تدريسها في ضوء فلسفة الترّ ائوطر ، المدرسة على خدمة اتمع عن طريق صياغة مناهجها

الأزلية والمثالية : ة منهاة مجموعة من المدارس الفلسفيّ بيّ وقد ظهر في ميدان الترّ . معا )*(وفلسفة اتمع
في حين هناك ، اهتمام المنهاج فيها على خدمة العقل فقط زت على المعرفة وانصبّ والواقعية التي ركّ 

                                                           

  .42، ص2009، 4د وآخر، طرائق التدريس العامة، دار المسيرة، عمان، الأردن، طردينة عثمان الأحم -)1(
فرد،  ه نشاط كلّ ق بالمبادئ والأهداف والمعتقدات التي توجّ يقصد ا ذلك الجانب من ثقافة اتمع المتعلّ : فلسفة اتمع - (*)
   .كه في الحياةخذها مرشدا لسلو م التي ينبغي أن يتّ ه بالقيّ وتمدّ 
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زت عليه في م وركّ هت انتباهها للمتعلّ ة وجّ ة والوجوديّ جديديّ والتّ ، ةة أخرى كالبرجماتيّ مدارس فلسفيّ 
  )1(.ةعليميّ كيز على المادة التّ ترّ بدلا من ال، عليميالموقف التّ 

متكامل جسم وروح وعقل في نظام  الإنسان كلّ  ة تقوم على أساس أنّ ا الفلسفة الإسلاميّ أمّ 
مولية وتعتبر تتسم بالشّ  يوالمعرفة في المنهاج الإسلام، لا يطغى جانب على جانب، متكامل ومتناغم

  )2(.ةم مرغوب فيها يسترشدون ا في حيام اليوميّ ة نحو قيّ اهات إيجابيّ لاميذ اتجّ وسيلة لإكساب التّ 

  :المعرفي في بناء المنهاجالأساس العقلي : ثانيا

المعارف التي يدرسها تصل إليه عن  وكلّ ، كاء من المميزات الأساسية للإنسانالعقل والذّ  إنّ 
عتبرها أحد نلذا ، حيث لا ينمو بدوا، مو الإنسانية في النّ والمعرفة أساسيّ ، كاءطريق العقل والذّ 

عليمي وعلى واضع المنهاج طرح الأسئلة المنهاج التّ ا في بناء ة وأساسا هامّ بيّ ة للترّ ئيسالأهداف الرّ 
  :ةاليّ التّ 

  ما طبيعة المعرفة التي يجب أن يشتمل عليها المنهاج؟ -

  وما مصادر الحصول عليها؟ -

  كيف يمكن للمنهاج أن يقدم هذه المعرفة؟  -

مل المنهاج ويع، ةبويّ وتسهم في تحقيق الأهداف الترّ ، ةوما هي المعارف التي لها قيمة تعليميّ  -
  )3(على تحقيقها؟

فما هو ، ل الأساس الذي يقوم عليه المنهاج بمحتواه وعناصرهإن هذه الأسئلة وإجاباا تشكّ * 
  الأساس المعرفي؟

  أن يستند  منهاج لابدّ  أيّ  لأنّ ، مو المعرفيهو الأساس المستمد من نظريات النّ : الأساس المعرفي

                                                           

  .108وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، ص سعدون محمود الساموك -)1(
  .46في مرحلة التعليم الأساسي، صة وطرائق تدريسها هيم الخطيب، مناهج اللغة العربيمحمد إبرا -)2(
، 2006، 1مروان حويج، المناهج التربوية المعاصرة، مفاهيمها، عناصرها، أسسها وعملياا، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط -)3(

  .135ص
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   ة وضعهر في عمليّ تأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل التي تؤثّ ة ة تربويّ إلى فكر تربوي أو نظريّ 

  )1(.وتنفيذه 

  .ف على المعرفة وطبيعتهاعرّ من هذا المنطلق تأتي أهمية التّ 

ة رات الفكريّ صوّ هي مجموع المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم والتّ «: تعريف المعرفة
  )2(.»واهر والأشياء المحيطة بهرة لفهم الظّ المتكرّ ن لدى الإنسان نتيجة لمحاولاته التي تتكوّ 

 ّاوتتفاوت المعرفة في طبيعتها من حيث أ:  

الخبرات (فمن واجب المنهاج أن يهتم بالمعارف المباشرة : معرفة مباشرة وغير مباشرة. أ
كتاب ال(مثل ) الخبرات غير المباشرة(دون أن يهمل المعارف غير المباشرة أو البديلة ، )المباشرة

  ).المدرسي

فمنهم ،ةة أو موضوعيّ اختلف الفلاسفة حول المعرفة إذا كانت ذاتيّ : ةة وموضوعيّ معرفة ذاتيّ . ب
ة إذا نبع من ذاتيّ  م إلاّ علّ م وانفعالاته ولا يحدث التّ ة المتعلّ ا مرتبطة بنفسيّ ة لأّ المعرفة ذاتيّ  إنّ : من قال

 م لا يتم إلاّ علّ التّ  لأنّ ، مةة لاهتمامها بالمادة المتعلّ المعرفة موضوعيّ  إنّ : ومنهم من قال، مالمتعلّ 
ة لذا فمن واجب المنهاج أن يهتم بذاتيّ ، مةبالامتثال لما يوجد خارج الإنسان من موضوعات متعلّ 

  )3(.وأن يهتم بموضوع المعرفة ومجالاا ومصادرها، الإنسان العارف ونفسيته وانفعالاته

  :الوجداني للمنهاجفسي الأساس النّ : ثالثا

فس حول لت إليها دراسات وبحوث علم النّ ة للمنهاج في المبادئ التي توصّ فسيّ ل الأسس النّ تتمثّ 
م التي علّ وحول طبيعة التّ  ،)4(واستعداداته، ه واحتياجاته وميوله وقدراتهم وخصائص نموّ طبيعة المتعلّ 

ة هو عليميّ ة التّ محور العمليّ  المعروف أنّ  وبما أنّ . وتنفيذه وتقويمه، يجب مراعاا عند وضع المنهاج

                                                           

، 1ج، مفهومها، أسسها، تنظيماا، تقويمها، تطويرها، دار الكتب الوطنية، بنغازي، ليبيا، طاهعزيمة سلامة خاطر، المن -)1(
  .115، ص2002

  .78د حسن حمادات، المناهج التربوية، نظرياا، مفهومها، أسسها، عناصرها، تخطيطها، تقويمها، صمحم -)2(
  .167محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة، مفاهيمها، عناصرها، أسسها، عملياا، صو  توفيق أحمد مرعي -)3(
  .129،130، ص صالنظرية والتطبيقبين وجه الإيديولوجي ج التعليمي والتسهيلة محسن كاظم الفتلاوي وآخر، المنها  -)4(
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فوظيفة المنهاج هنا هي ، الذي دف إلى تنميته وتربيته عن طريق تغيير وتعديل سلوكه" مالمتعلّ "
  .لوك في السّ غيرّ التّ  إحداث هذا

  يكون ناجحا لابدّ المنهاج حتىّ  ذكره في هذا الأساس يمكننا القول بأنّ  من خلال ما تمّ * 
فمرعاه الأساس ، مبعين الاعتبار المراحل المختلفة لنمو المتعلّ ة أن يأخذوا عليميّ لمصممي المناهج التّ 

  .مفسي في بناء المناهج يعني مراعاة الجانب الإدراكي للمتعلّ النّ 

  :قافي للمنهاجالأساس الاجتماعي الثّ : رابعا

م قافي للمجتمع والقيّ اث الثّ والترّ ، وتنفيذهرة في وضع المنهاج ة المؤثّ ل في القوى الاجتماعيّ يتمثّ 
كذلك الأهداف التي يحرص ،  هاالتي يسعى إلى حلّ المشكلات و الاحتياجات والمبادئ التي تسوده 

  .على تحقيقها

مجتمع من  ظام الاجتماعي لأيّ ة أو النّ ل ملامح الفلسفة الاجتماعيّ القوى تشكّ  هذه
دريس د محتوى المنهاج واستراتيجيات التّ ة التي بدورها تحدّ بيّ د فلسفة الترّ في ضوئها تحدّ ، اتمعات

ة المرغوب في سق لبلوغ الأهداف الاجتماعيّ ها في إطار متّ والوسائل والأنشطة التي تعمل كلّ 
  )1(.تحقيقها

فق لاميذ بما يتّ لها إلى سلوك يمارسه التّ ة ويحوّ مات الفلسفة الاجتماعيّ دور المنهاج هنا يعكس مقوّ 
 ، بات الحياة في اتمع بجوانبها المختلفةمتطلّ مع 

ّ
ة سة اجتماعيّ ا كانت المدرسة بطبيعة نشأا مؤسّ ولم

ر باتمع بيعي أن تتأثّ فمن الطّ ، وإعداد الفرد للقيام بمسؤوليامأقامها اتمع من أجل استمرار 
  )2(.روف المحيطة بهوالظّ 

  .م اتمعوقيّ ، يعني مراعاة عادات وتقاليد، وضع المناهج مراعاة الأساس الاجتماعي في اإذً 

  

  

                                                           

  .107ويج، المناهج التربوية المعاصرة، مفاهيمها، عناصرها، أسسها وعملياا، صحمروان  -)1(
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2(
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  :جا كنولوجي العلمي للمنهالأساس التّ : خامسا

ة مقصورة على الأساس عليميّ قبل عصر تكنولوجيا المعلومات كانت أسس بناء المناهج التّ 
الاجتماعي والأساس ، فسي الوجدانيالأساس النّ ، الأساس العقلي المعرفي، بويالفلسفي الترّ 

ة ة عامّ بويّ ة الترّ عليميّ ة التّ كنولوجي الهائل يفرض إضافة أساس جديد للعمليّ م التّ قدّ التّ  ولكنّ ،قافيالثّ 
ويقصد ذا ، ةعليميّ في تصميم المناهج التّ " كنولوجي العلميالتّ "وهو الأساس ، ةوالمناهج خاصّ 

طرائق ، المحتوى، الأهداف: لالتي تمثّ عليمي و كنولوجيا في منظومة المنهاج التّ الأساس إدخال التّ 
ا أفضل في تحقيق ل كيانا تعليميّ وتشكّ  التندمج هذه العناصر معً  )1(قويمالتّ ، الأنشطة، دريسالتّ 

  .ةعليميّ ة للمناهج التّ عليميّ ة والتّ بويّ الأهداف الترّ 

تنتج ،يفرضها العصررات التي طوّ ة التي تستجيب لتكنولوجيا المعلومات والتّ عليميّ المناهج التّ  إنّ  -
كنولوجيا في بيئتها ة التي لا تراعي هذه التّ قليديّ مين أكثر كفاءة وقدرة من مخرجات المناهج التّ متعلّ 
  .ةاخليّ الدّ 

ق  تحقّ تتفاعل مع بعضها حتىّ ، أسس بناء المنهاج متكاملة غير منفصلة ا سبق أنّ نستنتج ممّ * 
  .الأهداف المنشودة من وراء المنهاج

  :ةعليميّ وتنظيمات المناهج التّ أنواع  -3
كنولوجي الذي يستخدم عن طريق المنهاج التّ : منها، هناك أنواع كثيرة من المناهج

الذي يكون  المستتر والمنهاج الخفي، عليم المبرمجوالمنهاج المبرمج الذي يستخدم في التّ ،الانترنت
ة ذ من خلال نشرات رسميّ سمي الذي ينفّ وكذلك المنهاج الرّ ، روسنة في الدّ خلال فقرات معيّ  انً متضمّ 

وهناك ثلاثة ، على شكل كتيبات وغير ذلك: ة مثلابيّ ة من قبل وزارة الترّ تأتي عن طريق جهات رسميّ 
  :)2(أنواع أخرى تتلخص فيما يلي

  

                                                           

، 2007، 2عمان، الأردن، ط محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار المسيرة، -)1(
  .298ص

  .35طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية، مناهجها وطرائق تدريسها، ص -)2(
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  :ةعليميّ المناهج المتمركزة حول المادة التّ : أولا
  .ة المنفصلةعليميّ منهاج المواد التّ  -   
  .ة المترابطةعليميّ المواد التّ  منهاج -   
  .ة المندمجةعليميّ منهاج المواد التّ  -   
  .منهاج االات الواسعة -   
  :وتشمل: مالمناهج المتمركزة حول المتعلّ : ثانيا
  .شاطمنهاج النّ  -   
  :ةالاجتماعيّ ت المناهج المتمركزة حول المشكلا: ثالثا
  .منهاج مجالات الحياة -   
  .المحوري المنهاج -   
  .ةعليميّ منهاج الوحدات التّ  -   

  .علمًا أنّ لكلّ منهاج تنظيم معينّ، لذلك سميّت بتنظيم المناهج
  :لها أكثر من نوع منها :ةعليميّ المناهج المتمركزة حول المادة التّ : أولا

فلدينا مواد كما هو قائم في مناهجنا بالجزائر : ة المنفصلةعليميّ منهاج المواد التّ  -/1
لذلك ... ،كيمياء،  فيزياء، علوم، ةلغة انجليزيّ ، ةلغة عربيّ : ة منفصلة عن بعضها البعض مثلتعليميّ 
ول ق في الجزائر فقط بل في الوطن العربي وفي أغلب الدّ وهذا المنهاج لا يطبّ ، منفصلا سميّ 

ملزمون بما فيه من فنحن لدينا كتاب يعني نحن ، وذلك لسهولة إعداده وتطويره ووضعه وتقويمه،ةاميّ النّ 
  .لاميذمعلومات نقيس مقدارها عند التّ 

ة عليميّ مجموع الخبرات التي تأخذ شكل المواد التّ «يقصد بمنهاج المواد المنفصلة 
  )1(.»ل جانبا من جوانب العلوممادة تمثّ  حيث كلّ ،المعروفة

مجموعة من المعلومات لاميذ قليدي الذي يهدف إلى إكساب التّ يرتبط هذا المنهاج بالمفهوم التّ 
  .ة قدرم عن طريق الإلمام بخبرات الآخرين والاستفادة منهاوالمعارف دف إعدادهم للحياة وتنميّ 

                                                           

  .35، صطه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية، مناهجها وطرائق تدريسها-)1(
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ظهر هذا المنهاج نتيجة للانتقادات ): المترابطة(صلة ة المتّ عليميّ منهاج المواد التّ  -/2
ة بويّ راسات الترّ البحوث والدّ ر من جهة ولتطوّ ة المنفصلة عليميّ هت إلى منهاج المواد التّ ج العديدة التي وُ 

  .ة من جهة أخرىيكولوجيّ والسّ 

وقد ، ة أو بين الموضوعاتعليميّ وابط المتبادلة بين المواد التّ يقصد به العناية بإظهار العلاقات والرّ 
 )1(.بط بين مادتين أو أكثر أو بين موضوع في مادة وموضوع في مادة أخرىذا الرّ هيكون 

  :ةعليميّ بط بين المواد التّ الرّ  أنواع* 

  :ة أهمهاعليميّ بط بين المواد التّ ة أنواع للرّ توجد عدّ 

  :بط العرضيالرّ  -أ

ولكن تترك الحرية ، بط منفصلة عن بعضها البعضوع من الرّ ة في هذا النّ عليميّ المواد التّ  تظلّ 
وعندما ، ة مسبقةدون خطّ ، أخرىة بمادة بط بين أجزاء مادة تعليميّ م لإظهار العلاقات والرّ للمعلّ 

ة مجالات سواء أكانت تنتمي إلى مجال تعليمي واحد أو تنتمي إلى عدّ ، تسمح الفرصة بذلك
  )2(.ةتعليميّ 

ما ، ة تقع في مجال واحدم القيام به بين مواد تعليميّ بط العرضي الذي يمكن للمعلّ من أمثلة الرّ 
 فيشير مثلا عندما يتناول موضوع، اريخالجغرافيا والتّ  ة من ربط بينم المواد الاجتماعيّ يقوم به معلّ 

ة حفرها وتأميمها والحروب ة إلى تاريخ القناة من حيث قصّ ويس وأهميتها الاقتصاديّ جغرافية قناة السّ 
  .وهكذا... ت في منطقة القناةالتي تمّ 

م ما يمكن أن يقوم به معلّ ، ة تنتمي إلى مجالات مختلفةبط العرضي بين مواد تعليميّ ومن أمثلة الرّ 
اريخ حيث يشير إلى تاريخ العصر الذي يدرسون ة من ربط بين مادة الأدب ومادة التّ غة العربيّ اللّ 

  )3(.أدبه

  
                                                           

  .289، صأسسه، بناؤه، تنظيماته، تطويره، وآخرون، المنهج المدرسي المعاصر رشدي أحمد طعيمة -)1(
  .102رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، ص -)2(
  .289ص مرجع سابق،رشدي أحمد طعيمة وآخرون،  -)3(
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  :مبط المنظّ الرّ  -ب

ة في بداية راسيّ فوف الدّ صف من الصّ  مي كلّ فق مجموعة من معلّ بط يتّ وع من الرّ في هذا النّ 
عليم لإبراز العلاقات التي ة التّ مة يسيرون بمقتضاها في عمليّ محكمة ومنظّ ة راسي على خطّ العام الدّ 

الاتفاق  م بتدريس الموضوع الذي يتمّ معلّ  ة المختلفة وذلك من خلال قيام كلّ عليميّ تربط بين المواد التّ 
  .ةعليه من زاويته الخاصّ 

تحقيق تكامل  ظهر هذا المنهاج كخطوة نحو: ة المندمجةعليميّ منهاج المواد التّ  -/3
ة مزجا عليميّ يقصد به مزج وصهر المواد التّ ، ة المنفصلةعليميّ وإزالة الحواجز بين المواد التّ ،المعرفة

  )1(.التي بينها زبإدماجها في بعضها حيث تزول الحواج،اتامّ 

فاعلات اد عناصر في التّ ة المدمجة ما يحدث عند اتحّ عليميّ فاعل بين المواد التّ ه المزج والتّ يشبّ 
  .ةالكيميائيّ 

را ة المنفصلة أكثر تطوّ عليميّ هو محاولة لتطوير منهاج المواد التّ : منهاج المجالات الواسعة -/4
مجالات واسعة فعلى سبيل  م المواد في حقول أوتنظّ ففيه ، من منهاجي الارتباط والاندماج

ة أو ة أو الجيولوجيّ الجغرافيّ  ةاحيّ س من النّ يدرّ " فطالنّ "يمكننا تدريس موضوعا تحت مسمى :المثال
لميذ بالفصل بين المواد ذلك دون أن يشعر التّ  ويتمّ ، الخ... ةة أو الاجتماعيّ ة أو السياسيّ الاقتصاديّ 

  .ةعليميّ التّ 

  )2(.ة والمتوسطةاستخدم منهاج االات الواسعة على نطاق واسع في المدارس الابتدائيّ 

 أنّ  إلاّ ، ةعليميّ ت على المناهج المتمركزة حول المادة التّ التي تمّ حسينات عديلات والتّ التّ  رغم كلّ * 
  :ة يرون ضرورة تغييرها ومعالجتها من خلالعليميّ ة التّ القائمين بالعمليّ 

  .لميذإلى التّ ) المعرفة(ة عليميّ نقل مركز الاهتمام من المادة التّ  -

  .علمة التّ لميذ بدور إيجابي في عمليّ ضرورة قيام التّ  -

                                                           

  .289عبد الرحيم عوض، المنهج بين النظرية والتطبيق، صو  راتب قاسم عاشور -)1(
  .192، ص1982ط، .رشدي لبيب، دراسات في المناهج، مكتبة الأنجلو، مصر، دو  وهيب سمعان -)2(
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  .لة بحياته وبيئتهلميذ وثيق الصّ مه التّ جعل ما يتعلّ  -

  :مالمناهج المتمركزة حول المتعلّ : ثانيا

كما كان منهاج المواد ،  ةميّ قدّ ة التّ بويّ جاء هذا المنهاج انعكاسا للفلسفة الترّ  :شاطمنهاج النّ 
 ، ةقليديّ ة التّ بويّ المنفصلة انعكاسا للفلسفة الترّ ة عليميّ التّ 

ّ
هذه الأخيرة لانتقادات ضت ا تعرّ ولم

  ".شاطمنهاج النّ "ل في ة إيجاد البديل المتمثّ ميّ قدّ ة التّ بيّ حاول أصحاب الترّ ،شديدة

فهو يرى ، لميذه عنايته الكبرى إلى نشاط التّ ه يوجّ لأنّ " شاطمنهاج النّ "هذا المنهاج  سميّ 
  )1(.الم الفعّ علّ شاط من وسائل التّ ة أو النّ الإيجابيّ 

ر من م ومستوى دافعيته خلال تفاعله مع ما هو متوفّ نشاط المتعلّ ": شاطالنّ "بـ المقصود
ب ويصل إلى ويجرّ ، يقارن، يبحث، يقرأ، يلاحظ، يلمس، ريفكّ "م في تلك المواقف فالمتعلّ ،الخبرات

شاط هو النّ  أي أنّ . اهنةابقة رصيدا يستند إليه في معالجة المواقف الرّ وتعتبر خبرته السّ ، "تائجالنّ 
مشكلة أو إجابة  أو حلّ ، يل أو حاجةمليمي والإحساس به من خلال إشباع عة للموقف التّ معايش

  )2(.عن سؤال

  :شاطمبادئ منهاج النّ * 

  :ةاليّ شاط على المبادئ التّ يقوم منهاج النّ  

م على ما لدى علّ ة التّ تعتمد عمليّ : لاميذ واهتمامام هي التي يبنى عليها المنهاجميول التّ  -
م أن وعلى المعلّ ، )منفترة وجيزة من الزّ  ارئة التي لا تستمر إلاّ ليست الطّ (ة من ميول حقيقيّ  مالمتعلّ 

يبحث على الميول المشتركة بين تلاميذه والأسئلة والمشكلات التي تجذب الانتباه والأنشطة التي تشيع 
  .هذه الميول

                                                           

  .104رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، ص -)1(
  .109، صلعناصر، الأسس، أنواعها، التطويرالمفهوم، ا، ة، المناهج التربويةينرزق فايز بطا -)2(
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مشاركته وإيجابيته في المواقف م و شاط من عمل المتعلّ الحصول على المعرفة في منهاج النّ  يتمّ  -
  )1(.اها ويعمل على تحقيقهاة لتحقيق أهداف واضحة يتبنّ عليميّ التّ 

بل ، ةعليميّ ولا يعترف بالفصل بين المواد التّ ، شاط على وحدة المعرفة وتكاملهاد منهاج النّ يؤكّ  -
لاميذ يمارسون مشروعا إذا كان التّ : فمثلا، م فكرة وحدة المعرفةا يدعّ د اتصالها وتكاملها ممّ يؤكّ 
لهم  فإنّ ...) تاريخ، لغات، علوم، رياضيات(وشعروا بحاجتهم لبعض المعارف من مجالات مختلفة ،ما

  .ةعليميّ ون الحواجز المصطنعة بين المواد التّ وبذلك يتخطّ ، في استخدام ما يشاؤون الحقّ 

وجيه م في التّ دور المعلّ ل ويتمثّ ، ةلمشكلات بصفة أساسا يعتمد هذا المنهاج على طريقة حلّ  -
  .والإرشاد فقط

 الخ...والأولياء، بويونالترّ ، مون الباحثونيشترك المعلّ : خطيط المشتركالعمل الجماعي والتّ  -
  )2(.مين وأساليب إشباعهالتحقيق معرفة سليمة عن ميول المتعلّ 

لاميذ بقدر غير كاف من د التّ فهو يزوّ ، ةفي المرحلة الابتدائيّ  شاط لا يصلح إلاّ منهاج النّ * 
  .ق فيهاعمّ المعارف ولا يسمح لهم بالتّ 

  :ةالاجتماعيّ كلات المناهج المتمركزة حول المش: ثالثا

اقترح " هربرت سبنسر"على يد  1885ظهر هذا المنهاج سنة  :منهاج مجالات الحياة -/1
  )3( :نظره هذه القضايا هيومن وجهة ، هم مباشرةمين لمواجهة القضايا التي مّ فيه إعداد المتعلّ 

  .حيفس بشكل مباشر ويعني ا الجانب الصّ الحفاظ على النّ  -

  ).عامالطّ ، الملبس، الماء(فس بشكل غير مباشر ويعني ا الحاجات الأخرى الحفاظ على النّ  -

  .الحةة الصّ الحة والأبوّ القيام بدور الأمومة الصّ  -

  .الحةالمواطنة الصّ  -

                                                           

  .104ص ،المناهج وطرائق التدريس رحيم يونس كرو العزاوي، -)1(
  .249ت، ص.ط، د.أحمد حسين اللقاني، المنهج، الأسس، المكونات، التنظيمات، عالم الكتب، القاهرة، د -)2(
  .212رشدي لبيب، دراسات في المناهج، صو  وهيب سمعان -)3(
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  .الفراغ بطريقة سليمةاستغلال أوقات  -

 جها للمن يسمح متكاملة، إذ ةعلميّ  بمعرفة مينالمتعلّ  ديزوّ  المناهج من وعالنّ  هذا أن" تابا"ذكر-
 الحياة مجالات على فاقالاتّ  اجد  المهم من المباشرة، لهذا ةاليوميّ  ةالمعيشيّ  واحيالنّ  في يكون أن

 .متكامل ومتوازن جها من في وصياغتها دمجها ةثمّ  المتعاملين، ومن لكلّ  ةروريّ الضّ 

 وما ةعليميّ التّ  المواد منهاج عيوب من صللتخلّ  المنهاج هذا ظهر : المحوري المنهاج -/2
لاميذ التّ  يكتسبها التي الخبرات من مجموعة«: به سلبيات، يقصد من شاطالنّ  منهاج له ضتعرّ 

 )1(.»ةالعامّ  بحاجاتهم ومشكلاتهم قةوالمتعلّ 

 يكون الأجزاء، وبذلك بقية حوله يدور الذي الموضوع من ئيسيالرّ  الجزء" بالمحور" والمقصود
 .المحاور من محور حول يدورمنهاجا  المحوري المنهاج

 : المحوري المنهاج ناتمكوّ *

متكاملان  الخاص، وهما بويالترّ  العام والبرنامج بويالترّ  جالبرنام: المحوري المنهاج نيتضمّ 
 .به رخر ويتأثّ الآ في ريؤثّ  منهما وثيقا، كلّ  ارتباطا ومرتبطان

 الخبرات من المشترك بالقدر لاميذالتّ  يمدّ  الذي المنهاج هو): المحوري(العام  بويالترّ  البرنامج -/أ
   اتمع ثقافة حول راامقرّ  مجتمعهم، وتدور في الحياة مشكلات لمواجهة همتعدّ  التي ةعليميّ التّ 
 .فيه للعيش زمةاللاّ  والخبراتمشكلاته و 

  على  ةمبنيّ  لاميذللتّ  ةعليميّ التّ  الخبرات من مجموعة تقديم نيتضمّ : الخاص بويالترّ  البرنامج -/ب

 إشراف وتوجيه تحت يناسبه ما منها تلميذ كلّ  ويختار ةالمهنيّ  قدرام وميولهم مراعاة أساس
 .)2(مالمعلّ 

                                                           

  .121صة، المناهج التربوية، المفهوم، العناصر، الأسس، التطور، ينرزق فايز بطا -)1(
ط، .عبد االله محمد إبراهيم، تنظيمات المناهج، تخطيطها وتطويرها، دار الشروق، عمان، الأردن، دو جودت أحمد سعادة  -)2(

.136ص، 2001  
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 تستطع لعصره، ولم سابقاا استحداثا تربويّ تحديدا و  كان رأينا حسب المحوري المنهاج إنّ  *
 .جاحالنّ  مكانياتإ له رتوفّ  أن المدرسة

 : ةعليميّ التّ  الوحدات منهاج -/3

 .ةعليميّ التّ  المواد منهاج تطبيق من الحاصل قص والقصورالنّ  يعالج منهجي تنظيمظهر ك

 متكامل تعليمي موقف في لاميذالتّ  تضع ةتعليميّ  بمادة خاص تنظيم: ةعليميّ التّ  بالوحدة يقصد
 الأهداف قيحقّ  لما ةيّنمع خبرات في مرورهم إلى يؤديعا متنوّ  نشاطا منهم بويتطلّ  اهتمامام يثير

 )1(.الموضوعة

 .الإنسان بات، وحدةالنّ  الحيوان، وحدة وحدة: وحدات من فةمؤلّ  ةالحيّ  الكائنات وحدة :مثال

 جهاز عن درس: الإنسان بجسم قةمتعلّ  وهي دروس ةعدّ  من فةمؤلّ  الوحدات هذه من وحدة وكلّ 
 ...كاثر وهكذاالتّ  عن البول، ودرس جهاز عن الهضم، ودرس

 جسم لوحدة تابع وهو الإنسان عند اريةالسّ  الأمراض عن درس لدينا: توضيحي مثال
 .نسانالإ

 التي الأدوية بأسماء قائمة عن يدليالصّ  يسألو  ةيدليّ الصّ  إلى هابالذّ  لميذالتّ  من مالمعلّ  يطلب
 لميذالتّ  فنكلّ  ة، وهكذايار السّ  الأمراض بأسماء قائمة منه يطلب أو الأمراض هذه لمعالجة تستخدم

 .المنهاج قويحقّ  دفاله قيحقّ  الذي شاطبالنّ 

 س مدرّ إلى ما، تحتاج نوعا ومتشاة متداخلة للمناهج دةالمتعدّ  نظيماتالتّ  أنّ : القول صفوة *
 .دريسالتّ  في ةالخاصّ  بطريقته بينها الحواجز ميحطّ  نأ يستطيع كفء

 

 

 

                                                           

  .112رحيم يونس كرو الغزاوي، المناهج وطرائق التدريس، ص -)1(
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  : ةعليميّ التّ  المناهج ناتمكوّ  -4
 )1(:هي ةستّ  المنهاج ناتمكوّ  ن أَ  المناهج مجال في صينالمتخصّ  بعض ىير 
 .الأهداف -

 .المحتوى -

 .دريسالتّ  طرائق -

 ةعليميّ التّ  الوسائل -

 .ةعليميّ التّ  الأنشطة -

 .قويمالتّ  -

  :ةعليميّ الأهداف التّ : أولا

ذه الأهداف نقطة الانطلاق للبدء في تصميم المنهاج، فهي التي تساعد مخطط المنهاج ومنفّ  تعدّ 
ة مخططة، تسعى إلى إكساا ن عبارة عن نواتج تعليميّ نات الأخرى، هذا المكوّ على تحديد سائر المكوّ 

حاجاته، ونعمل من خلالها على إحداث تغييرات  بيبشكل وظيفي يتناسب مع قدراته ويلم للمتعلّ 
ة ة للعمليّ هائيّ لة النّ المحصّ "عليمي هو الهدف التّ  ام؛ إذً علّ ة التّ مين كنتيجة لعمليّ ة في سلوك المتعلّ إيجابيّ 

  .عليمي، والغاية التي ننشد تحقيقها، وذا نعتبره الغرض الأسمى في العمل التّ )2("ةعليميّ التّ 

  :ة نجملها في عنصرينعليميّ ة التّ ة كبيرة في العمليّ ة أهميّ عليميّ للأهداف التّ 

1-   ّةعليميّ ة التّ ر في جميع عناصر العمليّ ا تؤثّ أ. 
 .قويمة والأنشطة وأسلوب التّ عليميّ دريس والوسائل التّ اختيار المحتوى وطريقة التّ  في ضوئها يتمّ   -2

                                                           

رؤية نظرية تطبيقية، دار صفاء، عمان، الأردن،  بية،سن علي عطية، تحليل محتوى مناهج اللغة العر ومح عبد الرحمان الهاشمي -)1(
  .39ص ،2009، 1ط
  .87 النظرية والتطبيق، صبينج اللغة العربية وطرائق تدريسها عبد السلام يوسف الجعافرة، مناه -)2(
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أن تكون له مصادر اشتقاق تختلف  الهدف هو وصف متوقع لسلوك فلابدّ  وعلى اعتبار أنّ 
ة التي بويّ ياسة الترّ ة تشتق من السّ ة العامّ عليميّ سبة للأهداف التّ باختلاف مستويات الأهداف، فبالنّ 

  .ةة وحاجاته الاجتماعيّ ة، ومن منظومته القيميّ تنبثق من فلسفة اتمع الفكريّ 

قويم حسب عدد من خبراء التّ ، و "بينيامين بلوم"ة في نظر عليميّ كما تصنف الأهداف التّ 
ة ق بالعمليات العقليّ ويتعلّ " اال المعرفي الإدراكي" :لاثةم في مجالاا الثّ علّ نتاجات التّ 

)" المهاراتي(فس حركي اال النّ " م، ثمّ اهات والقيّ ق بالاتجّ ويتعلّ " اال الانفعالي الوجداني"ووالمفاهيم،
  )1(.ق فيما بينهاوينسّ  هالإنسان على حركات جسمق بالمهارات التي يسيطر فيها ويتعلّ 

  :ةعليميّ ار الأهداف التّ يمعايير اخت 

ة نوجزها فيما بويّ ار الأهداف الترّ يفي ضوئها اخت هناك مجموعة من المعايير التي يمكن أن يتمّ 
  )2( :يلي

  .أن تكون واضحة وقابلة للقياس •

  .ة سليمةأن تستند إلى فلسفة تربويّ  •

  .روف المتاحةالظّ  ق في ظلّ حقّ ة ممكنة التّ أن تكون واقعيّ  •

  .ة للمادةة والأهداف الخاصّ ة للتربيّ أن ترتبط بالأهداف العامّ  •

  .مين وما بينهم من فروق فرديةأن تلبي حاجات المتعلّ  •

  .ةبويّ سة الترّ ة المؤسّ ة ونوعيّ عليميّ أن تتلاءم والمرحلة التّ  •

  .مداني للمتعلّ جوالو  يأن تكون شاملة توازن بين الجانب العقلي والحسّ  •

كامل مول والتّ من أن تتسم بالوضوح والشّ  المعايير التي تقوم على أساسها الأهداف، لابدّ 
  .لاميذ على المدى البعيدلتحقيق تغيير شامل في سلوك التّ 

  

                                                           

  .94وعملياا، صتوفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة، مفاهيمها وعناصرها وأسسها  -)1(
  .40ص رؤية نظرية تطبيقية،عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطية، تحليل محتوى مناهج اللغة العربية،  -)2(
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  :المحتوى: ثانيا

ة نوعيّ لها تأثيرا بالأهداف التي يرمي إلى تحقيقها، يشتمل على هو أحد عناصر المنهاج وأوّ 
، سواء كانت هذه تنظيمها على نحو معينّ  المعارف والمعلومات التي يقع عليها الاختيار والتي يتمّ 

  )1(.ةف مفاهيم أم حقائق أم أفكار أساسالمعار 

 مادة إلى وحدات كبرى، وكلّ  ة، وكلّ مجال إلى مواد تعليميّ  ينقسم المحتوى إلى مجالات، وكلّ 
  .عليميوذا يكون الموضوع أصغر وحدة نتعامل معها في الموقف التّ  وحدة إلى مواضيع ،

الفلسفة، التّاريخ، الجغرافيا،  : مجال العلوم الإنسانيّة، ينقسم إلى عدد من المواد التّعليميّة: مثلا
  .كلّها في مجال علم الإجتماع

  :تصنيف المحتوى

  :ف المحتوى إلىصنّ ي

 .اتجة عن الملاحظة والإحساس المباشرالنّ ادقة هي المعرفة الصّ : الحقائق -أ

  .ة عن ظاهرة ماهي مجموع الإحصاءات، والبيانات العدديّ : البيانات -ب

زة يطلق عليها كلمة أو عبارة ة لا حصر لها تجمعها سمات مميّ وهي صور ذهنيّ  :المفاهيم -ج
  )2(.دهاتحدّ 

  ...أكثر ل في العلاقة بين مفهومين أو تتمثّ : عميماتالمبادئ والتّ  -د

  .ن من العلاقة بين مبدأين أو أكثروتتكوّ : ظرياتالفرضيات والنّ  -ه

  .فسي، الحركي أو الأدائيم في اال النّ ل فيما يقوم به المتعلّ تتمثّ : المهارات - و

                                                           

  .100توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها وأسسها وعملياا، ص -)1(
  .10، ص2007ط، .اهج أسسها ومكوناا، دار الفكر، عمان، الأردن، دالضبعات، المن زكرياء إسماعيل -)2(
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ن لديه اه وجداني نحو موضوع ما، وما يتكوّ م من اتجّ ما يكوّن المتعلّ  :مجاهات والقيّ الاتّ  -ز
 )1(...ممن سلم للقيّ 

 

 

  

  

  

 

 

  

 

  )2( .ل هرم تصنيف المحتوىيمثّ ): 02(رقم  شكلال                  

  :معايير اختيار المحتوى

 لا يصبح ة لتحكم اختيار محتوى المنهاج حتىّ ة في وضع المعايير العلميّ بيّ اجتهد علماء الترّ 
 إجمالها فيما يلي ا بلا ضوابط تحكمه وهذه المعايير تمّ عشوائي:  

ة المصادر التي نقلت ا، وصحّ تهة معلوماته ودقّ يكمن صدقه في صحّ : صدق المحتوى-أ
 .ة المعاصرةة، ومواكبته للاكتشافات العلميّ بويّ وارتباطه بالأهداف الترّ منها،

ة أن يرتبط المحتوى بالمنظومة القيميّ  لابدّ : قافيوالثّ  ساق مع الواقع الاجتماعيالاتّ  - ب
 .قافيالاجتماعي والثّ ة وبالواقع الاجتماعيّ 

                                                           

  .12ص، ائق تدريسها من النظرية والتطبيقعبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطر  -)1(
  .81ص مفاهيمها، عناصرها، أسسها، عملياا،محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة،و  توفيق أحمد مرعي -)2(
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ظري والعملي، وبين الأكاديمي مول، وبين النّ أن يكون متوازنا بين العمق والشّ : وازنالتّ  - ج
 .والمهني، وبين احتياجات الفرد واتمع

 .مينابق للمتعلّ م السّ علّ مراعاة المحتوى للتّ : درجّ التّ  -د

 )1(.للفرد واتمعة مراعاة المحتوى للاحتياجات المستقبليّ : واصلالتّ  - ه

مين وحاجام وميولهم، لذلك يجب د على خصائص المتعلّ المنهاج الحديث يشدّ  من المعروف أنّ 
مين وميولهم ليكون أن يراعي المسؤولون عند اختيار محتوى المنهاج مدى استجابته لحاجات المتعلّ 

  .ذا معنى في نفوسهم يكونو  ليه أقوى وانجذام إليه أشدّ الإقبال ع

  :معايير ترتيب المحتوى

بعد اختيار موضوعات محتوى المنهاج، تحتاج هذه الأفكار إلى تنظيم، بحيث تبدأ مثلا من 
م ة تعلّ المعلوم إلى اهول، أو من المباشر إلى غير المباشر، وذلك من أجل تيسير عمليّ 

المشكلات، ومن أبرز هذه  ة قدرم على حلّ دة، وتنميّ ومساعدم على تحصيل المناهج ارّ لاميذ،التّ 
  :المعايير التي ينبغي مراعاا عند تنظيم المحتوى

ة بين المواضيع، أي أن تتدرج المواضيع من ويقصد به العلاقة الرأسيّ : ةعيار الاستمراريّ م -أ
 .مستوى لآخر

فهنا  ة إلى أخرى،اهاته من مرحلة تعليميّ م ومهاراته واتجّ الارتقاء بمعلومات المتعلّ  حبمعنى أوض
  .م المرغوب فيهااهات والقيّ تتسع دائرة معلوماته ويكتسب الاتجّ 

 .بط بينهاة، أي الرّ عليميّ ة بين المواد التّ ويقصد به العلاقة الأفقيّ : كاملمعيار التّ  -ب

، بتلك التي تنتمي إلى مجالات أخرى، وهذا يؤدي بط بين الحقائق في مجال معينّ هنا يجب الرّ 
  .معلّ التّ ة إلى تيسير عمليّ 

 )2(.صة في وحدات معاأي وضع المواد المتخصّ  :وحيدمعيار التّ  -ج

                                                           

  .82ص مفاهيمها، عناصرها، أسسها، عملياا،، ةمحمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثو  توفيق أحمد مرعي -)1(
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2(
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  :دريسطرائق التّ : ثالثا
نات المنهاج، فهي ترتبط بالأهداف والمحتوى ارتباطا ا من مكوّ نا هامّ دريس مكوّ ل طرائق التّ تمثّ 

 ّة ة الواجب استخدامها في العمليّ عليميّ ر تأثيرا كبيرا في اختيار الأنشطة والوسائل التّ ا تؤثّ وثيقا، كما أ
  .ةعليميّ التّ 

د ا هي التي تحدّ دريس تسهم بدرجة كبيرة في تحقيق الأهداف، لأّ طرائق التّ  أنّ : ويمكننا القول
، والوسائل د الأساليب الواجب اتباعها، وتحدّ )1(ةعليميّ ة التّ م في العمليّ م والمتعلّ من المعلّ  دور كلّ 

دنا دريس في الماضي وحدّ الواجب استخدامها، والأنشطة الواجب القيام ا، ولو حللنا طرائق التّ 
رائق على قليدي للمنهاج، إذ كانت تعمل هذه الطّ رة تأثير كليا بالمفهوم التّ مسارها لوجدناها متأثّ 

ز على نها المنهاج، أي كانت تركّ مّ ظريات التي يتضلاميذ الحقائق والمفاهيم والقوانين والنّ إكساب التّ 
  .ملاميذ عن طريق المعلّ توصيل المعرفة للتّ 

ز على سعت مجالاا، وأصبحت تركّ ت واتّ دت أهدافها، وتغيرّ رائق الحديثة، فقد تعدّ ا الطّ أمّ 
علّم (ة بية الحديثة التي تنادي بنظريّ ا تنطلق من الترّ م؛ إذ أّ علّ ة التّ لميذ ونشاطه في عمليّ جهد التّ 

  ).مم كيف يتعلّ المتعلّ 

  ".لا تصد لي سمكة، ولكن علمني كيف أصيد: " هناك مثل صيني يقول

  : دريسمعايير اختيار طريقة التّ 

  )2(:ة معايير، منهادريس على عدّ يتوقف اختيار طريقة التّ 

 .ة بموضوع معينّ ة الخاصّ عليميّ أن تكون ملائمة للأهداف التّ  -

 .عليميالتّ  أن تكون ملائمة للمحتوى -

 .همة ومستوى نموّ لاميذ وخلفيام المعرفيّ أن تكون ملائمة لمستوى التّ  -

                                                           

، 2007، 1عبد الرحمان عبد الهاشمي وآخر، استراتيجيات حديثة في فن التدريس، دار الشروق، عمان، الأردن، ط -)1(
  .19ص

، 2008، 1دعمس، استراتيجيات تطوير المناهج وأساليب التدريس الحديثة، دار غيداء، عمان، الأردن، ط رمصطفى نم -)2(
  .64،65ص ص
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 .ة في الوقت والجهد وملائمة للإمكانياتأن تكون اقتصاديّ  -

 .معلّ لاميذ نحو التّ أن تستثير دوافع التّ  -

سة المؤسّ طبيق العملي في دريس الجزء الواضح في عناصر المنهاج عند التّ تعتبر طريقة التّ 
م في  ينجح المعلّ د بمدى مرونتها لتحقيق الهدف وتحصيله، وحتىّ ريقة تقع وتحدّ ة الطّ فأهميّ ة،عليميّ التّ 

الف ذكرها والتي ريقة الأنجع وفقا لتلك المعايير السّ م، يجب عليه اختيار الطّ المعرفة إلى المتعلّ  إيصال
  .ةعليميّ ة التّ مستوى العمليّ  ة، وتجسيدها علىعليميّ ريقة التّ م في اختيار الطّ تتحكّ 

  :ةعليميّ الوسائل التّ : رابعا
ة، أصبح عليميّ ة التّ عليمي، وعنصرا بارزا في العمليّ ة للمنهاج التّ نات الهامّ تعتبر الوسائل من المكوّ 

د مصادر المعرفة وأوعيتها، فهي كنولوجي، وتعدّ ة نتيجة للانفجار المعرفي والتّ استخدامها ضرورة تربويّ 
  .عليم وتسهيلهم لتحقيق أهداف التّ ل ا المعلّ عن أدوات يتوصّ عبارة 

م أن روس التي يجب فيها على المعلّ ة أي درس من الدّ ة لخطّ الأركان الأساس"نجد كذلك من 
  )1(".ة، وجعلها ذات معان ووظيفةعليميّ يبحث ويفكر في الوسائل المناسبة لإثراء المواقف التّ 

طريقة من طرائق  كلّ   ريقة والوسيلة، وذلك من حيث أنّ هناك تلازم بين الطّ  نلاحظ أنّ 
توى والأهداف المطلوب ة المحة وفقا لنوعيّ عليميّ دريس تستند إلى مجموعة من الوسائل التّ التّ 

نات المنهاج ابع من مكوّ ن الرّ ة باعتبارها المكوّ عليميّ ض للوسائل التّ عرّ م علينا التّ وهذا يحتّ تحقيقها،
  .عليميالتّ 

  :ةعليميّ اختيار الوسيلة التّ  معايير

  :ة نجدعليميّ من المعايير الأساسية التي يوصى بمراعاا عند اختيار الوسائل التّ 

 .ة للمنهاجة والأهداف الخاصّ ارتباط الوسيلة بالأهداف العامّ  -

  .اة الواردة فيها دقيقة وصحيحة وحديثة علميّ أن تكون البيانات العلميّ  -

 

                                                           

  .36، ص1995، 3فارعة حسن محمد، التدريس الفعال، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طو أحمد حسين اللقاني  -)1(
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 )1(.كافة مواصفات الأمان عند تشغيلهاأن تتوافر فيها   -

  :معايير استخدامها

  )2( :ة المناسبة لدرسه، يقوم باستخدامها وفقا للمعايير الآتيةعليميّ م للوسيلة التّ بعد اختيار المعلّ 

 .شغيلزمة للتّ روط اللاّ د من توافر كافة الشّ أكّ تجريب الوسيلة قبل استخدامها والتّ  -

هوية الإضاءة والتّ : راسي لاستخدام الوسيلة من حيث شروطالفصل الدّ د من ملائمة أكّ التّ  -
 .إلخ.... وت، ارسين للوسيلة، ووضوح الصّ ساع وإمكان رؤية الدّ والاتّ 

 لا تفقد عنصر الإثارة، فلا يظهرها م حتىّ ره المعلّ أن تعرض في الوقت المناسب الذي قدّ  -
 .لحظة استخدامها س إلاّ المدرّ 

 .لاميذمن استخدام الوسيلة للتّ تحديد الغرض  -

 .ع في استخدام الوسائلنوّ التّ  -

 .لاميذ للبيانات الواردة في الوسيلةمتابعة فهم التّ  -

 .عةبط بين الوسائل المتنوّ الرّ  -

لاميذ منها والأهداف ف على مدى استفادة التّ عرّ م من التّ ن المعلّ  يتمكّ تقويم الوسيلة حتىّ  -
 .استخدامها والمعوقات التي واجهت هذا الاستخدامقت من التي تحقّ 

ة يجب مراعاا عند ل معايير ضروريّ ابقة عند اختيار واستخدام الوسائل تمثّ المعايير السّ  لعلّ 
  .عليميخطيط لبناء المنهاج التّ التّ 

  :ةميّ علّ ة التّ عليميّ الأنشطة التّ : خامسا
ة، وعنصر مهم عليميّ سة التّ البرنامج العام للمؤسّ  ة جزء لا يتجزأ منميّ علّ ة التّ عليميّ الأنشطة التّ 

ابض له، لما لها من دور كبير في تشكيل خبرات من عناصر المنهاج، فهي بمثابة القلب النّ 
م يبذله المتعلّ ...  أو حسيّ  أو حركيّ  وتعديل سلوكام، هذه الأنشطة عبارة عن جهد عقليّ مين،المتعلّ 

                                                           

  .189وطرق التدريس التعليمية الحديثة، صعبد اللطيف بن حسين بن فرج، المناهج  -)1(
  .190المرجع نفسه، ص -)2(
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ة يسير عليها وهدفا د بمحتوى المادة وأهدافها، وله خطّ شاط محدّ النّ  من أجل بلوغ هدف ما، أي أنّ 
  )1(.يسعى لتحقيقه

لميذ ا التّ  فالخبرة مواقف مرّ  ،"الأنشطة والخبرات: " قد نربط أحيانا الأنشطة بالخبرات، فنقول
ته إليها م ليس كزيار سبة للمتعلّ مها بطريقة مباشرة، فمثلا الحديث عن مدينة قسنطينة بالنّ بنفسه فتعلّ 

  .الم الفعّ علّ بنفسه، لذا فالمرور بالخبرة يؤدي دائما إلى التّ 

  :ةعليميّ معايير اختيار الأنشطة التّ 

نها المنهاج أن تؤدي دورها في تحقيق أهدافه بشكل ة التي يتضمّ عليميّ إذا ما أريد من الأنشطة التّ 
  :اختيارها في ضوء المعايير الآتية صحيح، ينبغي أن يتمّ 

 .رسدة للدّ ملاءمتها للأهداف المحدّ  -

 .ملاءمتها للمحتوى -

 .ةة للبيئة المدرسيّ ة والبشريّ ملاءمتها للإمكانات الماديّ  -

 ).ة ة والجسميّ قدرام العقليّ ( مين ملاءمتها لمستوى المتعلّ  -

 ).كرار عدم التّ ( ع نوّ تّ ال -

 )2(.ةلاميذ بإيجابيّ مشاركة جميع التّ  -

الارتباط : م تشترك مع معايير اختيار المحتوى مثلعلّ معايير اختيار أنشطة التّ  نلاحظ أنّ 
م يجب أن علّ أنشطة التّ  لاميذ، بالإضافة إلى ذلك فإنّ دق ومراعاة ميول وحاجات التّ بالأهداف والصّ 

عة لكي تعمل على تحقيق الأهداف ليس فقط في االين العاطفي والمهاري، بل أيضا في تكون متنوّ 
بحيث تغطى مدى واسعا من الأهداف، وهذا ) م علّ أنشطة التّ ( ه يجب أن تختار اال المعرفي، أي أنّ 

دة من ع يضمن احتوائها على أنماط متعدّ نوّ التّ لأنّ عة، ة متنوّ عليميّ يستلزم أن تكون الأنشطة التّ 
  .لاميذلوك التي نرغب أن يمارسها التّ السّ 

                                                           

  .89، صبين النظرية و التطبيق أحمد هلالي، المنهاج التعليمي والتوجه الإيديولوجيو  سهيلة محسن كاظم الفتلاوي -)1(
، 2004، 1عمان، الأردن، ط، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، 2، موسوعة التدريس، الجزء إبراهيممجدي عزيز  -)2(
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  :قويمالتّ : سادسا
ة عليميّ ة التّ ة للعمليّ ات المنهاج، وأحد الأركان الأساسنادس من مكوّ العنصر السّ  قويمالتّ  يعدّ 

عليم فقط بل يشمل جميع مجالات الحياة، فالإنسان يقوم بتقييم ة، لا يقتصر على مجال التّ ميّ علّ التّ 
  .عف فيعالجهاة فيدعمها ومواطن الضّ ف على مواطن القوّ نفسه بعد أداء عمل ما ليتعرّ 

منهاج تعليمي، وهي تجري على نحو  ة التي يحتويها أيّ يات الأساسقويم من العملة التّ وعمليّ " 
ا تجري أيضا على نحو متعاقب مع بعض ة، هذا إلى جانب أّ نفيذيّ متواز مع بعض العمليات التّ 
 عنصر من عناصر المنهاج نفيذي، وإذا ما نظرنا إلى أيّ خطيطي والتّ العمليات في كلا الجانبين التّ 

ا تخضع دائما دريس، ووسائل وأنشطة، سنلاحظ أّ ابقة، من أهداف ومحتوى، وطرائق التّ السّ 
  )1(".نفيذيأو على المستوى التّ  يخطيطة، سواء على المستوى التّ لعمليات تقويميّ 

 :قويممفهوم التّ  -1

ه أو أحد م أو أحد جوانبه أو للمنهاج كلّ علّ ف التّ قة تشخيص وعلاج لمو هو عمليّ 
قويم يكشف لنا عن مدى نجاح المنهاج في تحقيق التّ فة، عليميّ وذلك في ضوء الأهداف التّ عناصره،

ظر في عناصر المنهاج بعد لإعادة النّ "  Feed Back" )*(دنا بتغذية راجعةيزوّ  أهدافه، ومن ثمّ 
  )2(.عف وتداركهاة وتعزيزها وجوانب الضّ تحديد جوانب القوّ 

احية لميذ ولا يقتصر على مجرد النّ مو للتّ على جميع جوانب النّ  ديث ينصبّ قويم في المنهاج الحالتّ 
  .ةعليميّ ة التّ ة، ويتناول أيضا جميع عناصر العمليّ العقليّ 

 :قويمالمفاهيم المرادفة لمفهوم التّ  -2

قويم ارتباطه بالعديد من المفاهيم، والمصطلحات لا تستخدم غالبا ما يلاحظ في مفهوم التّ 
ا داخل بينها، أو إحلال بعضها محل البعض الآخر، أو أّ دة بل هناك شيء من التّ محدّ بمدلولات 

  :تستخدم بمعان غير معانيها وهي
                                                           

  .27، ص1989، 3أحمد حسين اللقاني، المناهج بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب، القاهرة، ط -)1(
ح له الأخطاء التي وقع فيها ومقدار هي مجموعة معلومات يتلقاها الفرد عن آدائه ونتائجه بحيث توضّ : اجعةة الرّ غذيّ التّ  - (*)
  .مه،ومدى ملاءمة آدائه للهدف الذي ينبغي الوصول إليهتعلّ مه، ومقدار ما تقدّ 

  .20، 19عبد االله قلي، وحدة المناهج التعليمية والتقويم التربوي، اللغة العربية وآداا، ص ص -)2(
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 :قييمالتّ  -أ

ن ة وصف كمي أو كيفي يتضمّ يشير إلى إعطاء قيمة أو افتراض قيمة لشيء ما، وهو عمليّ 
  )1(.مختلفا من شخص إلى آخرا يجعله خص، ممّ ة مرتبطة بذات الشّ ة ذاتيّ أحكاما قيميّ 

 :القياس -ب

قياس ذكاء : دة مثلفات طبقا لقواعد محدّ ة لصفة من الصّ ة أو عدديّ يشير إلى إعطاء قيمة رقميّ 
  ).وصفا بالأرقام والبيانات(رجة م أو تحصيله بإعطائه الدّ المتعلّ 

  :قديرالتّ  -ج

ر معتمدا خص المقدّ ق بالشّ ة تتعلّ قدره، وفق معايير ذاتيّ  يء وبيانقدير إلى تحديد الشّ يشير التّ 
  .نّ خمين والحدس والظّ على التّ 

 : شخيصالتّ  -د

 اهرة وفق ما تمّ مة أو الظّ ة أو السّ عف في الخاصيّ ة ومواطن الضّ فيشير إلى تحديد مظاهر القوّ 
  )2(.تقديره وقياسه

والقياس للحكم على مدى  قييمالتّ  كعنصر من عناصر المنهاج، يشتمل  قويم الذي نريدهالتّ  إنّ 
مين ة لسلوك المتعلّ ة وكيفيّ قويم أشمل من القياس كونه يحتوي أوصافا كميّ ق الأهداف الموجودة، فالتّ تحقّ 

قييم سنتطرق إلى معرفة الفرق بينه سبة للتّ ا القياس فهو وصف كمي، وبالنّ ة، أمّ وكذلك أحكاما قيميّ 
  .ب الخلط بينهماقويم لتجنّ وبين التّ 

 :قييمقويم والتّ الفرق بين التّ  -3

لاعتبارهما " قييمالتّ "و" قويمتّ ال"وقع في خلط بين مصطلحي  –وأنا منهم  –كثيرا من الباحثين 
  :ل في كون، لكن في الحقيقة هناك فرق بينهما، يتمثّ اواحدً  ئًاشي

  

                                                           

  .97سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتوجه الإيديولوجي، النظرية والتطبيق، ص -)1(
  .نفسه، الصفحة نفسهاالمرجع  -)2(
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  : قويمالتّ 

م فيما يتصل بما يعرفه أو قة بالمتعلّ إصلاح تقوم على جمع البيانات أو المعلومات المتعلّ  ةعمليّ " 
ص أو تفحّ  مهملاميذ أثناء تعلّ ملاحظة التّ  :ذلك بالعديد من الأدوات مثل يستطيع فعله، ويتمّ 

  )1(".إنتاجهم أو اختبار معارفهم ومهارام

  :قييمالتّ 

ة لأهدافها ومدى تحقيقها عليميّ ة التّ إصدار حكم على مدى وصول العمليّ  ا ة يتمّ عمليّ  
  . ة أثناء سيرهاعليميّ ة التّ قص في العمليّ لأغراضها، والعمل على كشف نواحي النّ 

م لمعرفة مدى نجاحه في تحقيق الأهداف، مستخدما أنواعا مختلفة ة التي يلجأ إليها المعلّ والعمليّ  
ة ومقاييس حصيليّ تحديد نوعها في ضوء الهدف المراد قياسه، كالاختبارات التّ  من الأدوات التي يتمّ 

مون وغير ذلك من ة وتحليل المضخصيّ م والملاحظات والمقابلات الشّ اهات والميول، ومقاييس القيّ الاتجّ 
  )2(.المقاييس الأخرى

علاقة " العلاقة القائمة بينهما منهما، نلاحظ أنّ  قيق لكلّ عريف الدّ من خلال التّ 
قييم، وأكثر انتشارا في الاستعمال بين وأشمل من التّ  قويم أعمّ قويم والتّ قييم جزء من التّ التّ ،"ةجزئيّ 

  .اسالنّ 

  :ة تشملإلى أجزاء فرعيّ " قويمالتّ "يمكن تقسيم 

 .مكميقييم، بمعنى التّ ة التّ عمليّ  -أ

 .عفة ومواطن الضّ شخيص بمعنى تحديد مظاهر القوّ ة التّ عمليّ  - ب

  .90- 85-70: قويم، تحويلها إلى كم مثلاأي تكميم التّ : ة القياسعمليّ  - ج

  .ة المتابعةعمليّ  -د

  .اجعةة الرّ غذيّ ة التّ عمليّ  - ه
                                                           

، الجزائر، 3، مجلة بحوث وتربية، العددظومة التربوية، النوعية الفعاليةالتقييم وتطوير المن، المعهد الوطني للبحث في التربية -)1(
  .08، ص2012

  .نفسه، الصفحة نفسها صدرالم -)2(
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  .ة إصدار الأحكامعمليّ  -و

  )1(.ة إصلاح الإعوجاجعمليّ  -ز

  :قييمأنواع التّ  -4

بالاعتماد  -إليها لاحقا سنتطرق- مة على أساس المقاربة بالكفاءات توصي المناهج الحالية القائ
  :قييمعلى ثلاثة أنواع من التّ 

  :شخيصيقييم التّ التّ . أ

مهيدي أو الاستكشافي، وهو إجراء عملي يقوم به قويم القبلي أو التّ ويطلق عليه أيضا التّ 
ة لتلاميذه، ومدى ة القبليّ رس، من أجل تكوين فكرة على المكتسبات المعرفيّ الأستاذ في بداية الدّ 

  )2(.م المعارف الجديدةاستعدادهم لتعلّ 

  :وع إلىيهدف هذا النّ 

  .رسمين قبل الدّ ة للمتعلّ ة والمنهجيّ الكشف عن المكتسبات المعرفيّ  -

  .رسمين وجعلهم يسهمون في بناء عناصر الدّ حفيز لدى المتعلّ التّ  خلق جوّ  -

  :كوينيقييم التّ التّ . ب

ة لي، أو المستمر، وهو مجموعة من الإجراءات العمليّ رحقييم الجزئي أو المويطلق عليه أيضا التّ 
مهم فيما رس ومدى تحكّ مين للدّ التي يقوم ا الأستاذ لكي يكشف عن درجة مسايرة المتعلّ 

ل يتمثّ رس،ة، أي أثناء الدّ عليميّ ة التّ قييم أثناء العمليّ هذا التّ  يتمّ . عوبات التي تعترضهموكذا الصّ يتلقونه،
التي تساعد الأستاذ ) غويالبناء الفكري، البناء الفني، البناء اللّ (نشاط  ضمن كلّ في الأسئلة المدرجة 

  .مهم في مسار تعلّ على ممارسة عمله، وترافق المتعلّ 

  

                                                           

  .160عناصرها، تخطيطها، تقويمها، صمحمد حسن حمادات، المناهج التربوية، نظرياا، مفهومها، أسسها،  -)1(
  .25مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط، ص -)2(
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  )1(:ة وظائف منهاكويني إلى تحقيق عدّ قييم التّ يهدف التّ 

يشرعوا في خطوة جديدة  أنلاميذ قبل عف لدى التّ ة والضّ شخيص باكتشاف مواطن القوّ التّ  -
  .معلّ ة من التّ وهامّ 

الاستراتيجيات (م علّ م من تصحيح ظروف التّ م والمعلّ ن المتعلّ بط، حيث يتمكّ نظيم والضّ التّ  -
  ).المنتهجة

م علّ م بإعدادها قصد تسهيل التّ ة التي يقوم المعلّ وهو مجموع الإجراءات البيداغوجيّ : العلاج -
  ).شاطاتة والنّ عليميّ سائل التّ روس، والو كطريقة إلقاء الدّ (

  :حصيليقييم التّ التّ . ج

م عند اية هائي، وهو إجراء يقوم به المعلّ قييم البعدي، أو الإجمالي أو النّ ويطلق عليه أيضا بالتّ 
قت دريس قد تحقّ ة التّ ة من عمليّ تائج المرجوّ النّ  د أنّ أكّ عليمي، من أجل التّ رس أو البرنامج التّ الدّ 

تائج ومقارنتها بالنّ ) مينحصيلة مجهود المتعلّ (عليم ة للتّ تائج الفعليّ بذلك يتيح لنا تحديد النّ فهو فعلا،
  .صحيحعم والتّ اذ قرارات للدّ الي اتخّ ن من قياس الفارق بينها وبالتّ ا يمكّ المتوفاة ممّ 

 وتسمح) لاثيبعد ثلاثة وحدات أو في اية الثّ (ة قييميّ وع في الوقفات التّ النّ  اد هذيتجسّ 
 م فيها أو في بعضم المتعلّ ة بتقييم الكفاءات، ومدى تحكّ وريّ ة والفروض الدّ الامتحانات الفصليّ 

   )2(.مؤشراا

  :قييم إلىيهدف هذا التّ 

  .معلّ ة للتّ هائيّ تائج النّ ق من النّ حقّ التّ  -

  .دةة المحدّ م في الكفاءات القاعديّ حكّ الكشف عن مدى التّ  -

  .ر آخرماح بالانتقال إلى درس أو مستوى أو مقرّ السّ  -

                                                           

  .27،26مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط، ص ص -)1(
رشيدة آيت عبد السلام، دليل الأستاذ، اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط، الديوان الوطني و  الشريف مريبعي -)2(

  .29، ص2006ط، .للمطبوعات المدرسية، الجزائر، د



رــزائــــة في الجـــّـــربي

  
  يمثّل أنواع التّقييم التّربوي

على البيانات  اعف بناءً ة والضّ لا وتحديد نقاط القوّ 
لبيات التي رة، وتنتهي بإصدار مجموعة من القرارات التي تحاول القضاء على السّ 

  :ةميّ علّ 

  :ة نجدميّ علّ قويم التي تستخدم اليوم مع مختلف الأنشطة التّ 

ة أو في بداية الحصّ (لاميذ قويم اليومي للتّ 
مين م أسئلة على المتعلّ طرح المعلّ 

م من معرفة ريقة نفسها بغرض معرفة حجم ما يمتلكه المتعلّ 

ة على فهيّ تقتصر هذه الاختبارات الشّ 
كأن نعرض على : ة مثلاة، بل يمكن أن تضاف إليها بعض المواقف العمليّ 

، 2005ط، .هيئة التأطير بالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، بناء الاختبارات، الحراش، الجزائر، د
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  :بوي في المخطط الآتيقييم الترّ يمكن تلخيص أنواع التّ 

يمثّل أنواع التّقييم التّربوي): 03(الشكل رقم                

لا وتحديد نقاط القوّ شخيص أوّ قييم تبدأ بالتّ ة التّ 
رة، وتنتهي بإصدار مجموعة من القرارات التي تحاول القضاء على السّ 

علّ قويم المستخدمة مع مختلف الأنشطة التّ وسائل التّ 

علّ قويم التي تستخدم اليوم مع مختلف الأنشطة التّ من وسائل التّ 

  :ةفويّ لشّ الاختبارات ا

قويم اليومي للتّ ارات من الوسائل المناسبة للتّ بهذه الاخت
طرح المعلّ «عن طريق المناقشة، فهي عبارة عن 

ريقة نفسها بغرض معرفة حجم ما يمتلكه المتعلّ بالطّ  وتكون الإجابة
  )1(.»ومفاهيم أو مهارات من خلال إجاباته

تقتصر هذه الاختبارات الشّ  سبة لتدريس مختلف الأنشطة ألاّ قد يكون من المفيد بالنّ 
ة، بل يمكن أن تضاف إليها بعض المواقف العمليّ أسئلة وإجابات لفظيّ 

                                        

هيئة التأطير بالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، بناء الاختبارات، الحرا

صالف  
 

يمكن تلخيص أنواع التّ 

               

ة التّ ا عمليّ إذً 
رة، وتنتهي بإصدار مجموعة من القرارات التي تحاول القضاء على السّ والمقاييس المتوفّ 

  .اكتشفت

وسائل التّ  -5

من وسائل التّ 

الاختبارات ا. أ

هذه الاخت تعدّ 
عن طريق المناقشة، فهي عبارة عن  تتمّ ،)ايتها

وتكون الإجابةمشافهة،
ومفاهيم أو مهارات من خلال إجاباته

قد يكون من المفيد بالنّ 
أسئلة وإجابات لفظيّ 

                                                           

هيئة التأطير بالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، بناء الاختبارات، الحرا -)1(
  .18ص
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ة ما، وذا تستخدم هذه منهم القيام بعمليّ  ف عليها أو يطلبعرّ نات للتّ لاميذ بعض العيّ التّ 
  .ة أيضاة والعمليّ فظيّ واحي اللّ الاختبارات في النّ 

  :ةالاختبارات الموضوعيّ . ب

منها شيئا واحدا  دة لا خلاف فيها، يقيس كلّ حيحة محدّ ن من أسئلة مغلقة، إجاباا الصّ تتكوّ 
ر في صورة الإجابة عوامل أخرى تؤثّ ل ة واحدة من جزئيات الموضوع، ولا تسمح بتدخّ أو جزئيّ 
  .المطلوبة

يمكن أن يشتمل الاختبار فيها على عدد كبير من الأسئلة التي تعطي أجزاء الموضوع، كما أنهّ 
  .يسهل على المعلّم تصحيحها في وقت قصير لاتّسامها بالموضوعيّة

من  " ةالموضوعيّ "ة ميّ سوع من الاختبارات بشكل واسع في أمريكا، وتأتي التّ لقد انتشر هذا النّ 
  )1(.د المصححينر باختلاف أو بتعدّ ة للمصحح، كما لا يتأثّ اتيّ ر بالعوامل الذّ كون تصحيحها لا يتأثّ 

هناك  سبة لتدريس بعض الأنشطة تظهر من حيث أنّ ة حدودها بالنّ هذه الاختبارات الموضوعيّ 
القدرة : وع من الاختبارات، مثلالنّ م لا يمكن قياسها بصورة متكاملة بواسطة هذا علّ بعض نواحي التّ 

فكير الإبداعي، أو تنظيم المعلومات وتحديد درجة أهميتها المشكلات أو القدرة على التّ  على حلّ 
ها في مقابل هذا مفيدة لتقويم الأهداف، لموضوعات ولكنّ . سبة لمعالجة موضوع أو موقف معينّ بالنّ 

لاميذ في وقت قصير، إذ هناك صورا تقويم عدد كبير من التّ ا صالحة لة أّ وخاصّ .... المنهاج المختلفة، 
د، أسئلة المزاوجة واب والخطأ، أسئلة الاختيار من متعدّ أسئلة الصّ : "ة، مثلعديدة للأسئلة الموضوعيّ 

ور في م أن يستخدم هذه الصّ ، ويمكن للمعلّ ..."كميل، أسئلة الإجابات القصيرةأو المقابلة، أسئلة التّ 
  )2(.دةلاميذ بأشكال متعدّ لتّ قياس تحصيل ا

ة عن الحقائق والمفاهيم والمبادئ لاميذ على استرجاع الألفاظ والعبارات المعبرّ قياس قدرة التّ  -
  .ةالعلميّ 

  .ةة العلميّ احيّ واب من النّ لاميذ على معرفة الخطأ والصّ قياس قدرة التّ  -
                                                           

  .20هيئة التأطير بالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، بناء الاختبارات ، ص -)1(
  .218، ص1997، 1رشدي لبيب، معلم العلوم، مسؤولياته، أساليب عمله، إعداده، مكتبة الأنجلو، مصر، ط -)2(
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  .اتمتغيرّ  ةحيحة من عدّ لاميذ على اختيار الإجابة الصّ قياس قدرة التّ  -

  .ف على أجزائهاعرّ سوم واستكمالها والتّ لاميذ على فهم الرّ قياس قدرة التّ  -

  :ةالاختبارات العمليّ . ج

ة التي انتشرت في وقتنا الحاضر بشكل كبير، فهي تعتبر مقياسا لأداء روريّ من الاختبارات الضّ 
د مهارته وقدرته على الإنتاج تحدّ ة، بحيث ظريّ مه في المادة النّ خص وقدرته على إتقان ما تعلّ الشّ 

  .العملي

  )1(:هاة صورا عديدة أهمّ للاختبارات العمليّ 

  أو حلّ لميذ أداء عمل معينّ فيها من التّ  بُ لَ طْ وهي تلك الاختبارات التي يُ : اختبارات الأداء -
  .مشكلة

  .ف على الأشياءعرّ لاميذ للتّ ودف إلى قياس مقدرة التّ : فعرّ اختبارات التّ  -

نة أو القيام لاميذ عمل أجهزة معيّ هي اختبارات يطلب فيها من التّ : اختبارات الإبداع -
  .بتجارب وذلك من خلال الاستعانة بما يرونه مناسبا من الإمكانيات المتاحة

عة، التي تعمل على قياس مستوى قويم المتنوّ واحدة من وسائل التّ  هذه الاختبارات تعدّ * 
عليمي للكفاءات المرسومة له، والكشف عن ف على مدى تحقيق المنهاج التّ عرّ مين، والتّ تحصيل المتعلّ 
م الذي أحرزته المدرسة، لذلك يمكن على ضوئه العمل قدّ عف في ذلك، ومدى التّ ة والضّ مواطن القوّ 

  .ير ا نحو الأفضلة للسّ ميّ علّ ة التّ عليميّ ة والتّ بويّ ة الترّ على تحسين وتطوير العمليّ 

  :تنويه

حصيلي الذي يجري عادة في قويم التّ الاختبار يعتبر نوع من أنواع التّ  من الإشارة هنا إلى أنّ  لابدّ 
معاملها ،ةبويّ قييم الترّ ل إحدى طرق التّ ة، تسبقه الفروض المحروسة التي تمثّ فترة أو مرحلة تعليميّ  اية كلّ 

  .نصف معامل الاختبار

                                                           

  .223ص ،إعدادهرشدي لبيب، معلم العلوم، مسؤولياته، أساليب عمله،  -)1(
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عليم المتوسط، من خلال المراقبة المستمرة مستوى التّ لاميذ على ة للتّ تقويم الأعمال الفصليّ  ويتمّ 
  :والمنتظمة التي تكون على شكل

ة، وذلك هة، وظائف منزليّ ة، أعمال موجّ ة، عروض، أعمال تطبيقيّ ة وكتابيّ استجوابات شفويّ  -
غة للّ ياضيات، اة، الرّ غة العربيّ اللّ (ة غات الأساسأكثر في اللّ  ةفي جميع المواد، ويكون تنظيمها بوتير 

  ).ة الأولىالأجنبيّ 

اعي الأسبوعي واحد منهما حسب الحجم السّ  ة كلّ د مدّ مادة، تحدّ  فرضين محروسين في كلّ  -
  .دة لإجراء الفرض هي ساعةة المحدّ وعادة ما تكون المدّ . المسند للمادة

  .اختبار واحد في اية الفصل -

  :ملحوظة* 

لميذ ا ورقة الاختبار فيشاهدها التّ لاميذ قصد الاحتفاظ ا، أمّ ح وتمنح للتّ أوراق الفروض تصحّ 
  .قابةسة قصد المحافظة عليها في الرّ تعاد إلى المؤسّ  وقيع عليها من طرف الولي ثمّ للتّ 

 :قويممعايير التّ  -6

  :عليمي ما يليقويم في المنهاج التّ من المعايير الواجب مراعاا عند القيام بإجراءات التّ 

 .قويمة للتّ عليميّ قويم بدلالة الأهداف التّ مجمل إجراءات التّ  تتمّ أن  -

قويم على أساس المراحل المتتابعة على قويم بدلالة استمرارية التّ مجمل إجراءات التّ  أن تتمّ  -
 .طويرحسين والتّ عديل والتّ راسي من أجل التّ امتداد العام الدّ 

 .قويمالمستخدمة في التّ ع في الوسائل والأدوات نوّ مراعاة التّ  -

 .مينقويم، كالمدراء والمتعلّ اشتراك أكثر من شخص في التّ  -

ذاته كما في  ة وتطوير المنهاج وليس غاية في حدّ عليميّ ة التّ قويم وسيلة لتحسين العمليّ التّ  -
 )1(.ةقليديّ الفلسفة التّ 

                                                           

  .207مسؤولياته، أساليب عمله، إعداده، ص ،، معلم العلوملبيب رشدي -)1(
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رس وممارسة نشاطه مع الإعداد للدّ ة أثناء ات التي يجب أن يعطيها الأستاذ أهميّ قويم من المهمّ التّ 
  )1(.ن من بلوغ أهدافه يتمكّ وتقنياته، حتىّ  هما في أدواته ووسائللاميذ، وأن يكون متحكّ التّ 

كيز على ة، فقد ارتأينا إلى الترّ راسة الأكاديميّ ة عمود ومحور الدّ غة العربيّ منهاج اللّ  باعتبار أنّ 
  . ذلكوما سيأتي يبينّ ة في الجزائر، غة العربيّ دراسة منهاج اللّ 

II -  ّةغة العربيّ منهاج الل:  
س، يختلف عن مناهج المواد الأخرى، فهو ليس غاية في ة منهاج كباقي المواد التي تدرّ غة العربيّ للّ 

لاميذ، من خلال تفاعلهم مع غوي للتّ لوك اللّ ا هو وسيلة لتحقيق غاية، وهي تعديل للسّ ذاته، وإنمّ 
  )2(".ة التي يحتويها المنهاجغويّ الخبرات، والأنشطة اللّ 

  :ةغة العربيّ أسس منهاج اللّ  -1
  :هايقوم على مجموعة من الأسس، أهمّ 

ر الإسلامي للكون، والإنسان، والحياة، مع الاهتمام ببيان مركز الإنسان في صوّ مراعاته للتّ  -أ
 .الكون، ووظيفته في الحياة

ه بات نموّ ة، ومتطلّ مرحلة تعليميّ  لميذ في كلّ التّ  ة، طبيعةغة العربيّ يراعي في بناء منهاج اللّ  - ب
م، وتكوين سمات ة المتعلّ املة، شخصيّ ة الشّ نميّ ة التّ غة في عمليّ من جميع الجوانب، وكيف تسهم اللّ 

 .الح فيهالإنسان الصّ 

عين بمن أخذها  ة، وخصائصها التي لابدّ غة العربيّ يجب أن يراعى فيه منطق مادة اللّ  - ج
 )3(.معلّ ة التّ عمليّ الاعتبار في 

  .ة، مشتق من طبيعة الحياة، التي يحياها الإنسان العربي المسلمغة العربيّ لذلك كان منهاج اللّ 

  
                                                           

كوثر كوجيك، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس، التطبيقات في مجال التربية الأسرية، عالم الكتب، القاهرة،  -)1(
  .130، ص2001، 2مصر، ط

  .58العربية النظرية والتطبيق، صعلي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة  -)2(
  .59، صالمرجع نفسه -)3(
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 :ةغة العربيّ ة لمنهاج اللّ الأهداف العامّ  -2
  :اليةقاط التّ ة في النّ غة العربيّ ة لمنهاج اللّ تنحصر الأهداف العامّ 

 .ةصحيحة تعتمد على القواعد الأساس المادة المشكلة، قراءةم قادرا على قراءة يصبح المتعلّ  -

م على أن يكتب كتابة صحيحة واضحة، بسرعة مناسبة، وأن يراعي في كتابته قدرة المتعلّ  -
 .قيمحيحة، وقواعد الترّ قواعد الخط الصّ 

 .م، مع مضمون ما يقرؤه أو يسمعه بسرعةأن يستوعب ويتفاعل المتعلّ  -

ا ا سليما، وتعبيرا كتابيّ عبير عن حاجاته ومشاعره، وخبراته تعبيرا شفويّ ى التّ م علقدرة المتعلّ  -
 .فصيحا

 )1(.ة، التي يدرسها تطبيقا سليماة، والإملائيّ رفيّ ة، والصّ حويّ ق القواعد النّ أن يطبّ  -

 .ةالمطالعة الحرّ  أن تنمو في ذاته حبّ  -

 .والموسوعات وغيرهاغة ب على استخدام معاجم اللّ ف ويتدرّ أن يألّ  -

 .زةة المتميّ غويّ ق الجمالي والقدرات اللّ ذوّ ة والتّ فسيّ ة والمواهب النّ أن تغرس فيه الميول الأدبيّ  -

 .ا في حياته عبير عن المواقف التي يمرّ ة يستطيع من خلالها التّ أن يكتسب ثروة لغويّ  -

 )2(.ات في تحصيل المعرفةعلى الذّ اتي والاعتماد م الذّ علّ م رغبة في التّ أن يكتسب المتعلّ  -

ة يهدف إلى إعداد الإنسان غة العربيّ منهاج اللّ : ابق إلى أنّ بوجه عام، فقد أفضى الحديث السّ 
  .عامل مع مواقف الحياة المختلفةة في التّ الح القادر على المساهمة بإيجابيّ العربي المسلم الصّ 

  

  

  

                                                           

  .71الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص عبد الدليمي وسعاد طه علي حسين -)1(
  .72، صالمرجع نفسه -)2(
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 :ةغة العربيّ ات منهاج اللّ مستجدّ  -3

  مناهج جديدة؟لماذا 

ة ة ويسعى في حركيّ ة والاجتماعيّ قافيّ س اختياراا الثّ ة ويكرّ بوي طموحات الأمّ ظام الترّ يعكس النّ 
ة تجعل منهم مواطنين فاعلين قادرين يغ الملائمة لتنشئة الأجيال تنشئة اجتماعيّ دائمة إلى إيجاد الصّ 

ظام ة النّ يّ فحرك. ة على الوجه الأكملقافيّ ة والثّ ة والاقتصاديّ على الاضطلاع بأدوارهم الاجتماعيّ 
قافي اث الثّ ة القائمة بين ضرورة الحفاظ على الترّ نائيّ وفيق بين الثّ بوي تجد مصدرها في ضرورة التّ الترّ 

واستشراف  ة من جهة،اريخيّ ز اتمع الجزائري عبر مسيرته التّ ة التي تميّ ة والاجتماعيّ ينيّ م الدّ الوطني والقيّ 
لإعداد الأجيال إعدادا يجعل معهم  ة من جهة أخرى،كنولوجيّ ة والتّ ستلزماته العمليّ المستقبل بم

  .يات المختلفة التي تفرضها العولمةحدّ مواطنين غيورين على هويتهم وقادرين على رفع التّ 

عن هذه القاعدة، فهي مطالبة بتجديد مناهجها من بينها منهاج  ذّ ة لا تشوالمدرسة الجزائريّ 
  :ة وأنّ ق عملها ونسق إدارا، خاصّ ائة، وبتغيير طر العربيّ غة اللّ 

ساتنا يعود تصميم أهدافها وتحديد محتوياا إلى عقود ق في مؤسّ البرامج التي كانت تطبّ  -1
قنيات الحديثة في الإعلام م العلمي والمعرفي الذي أحدثته التّ قدّ خلت، وهي بذلك لا تواكب التّ 

 )1(.والاتصال

ة ت فلسفته الاجتماعيّ ة عميقة غيرّ ة وثقافيّ ة واجتماعيّ ات سياسيّ الجزائري عرف تغيرّ اتمع  -2
ة والمواطنة المسؤولة تكون العدالة الاجتماعيّ  في ظلّ  قيّ م والرّ قدّ وفتحت أمامه طموحات مشروعة للتّ 

 . الاجتماعيغيرّ للتّ  اسجاعة المحرك الأسائم في النّ فيها روح المبادرة والبحث الدّ 

عولمة المبادلات تملي  ة وأنّ ة وتحديث محتوياا أضحت تفرض نفسها خاصّ عليميّ  البرامج التّ فتغيرّ 
 )2(.اجعة للأجيالة النّ بيّ د والترّ بالإعداد الجيّ  يات جديدة لن ترفع إلاّ على اتمعات تحدّ 

  

                                                           

الديوان الوطني للمطبوعات  المتوسط، مديرية التعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الرابعة، من التعليم -)1(
  .04، ص2005 ط،.د المدرسية، الجزائر،

  .05، صالمرجع نفسه -)2(
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  :من بيداغوجيا الأهداف إلى بيداغوجيا الكفاءات -3-1

وتعتبر  اء فارغا يجب أن نملأه بالمعارف،لميذ وعتعتبر عقل التّ " الأهداف بيداغوجيا"كانت  إذا
اكرته، ويسترجعها حين في ذ ام ويخزّ س المصدر الوحيد لهذه المعرفة التي يتلقاها المتعلّ المدرّ 

طا س منشّ البيداغوجيات الحديثة التي تتبنى الكفاءات كمقاربة، قد جعلت المدرّ  فإنّ الامتحان،
  .م باحثا مكتشفا، ومساهما فاعلا في بناء معارفه وتطوير كفاءاتهوالمتعلّ  ها،وموجّ 

ة م محور العمليّ م، ويعتبر المتعلّ علّ بوي في هذه المقاربة يرتكز على منطق التّ الفعل الترّ  لذلك، فإنّ 
  .ة التي ينبغي إكساايّ د المحتويات المعرفة، والكفاءات المستهدفة هي التي تحدّ عليميّ التّ 

) حفظ  واسترجاع(على المعارف فحسب  ة ينصبّ قليديّ قييم في البيداغوجيات التّ وإذا كان التّ 
إدماجي في توظيف هذه المعارف بشكل ) إلى جانب المعارف(ه في البيداغوجيات الحديثة يتناول فإنّ 

  )1(.م للكفاءةمشكلات من الحياة، فيقاس بذلك مدى اكتساب المتعلّ  حلّ 

عليم ة التّ ة كأساس لتوجيه عمليّ بويّ ة على الأهداف الترّ اعتمد في بناء المناهج الحاليّ ه فإنّ : ذكيرللتّ 
 ة أثبتت بأنّ المعاينة الميدانيّ  أنّ  ة، إلاّ بويّ م، لما بدا آنذاك من نجاعة المقاربة بالأهداف الترّ علّ والتّ 
والبعض الآخر لظروف  أطيركوين والتّ ة يعود بعضها إلى التّ ة عدّ مين، ولأسباب موضوعيّ المعلّ 

 يكلة لهذه المقاربة التي كثيرا ما اقتصرت على الجانب الشّ ة نسبيّ أهميّ  كانوا لا يولون إلاّ العمل،
جربة الأولى والإدراكي، في بداية تعاملهم معها على الأقل والمناهج الجديدة جاءت لتثري هذه التّ 

للمقاربة بالأهداف وتمحيص لإطارها المنهجي  واعتمدت المقاربة بالكفاءات التي هي في الواقع امتداد
  )2(.والعلمي

اعة والمعتمد حاليا في إعداد طرح جديد وهو موضوع السّ " المقاربة بالكفاءات"وموضوع 
بالولايات المتحدة الأمريكية، وقد ظهرت   1968ة سنة روس أو البرامج، ظهرت هذه الإستراتيجيّ الدّ 

هت قليدي في بناء المناهج وعلى الانتقادات التي وجّ المفهوم التّ  كرد فعل على الأساليب المستندة إلى

                                                           

 مديرية التعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسط، اللغة العربية والتربية الإسلامية، -)1(
  .08، ص2014-2013ط، .دالديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 

  .02مديرية التعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص -)2(
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 )1(ا غير قادرة على الاستجابة لحاجات الإنسان المعاصر والواقع المتغيرّ ضح أّ لحركة الأهداف التي اتّ 
  . استراتيجيات تستجيب بأهدافها لحاجة الإنسان المعاصرحة إلى ضرورة تبنيّ فكانت الحاجة ملّ 

  :تطبيق المقاربة بالكفاءات في الجزائر بداية -3-2

ع وثيقة ة يوقّ ة الوطنيّ بيّ وزير الترّ ) م2003أكتوبر  03(الث من أكتوبر سنة ثلاثة وألفين في الثّ 
المدير " كواشير وماستور"د ، مع السيّ )*( PARE"بويبرنامج دعم الإصلاح الترّ "فاق حول الاتّ 

اليابان قرابته مليار دولار في إطار اليونسكو لوزارة فاق منحت العام لليونسكو، بموجب هذا الاتّ 
  )2(.ة لتنفيذ هذا البرنامجة الوطنيّ بيّ الترّ 

مكتب ( BIEFللمكتب البلجيكي " بويبرنامج دعم الإصلاح الترّ "أسند تنفيذ ومتابعة 
  .كزافيه روجيرز: دتحت إشراف مديره السيّ ) كوينة والتّ بيّ هندسة علوم الترّ 

ثلاثة وألفين، أربعة ) 2004-2003(راسي ا ذه المقاربة في الموسم الدّ وبدأ العمل رسميّ 
خ في ثلاثة ماي ثلاثة وألفين و المؤرّ .ت.و 489وألفين بناء على برنامج الحكومة في المنشور رقم 

ه إلى مديري الموجّ  245/2003، وبناء على المنشور الوزاري رقم )03/05/2003(
  .اني، ومدير الإكمالياتل والثّ وّ ور الأشي الطّ ومفتّ ة،بيّ الترّ 

راسي خمسة ا ذه المقاربة ابتداء من الموسم الدّ انوي فقد بدأ العمل رسميّ عليم الثّ ا في التّ أمّ 
  ).2006-2005(وألفين، ستة وألفين 

  :دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات -3-3

ى إلى ظهور وضعيات ا أدّ كنولوجيا ممّ العصر الحديث خطوات عملاقة في مجال العلوم والتّ  اخط
شء النّ  دة، وهذا يستوجب من المدرسة أن تعدّ ب مواجهتها كفاءات ومهارات متعدّ معقدة تتطلّ 
فاعل مع الوضعيات المختلفة، لا على ما يتراكم لديه من ف والتّ صرّ على كفاءة التّ  ساإعدادا مؤسّ 

  .معارف

                                                           

  .61عبد االله قلي، وحدة المناهج التعليمية والتقويم التربوي، اللغة العربية وآداا، ص -)1(
PARE : Programme d’Appui à la Réforme Educative (- *)  

  .م20/03/2008إلى  08/03الملتقى التكويني الخاص بتكوين النواة الوطنية في المقاربة بالكفاءات المنعقد في  -)2( 
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مين عن تكوين متعلّ  –فحسب تقديمها المعارف ب –المدرسة أصبحت عاجزة  وقد ثبت أنّ 
ات التي تسند إليهم، وهذا ما دفع عامل الفاعل مع وضعيات جديدة، وآداء المهمّ قادرين على التّ 

ة على المقاربات الجديدة، التي عليميّ فكير في بناء المناهج التّ ة إلى التّ بويّ بالمشرفين على الأنظمة الترّ 
  .ةة الاجتماعيّ المقاربة بالكفاءات المبنية أساسا على البنيويّ  ة الحديثة ومنهابيّ لت إليها علوم الترّ توصّ 

على تفعيلها  –بعد اكتساا  –ة المعارف، بل تعمل إن المقاربة بالكفاءات لا تنكر دور وأهميّ 
  )1(.مشكلات في وضعيات مختلفة وتوظيفها في حلّ 

  :ز بما يليتتميّ  :بعض مميزات هذه المقاربة -3-4

 .ةميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ العمليّ  م في قلبالمتعلّ  -

 .م يبني معارفه بنفسهالمتعلّ  -

 .ةمات نظرة اجتماعيّ علّ ظر إلى التّ النّ  -

 .ة مندمجةة نسقيّ م عمليّ علّ التّ  -

 .ه نحو الحياةم موجّ علّ التّ  -

 .هس مرشد وموجّ المدرّ  -

 )2(.مشكلات الحياة م ودمجها وتوظيفها في حلّ تنظيم مكتسبات المتعلّ  -

م فهو المحور ا المتعلّ وجيه والإرشاد فقط أمّ هذه المقاربة يقتصر دوره على التّ  م في ظلّ المعلّ 
  .عليمة التّ الأساس الذي ترتكز عليه عمليّ 

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات -3-5

  :ة المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منهاتقوم بيداغوجيّ 

                                                           

، )جميع المواد(التعليم الأساسي،  اللّجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم الابتدائي  مديرية -)1(
  .21، ص2003 ط،.د الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،

لتعليم المتوسط، اللغة العربية، التربية الإسلامية، مديرية التعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج ا -)2(
  .08ص
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ابقة، قصد ربطها بمكتسباته لميذ لمعلوماته السّ التّ أي استرجاع : مبدأ البناء -أ
 .ويلةطّ الوحفظها في ذاكرته ديدة،الج

ة وبناء ة التي تعمل على تفعيل المكتسبات القبليّ يعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائيّ 
  .مكتسبات جديدة، وتنظيم المعارف

الكفاءات تعرف عند  بما أنّ . فيهام حكّ يعني ممارسة الكفاءة بغرض التّ : طبيقمبدأ التّ  -ب
 ّمه والمقصود لميذ نشطا في تعلّ ة ما، حيث يكون التّ ف في وضعيّ صرّ ا القدرة على التّ البعض على أ

 .فصرّ م بالتّ علّ هنا التّ 

ة مرات، قصد الوصول إلى عدّ  نفسها ةالمهام الإدماجيّ ب مأي تكليف المتعلّ : كرارمبدأ التّ  -ج
  .للكفاءات والمحتوياتق الاكتساب المعمّ 

م كما يتيح للمتعلّ   .مارسة الكفاءة عندما تقرن بأخرىيسمح الإدماج بم :مبدأ الإدماج -د
  .مهليدرك الغرض من تعلّ ، نات الكفاءة والمحتوياتمييز بين مكوّ التّ 

  .ه يسمح بتطبيق الكفاءة عندما تقرن بأخرىفي المقاربة بالكفاءات لأنّ  ايعتبر هذا المبدأ أساس

عليم وأنشطة بط بين أنشطة التّ م بالرّ م والمتعلّ من المعلّ  يسمح هذا المبدأ لكلّ  :رابطمبدأ التّ  -ه
  .ة الكفاءةها إلى تنميّ قويم التي ترمي كلّ م، وأنشطة التّ علّ التّ 

  )1(.ةفي تدريسه وتقديم المعلومة العلميّ ) ذ المنهاجمنفّ (م المعلّ  عليها زيركّ  هذه المبادئ

  :المقاربة بالكفاءات مستويات -3-6

  :م إلىعلّ يمكن تقسيم مستويات الكفاءة حسب فترات التّ 

 :Compétence de baseة الكفاءة القاعديّ  -أ

، فهي مجموع نواتج ل من الكفاءات والأساس الذي تبنى عليه بقية الكفاءاتل المستوى الأوّ تمثّ 
ما سيكون  أوم ة ما سيفعله المتعلّ ح بدقّ ة، توضّ ميّ علّ ة التّ عليميّ ة المرتبطة بالوحدات التّ م الأساسعلّ التّ 

                                                           

  .12، ص–المقاربة بالكفاءات  –المستاري فؤاد، مدخل عام لدراسة المناهج الجديدة  -)1(
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م فيها ليتسنى له م أن يتحكّ دة، لذا يجب على المتعلّ قادرا على أدائه أو القيام به في ظروف محدّ 
  )1(.مات جديدة ولاحقةخول دون مشاكل في تعلّ الدّ 

  .ص المقروءلميذ معلومات عن النّ م التّ أن يقدّ  :ةعن الكفاءة القاعديّ  مثال

 :Compétence d’étape) ةالمجاليّ (ة الكفاءة المرحليّ  -ب

ة ة أو النهائيّ ة الأساسية، تسمح بتوضيح الأهداف الختاميّ هي مجموعة من الكفاءات القاعديّ 
  )2(:اليكل التّ بناؤها بالشّ  ، يتمّ ق بشهر أو فصل أو مجال معينّ جسيد، تتعلّ ة للتّ لجعلها أكثر قابليّ 

  .ةكفاءة مرحليّ =  3ة كفاءة قاعديّ +  2ة كفاءة قاعديّ +  1ة كفاءة قاعديّ 

  .د مع فهم ما يقرألميذ جهرا ويراعي الأداء الجيّ أن يقرأ التّ  :ةمثال على الكفاءة المرحليّ 

 :Compétence finale) ةهائيّ النّ (ة الكفاءة الختاميّ  -ج

   بطابع شامل وعام، يتمّ ز  عن مفهوم إدماجي، وتتميّ ة تعبرّ هي مجموعة من الكفاءات المرحليّ 

  )3(.ة أو طور تعليميبناؤها وتنميتها خلال سنة دراسيّ 

ة خصيّ م نصوصا ملائمة لمستواه بحيث تستجيب لحاجاته الشّ يقرأ المتعلّ  :مثال على ذلك
  .ةوالمدرسيّ 

 :Compétence Transversaleالكفاءة المستعرضة  -د

ة أو عليميّ لها علاقة بالوحدة التّ  نة،بوضعيات معيّ كر مرتبطة ابقة الذّ إذا كانت الكفاءات السّ 
لوكات ة، تبنى من تقاطع المعارف والمهارات والسّ الكفاءة المستعرضة أو الأفقيّ  اال أو المشروع، فإنّ 

  )4(.شاطاتمات أو المواد والنّ علّ التّ  المشتركة بين كلّ 

                                                           

، قسم علوم التربية البدنية 03السعيد مزروع، التدريس وفق المقاربة بالكفاءات، مجلة علوم الإنسان واتمع، العدد  -)1(
  .106، 105، ص ص2012والرياضة، جامعة بسكرة، الجزائر، سبتمبر 

  .77خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص -)2(
  .56، ص2002ط، .محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، د -)3(
  .77، صمرجع سابقخير الدين هني،  -)4(
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تبنى عبر ثلاث مستويات انطلاقا من الكفاءة  لوكاتتقاطع المعارف والمهارات والسّ  أي أنّ 
  .ةالختاميّ  ة ثمّ ة فالمرحليّ القاعديّ 

  

  
  

  يمثّل مستويات الكفاءة): 04(الشكل رقم 

  

  :مقارنة بين بيداغوجيا الأهداف وبيداغوجيا الكفاءات -3-7

  )1(:ح الفرق بينهما باختصارالجدول الآتي سيوضّ 

  الكفاءات بيداغوجيا  بيداغوجيا الأهداف

 .تعتمد على مدخل المحتويات -

لوك الملاحظ عبر البحث عن السّ  -
 .المحتوى

 .سكيز على إلقاء المدرّ الترّ  -

 .ياقعدم الارتباط بالسّ  -

 

 .تعتمد على مدخل الوضعيات -

البحث عن استعمالات للقدرات ضمن  -
 .عةوضعيات مختلفة ومتنوّ 

 .مكيز على أنشطة المتعلّ الترّ  -

 .ياقتحديد السّ  -

 .ماتعلّ البحث عن معنى للتّ  -

                                                           

)1(- www.majala.educa.ma 
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دة في سلوكيات وأهداف موارد محدّ  -
 .إجرائية خاضعة للقياس

وليس على  ،عليمة التّ كيز على عمليّ الترّ  -
 .معلّ التّ 

 .صيةإنتاج معارف تخصّ  -

 

  .ةلوكيّ المقاربة السّ  -

 .د المواردتعدّ  -

 

ة التي تسمح تصنيف الوضعيات الكفائيّ  -
العوائق والمشاكل م لمواجهة مختلف بتكوين المتعلّ 

بوي والوضعيات المعقدة والمركبة في الواقعين الترّ 
 .والمرجعي

  .عةة متنوّ مقاربة ذات نماذج معرفيّ  -

  بيداغوجيا الكفاءاتمقارنة بين بيداغوجيا الأهداف و  يمثّل): 02(الجدول رقم      

ئيسي من هذه المقارنة، من جهة، هو إبراز أوجه الاشتراك وأوجه الاختلاف بين الهدف الرّ  إنّ 
لانسحاب  ةئيسبيداغوجيا الأهداف وبيداغوجيا الكفاءات، ومن جهة أخرى معرفة الأسباب الرّ 

  .ةبويّ الترّ  سّاحة، من ال)بيداغوجيا الأهداف( ةقليديّ البيداغوجيا التّ 

  :ةغة العربيّ اني لتعليم اللّ مناهج الجيل الثّ  -4
دينامية متسارعة،  2016بط عام ة في الجزائر في الفترة الأخيرة وبالضّ بويّ شهدت المنظومة الترّ 

والتي بدأ العمل ا  ،)المقاربة بالكفاءات(ت مناهج الإصلاح في إصلاحات جديدة مسّ  عَ رِ حيث شُ 
لملحة إلى إصلاح ثان، رورة االآن دعت الضّ  ،، وبعد مرور أكثر من عشرة أعوام2003/2004عام 

سوب، وضعف والرّ من حيث تدني المستوى، ة برمتهابويّ ذعة للمنظومة الترّ وهذا نتيجة للانتقادات اللاّ 
أطير والخلط الواضح في المصطلحات المردودية، وهو ما يرجعه المنتقدون إلى كثافة البرامج، وضعف التّ 

  )1(.وكذا اكتظاظ الأقسامة،بويّ ندات الترّ والمفاهيم، وعدم وجود روابط بين المناهج وبقية السّ 

اذ إجراء عملي هو إاء العمل بمناهج المقاربة ومن هنا صار لزاما على الهيئة الوصية اتخّ 
مناهج ة ماد مناهج جديدة أطلق عليها تسميبالكفاءات تدريجيا لعدم جدواها ولمحدوديتها، واعت

  .ةقافيّ ة الثّ الجيل، والتي تتبنى المقاربة الاجتماعيّ 
                                                           

، 2016-02-14ربية، الجزائر، ، يوم دراسي، مناهج الجيل الثاني لتعليم اللغة العةمخبر الدراسات اللغوية النظرية والتطبيقي -)1( 
  .02ص
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ة ة بنائيّ وهي نظريّ ) Leo Vygotsky()*(وسي فيجوتسكية للعالم الرّ ظريّ تعود هذه النّ 
فالفرد يبني المعنى من خلال الاحتكاك الإيجابي بالبيئة  .م وكيفياتهعلّ ز على التّ ة، تركّ ة ثقافيّ اجتماعيّ 
  .اوعناصره

ز على التي تركّ " المقاربة الكاملة"مبدأ ة تقوم على غة العربيّ لتعليم اللّ ) انيالجيل الثّ (مناهج  إنّ 
م إلى ا تدفع المتعلّ كما أّ   ،نشاط استخدام الموضوع نفسه في أنشطة مختلفة ووفقا لخصوصيات كلّ 

ة بطريقة تخدمه في حياته عليميّ في الأنشطة التّ " حليل والاستنتاجترتيب الأفكار والتّ "اكتساب كفاءات
خرج د من خلال ملمح التّ ة، وتتجسّ ة والاجتماعيّ م في الحياة المدرسيّ ة، وتسمح بإقحام المتعلّ المستقبليّ 

د اني تحدّ هذه مناهج الجيل الثّ  لأنّ . نة الأولى متوسطة ابتدائي والسّ انيّ نة الأولى والثّ مي السّ لمتعلّ 
ابقة يسمى الذي كان في المناهج السّ  "عليميالمقطع التّ :"مى بـم والمسعلّ ميدان التّ  دقيقبالتّ 
  .مقطع تعليمي تحديد المصطلحات وتوحيد المعارف والكفاءات المرصودة لكلّ  وفيها تمّ ،"المحور"

مجموعة مركبة ومترابطة من الأنشطة «: ميعلّ عليمي أو التّ بالمقطع التّ يقصد 
ز بوجود علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة؛ من أجل إرساء موارد يتميّ ات،والمهمّ 

   )1(.»ة ماكفاءة ختاميّ   جديدة، قصد إنماء

لغرض  مبنية ةميّ مي، عبارة عن مجموعة حصص تعلّ علّ المقطع التّ  أنّ  ،والمفهوم من هذا المقصود
 من الكفاءة المستهدفة؛ تكون هذه الحصص متمفصلة فيما بينها، في فترات تحقيق مستوى معينّ 

ة منسجمة ومترابطة فيما ميّ تعلّ ة مختارة بغرض تحقيق أهداف ميّ مة حول وضعيات تعلّ ة، ومنظّ زمنيّ 
  .بينها قصد بلوغ المستوى المستهدف للكفاءة

  :مبررات إعادة المناهج -4-1

يجب أن ة ليست جامدة، بل كوينيّ المناهج التّ  المناهج المدرسية ككلّ  م به عالميا أنّ من المسلّ 
  )2(:تخضع دوريا

                                                           

  .ةقافيّ ة والثّ اريخيّ ووالد المدرسة التّ ) سوفياتي(ليف فيجوتسكي، عالم نفس تعليمي  - )*(
 ط،.د اللّجنة الوطنية للمناهج،الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط، الجزائر،مديرية التعليم الأساسي،  -)1(

  .05، ص2016
  .02، ص2009مارس  ط،.د وزارة التربية الوطنية، الإطار المرجعي لإعادة كتابة المناهج، الجزائر، -)2(
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 .الذي يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناهج رفيصحيح الظّ بط والتّ للضّ  -

كنولوجيا، وذلك قصد إدراج معارف جديدة أو مواد م العلوم والتّ ين الذي يفرضه تقدّ يحللتّ  -
 .جديدة

ة، أو بيّ ة جديدة في مجال الترّ بات اجتماعيّ امل في بعض الأحيان استجابة لمتطلّ غيير الشّ للتّ  -
 )1(.تراجع المردود المدرسيظر في صلاحيتها بعد إعادة النّ 

  :ل فيولإعادة كتابة المناهج مبررات تتمثّ 

 .تحديدها في المناهج الحالية غرات وأوجه القصور التي تمّ معالجة الثّ  -1

 .عليمة والتّ بيّ وجيهي للترّ قبل صدور القانون التّ  إعدادها تمّ  -2

 )2(.ماتعلّ التّ تعزيز المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وتنظيم  -3

  :انيجديد مناهج الجيل الثّ  -4-2

  :ةمات الأساسعلّ ة والتّ م الجزائريّ لقيّ ركيز على االتّ : المناهج الجديدة

ة م في المساعي الفكريّ حكّ الإطار الملائم لهذا المسعى هو مدخل يعطي الأولوية للمعارف والتّ  إنّ 
  .لوك والمواقف الفردية والجماعيةد في السّ التي تتجسّ 

ل في اعتبار المدرسة كيانا ز ا المناهج الجديدة تلك الجوانب التي تتمثّ من المحاسن التي تتميّ 
ة ة الاجتماعيّ شاملا من حيث المعارف والمهارات التي تعمل على توظيف الجانب المعرفي وتفعيل البنيويّ 

، ةقاش، المعارض، النّ )3(الخيال عميم،لخيص والتّ ة بناء الأشكال، الاستقراء والاستنتاج، التّ معرفة كيفيّ (
ة ف، وذلك مسعى بناء الهويّ صرّ لوك والتّ إلى جانب السّ ..) ....،راعات، العمل الجماعيتسيير الصّ 

) ن من مواقف وسلوكاتمكوّ (فردي وجماعي  عولومفوتحقيقها باعتبارها نتاجا لمسار تاريخي طويل، 
  .ة لبلادناقافيّ في حصيلة المسارات الثّ 

                                                           

  .02ص تابة المناهج،وزارة التربية الوطنية، الإطار المرجعي لإعادة ك -)1(
  .02ص ،2015 الجزائر، ملتقى باتنة،عبد االله لوصيف، مناهج الجيل الثاني من التصميم إلى التنفيذ،  -)2(
 19-18-17متوسط، وهران،  –وزارة التربية الوطنية، الملتقى الجهوي حول مناهج الجيل الثاني، الطور الأول ابتدائي  -)3(

  .2015ماي، 
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كما   اريخة لكوا لحمة تضامن اجتماعي يحمله التّ م الجزائريّ ز على القيّ اني تركّ الجيل الثّ ومناهج 
ياق الوطني لمضامين البرامج والمناهج ة، وإلى جانب السّ وحيّ م الرّ قافي والقيّ اث الثّ تحمله الجغرافيا، والترّ 
الأمور في اتمع والعالم أجمع،  عقيد الذي تتصف به اليومأكيد أيضا على فك التّ المقبلة، فقد كان التّ 

  .والذي يفرض تجنيدا مختلفا للمعارف المبنية على أساس مهارات فكرية عالية

، والذي 2015طبيق منذ يناير ز التّ برنامج وطني لوضع المناهج الجديدة حيّ  وعليه فقد أعدّ 
ة انيّ نة الأولى والثّ السّ (ل ور الأوّ الطّ : ة، أيدريس في المستويات المعنيّ الفاعلين المعنيين بالتّ  سيشمل كلّ 

  .)نة الأولى متوسطابتدائي، والسّ 

، بين مناهج و الانسجامة موليّ الشّ  ياعتماد مبدأ ه تمّ اني، أنّ والجديد أيضا في مناهج الجيل الثّ 
  .نوات في جميع الأطوار لمعالجة تفكك مناهج الجيل القديمالسّ 

  :اعتماد أربع محاور مهيكلة للمنهاج كما تمّ 

نظيم المنطقي للمعارف مع تقديم منسجم لخصوصيات المادة ن التّ يتضمّ : المحور المعرفي -1
 .ومفاهيمها المهيكلة

ة والوضعيّ ة،ميّ علّ ة التّ ة والوضعيّ ة الاجتماعيّ ة والبنائيّ ن البنائيّ يضمّ : المحور البيداغوجي -2
 .قييمة وكذا التّ الإدماجيّ 

ر ن تقارب وتلاقي المناهج في وحدة شاملة مع تصوّ تضمّ : سقيالمحور النّ  -3
 .وانسجام أفقي وعمودي لهاتنازلي،

ة في إطار جغرافي وزماني زيغيّ االم ة والانتماء للعروبة وم الهويّ ن قيّ تضمّ : المحور القيمي -4
 )1(.ةقافيّ ة والثّ م الاجتماعيّ محدود، وكذا القيّ 

  :انية متداولة في مناهج الجيل الثّ مفاهيم ومصطلحات بيداغوجيّ  -4-3

ة، وملمح المواطن الجزائري الذي على ويقصد به غايات المدرسة الجزائريّ : جخرّ ملمح التّ  -1
ج في خرّ المدرسة تكوينه، ويعرف عادة على شكل معارف، ومهارات وسلوكات، وجاءت ملامح التّ 

 .بعيدة المدى أو كمشروع تربوي مدرسي تعاقديمات البرامج كأهداف مقدّ 
                                                           

  .08من التصميم إلى التنفيذ، ص، لوصيف، مناهج الجيل الثانياالله عبد  -)1(
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ف مع كيّ ة، والتّ شيطة في الحياة الاجتماعيّ نه من المشاركة النّ م بكفاءات تمكّ تزويد المتعلّ : مثال
  .باتقلّ ات، وأن يكون ابن زمانه قادرا على مواجهة التّ غيرّ التّ 

 .فكرة عامة لنص قرأههو ممارسة قدرة على محتوى، مثل أن يستخرج : ميعلّ الهدف التّ  -2

ة المشكلات وتنميّ  له من أجل حلّ م فيه ويحوّ م ويتحكّ ما يجنده المتعلّ  هي كلّ : الموارد -3
 :الكفاءات، وهي نوعان

 ....ة، مهارات، استراتيجيات موارد معرفيّ  :ةموارد داخليّ  -أ

حاجة إليها عند رها وثائق أو مراجع، يكون في وتشمل المعطيات التي توفّ  :ةموارد خارجيّ  -ب
 .مشكلة ما حلّ 

د عدد م، وعدد الميادين في المادة، يحدّ علّ م للمادة قصد التّ الجزء المهيكل والمنظّ : الميدان -4
 )1(.جخرّ ل الكلي بمعارف المادة في ملامح التّ كفّ ة ويضمن هذا الإجراء التّ الكفاءات الختاميّ 

ق بمجموعة من الكفاءات متعلّ  ة مسار تعليمي معينّ ءهي كفا: املةالكفاءة الشّ  -5
ور أو نة أو الطّ ة للسّ تشمل جميع الكفاءات الختاميّ  الميادين المادة، وقد سميت ذا الاسم لأّ ة،الختاميّ 

 .ةعليميّ المرحلة التّ 

م ا هو منتظر من المعلّ  عمّ هي كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين، وتعبرّ : ةالكفاءة الختاميّ  -6
 .ةدراسيّ في اية فترة 

 .م في الموارد وحسن استعمالها وإدماجهاحكّ أي التّ 

ة المشتركة بين ة والمنهجيّ ن من المواقف والمساعي العقليّ هي كفاءة تتكوّ : ةالكفاءة العرضيّ  -7
م التي يراد تنميتها حيث يمكن استخدامها خلال بناء مختلف المعارف والمهارات والقيّ ، مختلف المواد

 :وهي أربعة أنواع

 ).يستعمل المعلومة ويمارس قدراته(كفاءات ذات طابع فكري علمي -

                                                           

محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، دليل الأستاذ، مادة اللغة العربية، السنة الأولى من التعليم المتوسط، موفم للنشر، الجزائر،  -)1(
  .46ت، ص.ط، د.د
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 ).ةعاجيكتسب منهجيات العمل النّ (كفاءات ذات طابع منهجي  -

 ).خذ مواقف ومبادراتيتّ (كفاءات ذات طابع شخصي واجتماعي  -

مزي، ، الرّ عبير العلمي، الأدبي، الفنيّ استغلال وسائل التّ (كفاءات ذات طابع تواصلي  -
 )1().استعمال تكنولوجيا الإعلام والاتصال

  .انية التي جاء ا منهاج الجيل الثّ هذه أهم المصطلحات البيداغوجيّ 

  :انيل والجيل الثّ مقارنة بين مناهج الجيل الأوّ  -4-4

ري من حيث وجاهتها صوّ ة مع الإصلاح، على المستوى التّ ة نقلة نوعيّ عليميّ قت المناهج التّ حقّ 
ل كفّ عات اتمع، وعلى المستوى الإعدادي أين ظهر التّ ة وتطلّ ومهام المدرسة الجزائريّ مع غايات 

  .يداكتيكيات الحاصلة في اال البيداغوجي الدّ بالمستجدّ 

  :ريصوّ على المستوى التّ  -1

  

  

  عناصر المقارنة

  مناهج الإصلاح  مناهج ما قبل الإصلاح

  لمناهج الجيل الأوّ 

  ]سارية المفعول[ 
  انيمناهج الجيل الثّ 

  ر المنهاجتصوّ 

لــــــبرامج  ير خطــــــتصــــــوّ 
ــــــ ة حســــــب منطــــــق مبنيّ
  .المادة

  

لمنــــاهج بترتيــــب ر تصــــوّ 
  .)سنة بعد سنة(زمني 

  

  

ر شـــــامل وتنـــــازلي تصـــــوّ 
ن يضـــــــــــــــــمّ  للمنـــــــــــــــــاهج

الانســــــــجام العمــــــــودي 
  .والأفقي

                                                           

  .45ص ،لسنة الأولى من التعليم المتوسطمحفوظ كحوال ومحمد بومشاط، دليل الأستاذ، مادة اللغة العربية، ا -)1(
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  جخرّ ملمح التّ 

عبـــــير عـــــن الملمـــــح التّ  تمّ 
بشكل غايـات ومرامـي 
علــــى درجــــة كبــــيرة مــــن 

  .ةالعموميّ 

  

  

  

  

عبـــــير عـــــن ملمــــــح التّ  تمّ 
ج بشـكل غايــات خـرّ التّ 

ل فّــــــــمــــــــادة وتك لكــــــــلّ 
م لكـــــــــن بـــــــــبعض القـــــــــيّ 

بشــــــكل معــــــزول وغــــــير 
  .مخطط له

  

  

يهدف إلى تحقيق غايـة 
ج خــرّ ملمــح التّ (شــاملة 

مشـــــتركة ) مـــــن المرحلـــــة
المــــواد مرســــاة  بــــين كــــلّ 

في الواقـــــع الاجتمـــــاعي 
ذات  ن قـــــــــــــيمّ تتضـــــــــــــمّ 

علاقـــــــــــــــــــــــة بالحيـــــــــــــــــــــــاة 
  .المهنيّةو  ةالاجتماعيّ 

  ربويموذج التّ النّ 

ســــــــلوكي، يهــــــــدف إلى 
ميــذ لتغيــير ســلوكات التّ 

تــــــــــــــــــــائج ويهــــــــــــــــــــتم بالنّ 
  .اهرةالظّ 

بنــــــــــــــائي، يســــــــــــــتهدف 
ة في بنــــــــــاء الاســــــــــتقلاليّ 

ة  م عـن طريـق تنميـّعلّ التّ 
  كفـــــــاءات ذات طـــــــابع

  .معرفي

بنائي اجتمـاعي بوضـع 
ة في ة الاجتماعيــّـالبنيويــّـ

 صـــــــــــــــــــــــــــــدارة كـــــــــــــــــــــــــــــلّ 
الاســــــــــــــــــــــــــــــــــــــتراتيجيات 

  .المنتهجة

 :على مستوى إعداد المناهج -2

   :الجانب البيداغوجي -أ

  

  

  عناصر المقارنة

  مناهج الإصلاح  مناهج ما قبل الإصلاح

  لمناهج الجيل الأوّ 

  ]سارية المفعول[ 
  انيمناهج الجيل الثّ 

  المقاربة

  ةالبيداغوجيّ 

  المقاربة بالأهداف 

القابلــــة  وكاتمتابعــــة الســــلّ 
 عنهــــــــا للملاحظــــــــة المعــــــــبرّ 

المقاربــــــــــة بالكفــــــــــاءات 
الـــــــتي تســـــــتدعي جملـــــــة 

  .ةمن القدرات المعرفيّ 

المقاربة بالكفاءات التي 
تعــــــرف بالقــــــدرة علــــــى 

وضــعيات مشــكلة  حـلّ 
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بمجموعــــــة مــــــن الأهــــــداف 
  .أةة ازّ لوكيّ ة السّ الإجرائيّ 

  

  

  .ذات دلالة

  

  المدخل

الاهتمـــــــــــــــام : بالمحتويــــــــــــــات
  .الجاهزةبالمعرفة 

  

  

 : معلّ بنشــــــــــــاطات الــــــــــــتّ 
كيــــــــــــــــــــــــــز علــــــــــــــــــــــــــى الترّ 
ة طبيقيــّـــــشــــــاطات التّ النّ 

ن مـــن تحويـــل الـــتي تمكّـــ
المكتســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــبات في 

ة وضــــــــــــعيات مدرســــــــــــيّ 
  .جديدة

وضـــــــــــــعيات مشـــــــــــــكلة 
م ذات طـــــــــــــابع علّ للـــــــــــــتّ 

اجتماعي مستنبطة من 
  .أطر الحياة

  قويمالتّ 

 القــــــدرة ز علــــــى تقــــــويميركّــــــ
علـــــى اســـــترجاع المعـــــارف، 

طبيقــــــــات وعــــــــن طريــــــــق التّ 
  .المباشرة

  

  

  

بــــــــــــــــــــــــرز الاهتمــــــــــــــــــــــــام 
لاثـــــــــــــة بالوظـــــــــــــائف الثّ 

شخيصــــي، التّ : قــــويمللتّ 
  .حصيليكويني والتّ التّ 

ارتقـــــــــــــــــى إلى تقـــــــــــــــــويم 
القــــــدرات العليــــــا مثــــــل 

  .المشكلات حلّ 

ل أداة شـــــــــــكّ يقـــــــــــويم التّ 
ة مــــــــــــــــن أدوات فعليــّــــــــــــــ
 م ويهـــــــــــــــــــــــــتمّ علّ الـــــــــــــــــــــــــتّ 

ـــــبـــــالوظيفتين التّ  ة، عديليّ
ة عــــــــن طريــــــــق الإقراريــّــــــ

تقـــــــــــــــــــويم المســـــــــــــــــــارات 
  .والكفاءات

   :يداكتيكيالجانب الدّ  -ب

  

  

  عناصر المقارنة

  مناهج الإصلاح  مناهج ما قبل الإصلاح

  لمناهج الجيل الأوّ 

  ]سارية المفعول[ 
  انيمناهج الجيل الثّ 

يكلـــــــــت المـــــــــادة علـــــــــى اس يكلــــــــــت علــــــــــى أســــــــــيكلـــــــت علـــــــى أســـــــاس   المادة هيكلة
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مــة في الكــم المعــرفي ومنظّ   
  .ةمحاور موضوعاتيّ 

  

مــة في ة منظّ مفــاهيم أساســ
  .ةمجالات مفاهيميّ 

  

أســــــاس مفــــــاهيم منتقــــــاة 
حســـــــــــــــــــــــــب قـــــــــــــــــــــــــدرا 

ـــــــ مـــــــة في ة ومنظّ الإدماجيّ
  .ميادين

  

تناول  مستوى
  المفاهيم

دت مســــــــــــــــتويات تحــــــــــــــــدّ 
نــــــاول حســــــب منطــــــق التّ 

المـــادة وحســــب المســــتوى 
  .راسيالدّ 

  

نـاول مسـتويات التّ  دّدتح
ضــــــج حســــــب مســــــتوى النّ 

م العقلـــــــــــــــــــــــــــي للمـــــــــــــــــــــــــــتعلّ 
  .القبليةومكتسباته 

  

حســــــــــــــــب مســــــــــــــــتويات 
المفـــــــاهيم علـــــــى أســـــــاس 

عوبات الــــــتي تطــــــرح الصّــــــ
علــيم عنــد ممارســتها في التّ 

  .معلّ والتّ 

المضامين 
  ةالمعرفيّ 

مـــــــــــــت في محتويـــــــــــــات نظّ 
ابط ة قليلـــــــــة الـــــــــترّ معرفيـّــــــــ

  .بدون سياق

مـــت المحتويــــات بشــــكل نظّ 
معارف أكثر تـرابط لخدمـة 

  .مجال مفاهيمي

مــــت المحتويــــات علــــى نظّ 
ة معرفيـّــــــــشـــــــــكل مـــــــــوارد 

  .لخدمة الكفاءة

  )1(يمثّل مقارنة بين مناهج الجيل الأوّل والجيل الثاّني): 03(الجدول رقم 

اني، أن تطبّق الكفاءة تواصلا مع الواقع الخارجي من أهداف المقاربة بالكفاءات في الجيل الثّ 
  .القسم ل كانت تحقّق تواصلاً واقعيًا داخلحيث أنّ المقاربة بالكفاءة في الجيل الأوّ 

                                                           

  .06،07ص ، ص2015أفريل  05الجزائر،  عباد مليكة، تطور المناهج الدراسية، باتنة، -)1( 
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  :الفصل خلاصة

قواعد بل توضع وفق أسس و  ،اعتباطاة التّعلّميّة لا توضع جُزاَفا و استنبطت أنّ المناهج الترّبويّ 
ذا ترقى يعها لما يلائم زمن المتعلّم، و تطو لتطويرها و  ،قابلة للنّقدابتة تجعلها مواكبة لكلّ تغيرّ و ث

  .المنظومة الترّبويةّ بمثلثها الدّيداكتيكي

ا متينا ثابتا عليم، فإن كان قويّ ة والتّ بيّ و الأساس الذي يرتكز عليه بناء الترّ ، هعليميفالمنهاج التّ 
يجب أن ذا ل. ار البناء واضطرب حال اتمعا اوإن كان واهيّ  ،ةصلح البناء واستقام حال الأمّ 

للوصول إلى الأهداف المنشودة  بيل الأساسه السّ لأنّ  ،خذي القرارظى باهتمام كبير من طرف متّ يح
ة وأعظمها نظرا لكون وضع منهاج معناه ضبط بويّ المسائل الترّ  من أدقّ  هوضع، و ةعليميّ ة التّ من العمليّ 

  .عاتهمه وثقافته وفلسفة الحياة فيه وتطلّ ة اتمع وقيّ وتحديد هويّ 

  

 



 

 

 

 

 

 

لث  الفصل الثا  



ّ ّ

 

 

 

  

  

  ة العربيّ  وسائل تدريس أنشطة اللّغةق و طرائ: الفصل الثالث 
  عليم المتوسطفي التّ  

  
I-  ّة تناولهاكيفيّ ة و ميّ الأنشطة التّعل.  

  .توقيتهاة و ميّ الأنشطة التّعلّ  -/1  

  .ةميّ تقديم الأنشطة التّعلّ  -/2  

II-  ةة التّعليميّ وسائل العمليّ طرائق و.  
  .طرائق التّدريس -/1  

ةوسائل التّدريس البيداغوجيّ  -/2  
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  :تمهيد

دعا إليه العلامّة عبد و هذا ما أقرهّ الدّستور الجزائري ن مقوّمات الدّولة الجزائريةّ، و م ةغة العربيّ اللّ 
  :بقوله) الوطن، اللّغة، الدّين(لاثيّة الجزائريةّ الحميد بن باديس بمحافظته على الثّ 

  إلى العـــــــروبة ينتســـــــبزائـــــــر مسلـــــــم      و شعب الج

  من قال حاد عن أصله      أو قال مات فقد كذب

الثّلاث  لذا تعتبرها المنظومة الترّبويةّ في الجزائر لغة تعليم لجميع المواد، في المراحل التّعليميّة
عليم المتوسط تعتبر الوسيلة الأساسة في عمليّة التّعليم ففي مرحلة التّ ). ابتدائي، متوسط، ثانوي(

  .والتّعلّم، وعلى اكتساا يتوقّف نجاح التّلميذ المدرسي، ونجاحه في الحياة الاجتماعيّة أيضا

عبير واصل والتّ ة كلغة التّ مسؤولية خاصّ : ل الأستاذ مسؤولية مضاعفةتدريسها يحمّ  وعليه، فإنّ 
وفي هذه المرحلة . مات الأخرىعلّ في اكتساب التّ  ة كعامل نجاح وإخفاقجات، ومسؤولية عامّ عن الحا

لميذ الحرص على الاختيار المناسب لسن التّ  ات، ينبغي أن يحرص الأستاذ كلّ ة بالذّ عليميّ التّ 
نة، وعلى دا برصيد لغوي وسلوكات معيّ م يأتي مزوّ المتعلّ  لأنّ  دريس أيضاواختيار طريقة التّ المراهق،

ي وجدانه قصد إبراز مواهبه وتطوير قدراته، وترسيخ ق أفكاره، ويذكّ ويعمّ  ع مداركهن يوسّ الأستاذ أ
ة الأولى التي تضطلع ا فتبقى المهمّ . ة من تحليل وتركيب واستنباط واستقراءفكير الأساسآليات التّ 

ابة، وترسيخ هذه الكفاءة واصل الفاعل مشافهة وكتعليم هي تنمية القدرة على التّ هذه المرحلة من التّ 
كوين انوي، أو التّ الثّ (كوين عليم والتّ ه لولوج مرحلة أخرى من مراحل التّ وبذلك نعدّ ودعمها، 

  .ةأو إلى الحياة الاجتماعيّ ،)المهني

عليم المتوسط ة المقترحة في مرحلة التّ ميّ علّ الأنشطة التّ  ق إلى أهمّ في ثنايا هذا الفصل، سنتطرّ 
  .ق ما جاء به المنهاجوطرائق تدريسها وف
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I-  ّة تناولهاة وكيفيّ ميّ علّ الأنشطة الت:  

  :رة وتوقيتهاالأنشطة المقرّ  - /1
شاط لا إلى مفهوم النّ الإشارة أوّ  ة وتوقيتها في المرحلة المتوسطة لابدّ عليميّ ق للأنشطة التّ طرّ قبل التّ 

  .والفرق بينه وبين المادة

  :شاطتعريف النّ  -أ

في الاصطلاح هو العمل أو والبناء، و وحي بمعاني العمل والممارسة والإنجاز غة يشاط في اللّ النّ 
شاط وعليه فالمناهج الجديدة استخدمت مصطلح النّ )1(.م على محتوى ماطه المتعلّ الفعل الذي يسلّ 

 على الجهد الذي يبذلهز دريس التي تركّ م إلى توظيف استراتيجيات التّ دف توجيه المعلّ عوض المادة له
  .ارف والمهارات بنفسهلاكتساب المع المتعلّم

  :شاط والمادةالفرق بين النّ  -ب

 اشاط والمادة ويعتبرهما مصطلحارسين والباحثين يخلط بين مصطلح النّ العديد من الدّ 
مجموع الإجراءات والفعاليات التي " شاطالنّ "ل لكن في الحقيقة هناك فرق بينهما، حيث يمثّ ا،واحد

ة من فهي مشتقّ " المادة"ا أمّ  ،من وفي مجال معرفي معينّ د من الزّ ز محدّ في حيّ  مم والمتعلّ يقوم ا المعلّ 
مستوى  د حسب كلّ في زمن محدّ دريس مة لأجل التّ  وتكون منظّ مجال معرفي معينّ  مضامين ومحتويات

  )2(.دراسي

على كتاب عليم المتوسط ة بجميع مستوياا في مرحلة التّ غة العربيّ يعتمد في تدريس اللّ 
 )3(:اليةن من الأنشطة التّ وحدة تتكوّ  ة، كلّ عليميّ م إلى مجموعة من الوحدات التّ مقسّ القراءة،

  
                                                           

الديوان الوطني مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الثالثة من التّعليم الابتدائي،  -)1(
  .11، ص2004 ط،.د للمطبوعات المدرسية، الجزائر،

، 2012ط،  .محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التّعليم الابتدائي، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، د -)2(
  .132ص

التّعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات  مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من -)3(
  .14، ص2013ط، .د المدرسية، الجزائر،
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  .قراءة مشروحة ودراسة نص -

  .ةغويّ واهر اللّ الظّ  -

  .هة وتعبير شفهيمطالعة موجّ  -

  .تعبير كتابي -

  .هةأعمال موجّ  -

  :حوظةمل 

وفق  ةعليميّ المحاور والوحدات التّ  في ترتيب –ةراسيّ الدّ عند إعداد الخطة - ف صرّ للأستاذ حرية التّ 
إلى تحضير كل الأنشطة المرتبطة ا، مع تحديد ميّة لّ أن يعمد أثناء إعداد الوحدة التّعراه مناسبا، و ما ي

  .الكفاءة القاعدية مسبقا انطلاقا من الهدف الختامي للفصل

  )1(:يلي ح توزيع الأنشطة وترتيبها كماالي يوضّ الجدول التّ 

  نة الأولىالسّ 
الأسبوعي وقيت التّ 

  شاطللنّ 
  انيةنة الثّ السّ 

وقيت الأسبوعي التّ 
  شاطللنّ 

  واحدةساعة   قراءة مشروحة  واحدةساعة   قراءة مشروحة
  واحدةساعة   ةغويّ واهر اللّ الظّ   واحدةساعة   ةغويّ واهر اللّ الظّ 

  واحدةساعة   صدراسة النّ   واحدةساعة   صدراسة النّ 
  هةموجّ مطالعة 

  )تعبير شفوي(
  واحدةساعة 

  هةمطالعة موجّ 
  )تعبير شفوي(

  واحدةساعة 

  واحدةساعة   تعبير كتابي  واحدةساعة   تعبير كتابي
  دقيقة 30  هةأعمال موجّ   دقيقة 30  هةأعمال موجّ 

 

 

                                                           

  .13مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التّعليم المتوسط ، ص -)1(
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  الثةنة الثّ السّ 
وقيت الأسبوعي التّ 

  شاطللنّ 
  ابعةنة الرّ السّ 

وقيت الأسبوعي التّ 
  شاطللنّ 

مشروحة ودراسة قراءة 
  نص

  واحدةساعة 
قراءة مشروحة ودراسة 

  نص
  واحدةساعة 

  واحدةساعة   ةغويّ واهر اللّ الظّ   واحدةساعة   ةغويّ واهر اللّ الظّ 
  هةمطالعة موجّ 

  )تعبير شفوي(
  واحدةساعة 

  هةمطالعة موجّ 
  )تعبير شفوي(

  واحدةساعة 

  واحدةساعة   تعبير كتابي  واحدةساعة   تعبير كتابي
  واحدةساعة   هةأعمال موجّ   دقيقة 30  هةموجّ أعمال 

  ترتيبهاو  ة في مرحلة التّعليم المتوسطيمثّل توزيع أنشطة اللّغة العربيّ ): 04(رقم الجدول 

  ) 06(ستة مة إلى مقسّ  ،عليم المتوسط الأربعةة في مستويات التّ غة العربيّ ة اللّ ل الجدول حصّ يمثّ 

س في نصف ساعة، إذًا هة يدرّ نشاط الأعمال الموجّ  إلاّ س في ساعة أنشطة أسبوعيا، كل نشاط يدرّ 
  :عليم المتوسط هواعي لسنوات التّ لسّ الحجم ا

  

  

  

  

  )1(الحجم السّاعي المخصّص لسنوات التّعليم المتوسط يمثّل ): 05(الجدول رقم 

لا إلى من الإشارة أوّ  لابدّ " ة تناولهاة وكيفيّ ميّ علّ تقديم الأنشطة التّ "ق إلى العنصر الموالي طرّ قبل التّ 
  .رسبنى الدّ نشاط والتي على أساسها يُ  بعة في كلّ م المتّ علّ وضعيات التّ 

  

                                                           

.13التّعليم المتوسط، ص مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من -) 1)  

  اعي الأسبوعيالحجم السّ   المستوى
  د 30سا و 5  نة الأولى متوسطالسّ 
  د 30سا و 5  انية متوسطنة الثّ السّ 
  د 30سا و 4  الثة متوسطنة الثّ السّ 
  سا 5  ابعة متوسطنة الرّ السّ 
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  ):رس وفق المقاربة بالكفاءاتمراحل بناء الدّ (م علّ وضعيات التّ  -1/1

) مشكلة(لميذ في موقف وضع التّ المقاربة بالكفاءات  في ظلّ ) ةيداكتيكيّ الدّ (ل الوضعية تمثّ 
ابقة ة ومكتسباته السّ يستثمر قدراته المعرفيّ  وازن يستعيد التّ له خلخلة في البناء المعرفي، وحتىّ  بتسب

د ذاته أساس بناء كفاءة ذات مستوى أشمل ل بح، وهو يمثّ المشكل هاية إلى حلّ نّ لينتهي في الفها ويوظّ 
 ف مع وضعيات جديدة، والحصول على حلّ ا تدمج مكتسبات سابقة لتحقيق تكيّ م لأّ لدى المتعلّ 

  .نوعي وغير مسبوق

م تقود المتعلّ روف التي يحتمل أن روط والظّ مجموعة من الشّ «: ةميّ علّ يقصد بالوضعية التّ 
  )1(.»اء كفاءتهإلى إنم

ة على مستوى وضعيات الانطلاق في يداكتيكيّ يرورة الدّ يستلزم في بناء الوضعيات تخطيطا للسّ 
ابقة وتقويمها لتحقيق الكفاءة عليم، ووضعية استثمار المكتسبات السّ التّ /معلّ رس ووضعيات بناء التّ الدّ 

  :اليةسيمة التّ ذلك بالترّ ل ويمكن أن نمثّ  رس،المستهدفة من الدّ 

  

  

  

  

          

  )ةيداكتيكيّ الدّ (ة ميّ علّ الوضعيات التّ  ليمثّ  :)05(الشكل رقم              

ماته ف على تعلّ عرّ أي التّ  ،لميذابقة للتّ إلى تقويم المكتسبات السّ " وضعية الانطلاق"دف 
  عف ونقاطوع من التّقويم وظيفة تشخيصية لنقاط الضّ ، ويؤدي هذا النّ رسرورية لتحقيق كفاءة الدّ الضّ 

 ) لميذالتّ (له إزالة عوائقه المعرفية التي تحول دون تمثّ ر تغذية راجعة تفيد في ة لدى التّلميذ، بما يوفّ القوّ  

 
                                                           

  .42، ص2006ط، .محمد الطاهر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، دار الكتب العلمية، الجزائر، د -)1(

رسسيرورة الدّ   

 وضعية الانطلاق

ماتعلّ وضعية بناء التّ   

 وضعية استثمار
 المكتسبات

 مهام

م ونشاطاتهعلّ وضعية التّ   

علمنتائج التّ   
مؤشرات 
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   )1(.حقةم من التّخطيط للمراحل اللاّ ن المعلّ  يتمكّ للخبرة الجديدة، وحتىّ 

الوضعية "لها ة تمثّ ة أساسم على مهمّ علّ التّ /عليمة في مرحلة بناء التّ يداكتيكيّ وترتكز الوضعية الدّ 
ة، وإدماج المكتسبات القبلية وتوظيفها م لتحريك قدراته المعرفيّ ل الحافز للمتعلّ التي تشكّ " المشكلة

يتخلّل سير هذه العملية البنائية التّقويم التّكويني  .ماتعلّ الوضعية وبناء التّ  نه من حلّ بأسلوب يمكّ 
  )2(.الذي يعدّ ضرورياّ لتفعيل الجودة وضمان تطويرها على مستوى الدّرس

مات المحققة خلال علّ إلى تقويم التّ دف  والتّوظيفقة بالاستثمار الوضعية الختامية المتعلّ  أمّا
تتضمّن طرح مشكلة تستهدف تحقيق   بناء على وضعية إدماجية "مؤشرات الكفاءة"رس الدّ 

صفة يأخذ قويم هنا والتّ  )3(.كفاءة،يطلب من التّلميذ حلّها بتوظيف مكتسباته المعرفيّة والسّلوكيّة
  . الاستمرارية بما يتيح بلوغ درجة الكفاءة في الأداء

بناء الانطلاق،وضعية وضعية (علم بناء وصياغة وضعيات التّ  :يمكن القول أنّ مما سبق ذكره، 
م ة لعمل المتعلّ ما من شأنه أن يعطي دافعيّ بكلّ م من طرف الأستاذ تتّ  )ةختاميمات، وضعية علّ التّ 

  .ار اموعةونشاطه بشكل فردي أو في إط

  :ة تناولهاة وكيفيّ ميّ علّ تقديم الأنشطة التّ  - 1/2
عليم ة المستهدفة في التّ غويّ مين إلى امتلاك الكفاءات اللّ تحقيق أهداف المنهاج والوصول بالمتعلّ  إنّ 

  :ة نشاطات هيعبر تناول عدّ  ب عملا منتظما ومتواصلا يمرّ المتوسط يتطلّ 

  .صالقراءة المشروحة ودراسة النّ  -

  .ةغويّ واهر اللّ الظّ  -

  ).تعبير شفوي(هة المطالعة الموجّ  -

  .عبير الكتابي وإنجاز المشاريعالتّ  -

                                                           

  . 85،86ص خير الدين هني، مقاربة التّدريس بالكفاءات، ص -)1(
ت، .ط، د.الشهاب، باتنة، الجزائر، دعلي أوحيدة، التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، السند التربوي للمعلمين، مطبعة  -)2(

  .158ص
  .391المرجع نفسه، ص -)3(
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  )1(.هةالأعمال الموجّ  -

نة في السّ (عليم المتوسط مستوى من مستويات التّ  شاطات المذكورة نجدها في كلّ وهذه النّ 
ا في ا تكمن جدّ م، وإنمّ بجديدة على المتعلّ ، فهي ليست )ابعة متوسطالثة والرّ انية، الثّ الأولى، الثّ 

وينتظر أن تكون قاعدة لمكتسباته في  ،رائق التي ستتبنى عند تناولهاالمواضيع التي ستقترح عليه، وفي الطّ 
  .انوية ودعامة لهاالمرحلة الثّ 

ة على مالف ذكرها مقسّ عليم المتوسط إلى الأنشطة السّ ة في مرحلة التّ غة العربيّ ع حصص اللّ تتوزّ 
  .مرحلة لميذ في اية كلّ مح التّ ل ملله أهدافه المختلفة التي تمثّ نشاط  الأسبوع، كلّ 

  :صنشاط القراءة ودراسة النّ : أولا

سبة موز المكتوبة آليا وتحويلها إلى ألفاظ مفهومة ذات دلالة بالنّ القراءة هي القدرة على فك الرّ 
قبولا أو رفضا، استحسانا أو استهجانا، استماعا أو امع للفرد ومستمعه، تثير لدى القارئ أو السّ 

 ة، ونشاط عقلي مركب تتآلف فيه قدرات الفرد المختلفة كالقدرةة تأمليّ وهي عملية ذهنيّ  ،)2(نفورا
  ...كيب والإدراكحليل والترّ مييز والتّ ف والفهم والتّ عرّ على التّ 

منطلقا لها، وذلك في إطار المقاربة  دارة بين الأنشطة الأخرى، باعتبارهيحتل نشاط القراءة الصّ 
  )3(.ةغة العربيّ ة اللّ ة المعتمدة في تعليميّ صيّ النّ 

ة بمختلف غويّ ص محورا تدور حوله جميع الأنشطة اللّ اتخاذ النّ : "ةصيّ المقاربة النّ "نعني بـ
ة، ياقيّ السّ : المؤشراتة؛ تنعكس فيه مختلف ة، الأسلوبيّ لاليّ ة، الدّ حويّ ة، النّ رفيّ ة، الصّ وتيّ الصّ : مستوياا

  .ةة، الاجتماعيّ قافيّ ة، الثّ المقاميّ 

  :ةصيّ أهمية المقاربة النّ * 

 ة، وذلك لما لها منغة العربيّ على الأستاذ أن يتبنى هذه المقاربة في تنشيط مختلف حصص اللّ  
  :أهمية بحيث

                                                           

.14مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التّعليم المتوسط، ص -) 1)  
  .83الخدمة، صوزارة الترّبية الوطنية، تكوين معلمي الطور الأول في إطار الجهاز الدائم للتكوين أثناء  -)2(
  .11مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الرابعة متوسط، ص -)3(
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الملاحظة م عنصرا مسهما في بناء معارفه بنفسه، انطلاقا من سعيه إلى يصبح المتعلّ  -
  .والاكتشاف

ة المعجميّ : ة مجالات منهاوي تحتها عدّ دراسة شاملة تنضص م على دراسة النّ ب المتعلّ يتدرّ  -
  .ةداوليّ ة والتّ لاليّ ة والدّ كيبيّ والترّ 

زعة العقلية في ترسخ في أحكامه النّ  قد وإبداء الرأي ومن ثمّ م على مبادئ النّ يتفتح المتعلّ  -
  .تقدير الأمور

ن من الإعراب عن حاجاته فوي والكتابي فيتمكّ واصل الشّ عبير والتّ لديه نزعة التّ تقوي  -
  )1(.وأفكاره بمهارة ويتفاعل مع الآخرين بصورة إيجابية

  :ةصيّ مبادئ المقاربة النّ * 

  :هاة إلى جملة من المبادئ أهمّ صيّ تستند المقاربة النّ 

  .ةعليميّ م محور العملية التّ اعتبار المتعلّ  -

م بأهداف محددة وتعزيز المشاركة علّ كويني، وربط التّ عليم التّ لقيني إلى التّ عليم التّ ل من التّ حوّ التّ  -
  .والحوار

  .ابقة والعمل على تطويرهام وخبرته السّ الإفادة من رصيد المتعلّ  -

  .حليلقدية في التّ زعة النّ كيز على النّ الترّ  -

  .فروعهاغة وحدة مترابطة ومتكاملة في اعتبار اللّ  -

  )2(.فسقة بالنّ م لإكسابه الثّ عبير للمتعلّ ترك حرية التّ  -

غة بجميع مات اللّ ص محورا وحاملا لجميع تعلّ ة فكرة اعتماد النّ صيّ كرست المقاربة النّ لذلك  
فهو حسب . فروعها من نحو وصرف وإملاء وبلاغة ودلالة من خلال دراسته وتحليله ونقده وموازنته

م أفكاره الذي يستقي منه المتعلّ علم من خلالها والمنهل لتّ والأرضية التي يبنى ا الأساس هوجّ هذا التّ 

                                                           

  .24مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الأولى متوسط، ص -)1(
  .25المرجع نفسه، ص -)2(
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راسية الحرص ما استدعى من واضعي الكتب الدّ هذا  فه وثقافته ونظرته للكون والحياة،ومعار  وآراءه
  .صوصعلى اختيار النّ 

  :صوصأنواع النّ  -

  :صوصمستوياته ثلاثة أنماط من النّ عليم المتوسط بجميع يقترح الكتاب المدرسي في التّ 

جوانب  م تمسّ هي نصوص تعالج قضايا ذات صلة مباشرة بالمتعلّ : ةواصليّ صوص التّ النّ  -1
فاعل معهما بصورة واصل مع محيطه وواقعه والتّ مختلفة من حياته، غايتها مساعدته على التّ 

تناول المدرسة، البيت، الوطن، اتمع، ت زا كبيرا من اهتماماته وهي غالبافموضوعاا تشغل حيّ إيجابية،
  )1(.ياضة، البيئةالغابة، الرّ 

 عن جوانب وشؤون مختلفة نصوص مستوحاة من واقع الحياة تعبرّ : صوص الأدبيةالنّ  -2
  )2(. العربي نثره وشعرهاث الأدبيوهي قطع مختارة من الترّ  .بأسلوب أدبي فني

راسة نصوص ذات طابع علمي تعالج قضايا وظواهر علمية، تتناولها بالدّ  :صوص العلميةالنّ  -3
  )3(.حليل مبرزة جوانبها المختلفة وعناصرها ومميزااوالتّ 

جوانب  م وتمسّ زا من اهتمامات المتعلّ دة تشغل حيّ صوص قضايا علمية متعدّ تتناول هذه النّ 
  :صوصمن أهم هذه النّ مختلفة من حياته، 

  ).نة الأولى متوسطالسّ (ناعية، الكتاب الالكتروني الصّ  تاريخ الأقمار -

  ).انية متوسطنة الثّ السّ (لة وراثيا البراكين، العضويات المعدّ  -

  ).الثة متوسطنة الثّ السّ (اقة الجديدة، الخيال العلمي الطّ  -

  ).ابعة متوسطنة الرّ السّ (سيارة المستقبل، اختراع البريد الالكتروني  -

                                                           

لمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من التّعليم المتوسط، الديوان الوطني مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنية ل -)1(
  .25، ص2005، 1للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ط

  .174، ص2011، 1زهدي محمد عيد، مدخل إلى تدريس مهارات اللّغة العربيّة، دار صفاء، الأردن، ط -)2(
اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  الشريف مربيعي وآخرون، دليل أستاذ -)3(

  .66، ص2005/2006، 1الجزائر، ط
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جي الذي يشهده لو كنو م العلمي والتّ ا مسايرة للتقدّ صوص أّ هذه النّ ما يلاحظ على 
عتمدت في كتاب صوص التي اُ فجميع هذه النّ  .ز العصر الحديثللحركة العلمية التي تميّ  ومواكبةالعالم،

  . م، تعالج قضايا ترتبط بواقع المتعلّ ة لمرحلة المتوسطغة العربيّ اللّ 

ة صرفيّ ة،قواعد نحويّ : غة منبنص واحد في الأسبوع، ويكون محورا لباقي فروع اللّ " القراءة" تتمّ  -
على وينبغي أن تقوم القراءة ) اص شعري إذا كان النّ (ة ة، ظواهر عروضيّ ، ظواهر بلاغيّ )ةغويّ اهرة اللّ الظّ (

ص، للانتقال بعد لنّ لميذ ليستنبط منه الأحكام المتصلة بالأفكار كقصدية صاحب انص يقرأه التّ 
ة وفهم الكيفية التي صيّ النّ ذلك إلى مستوى أكثر تجريدا لإدراك الآليات المتحكمة في ترابط البنيات 

  )1(.صوص والمنطق الذي يحكم عملهاعمل ا النّ ت

  :صوص في المرحلة المتوسطة ما يليمن أهداف القراءة ودراسة النّ * 

  .ار المعاني والاستفادة منهمع تصوّ  صوص قراءة سليمة مسترسلة،قراءة النّ  -

كيز على الترّ : ام مضبوطة كـدة ومهالوصول إلى القراءة الهادفة انطلاقا من تعليمات محدّ  -
  .ونقدهاة، استحضار الأفكار عند القراءة صوص قراءة معبرّ احترام علامات الوقف، قراءة النّ 

وتوظيفها في الإنتاج  ،صنّ ة للاكتساب رصيد لغوي يساعد على فهم الجوانب الفنيّ  -
  )2(.خصي مشافهة وكتابةالشّ 

  :ص في ثلاث حصصويتم تدريس نشاط القراءة ودراسة النّ  

  .قراءة ودراسة نص. 1

  .دراسة ظاهرة لغوية. 2

 .ميةينشاطات تقي. 3

  

                                                           

  .11مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الرابعة متوسط، ص -)1(
قة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثي -)2(

  .29ص
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مشوقة لشحذ الهمم ) تمهيد، وضعية مشكلة(تبتدئ القراءة بوضعية انطلاق : ة الأولىالحصّ  -أ
  )1(:م من غفلة أو عدم اهتمام، ويحبذ أن تكونما في المتعلّ وتنبيه 

  ...).سؤال، قصة، تذكير(تابة عة للابتعاد عن الرّ متنوّ  -

  .قصيرة، مثيرة، هادفة -

  .لميذذات دلالة لإثارة التّ  -

  .مستمدة من الواقع المعيش ما أمكن -

ية المستعملة في الحياة بيعالطّ ا القراءة ب عليها لأّ م إلى قراءة صامتة، ويدرّ يدعى المتعلّ 
م نة، يراقب فيها المعلّ أن تشفع بأسئلة معيّ  وهي عملية فكرية هدفها فهم المقروء، لذلك لابدّ اليومية،

  .م ودرجة استيعابه ومتابعته للأفكار المقروءةقدرة الفهم عند المتعلّ 

د والأمثل لغرض بعدها تتبع بقراءة جهرية نموذجية، يراعي فيها الأستاذ الأداء الجيّ 
إعلام  دة، ومن المستحسن أن يتمّ ة جيّ ويمكن أن ينوب عنه تلميذ إذا توافرت فيه قدرات أدائيّ المحاكاة،

  )2(:ز على إحدى الأمور الآتيةم مسبقا دف القراءة ليعالج نقصه أو يدعم أداءه، كأن يركّ المتعلّ 

  .الاسترسال في القراءة -

  .احترام علامات الوقف -

  .كيفية نطق همزة الوصل -

  .نوينالوقف عند التّ  -

م متى المتعلّ  جربة أثبتت أنّ التّ  ذكير دائما بالهدف، لأنّ ص المقروء فهما بالتّ معالجة النّ  تتمّ  ثمّ 
  )3(:ص زمن الوصول إليه، ومن الأهداف المطلوبةعرف الهدف المنتظر سعى إليه وقلّ 

  .ف على دلالات الألفاظعرّ والموسوعات للتّ م للقواميس والمعاجم حسن استعمال المتعلّ  -
                                                           

مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط،  -)1(
  .15ص

  .16المرجع نفسه، ص -)2(
  .29اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط، صمديرية التعليم الأساسي،  -)3(



��� ا��ّ�� ا�����ّ� �� ا��ّ���� ا���
��: ا�	�� ا������ط�ا$& وو��$� #"ر � أ  

 

141 

 

  .ص وطريقة بنائهاستخراج أفكار النّ  -

  .نقد المقروء -

  .ةة وبلاغيّ دراسة ظاهرة لغويّ  -

  .انيةوذا الهدف الأخير تبدأ الحصة الثّ 

ة حسب غويّ اهرة اللّ ص المقروء، لاستخراج أمثلة الظّ وتكون بالعودة إلى النّ : انيةة الثّ الحصّ  - ب
  .قريب والمناسبةعديل للتّ حويل أو التّ ت يلجأ إلى التّ ة، فإن قلّ صيّ مبادئ المقاربة النّ 

تاج اهرة ودراسة حيثياا للوصول إلى استنم لاكتشاف الظّ ويشرع الأستاذ في توجيه المتعلّ 
  ).شاطسنفصل في هذا النّ (ع نوّ ج والتّ درّ فيها التّ  جزئي، فكلي، فتطبيقات، ويراعى

ة، نحويّ : ابقةدريب لترسيخ المكتسبات السّ فيها التّ  ة يتمّ ة إدماجيّ هي حصّ : الثةلثّ ة االحصّ  - ج
  ...ةة، نقديّ ة، عروضيّ ة، بلاغيّ صرفيّ 

  م على الإجابة طبيقات أو بنائها، وقدرة المتعلّ ة قدرة الأستاذ على اختيار التّ وتظهر هذه الحصّ 

  )1(.ماتعلّ عنها لتقييم درجة استيعاب تلك التّ 

  :ظةو حمل

لجميع الأنشطة الأخرى تحت ومنطلق  أساسة كنشاط عليميّ نشاط القراءة اعتمدته المناهج التّ 
انية نة الأولى والثّ للسّ  )2( والقراءة المشروحة) واصليص التّ النّ ( )1( مسمى القراءة المشروحة

ص بدلا من النّ  ص تحت مسمى القراءة ودراسةابعة متوسط يتناول النّ الثة والرّ نة الثّ وفي السّ متوسط،
على  متوسط انيةنة الأولى والثّ ه في السّ م فيه زيادة على ما عرفب المتعلّ حيث يتدرّ القراءة المشروحة،

ف ص من حيث تحليل أفكاره وبنائها، وبعض الجوانب الفنية فيه ليوظّ  للنّ البناء الفكري والبناء الفنيّ 
  .التي درسهاصوص صيد وينتج نصوصا على شكل النّ في الأخير هذا الرّ 

                                                           

مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط،  -)1(
  .26ص
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المطالعة ة،غويّ واهر اللّ الظّ ": عليم المتوسطرة في مرحلة التّ ة الأخرى المقرّ ميّ علّ شاطات التّ سبة للنّ وبالنّ 
الأولى "فهي تشمل جميع المستويات  "هةعبير الكتابي، الأعمال الموجّ لتّ ، ا)فويعبير الشّ التّ (هة الموجّ 
  .المسمى، وتحت نفس "ابعةالثة والرّ انية والثّ والثّ 

  :"غةقواعد اللّ " ةغويّ واهر اللّ نشاط الظّ : ثانيا

ة، وقواعد ة، وصيغ صرفيّ غة من تراكيب نحويّ قسيم المذكور في قواعد اللّ التّ  نشير في البداية إلى أنّ 
م شاط ويجب أن يدرك الأستاذ والمتعلّ سبيل لتحقيق الهدف من هذا النّ  والكتابة، ما هو إلاّ ) *( الإملاء

  )1(. ص المكتوبةصو غة تدرس باعتبارها وسائل لفهم النّ قواعد اللّ  سواء أنّ  على حدّ 

فان  ة ويعرّ غة العربيّ لان قاعدة في اللّ ، حيث يمثّ "رفحو والصّ النّ " :غةقواعد اللّ  أهم عناصر منو 
  :كالآتي

ة من غويّ اكيب اللّ علم بقوانين يعرف ا أحوال الترّ : هو" ريف الجرجانيالشّ "فه كما عرّ   :حوالنّ 
  )2(.الإعراب والبناء وغيرها

  )3(.هو علم تعرف به أحوال أبنية الكلام :رفالصّ 

غة عقب عليم المتوسط بتناول موضوعات قواعد اللّ ة في مرحلة التّ غة العربيّ يوصي منهاج اللّ 
 مون يشعر ا المتعلّ  الانتهاء من دراسة نص القراءة من حيث معانيه ومفرداته وتراكيبه، وفق طريقة لا

 

 

 

                                                           

بحصة بل يجري تناولها شيئا فشيئا في حصّة القراءة ودراسة النّص، بمناسبة تناول جوانب من شكل قواعد الإملاء لا تستقل  - (*)
النّص وبنيته، وبناء على ما يوفّره كلّ نص من ألفاظ تطرح مسألة إملائية؛ فورود كلمة تشتمل على همزة مرسومة على الواو في نص 

دقيقة (التي تكتب فيها الهمزة على الواو، على أن يتمّ ذلك في وقت وجيز ما، مثلا، يمكن أن يكون مناسبة للحديث عن الشّروط 
  .19مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط، ص: ينظر). أو دقيقتين

  .12لتعليم المتوسط، صمديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الأولى من ا -)1(
  .236، ص2000، 1الشريف الجرجاني، التعريفات، دار الكتب العلمية، لبنان، ط -)2(
  .179طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص -)3(
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 صوص المدروسة، واستنباط بين القراءة والقواعد، كما يوصي الأساتذة باعتماد النّ  ة حاجزاثمّ  أنّ 

  )1(.رسالأمثلة التي تتطلبها أحكام الدّ ف فيها للحصول على صرّ الأمثلة منها أو التّ 

  :ظةو حمل

الملحوظات من موا لي بعض قدّ  -لغة عربية–عليم المتوسط باحتكاكي ببعض أساتذة التّ 
نص القراءة باعتبار  بل هي بنسب متفاوتة، 100%ة نسبة العمل ا ليست صيّ ة النّ المقارب أنّ :بينها

ة ة، لذا يلجأ الأستاذ إلى وسائل أخرى، كإعداد مذكرة خاصّ غويّ اللّ اهرة أحيانا لا يخدم الظّ 
  .ص المعتمدواستحضار أمثلة توضيحية يقارا النّ شاط،بالنّ 

، ولا يوجد فيه ما يخدم )البراكين(واهر الطبيعية ث عن ظاهرة من الظّ القراءة يتحدّ نص : مثلا
في  بنص يشاه يصبّ  الإتيانة، هنا يلجأ الأستاذ إلى غويّ اهرة اللّ روس المقترحة في الظّ من الدّ  ادرس

، وليس نص يتحدث عن عيد )ظاهرة طبيعية أخرى(صحر نص يتحدث عن التّ : نفس اال، مثلا
  ......،م، أو عيد الفطرالأ

  :رسة الدّ عناصر إعداد خطّ  

  )2(:م في تدريس القواعد أن يعتمد على المراحل الآتيةيمكن للمعلّ 

  .د فيه الفرع إن كان نحوا أو صرفاويحدّ : رسالإطار العام للدّ  -1

  .رفيحوي أو الصّ الموضوع النّ : رسعنوان الدّ  -2

- السّند-هدافا تشتق من القاعدة ومن النّصالمعرفي أن اال حيث يتضمّ : رسأهداف الدّ  -3
لاميذ القدرة ز على إكساب التّ ا اال المهاري فيركّ ص، أمّ واال الوجداني تشتق أهدافه من محتوى النّ 

  .على القراءة أو الكلام وفقا للقاعدة المدروسة

  :رسير في شرح الدّ خطوات السّ  -4

                                                           

  .13الأولى من التعليم المتوسط، صمديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة  -)1(
  .41، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط، صرشيدة آيت عبد السلامو  الشريف مريبعي -)2(
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لاميذ على توظيف القواعد التي سبقت أكد من قدرة التّ لتّ بطرح أسئلة ل قد يتمّ : مهيدالتّ  -أ
  .دراستها والتي لها علاقة بالقاعدة الحالية

لاميذ  التّ يعينّ  ثمّ  ا وبناءً وشرحً ) لاميذالأستاذ والتّ  قراءة( ص قراءةً يعالج النّ : صعرض النّ  - ب
  .الجمل أو الكلمات المطلوبة كأمثلة

  .رفحو، وكلمات في درس الصّ وهي جمل في درس النّ : الأمثلة - ج

رح أو الإعراب للقاعدة يستعين الأستاذ بأسئلة متدرجة ترتكز على ناحيتي الشّ : رحالشّ  -د
بورة حتى تكتمل سجيل على السّ الوصول إلى القاعدة على مراحل من التّ  المقصودة، بحيث يتمّ 

  .القاعدة

  .للقاعدة التي تعرض بصورة مبسطة ومفصلة: الاستنتاج - هـ

ها ل في تدريب أو أكثر من تدريبات الكتاب أو بأسئلة وتدريبات يعدّ ويتمثّ : قييمالتّ  -و
  .الأستاذ

  )1(.بقية تدريبات الكتاب في الكراس حلّ : الواجب المنزلي -5

على الأستاذ أثناء ينبغي أن تكون قواعد اللّغة وظيفية تساعد المتعلّم على الفهم والإفهام، و  *
شعر التّلاميذ بأنّ العبرة ليست في حفظ القواعد بل في تطبيقها أثناء الكلام دروس القواعد، أن يُ 

والكتابة والقراءة، وأنّ تصحيح الخطأ أمر ضروري من قبل المعلّم، وذلك بطريقة لا تحرج التّلميذ أمام 
على  يقبل التّشجيع على جوانب التّلميذ حتىّ عف، وعلى الأستاذ أيضا أن يظُهر زملائه وتشعره بالضّ 

  .هذا النّشاط برغبة كبيرة

  :فهيعبير الشّ هة والتّ نشاط المطالعة الموجّ : ثالثا

 صوص امتة التي تطلق اصطلاحا على مطالعة النّ القراءة الصّ «هي : هةالمطالعة الموجّ  -1

  )2(.»فحات أو مؤلف بكاملهويلة ذات عدد من الصّ الطّ 

                                                           

  .41، دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط، صرشيدة آيت عبد السلامو  الشريف مريبعي -)1(
  .27مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط، ص -)2(
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م ل في تربية المتعلّ ل يتمثّ المتوسط، هدفها الأوّ عليم رة في مناهج التّ شاطات المقرّ وهي أحد النّ 
  .ةامتة بصفة خاصّ ادة من القراءة الصّ ه لها وعلى الاستفعلى الميل إلى القراءة وعلى حبّ 

، حيث يكلف "فوي والكتابيالشّ "عبير بنوعيه ئيسي لحصص التّ ة المطالعة المنطلق الرّ تعتبر حصّ 
راسي، وقد يستعينون بنصوص دفة خارج الفصل الدّ ة نصوص مستهمون بمطالعة نص أو عدّ المتعلّ 

 رة في ة المقرّ ا هائلا من المعلومات والآراء حولها، وأثناء الحصّ أخرى تعالج نفس القضية، فيجمعون كم
قاش بينهم عن م الذي يدير النّ مون آراءهم تحت إشراف المعلّ الفصل تناقش القضية ويبسط المتعلّ 

ة تختم الحصّ و  )1(.مين وتصويب تدخلامقضية المثارة وتوجيه المتعلّ طريق طرح الاستفسارات حول ال
  .عبير الكتابية حول القضية المطروحة، وقد ينطلقون منها لممارسة التّ مين عروضا شفويّ بتقديم المتعلّ 

  :فهيعبير الشّ التّ  -2

واصل للتّ  فهي، كونه الوسيلة الأولىعبير الشّ ة للتّ ة عناية خاصّ غة العربيّ يولي منهاج اللّ 
المناقشة، تنشيط (ا لكثير من المهارات تطبيقي  عبير الكتابي، ولكونه أيضا حقلاً مة للتّ ومقدّ المباشر،

  ).......الاجتماعات، إلقاء خطبة، إجراء مقابلة

المرسل مشافهة ويستقبله كلام يصدره «: هعلى أنّ فهي عبير الشّ ف التّ ويعرّ 
  )2(.»وتي المختلفةأو من خلال وسائل الاتصال الصّ ويستخدم في مواقف المواجهة استماعا،

  )3(.ة منطوقةم بواسطة مفردات لغويّ م والمتعلّ وسيلة اتصال بين المعلّ  عيد المدرسي يعدّ وعلى الصّ 

  )4(:ينبغي تحقيق الأهداف الآتية ،فهي في المرحلة المتوسطةعبير الشّ لتنمية كفاءة التّ 

  .سليمة بشكل غويّ توظيف المكتسبات اللّ  -

  .الجرأة والقدرة على المواجهة والإقناع -

  .فسقة بالنّ تفعيل روح المبادرة والثّ  -
                                                           

  .28ص ،مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط -)1(
، 2007، 1المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط محسن عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار -)2(

  .227ص
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)3(
  .30مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربية في مرحلة المتوسط، ص -)4(



��� ا��ّ�� ا�����ّ� �� ا��ّ���� ا���
��: ا�	�� ا������ط�ا$& وو��$� #"ر � أ  

 

146 

 

  .فهي وتنمية القدرة على الارتجالتحسين الأداء الشّ  -

  ).اشدينمع الأقران والرّ (واصل الأفقي والعمودي تحقيق التّ  -

القراءة أو المطالعة بعمل من اعة الواحدة أسبوعيا، باستغلال نص ة ذات السّ وتنجز هذه الحصّ 
  :ة الآتيةبويّ الأعمال الترّ 

  .ص ومناقشتهااختيار عناوين للنّ  -

  .ص وإعادة تركيبهتحليل مضمون النّ  -

  .صتلخيص النّ  -

  .صع في فكرة من الأفكار الواردة في النّ وسّ التّ  -

  .ليل والبرهانص باستعمال الدّ أي حول مضمون النّ إبداء الرّ  -

  )1(.وتقديمهإنجاز عرض  -

  :فوي وفق الخطوات الآتيةعبير الشّ ة التّ وتسير حصّ 

مين في المنزل وفقا لتوجيهات دقيقة من ة بمراقبة الأعمال المنجزة من طرف المتعلّ تبدأ الحصّ  -
  .سالمدرّ 

 .مين العمل المنجز على زملائهيعرض أحد المتعلّ  -

 

 

  

                                                           

بة بالكفاءات يتضمّن دروسا نموذجية موجّهة لأساتذة السنة الرابعة من أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقار  -)1(
  .29ت، ص.ط، د.التعليم المتوسط، مادة اللغة العربية، المعهد الوطني لتكوين المستخدمين، الحراش، الجزائر، د
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الواردة في الإنجاز مع تصحيح احدا تلو الآخر لمناقشة الأفكار مون الكلمة و يتناول المتعلّ  -
س مدعو إلى مراعاة قطة المدرّ وفي هذه النّ  ،)1( ة تلك التي تخل بالمعنىة خاصّ كيبيّ ة والترّ غويّ أخطائهم اللّ 

  :الآتي

حدوث مثل  مين بأنّ وإخبار المتعلّ  -كما ذكرنا سابقا- إدراك الأخطاء ومعالجتها بلطف  -
  .ه، ويعمل على تفاديها مستقبلام على أخطائف المتعلّ هذه الأخطاء أمر طبيعي، لكن المهم أن يتعرّ 

صف، فلا  عزيز المناسبة لمستوى كلّ زهم باستخدام أساليب التّ يمين وتحفتشجيع المتعلّ  -
  .بالعجز والقصور - ةمن ثمّ - وأرفع رتبة، فيشعرون  مستوى ا هو أعلىيطالبهم بم

عمله، ويناقش بالكيفية نفسها التي  - إذا سمح الوقت بذلك- م ثان وثالث يعرض متعلّ  -
  .لنوقش ا العمل الأوّ 

مع تدوينها في ة المعطيات التي نوقشت أثناء الحصّ و مين الأفكار بعض المتعلّ يلخص  -
  )2(.دفاترهم

فهي عن عبير الشّ م بالتّ ة إدماجية أسبوعية لكوا تسمح للمتعلّ فهي حصّ عبير الشّ ة التّ تعتبر حصّ 
ا للأنشطة التي تطبيقي  حقلاً  عبير بنوعيه يعدّ أفكاره، ومشاعره، بتوظيف تعليماته ومكتسباته، فالتّ 

  .ميتناولها المتعلّ 

  :عبير الكتابي وإنجاز المشاريعنشاط التّ : رابعا

ة بحوث تربويّ عبير الكتابي هو نشاط تربوي هام، وعمل تعليمي خاضع لمنهجية نابعة من التّ 
عبير عبير الوظيفي والتّ نهم من إجادة التّ مين إلى مستوى يمكّ ة دف الوصول بالمتعلّ وخبرات تعليميّ 

 .الإبداعي

 

  

                                                           

العربية السنة الثانية من التعليم المتوسط، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة  -)1(
  .17، ص2013 ط،.د الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،

  .18المرجع نفسه، ص -)2(
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تحويل للأفكار والخبرات إلى عمل مكتوب واضح «: هعبير الكتابي على أنّ ف التّ عرّ 
  )1(.»غةقواعد اللّ ة ومراعاة يّ فظروة اللّ وجميل، بالاعتماد على ترتيب الأفكار والثّ 

م بواسطة مفردات وتراكيب م والمتعلّ وسيلة اتصال بين المعلّ  عيد المدرسي فهو يعدّ ا على الصّ أمّ 
  )2(.مم من أجل تقييم المتعلّ مكتوبة يدمج فيها معارفه القبلية، يتلقاها المعلّ 

وسيلة لتنمية قدراته م داخل المدرسة وخارجها، فهو عبير الكتابي أهمية كبيرة في حياة المتعلّ للتّ 
وحدة  الكتابي في اية كلّ  عبيرص حصة للتّ و تحقيقا لذلك تخصّ  .المناسبات وميوله إلى الكتابة في كلّ 

عة وشاملة لمختلف أنماط م إلى إدماج مكتسباته في إنجازات كتابية متنوّ ة حيث يدعى فيها المتعلّ ميّ تعلّ 
انطلاقا من وضعيات مشاة وصولا إلى ) حجاج، سرد، وصف، حوار، إخبار(رة صوص المقرّ النّ 

  )3(.أخرى جديدة مستمدة من الواقع المعيش

ا على الجانب زً صحيح الوظيفي مركّ تا من الحصة للتّ قص الأستاذ و ياق يخصّ وفي هذا السّ 
واهد، توظيف ظاهرة لغوية عرض شاهد من الشّ مة، هيكلة، رسالة إدارية، بناء مقد(الإجرائي 

  .لميذ وأخطاءهمراعيا حاجات التّ  )......مدروسة

الوضعية  ومتابعة المشروع وحلّ  عبير الجديدصحيح إلى جانب تقديم موضوع التّ ويقع التّ 
هائي يم النّ قيثلاثة أسابيع وقد يشترك مع التّ  عبير الكتابي فيتم مرة بعد كلّ تصحيح التّ ا أمّ المشكلة، 
  .للمشروع

مين ه العناية إلى تزويد المتعلّ المشرع رافد من روافد تفعيل الكفاءات المراد تحقيقها، توجّ  أنّ  وبما
  .زمة لذلكيات العمل وتمكينهم من المهارات اللاّ بفنّ 

  )4(:الخطوات الآتية تباعبايمكن تنشيط المشروع 

  .ةميّ تحديد الكفاءة أو الكفاءات المستهدفة وما يرتبط ا من أهداف تعلّ  -

                                                           

  .210نجوى عبد الرحيم شاهين، أساسيات وتطبيقات علم المناهج، ص -)1(
  .227محسن عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص -)2(
 مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص -)3(

  .18،19ص
  .31مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربية في التعليم المتوسط، ص -)4(
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  .تحديد المحور الذي يدور حول المشروع -

  .تعيين الوسائل المساعدة على إنجازه -

  .ة الإنجاز وبشكل العمل بأفواجمين بمدّ الحرص على إعلام المتعلّ  -

  .مين مع مراعاة رغبتهم وميلهم إن أمكنتوزيع المهام على المتعلّ  -

دريب عبير، والتّ تقنية التّ  ة ذات ساعة واحدة تتناول تقديمعبير الكتابي، حصّ ة التّ حصّ * 
تقوم مقام نشاط الإدماج ) 4،3،2،1نة السّ (عليم المتوسط وتسيير المشروع، وهي في مناهج التّ عليها،

  .م فيها مدعو إلى إدماج معارفه ومهاراته المكتسبة بفاعليةالمتعلّ  لأنّ 

ق الإدماج الفعلي حقّ قل، ففيه تظهر الكفاءة وبواسطته يتل مركز الثّ شاط يمثّ لذلك نجد هذا النّ 
نة جاء في منهاجي السّ  .ويلةربة الطّ الممارسة المستمرة، والدّ للمعارف والقدرات، واكتسابه يحتاج إلى 

ة التي تلقاها ظريّ لة في المكتسبات النّ عليم المتوسط، روافد هذه الممارسة المتمثّ انية من التّ الأولى والثّ 
  .دمحدّ م وفق منهج المتعلّ 

م إلى القدرة وتعميقها قصد الوصول بالمتعلّ  في دعم المكتسبات عبير الكتابيالتّ أهداف تتلخص 
  )1(:كيز علىعة بالترّ في مواضيع متنوّ م والمنسجم حرير المنظّ على التّ 

  .حرير الكتابيصحة الأفكار وتماسكها في التّ  -

  .فهيعبير الشّ استثمار رصيد الألفاظ والمعارف المكتسبة في مرحلة التّ  -

  .ة تستوحى من نصوص القراءة والمطالعةتأليف نصوص حرّ  -

  .ةفويّ ة والشّ صوص الكتابيّ تلخيص الأشرطة الوثائقية، والنّ  -

  .)هادة، القصةجمة، الشّ سالة، الترّ الحوار، الرّ (عبير مثل الإنتاج الكتابي في مختلف أشكال التّ  -

  

  

                                                           

  .18لتعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط، صمديرية ا -)1(
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  :هةنشاط الأعمال الموجّ : خامسا

 طبيقات وحلّ ة للتّ ها لا تكون حصّ لكنّ .روسلة للدّ لأعمال مكمّ ص تحدثة، تخصّ ة مسحصّ 
أعمالا لا يمكن أن يقوم ا ) القسم 2/1(لاميذ مارين، بل يتناول فيها الأستاذ مع فوج من التّ التّ 

كيفية العمل ضمن فوج من ط بحث أو عرض،  مخطّ رس، كالبحث في القاموس، إنجاز أثناء الدّ 
  )1(.الأقران

ة اعي المعتبر بدل حصّ ة ذات الحجم السّ رات المواد الأساسدرجت ضمن مقرّ قد اُ  ةوهذه الحصّ 
قويم ذه الأستاذ على مستوى التّ ينفّ نشاط،  ا في أيّ ا أساسً طبيقات جزءً طبيقات، مادامت التّ التّ 
ة لاستغلالها في ظر في هذه الحصّ إعادة النّ  بَ جِ حصيلي، لذلك وُ كويني، أو التّ تّ شخيصي، أو الالتّ 

  ."هةالأعمال الموجّ "سم نشاط تنفيذ نشاط آخر أُختير له إ

لة ة، تتناول أعمالا مكمّ ميّ ة تعلّ ة تعليميّ استراتيجيّ « :هة على أّاالأعمال الموجّ تعرف 
وترجمتها طبيق،ة قيد التّ لوكيّ ة، والسّ ظريّ الموارد والمعارف النّ  لاميذ بوضع كلّ تسمح للتّ روس،للدّ 

دف تحقيق  ،)2(»ة بشكل مستقل أو تعاونيلإشكاليات عمليّ في شكل حلول وإجابات 
قريب لاميذ يسمح للأستاذ بزيادة التّ عامل مع عدد محدود من التّ التّ  ة، لأنّ ة واجتماعيّ مهارات معرفيّ 

  .لاع على اهتمامام، لتلبية حاجام، وتحسين مستوى أدائهمإليهم قصد معرفتهم، والاطّ 

  :هةالموجّ ة الأعمال خصائص حصّ  *

  :ل فيهة على العديد من الخصائص تتمثّ ة الأعمال الموجّ ر حصّ تتوفّ 

  .مم والمتعلّ د بين المعلّ واصل الجيّ التّ  -

  .مينفاعل بين المتعلّ عاون والتّ التّ  -

  .معلّ م ومبادرته للحصول على التّ كيز على مسؤولية المتعلّ الترّ  -

  .اجعة الفوريةغذية الرّ التّ  -

                                                           

  .19مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، ص -)1(
فتشية التعليم المتوسط، غة العربية، مقدور عبد االله، نشاط الأعمال الموجهة، نصف يوم تكويني لفائدة أساتذة الل -)2(

  .03، ص2014/2015، جيجل، الجزائر، 2المقاطعة
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  .مع مراعاة الفروق الفردية تقدير المواهب -

م نقاشات كثيرة بين المتعلّ (المعارف والمعلومات  ه ودليل لكلّ  وموجّ م كمسيرّ اعتبار المعلّ  -
  ).موالمعلّ 

ة ة ومنهجيّ م اعتمادا على المكتسبات القبلية مع إضافة موارد معرفيّ البناء المعرفي للمتعلّ  يتمّ  -
  )1(.قعمّ بشكل حلزوني من أجل التّ 

امية هة تندرج ضمن المساعي الرّ الأعمال الموجّ  من خلال هذه الخصائص يمكننا القول أنّ  ا،إذً 
م علّ ة وتحفيزهم على التّ لاميذ من تطوير معارفهم الفعليمات وتمكين التّ علّ إلى تحسين نوعية التّ 

  .ذلك بدعم وتوجيه من الأستاذو اتي،الذّ 

  :هةنظيمية لحصص الأعمال الموجّ الإجراءات التّ * 

  .ياضياتهة موازاة مع مادة الرّ ة الأعمال الموجّ ج تلاميذ القسم إلى فوجين في حصّ يفوّ  -

سبة إلى تلاميذ بالنّ  -أي خمسة عشرة يوما-أسبوعين  ة كلّ ة ساعة مرّ ة لمدّ ص حصّ تخصّ  -
سبة إلى بالنّ ة ساعة واحدة في الأسبوع ة لمدّ وحصّ  ،عليم المتوسطالثة من التّ انية والثّ نوات الأولى والثّ السّ 

  )2(.بعةانة الرّ تلاميذ السّ 

في الوقت نفسه في ) ب(ة، يتواجد الفوج غة العربيّ ة مادة اللّ في حصّ ) أ(فعندما يكون الفوج 
ة إلى الفوج غة العربيّ ينتقل أستاذ اللّ ) ساعة واحدة(ة ، وبعد انقضاء زمن الحصّ ياضياتة مادة الرّ حصّ 

نوات ا في السّ عليم المتوسط، أمّ ابعة من التّ نة الرّ في برنامج السّ ) أ(ياضيات إلى الفوج وأستاذ الرّ ) ب(
وقيت الأسبوعي للأستاذ د ذلك في جدول التّ الأخرى فيتداول الأستاذان الفوجين بعد أسبوع، ويحدّ 

رس التي عادة ما تكون متجاورة، ولا يخرجون لاميذ في قاعات الدّ ون التّ الي يمكثلاميذ، وبالتّ والتّ 
  .لتغييرها

  

  

                                                           

https://sites.google.com/sites/mihfadha/exercices.  -(1) 
  .03قدور عبد االله، نشاط الأعمال الموجهة، ص -)2(
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  :هةدور الأستاذ في نشاط الأعمال الموجّ * 

مها شاطات التي يقدّ مين في النّ هة لمعالجة نقائص المتعلّ ة الأعمال الموجّ يستغل الأستاذ حصّ 
في تذليلها بأسلوب لميذ أو ذاك، مجتهدا عوبات التي تعترض هذا التّ فيعمد إلى تشخيص الصّ لهم؛

لميذ من استيعاب ن التّ فعيل، فيتمكّ كتسبات القبلية إلى الممارسة والتّ ة، تؤول المفي هذه الحصّ . تربوي
  )1(.ر له كثيرا من وقتهة، توفّ ة وعمليّ يكتسب مهارات فكريّ  ومن ثمّ حيح، الصّ  على الوجه هدروس

  :هةمنهجية تقديم نشاط الأعمال الموجّ * 

ير الحسن وضمان السّ  ته،نة يعتمدها الأستاذ لتفعيل حصّ نشاط آخر هناك منهجية معيّ  كأيّ 
  :وفق الخطوات الآتية هة يتمّ لها، ونشاط الأعمال الموجّ 

  .ة قصد تحضيرهوضوع الحصّ مين مسبقا بمإخبار المتعلّ  -

  .قهم إليهلاميذ للموضوع وتشوّ ز التّ إثارة إشكالية مناسبة تحفّ  -

التي يتوخاها لاميذ إلى مجموعات صغيرة متباينة أو متجانسة حسب الأهداف تقسيم التّ  -
  .الأستاذ

  .مجموعة قصد تنظيم العمل تحديد قائد كلّ  -

  .زمة للموضوع بطريقة حوارية مناسبةتقديم الأستاذ المعطيات اللاّ  -

  )2(.مجموعة على حدة ة باموعات، أو بكلّ ة الجماعية الخاصّ توضيح المهمّ  -

الإشكاليات ضمن اموعات، مع تحديد  لاميذ بإنجاز المهام المستهدفة، وحلّ تكليف التّ  -
  .وقت العمل والإنجاز، وبيان المكافآت

  .عوباتوجيه وتذليل الصّ متابعة الأستاذ أعمال الأفواج من أجل التّ  -

  .تقديم العروض ومناقشتها -

                                                           

  .04عبد االله، نشاط الأعمال الموجهة، صقدور  -)1(
وزارة التربية الوطنية، نشاط الأعمال الموجهة، مادة اللغة العربية، مفتشية التعليم المتوسط، المقاطعة الثالثة، تبسة، الجزائر،  -)2(

  .15، ص2016/2017
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  .ثمينشجيع والتّ رورة التّ إنتاج الأفواج مع ض تقويم -

تائج، واستنتاج الفوائد بطريقة لحلول وبلوغ النّ الأفواج إلى الإسهام في إيجاد ادعوة جميع  -
  .لاميذبورة، ودفاتر التّ نشيط مع تسجيلها على السّ وجيه والتّ حوارية، يعتمد فيها الأستاذ على التّ 

  )1(.ة الأعمال المنجزةفق مع طبيعرس بتطبيق تحصيلي يتّ تتويج الدّ  -

 مات وتدعيمها، فهي ليست إعادة لما تمّ علّ هة تعتبر جا لتعزيز التّ ة الأعمال الموجّ ا حصّ إذً 
ق لنقاط لم تبرز في طرّ روس، والتّ ا فضاء لإجراء تطبيقات على المعارف المكتسبة في الدّ إنجازه وإنمّ 

  .استيعاا ح مفاهيم لم يتمّ ة وتوضّ ميّ علّ شاطات التّ حصص النّ 

  :ةهة والمعالجة البيداغوجيّ بين الأعمال الموجّ * 

عثرات التي قد تظهر لدى صحيحي للتّ الفصل التّ «": ةالبيداغوجيّ المعالجة "يقصد بـ
عثرات عوبات والتّ عليم، ويتركز على تشخيص واضح لهذه الصّ مين أثناء عملية التّ المتعلّ 

الي فهي تكون بل الكفيلة لعلاجها، وبالتّ ت إلى ظهورها لتحديد أفضل السّ والأسباب التي أدّ 
  )2(.»ابقةة السّ عليميّ دائما امتدادا للأنشطة التّ 

قص مه، أي تدارك النّ ض تعلّ تر عوبات التي تعم من تجاوز الصّ ن المتعلّ بمعنى هي المسار الذي يمكّ 
  .شخيصقييم والتّ التّ  مين، بعد عمليتيالملاحظ لدى المتعلّ 

شأة ظهر بدل مصطلح الاستدراك الذي كان يستعمل ة مصطلح حديث النّ والمعالجة البيداغوجيّ 
لي أو فشل ينبغي إخفاق أوّ إزالته، أو  يفي مفهومه العام على تأخر ينبغسابقا، وتدل 

عويض قاط الواجب استدراكها والهدف هو التّ للنّ  ويكون ذلك بدرس أو امتحان استدراكيتصحيحه،
  )3(.عفريع لذلك الضّ السّ 

  

                                                           

  .16وزارة التربية الوطنية، نشاط الأعمال الموجهة، مادة اللغة العربية، ص -)1(
  .02، ص2015 الجزائر، حسان سائحي، المعالجة البيداغوجية، مفتشية التعليم الابتدائي، مقاطعة قالمة، -)2(
، الوادي، الجزائر، 03 ية والتعليم الابتدائي، المقاطعةبالعيد حدة ودنيا صالحي، المعالجة التربوية، مفتشية الترب -)3(

  .03، ص2014/2015
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  :ظةو حمل 

لميذ إحساس التّ  :ة أهمهاة لأسباب عدّ يعود تغيير تسمية الاستدراك بالمعالجة البيداغوجيّ 
ة المعالجة هة ليست بديلا لحصّ ة الأعمال الموجّ الخ، وحصّ ...قصعف، والنّ المستدرك بالإحراج، والضّ 

  .ةالبيداغوجيّ 

لاميذ الذين يظهرون صعوبات في ة خلال الأسبوع لفائدة التّ م حصص المعالجة البيداغوجيّ تنظّ 
حصر  ديدة لاحقة، ويمكن للمعلمّ مات جاستيعاب بعض المفاهيم المدروسة وفي اكتساب تعلّ 

  :عوبات وتحديد الفئة المستهدفة بالمعالجة من خلالالصّ 

  .الملاحظة الواعية داخل القسم -

  .هرية والفصليةالاختبارات الشّ  -

  .طريقة القراءة والكتابة والإملاء -

  .ائم في عمل الواجباتالإهمال الدّ  -

  .فسقة في النّ الارتباك وعدم الثّ  -

  )1(.الواجبات الية على زملائه في حلّ الاتك -

  :المعالجة وتتمّ 

  .لاميذعوبات المشتركة لدى أغلبية التّ م بعض الصّ إذا لاحظ المعلّ : جماعيا -

   .صعوبات متشاةيعانون لاميذ بعض التّ  م أنّ إذا لاحظ المعلّ : ضمن أفواج صغيرة -

  )2(.تلميذ يعمل فرديا م أن يجعل كلّ إذا استطاع المعلّ : تلميذ على مستوى كلّ  -

  

  

                                                           

  .04المعالجة التربوية، صبالعيد حدة ودنيا صالحي،  -)1(
  .05المرجع نفسه، ص -)2(
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  :ةهة والمعالجة البيداغوجيّ الفرق بين الأعمال الموجّ  *

  )1(:ح أهم هذه الفروقالجدول الآتي سيوضّ 

  ةالمعالجة البيداغوجيّ   هةالأعمال الموجّ 
م ة تدعّ ميّ ة، تعلّ تثقيفيّ  ،ةترفيهيّ ، ةأنشطة وقائيّ  -

  .مكتسبات قبلية وترتقي ا
مي والكفاءة المستهدفة علّ اختلاف الهدف التّ  -

  .هةشاط حسب المستوى للأعمال الموجّ من النّ 
مين محدودة العدد المعنيون مجموعة من المتعلّ  -

  ).ه معنيالقسم كلّ (راسي طوال العام الدّ 

قيق شخيص الدّ ة تعتمد على التّ أنشطة علاجيّ  -
  .قويموالتّ 
إلى  ة ترمي في الأساسالجة البيداغوجيّ المع -

  .ب المدرسيسرّ التّ  محاربة ظاهرة
مين دخلوا للمعالجة المعنيون مجموعة من المتعلّ  -

  ).المرضى فقط(نة لفترة معيّ 
  المعالجة البيداغوجيةل الفرق بين الأعمال الموجّهة و يمثّ ): 06(الجدول رقم  

 هة والمعالجة البيداغوجية يهدفان إلىمن الأعمال الموجّ  كلاّ   من خلال الجدول يمكننا القول أنّ 
قليل من الفروقات الفردية، فكليهما يلتقيان في ذروة واحدة وهي معالجة م نشط، والتّ إرساء تعلّ 

  .لاميذعند التّ  قائصالنّ 

  :ظةو حمل

ا ، وفيه)ةطبيقيّ الأعمال التّ (طبيقات ة التّ هة كان يطلق عليها سابقا حصّ ة الأعمال الموجّ حصّ 
أو من الكتاب المدرسي  لاميذ وفق ما يراه مناسباسلفا للتّ ة مارينات المعدّ م الأستاذ مجموعة من التّ يقدّ 

  .يقوم بمراقبتهاو 

  :طبيقاتة التّ طريقة تناول حصّ * 

س أمر مهم، والغرض منها هو مارين المنجزة في المنزل وفق تعليمات دقيقة من المدرّ مراقبة التّ  إنّ 
ما يقوم به خارج المدرسة مراقب، فيولي له اهتماما  م إلى حسن تجنيد موارده، وإشعاره بأنّ دفع المتعلّ 

  .أكبر

                                                           

  .17وزارة التربية الوطنية، نشاط الأعمال الموجهة، مادة اللغة العربية، ص -)1(
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ز ذلك يحفّ  لأنّ  بورة بطريقة حوارية،مارينات جماعيا على السّ تصحيح هذه التّ  ويتمّ 
  .مين المتأخرينويستدرك المتعلّ قين،المتفوّ 

  )1(:ق أغراضا تربوية منهامارين داخل القسم، فذلك يحقّ ا إنجاز بعض التّ أمّ 

  .المكتسبات ودعمهاتثبيت  -

  .م وقدراته الفرديةالوقوف على مستوى المتعلّ  -

  .مارين المنجزة في المنزلغرات التي قد تظهر من خلال تصحيح التّ سد بعض الثّ  -

 شين، حيث يرى البعض أنّ هة فهناك اختلاف فيها بين المفتّ ة الأعمال الموجّ سبة لحصّ بالنّ * 
روس، ويرى المباشرة وغير المباشرة على المعارف المكتسبة في الدّ  طبيقاتص لإجراء التّ ة تخصّ هذه الحصّ 

م تستغل في إنجاز ما لا يستطيع المعلّ ) هةالأعمال الموجّ (ة هذه الحصّ  شين أنّ البعض الآخر من المفتّ 
تعليق صحفي أو إذاعي حول ظاهرة شائعة أو : مين أثناء أنشطة المادة كإنجاز مثلاإنجازه مع المتعلّ 

الكلمات المتقاطعة والكلمات  ب على حلّ درّ ص مسرحي مع مراعاة الحركات والأداء، أو التّ تمثيل ن
  .همية، أو كيفية ملء صك بريدي كما ذكرنا سابقاالسّ 

عليم المتوسط، وجود علاقة ة المقترحة في التّ غة العربيّ ح لنا من خلال عرضنا لأنشطة اللّ يتضّ 
ة لدى ة والفكريّ غويّ نشاط أهميته البالغة في تنمية الحصيلة اللّ  تكاملية فيما بينها، حيث نجد لكلّ 

  .ةليّ وتعزيز مكتسبام الأوّ  غوي، من خلال إكسام معارف جديدةلاميذ، وتطوير أدائهم اللّ التّ 

  :وهي" ة صفيّ شاطات اللاّ النّ " وهناك نشاطات أخرى تسمى 

ممارسة مختلف مكتسباته في الوضعيات  م خارج القسم من خلالشاطات التي يقوم ا المتعلّ النّ 
ل وهي تمثّ ة،ة في أوساط مختلفة جديدة أو لأغراض اجتماعيّ ميّ ا لأغراض تعلّ والمواقف المناسبة، إمّ 

م فضاءات مناسبة جديدة للمتعلّ  ة؛ تكملها وتدعمها، كما تعدّ فيّ شاطات الصّ امتدادا طبيعيا للنّ 
  :اليةشاطات التّ أم سلوكية، ومن أمثلة هذا النّ  ف فيها كفاءاته المختلفة، معرفيه كانتيوظّ 

 .لاميذ تشمل قراءة القرآن وحفظه، وغير ذلكإجراء مسابقات بسيطة بين التّ  -

                                                           

مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط،  -)1(
  .31ص
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 .استثمار الأناشيد المبرمجة في مختلف االات -

 .ة بعرض تمثيليات قصيرةينيّ إحياء المناسبات الدّ  -

 .زيارة المساجد الأثرية الكبرى والمتاحف -

 .زيارة المؤسسات التي ترعى المسنين -

 .عطوّ ع والتّ برّ المشاركة في حملات التّ  -

 .حلات المدرسيةالمشاركة في الرّ  -

 .عاون الاجتماعيالتّ  -

ة عليميّ م، تعمل على ترقية وتنمية قدراته ومهاراته التّ ا للمتعلّ ة جدّ هذه الأنشطة مهمّ  فكلّ 
  .المدرسة الجزائرية للأسف أهملت هذا الجانب أنّ  ر عليها، إلاّ ة، ورغم هذه الأهمية التي تتوفّ والمعرفيّ 

  ":انيالجيل الثّ "نة الأولى متوسط ة في السّ غة العربيّ أنشطة اللّ * 

نة الأولى ة في السّ غة العربيّ ة باللّ ة الخاصّ ميّ علّ الجديد الذي طرأ على الأنشطة التّ  إنّ كإشارة فقط، 
رة في هذا الجيل وزيع، فالأنشطة المقرّ تغيير في المصطلحات، وطريقة التّ  عليم المتوسط، ما هو إلاّ من التّ 

ميادين المقطع "ا جاء توزيعها وفق ثلاثة ميادين أطلق عليها ابق، وإنمّ هي نفسها في الجيل السّ 
  ".عليميالتّ 

  ):فويعبير الشّ التّ (ميدان فهم المنطوق وإنتاجه  -1

امعين وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر السّ وت، لإثارة إلقاء نص بجهارة الصّ «هو 
تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها المرسل، ويجب  ابة، بحيث يشتمل على أدلة وبراهيناستج

امع قد يقتنع بفكرة ما، ولكن لا يعنيه أن السّ  لأنّ " الاستمالة"أن يتوافر في المنطوق عنصر 
ن ق الغرض مه يحقّ وهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنّ  )1(،»ذ فلا يسعى لتحقيقهاتنفّ 

 .بالمطلو 

  
                                                           

  .04ارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوسط، صوز  -)1(
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  ):قراءة مشروحة، ظاهرة لغوية، دراسة نص(ميدان فهم المكتوب  -2

تناول مجموعة من المركبات ى دلالات مقروءة، تموز إلة تترجم الرّ عمليات فكريّ «هو 
 ويعتبر أهم وسيلة يكتسب )1(،»)صوتقييم النّ ، الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات(

  .مون من خلالها المعرفةالمتعلّ 

قراءة تحليلية واعية،يصدر  عة الأنماطلميذ نصوصا نثرية وشعرية متنوّ المشروحة يقرأ التّ  في القراءة
  .مستعملا مختلف الموارد المناسبة في وضعيات تواصلية دالة هبأسلوب في شأا أحكاما، ليعيد تركيبها

ص واهد من النّ مين لاستخراج الشّ م المتعلّ ه المعلّ يوجّ ) أعرف قواعد لغتي(ة غويّ اهرة اللّ وفي الظّ 
ة، عن طريق أسئلة دقيقة، مستخدما بذلك المقاربة ة والأسلوبيّ احية الفكريّ المقروء، والمدروس من النّ 

وأحكامها، ليعطيهم في الأخير رة واستنتاج تعريفها ة المقرّ غويّ اهرة اللّ ههم لمناقشة الظّ يوجّ  ة، ثمّ صيّ النّ 
  .ثبيت وتمرينات أخرى تنجز في البيتعم والتّ تطبيقات واردة في الكتاب المدرسي أو بعدها قصد الدّ 

ة بواسطة أسئلة هادفة من قبل الأستاذ ص إلى وحدات فكريّ م النّ ص يقسّ ا في دراسة النّ أمّ 
ص، للوقوف في الأخير عند ظاهرة فنية النّ ئيسية والأفكار الجزئية وأساليب تدرس فيها الفكرة الرّ 

تدرس وتناقش، وتستعمل في جمل أو سياقات من إنتاج  ص بتوجيه الأستاذ، ثمّ تستخرج من النّ 
  )2(.مينالمتعلّ 

  .في الظاّهرة الفنية أيضا يكلف التّلاميذ بحلّ تمارين عنها قصد اختبارهم

  ):عبير الكتابيالتّ (ميدان إنتاج المكتوب  -3

سليم وبأسلوب منطقي منسجم  غة المكتوبة بشكلالقدرة على استعمال اللّ «هو 
ة لعملية هائيّ ورة النّ لصّ فهو ا.)3(»تترجم من خلاله الأفكار والعواطف والميولواضح،

  .مينشاطات الكتابية الممارسة من طرف المتعلّ النّ  يتجسد من خلال كلّ الإدماج،

                                                           

  .04وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوسط، ص -)1(
  .33،31بومشاط، دليل الأستاذ، مادة اللغة العربية، السنة الأولى من التعليم المتوسط، ص صمحمد و  محفوظ كحوال -)2(
  .05وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، مرجع سابق، ص -)3(
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هة رة، إضافة إلى ذلك نشاط الأعمال الموجّ الأنشطة المقرّ ع فيها جميع هذه هي الميادين التي تتوزّ 
  .والمعالجة البيداغوجية

  :ظةو حمل 

نة على مناهج السّ  إلاّ  طبقت ،)2016(ى المناهج هذا العام ات الجديدة التي طرأت علغيرّ التّ 
على باقي الأطوار  ة، في انتظار تطبيقهاغة العربيّ اج اللّ ، من بينها منه)لور الأوّ الطّ (الأولى متوسط 

  ).ابعة متوسطنة الرّ الث يشمل السّ الثة متوسط، والثّ انية والثّ اني ويشمل مستوى الثّ الثّ (

II-  ّةعليميّ طرائق ووسائل العملية الت:  
تنبع أهميتها من كوا الأداة التي ة، بويّ ة والترّ عليميّ  العملية التّ ا فيدريس ركنا أساسل طريقة التّ تمثّ 

ة منوط باختيار عليميّ نجاح العملية التّ  مة ويستوعبها، لذا فإنّ لميذ على أن يفهم المادة المتعلّ تساعد التّ 
رة، وكذلك ة والبيئة المتوفّ عليميّ لاميذ، والمادة التّ الملائمة من حيث مستوى التّ " ةدريسيّ ريقة التّ الطّ "

  .اةاهتمامهم لبلوغ الأهداف المتوخّ  لاميذ، وإثارةالتي من شأا تحفيز التّ " الوسائل المعينة"باختيار 

  :دريسطرائق التّ  - /1

ة، لما لها من دور كبير في عليميّ ة في العملية التّ الة والمهمّ دريس من الأدوات الفعّ تعتبر طرائق التّ 
م لا يمكن تحقيق الأهداف بعها المعلّ راسية، فمن دون طريقة تدريسية يتّ ة الدّ وتسيير الحصّ تنظيم 

  .ةبويّ الترّ 

  :ريقةتعريف الطّ  -1/1

  :غويعريف اللّ التّ  -أ

ريق العظمى، وكذلك ، والطّ الأعظمُ  ريقُ الطّ : ث، نقولر وتؤنّ بيل، تذكّ ريقة أو السّ الطّ 
  )1(.والجمع طرائق وأطرقة، وطرقبيل،السّ 

  

                                                           

  .264ص ،10، مج2004، 4، طبيروت، لبناندار صادر، ، )قَ رَ طَ (مادة ابن منظور، لسان العرب،  -)1(
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هج، وجمعها طرائق، ومنه في القرآن الكريم من قصة يرة والمسلك والنّ وهي المذهب والسّ 
﴿ وَ أنَا مِنا : أي بمذهبكم وسنتكم، وفي سورة الجن )1( ﴾ الَْمُثـْلَى بِطَريِقَتِكُمُ  يَذْهَبَاوَ  ﴿:فرعون

قا مختلفة أهواؤنا، وورد في سورة الجن ا فر أي كنّ  )2( كُنا طَرَائِقَ قِدَادًا ﴾  الصالِحُونَ وَ مِنا دُونَ ذَلِكَ 
  .ويهج السّ أي لو استقاموا على النّ ، )3(اسْتـَقَامُوا عَلَى الطريِقَةْ ﴾ أَن لَوِ  ﴿ وَ :أيضا

  :عريف الاصطلاحيالتّ  -ب

  :ة تعاريف، نذكر منهالها عدّ 

مادة من المواد، وهي  روس في أيّ درس من الدّ  لاميذ أيّ م التّ بعها لتفهيهي الوسيلة التي نتّ  -
ذ راسة، ونعمل على تنفيذها في تلك الحجرة التي تنفّ خطة نضعها لأنفسنا قبل أن نصل إلى حجرة الدّ 

  )4(.م وغاياتهعلّ فيها أهداف التّ 

فظي كتيكي واللّ الخطة أو الأسلوب الفني أو التّ «: افها حامد محمد القنواني على أّ ويعرّ  -
ة نظريّ ة، سواء كانت مادة من المواد الأساس لاميذ في أيّ رس للتّ م لتفهيم الدّ بعه المعلّ الذي يتّ 
  )5(.»ةة أو تطبيقيّ أو عمليّ 

ز به عن غيره من لاميذ والذي يتميّ رس للتّ م تقديم الدّ بمعنى هي الكيفية التي يتناول ا المعلّ 
  .ريقةمين الذين يستخدمون نفس الطّ المعلّ 

  :عاريف وغيرها يمكن استخلاص الآتياستنادا إلى هذه التّ 

س معلوماته وينقلها ذلك الأسلوب الذي يعرض به المدرّ  تعدّ : قليديريقة في مفهومها التّ الطّ  -
ر أو من تهم في تلقي المعلومات وحفظها سواء كانت من الكتاب المقرّ لاميذ الذين تنحصر مهمّ إلى التّ 

  .ممها المعلّ ملخصات يقدّ 

                                                           

  .63سورة طه، الآية   -)1(
  .11سورة الجن، الآية  -)2(
  .16سورة الجن، الآية  -)3(
، 1999ط، .د ، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر،-أسسه وتطبيقاته- حثروبي، نموذج التدريس الهادف محمد الصالح -)4(

  .44ص
  .26ص ،2006، 1لحديثة، أربد، الأردن، طعالم الكتب ا التدريس المعاصر،طرائق وأساليب محمود داود سليمان،  -)5(
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س لتوجيه نشاط تعني الأسلوب الذي يستخدمه المدرّ : ريقة في مفهومها الحديثوالطّ  -
  .موا بأنفسهم فيستعملوا قدرام الفكرية لتطوير معارفهم العمليةنهم من أن يتعلّ ا يمكّ وجيهً لاميذ تالتّ 

  :دريستعريف التّ  -1/2

درّس : عليم، فيقال، ومعناه التّ )سَ دَر (دريس من الفعل تشتق كلمة التّ  :غويعريف اللّ التّ  -أ
  )1(.وتعهده بالقراءة والحفظ لئلا ينساهدرّسه : الكتاب ونحوه أي قام بتدريسه، وتدارس الكتاب ونحوه

أَنْ يُـؤْتيَِهُ اللهُ  ﴿ مَا كَانَ لبَِشَرٍ  :ة آيات منهافي عدّ " درّس"وقد جاء في القرآن الكريم الفعل  -
ةَ ثمُ يَـقُولَ للِناسِ كُونوُا عِبَادًا لي مِنْ دُونِ اللهِ وَ لَكِن  الْكِتَابَ وَ الْحُ  بُـوكْمَ وَ الن َينَ بِمَا  كُونوُا ربِاني

  )2(.مُونَ الْكِتَابَ وَ بِمَا كُنْتُمْ تَدْرُسُونَ ﴾كُنْتُمْ تَـعْلَ 

  :عريف الاصطلاحيالتّ  -ب

م علّ التّ "راسات إلى جانب مصطلحي دريس حديثا وقد لقي العديد من الدّ مصطلح التّ  يعدّ 
شاطات التي يؤديها ل في مجموعة من النّ يتمثّ  ،)3(مم والمتعلّ فهو عملية تواصلية لغوية بين المعلّ " عليموالتّ 

  .دةة محدّ مين في الوصول إلى أهداف تربويّ موقف تعليمي لمساعدة المتعلّ س في المدرّ 

وذلك لما  ،)4("دريس فنّ التّ " بويين إلى أنّ يخلص الأستاذ عبد العليم إبراهيم وبعض الباحثين الترّ 
ر إذ ان مفكّ فهو هنا فنّ . عاملغة والحركة والتّ فكير واللّ وجمالية في التّ س من قدرات ابتكارية يظهره المدرّ 

  ...،ان خطيب إذ امتاز بقدرة فائقة على جذب المستمعينبقدرة عالية على إنتاج الأفكار، وفنّ  امتاز

ب عليه  تدرّ في مجال معينّ  قام يبدي تفوّ المعلّ  ، لأنّ ادريس علما البعض الآخر فيعتبرون التّ أمّ 
لذا ا،ب عليه تدريبا منطقيّ كون قد تدرّ  يقا في مجال معينّ م الذي يبدي تفوّ وفي الواقع، المعلّ .تدريبا فائقا

  .في آن واحد ولا يمكن الفصل بينهما علم وفنّ فهو مزدوجة دريس نظرة يمكن أن ننظر إلى التّ 

                                                           

، 2011ط، .عبد الحميد حسن شاهين، استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجية التعلم وأنماط التعلم، الإسكندرية، د -)1(
  .05ص

  .79سورة آل عمران، الآية  -)2(
، 1، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، دار الرضوان، عمان، الأردن، طعمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني -)3(

  .141، ص2013
  .23، ص1966، 3عبد العليم إبراهيم، في طرق التدريس الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف، مصر، ط -)4(
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  :طريقة التّدريس -1/3

بيعية وتنفيذها في مواقف الحياة الطّ وسيلة لوضع الخطط «: ادريس بأّ تعرف طريقة التّ 
  )1(.»س وإرشادهلاميذ بتوجيه من المدرّ التّ  التي تؤدي إلى نموّ 

دة نة ويضع خطة محدّ حيث يستند إلى طريقة معيّ  اهوموجّ  اس مرشديكون دور المدرّ : أي
  .لاميذلإيصال المعلومات والخبرات إلى التّ 

 "الدريس الفعّ عليمي، والتّ المنهاج التّ : "ة محسن كاظم الفتلاوي في كتااترى سهيل
دريس التي دريس هي عبارة عن إجراءات تفاعلية تستند إلى العديد من استراتيجيات التّ طريقة التّ :بأنّ 

م في علّ مين والإشراف عليها من أجل إحداث التّ م لتوجيه نشاطات وفعاليات المتعلّ يستخدمها المعلّ 
  )2(.جوانب مختلفة

ما كانت هذه الأداة ملائمة للموقف هي أداة ناقلة للعلم والمعرفة، كلّ دريس طريقة التّ  �
  .ة المتحققة أكثر فائدةعليميّ كانت الأهداف التّ عليمي،التّ 

  :دريسريقة في التّ أهمية الطّ  - 1/3-1

  )3(:ريقة فيما يليتتجلى أهمية الطّ 

شأا اختزال دريس بوضوح وتسلسل منطقي، ومن س على تحقيق أهداف التّ تعين المدرّ  -
  .الوقت والجهد في ذلك

م من فقرة إلى قال المنظّ تر فرصة الانج، وتوفّ ة بتدرّ عليميّ لاميذ إمكانية متابعة المادة التّ تتيح للتّ  -
  .سأخرى ومن موقف إلى آخر بوضوح، محققين في ذلك أفضل تواصل بينهم وبين المدرّ 

  .ممات عند المتعلّ علّ تسهل حصول التّ  -

  .متطوير مختلف قدرات ومهارات المتعلّ تسهم في  -

                                                           

  .52، ص1983، 1يروت، لبنان، طرشدي لبيب وآخرون، الأسس العامة للتدريس، دار النهضة العربية، ب -)1(
  .374، ص2006، 1ط عمان، الأردن، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، دار الشروق، -)2(
  .63ص، 2006، 1دار الشروق، عمان، الأردن، ط في أساليب تدريس اللغة العربية، محسن علي عطية، الكافي -)3(
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  .دةة وفق خطوات مضبوطة ومراحل محدّ عليميّ م المادة التّ تنظّ  -

  .م نحو المادة، وتحبيبها إليهمة المتعلّ تسهم إسهاما كبيرا في إثارة دافعيّ  -

  :دريسة التي تبنى عليها طرائق التّ القواعد الأساس - 1/3-2

  :ة التي تبنى عليها منهاكز على مجموعة من القواعد الأساسدريس ترتمن المعروف أن طرائق التّ 

  .ج من المعلوم إلى اهول، أي ربط المعلومات القديمة بالجديدةدرّ التّ  -1

م سهلا قد يكون صعبا عند بعض ما يراه المعلّ  إنّ عب، هل إلى الصّ ج من السّ درّ التّ  -2
  )1(.لاميذلاميذ، لذا يجب أن ننطلق من مستوى فهم التّ التّ 

لميذ وفق ما وصلت إليه م أن يأخذ بيد التّ ج من البسيط إلى المعقد، على المعلّ درّ التّ  -3
  .يحاول دراسة الأجزاء ثمّ  العقل يدرك الكلّ  م التي ترى أنّ علّ نظريات التّ 

يحاول  لا ثمّ أوّ  ة ثانية، فالعقل يدرك الأشياء ككلّ مرّ  إلى الكلّ  إلى الجزء ثمّ  ج من الكلّ درّ التّ  -4
  .فاصيل بعد ذلك يقوم بتركيبهادراسة التّ 

لميذ في بداية تعليمه يستعمل جميع التّ  د، من المعروف أنّ ج من المحسوس إلى ارّ درّ التّ  -5
م إدراك هذه العملية من ة، ولذلك على المعلّ ة أو معرفيّ حركيّ  تحواسه لكسب المعلومات سواء كان
  .ية إلى أن يصل تجريدهاعلمية مبسطة وبأمثلة حسّ خلال تقديم المفاهيم بواسطة تجارب 

روس كالعلوم والهندسة من ظري، يمكن الانتقال في كثير من الدّ ج من العملي إلى النّ درّ التّ  -6
ة في هذا لميذ للبحث وتقصي الحقائق العلمية، وخاصّ ، وذلك لتوجيه عقل التّ )ةظريّ جربة إلى النّ التّ (

  )2(.واحيبشكل مذهل في جميع النّ الوقت الذي زادت فيه المعارف 

الف ذكرها، وهي قواعد تستنبط اجحة هي التي ترتكز على الأسس والقواعد السّ ريقة النّ فالطّ 
  .دريسمن طبيعة التّ 

  

                                                           

  .69استراتيجيات تطوير المناهج وأساليب التدريس الحديثة، صمصطفى نمردعمس،  -)1(
  .70المرجع نفسه، ص -)2(
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  :دريسرائق المستخدمة في التّ الطّ  - /2

ر مجموعة من الإمكانات والوسائل يستخدمها س أن يوفّ للمدرّ  ، لابدّ دريسلنجاح عملية التّ 
طرائق : مناها إلى قسمينرائق قسّ بطرق مختلفة، للوصول إلى أهدافه، ومن هنا ظهرت مجموعة من الطّ 

  ).الحديثة(دريس بالكفاءات وطرائق التّ ) القديمة(دريس بالأهداف التّ 

  :دريس بالأهدافطرائق التّ  -أ

ة، والمحور عليميّ العملية التّ  ال فيس العنصر الإيجابي والفعّ ل فيها المدرّ رائق القديمة، التي يمثّ وهي الطّ 
 والتي لا زالت) القديمة(دريس وفق المقاربة بالأهداف ومن أشهر طرائق التّ . الذي ترتكز عليه الأساس

  : وقتنا الحاضر نجدمين حتىّ ف من قبل بعض المعلّ توظّ 

  ):المحاضرة(طريقة الإلقاء : أولا

بوي في ميدان م العلمي والترّ قدّ طويلة رغم التّ ة دريس منذ مدّ ائعة في التّ رائق الشّ من الطّ  تعدّ 
عرض الحقائق والمعلومات في عبارات متسلسلة ة على قليديّ ريقة التّ فس، تعتمد هذه الطّ بية وعلم النّ الترّ 

رح وتبسيط المفاهيم بورة للشّ ، وأحيانا يستعمل السّ )1(لاميذ وهم يستمعون إليهم على التّ يسردها المعلّ 
 .الغامضة

  ):المقدمة، العرض(ريقة على خطوتين هما هذه الطّ تقوم 

لاميذ للمعلومات رس، الغرض منها إعداد عقول التّ عبارة عن تمهيد للدّ : المقدمة •
 .ابقرس السّ الحديثة ويئتها للموضوع الجديد من خلال تذكيرهم بالدّ 

 ه، من حقائق وتجاربرس كلّ ن موضوع الدّ ه يتضمّ رس، لأنّ وهو أساس الدّ  :العرض •
حيح، لذلك نجده يستهلك الجزء الأكبر من وصولا إلى استنباط القواعد العامة والحكم الصّ 

 )2(.ةالحصّ 

 

 
                                                           

  .201، ص2007، 1محمد إسماعيل عبد المقصود، المهارات العامة للتدريس، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، ط -)1(
  .344ت، ص.، د1الطرفين للنشر والتوزيع، طمحمد صالح بن علي، المرشد النفيس إلى أسلمة طرق التدريس، دار  -)2(
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 :من مزاياها: ريقةمحاسن هذه الطّ 

  .ة قصيرةم من تدريس قدر كبير من المعلومات في مدّ ن المعلّ الاقتصاد في الوقت، حيث تمكّ  -

 .معلومات دقيقة م نظرة شاملة عن الموضوع وتقدمتعطي للمتعلّ  -

 .ةعليميّ  في العملية التّ ين أساسذين يعتبران عاملينمع والبصر اللّ تمد على حاستي السّ تع -

 )1(.شويق ومثيرة للانتباهمثيرة للتّ  -

 :من عيوا: ريقةمساوئ هذه الطّ 

 .الحفظ ة، ولا تم بتنمية وعيه وإدراكه، وتجبره علىعليميّ لميذ محورا للعملية التّ لا تتخذ التّ  -

 .رسم، حيث يلقى عليه العبء طوال الدّ تسبب الإجهاد والإرهاق للمعلّ  -

 .لميذ سلبيا فيتلقى المعلومات دون مناقشتهايكون التّ  -

 )2(.مينلا تأخذ في الاعتبار حقيقة الفروق الفردية بين المتعلّ  -

م روح تربي في المتعلّ  لاا ة، لكوبويّ ريقة لا يعتمد عليها كثيرا في المنظومات الترّ هذه الطّ  �
ة أطول في الموضوع الواحد، أي تجعل المتلقي كيز لمدّ ترّ حليل، وتجعله لا يستطيع الالإبداع والتّ 

  . معلّ سلبيا في عملية التّ 

  :لقينطريقة التّ : ثانيا

مين، وتعتمد هذه ة وأكثرها شيوعا واستخداما بين المعلّ دريسيّ ق التّ ائر هي إحدى أبسط الطّ 
، وما يمتلكه من مفردات هم وعلى ذاكرته وغزارة معلوماتدريس على جهد المعلّ ة في التّ قليديّ التّ  ريقةالطّ 

 ّمين الذين عليها استقبالها ب إرسال معلومات المتعلّ ا تتطلّ وألفاظ وعبارات، وهي طريقة غير صعبة لأ
    )3(.لها بكل سهولة ويسروتقبّ 

                                                           

  .86، ص2008، 1محمد عصام طربيه، طرق وأساليب التدريس الحديثة، دار حمورابي للنشر، عمان الأردان، ط -)1(
  .59، ص2012، 7صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة للطباعة، الجزائر، ط -)2(
، 1طرائق واستراتيجيات، جمعية المعارف الإسلامية الثقافية، بيروت، لبنان، ط: ، التدريسمركز نون للتأليف والترجمة -)3(

  .65، ص2011



��� ا��ّ�� ا�����ّ� �� ا��ّ���� ا���
��: ا�	�� ا������ط�ا$& وو��$� #"ر � أ  

 

166 

 

  :ملحوظة

" لقينالتّ " و" الإلقاء: " ية، أيالإلقائية هي نفسها الإلقانريقة طّ ال هناك من يعتقد أنّ 
منهما  دوا دلالة كلّ غة فرقوا بين المصطلحين، وحدّ مصطلحات يدلان على معنى واحد، ولكن أهل اللّ 

  :  )*( ولتوضيح ذلك نسوق ما ذكر في معجم الغني

 ).مصدر لَقنَ ] (ل ق ن: [تَـلْقِينٌ  -

  .اها لتحصيلهاأي إفهامهم وتعليمهم إيّ : لتلاميذهيسعى إلى تلقين مواد جديدة 

 ).ألَْقَى: مصدر(، ]ل ق ي: [إلِْقَاءٌ  -

  .رَمْيُها: إلِْقَاءُ الشبَكَةِ فيِ البَحْرِ 

  )1(.إِعْطاَؤُهَا، أي الحديث في موضوع أمام جمهور: إلِْقَاءُ محَُاضَرَةٍ 

 :لقينمراحل طريقة التّ  •

غوي دريس، وضّح معالمها العالم اللّ ة في التّ خطوات أساسيريقة على خمس اعتمدت هذه الطّ 
  :، وهي كالآتي )*()Herbert" (هربارت"

صلة بموضوع ر والمعارف والخبرات القديمة المتّ ة الأفكامراجعفيها  وتتمّ  :هيئةمهيد أو التّ التّ  -1
 .مينرس الجديد، واستدعاء تلك الأفكار لجذب انتباه المتعلّ الدّ 

 راسي الجديد عن  مين إلى فهم الموضوع الدّ م بالمتعلّ وفيها يخطو المعلّ  :وضيحالتّ العرض أو  -2

  

 

                                                           

مادة ومصطلح، تأليف عبد الغني أبو  30000يحتوي على تعريف لـ ) عربي عربي(قاموس الكتروني : معجم الغني - (*)
  .ب والعلوم الإنسانية، عين السّف، الدار البيضاء، المغربالعزم،أستاذ التّعليم العالي بجامعة الحسن الثاّني، كلية الآدا

  .http://www.arabdict.com/ar: موقع خاص بالبحث في مجموعة من المعاجم العربية والأجنبية -)1(
  .في نظريةّ الترّبيّة في اية القرن التّاسع عشر فيلسوف وتربوي ألماني، أثرّ كثيرا) 1841-1776(هيومان فريدريش هاربت   - )*(
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بالأشياء المحسوسة  الاستعانة الوسائل الممكنة و توضيح المعلومات والأفكار والخبرات بشتىّ طريق 
 )1(.مينوخبرات المتعلّ 

لاميذ معرفته وما هو وهي خطوة الموازنة والمقارنة بين ما سبق للتّ  ):المقارنة(بط الرّ  -3
به م بالمقارنة والموازنة بين المعلومات الجديدة والقديمة وذلك من خلال أوجه الشّ ففيها يقوم المعلّ جديد،

ا هفوا عليه، وهذه الخطوة يعتبر لاميذ في لحظتهم تلك وبين ما سبق أن تعرّ والاختلاف بين ما يتلقاه التّ 
 .اضرورية جد " هاربارت"

القواعد العامة والأفكار  استنتاج واستنباط في هذه المرحلة يتمّ : أو الاستنباط الاستنتاج -4
ة بأسلوب ئيسلاميذ بصياغة هذه القواعد والأفكار الرّ م بمشاركة التّ رس، حيث يقوم المعلّ ة للدّ ئيسالرّ 

 .ط، يساعدهم في فهم ما يعرض عليهممبسّ 

اكتساا والوصول إليها في  والقواعد التي تمّ دريب على المعارف وهي خطوة التّ : طبيقالتّ  -5
 )2(.ا يساعد على حفظها وفهمهاابقة ممّ الخطوات السّ 

م دور البطولة، فيكون مصدر كبير طريقة الإلقاء، يتقمص فيها المعلّ   ريقة تشبه إلى حدّ هذه الطّ 
ثابة خزان لملء م على الحفظ والاستظهار، عقله بمه، بينما يقتصر دور المتعلّ المعلومات والموجّ 

  .المعلومات

 :لقينمحاسن طريقة التّ  •

دخل ب منه التّ م لا يقف عند مشكلاته التي تتطلّ ريقة مزايا قليلة كوا تجعل المتعلّ لهذه الطّ  -
ا ما زالت تستعمل في مدارسنا حاليا وبشكل أّ  قد، إلاّ ها بنفسه، ومن هنا لقيت كثيرا من النّ لحلّ 

  .يعتمد على أستاذهم مكثف، ونجد المتعلّ 

 .عليمطبيق وموافقة لمختلف مراحل التّ التّ  سهلة -

 .هنقاط الغامضة، وثبوت الأفكار في الذّ تفيد في توضيح بعض النّ  -
                                                           

، 1غسان يوسف قطيط وسمير عبد السالم الخرسان، الحاسوب وطرق التدريس والتقويم، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط -)1(
  .110، ص2009

، 6حياء العلوم، بيروت، لبنان، طبشير عبد الرحمان الكلوب، الوسائل التعليمية التعلمية إعدادها وطرق استخدامها، دار إ -)2(
  .10، ص1996
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 .مين استقبال المعلومات بسهولة دون بذل مجهود كبير لتحصيلهاتتيح للمتعلّ  -

 :عليها ا يعابممّ : ريقةمساوئ هذه الطّ  •

  .ناول دون عناء الاستكشافسهلة التّ م معلومات فظي الذي يقدّ كل اللّ تأخذ الشّ  -

 .لقين ستكون معارف جامدةلميذ عن طريق التّ المعارف التي يحصل عليها التّ  -

لاميذ، فالأسلوب المستخدم واحد لجميع ريقة للفروق الفردية بين التّ عدم مراعاة هذه الطّ  -
 .لاميذالتّ 

الي لا يستطيع أن رس تؤدي به إلى الإتكالية وبالتّ كته في الدّ لميذ، وعدم مشار عدم فاعلية التّ  -
 )1(.عمل بمفرده يقوم بأيّ 

ز انتقادات كثيرة، باعتبارها طريقة تقليدية تركّ " هاربرت"لهذه الأسباب لقيت طريقة  �
رس ويناقش ويشرح ويسأل في ر الدّ م، وتطلب منه كثيرا من الجهد، فهو الذي يحضّ على المعلّ 

وعلى  .لديه انجذابا كبيرا أو نفورا دُ ل وَ ا ي ـُلميذ يستمع ويستقبل المعلومات فقط ممّ التّ حين نجد 
ريقة الإلقائية ريقة فهي تبقى الأكثر انتشارا واستخداما مثل الطّ غم من قدم هذه الطّ الرّ 
 .)المحاضرة(

  :طريقة الحوار والمناقشة: ثالثا

وسقراط حيث كانا يتبعاه في توجيه تفكير تلاميذهم عليم يرجع إلى أرسطو أسلوب قديم في التّ 
وتشجيعهم على البحث في القضايا المطروحة عليهم، وتعتبر طريقة الحوار والمناقشة وسيلة للاتصال 

ل عن طريقة الإلقاء أسلوب معدّ  فهي بذلك تعدّ  ،)مم والمتعلّ المعلّ (ة عليميّ بين طرفي العملية التّ  يالفكر 
م وتلامذته أثناء عرضه للمادة فوي بين المعلّ مد على لون من ألوان الحوار الشّ أو المحاضرة، إذ تعت

 .ةعليميّ التّ 

  

                                                           

  .158محمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، تحليل العملية التعليمية، ص -)1(
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 م لتحديد موقف، أو حلّ م والمتعلّ من المعلّ  الأداة التي يستعملها كلّ : اريقة بأّ تعرف هذه الطّ 
المترابطة التي مجموعة من الأسئلة المتسلسلة « إلخ، عن طريق ....إشكال، أو توضيح مفهوم، 

تلقى على المتعلّمين بغرض مساعدتهم على التّعلّم، بإيصال المعلومات الجديدة إلى عقولهم 
  )1(.»وتوسيع آفاقهم أو اكتشاف نقصان معرفتهم أو خطئه

 :شروط نجاحها •

يد على الأخذ بمجموعة من أكالتّ ريقة المبتغى من استخدامها، تمّ ق هذه الطّ لكي تحقّ 
  :من أبرزها لعلّ الشّروط،

لاميذ لموضوع انتباه التّ  لشدّ ) إلخ....قصة، أو طرفة، أو نكتة، (ق أن تبدأ المناقشة بعرض شيّ  -
 .ساؤلفكير والتّ رس وتشويقهم وتحفيزهم على التّ الدّ 

 .الاا يجعل من الحوار عاملا إيجابيا فعّ ا ديمقراطي جو  والحوارسود المناقشة أن ي -

 .ها وقائدا لهام موجّ لاميذ للمناقشة دون الإخلال بنظام القسم، والمعلّ إعطاء الحرية للتّ  -

ما يعيق الحوار والمناقشة من ألفاظ، ومعاملات من شأا أن  م أن يتجنب كلّ على المعلّ  -
 )2(.إلخ....عنيف وبيخ والاستهزاء والتّ لاميذ، كالتّ تكبت آراء التّ 

 :يمكن إيجاز أبرز مزاياها فيما يلي :ريقةمحاسن هذه الطّ  •

 .م باعتباره مشاركا ليناقش، يسأل، يحاور، يثري، يجيبتنظر للمتعلّ  -

، وتنمي لديهم حبّ ليمعليم السّ فكير والتّ دريب على التّ لاميذ فرص التّ يء للتّ  -
  .التّعاون،والعمل الجماعي

  .حاجام الحقيقيةالتّلاميذ و درسه على أساس مستوى تجعل المعلّم متحكّما في توجيه  -

 

                                                           

  .124عبد اللطيف حسين فرج، المناهج وطرق التدريس التعليمية الحديثة، ص -)1(
  .96طرائق واستراتيجيات، ص: مركز نون للتأليف والترجمة، التدريس -)2(
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ة بويّ اهات الترّ م وهذا ما يتفق والاتجّ ة بدلا من المعلّ عليميّ لميذ مركز العملية التّ تجعل التّ  -
 )1(.الحديثة

 :من عيوا :ريقةمساوئ هذه الطّ  •

لاميذ وخروجهم عن الموضوع م قد تؤدي إلى تشتت أفكار التّ كثرة الأسئلة التي يطرحها المعلّ  -
 .العلمي المراد تعليمه لهم

لاميذ على فوي دون الاستعانة بالوسائل الأخرى التي تساعد التّ الاعتماد على الحوار الشّ  -
 .يةاكتساب خبرات حسّ 

-  اتحتاج إلى وقت طويل نسبي. 

 )2(.رسريقة والأسلوب دون الهدف من الدّ لاميذ بالطّ م والتّ اهتمام المعلّ  -

م عاون المتبادل بين المعلّ فاعل والتّ طريقة المناقشة تعتمد على التّ  يمكن القول أنّ  �
لون نقطة الارتكاز مين يمثّ المتعلّ  نّ ة، وأل إلى الحقائق والأهداف المرجوّ وصّ مين من أجل التّ والمتعلّ 
  .فيها

  ):الاستقرائية(ريقة الاستنباطية الطّ : رابعا

متعاكستين ينطبق على كليهما معنى الاستنباط وهو ريقة الاستنباطية تنقسم إلى طريقتين الطّ 
تحليل «؛ وتعني "الإستنتاجية"أو " القياسية"ريقة الأولى تسمى الاستخراج والاستخلاص، الطّ 

ات جمع الجزئيّ «تعني ؛ و "الإستقرائية"الثاّنية تسمى و  .»اتالكليّات للوصول إلى الجزئيّ 
  )3(.»واستقصاءها للوصول إلى الكليّات

 

                                                           

  .186، ص2010، 1هادي طوالبة وآخرون، طرائق التدريس، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -)1(
، 2009، 1عادل أبو سلامة وآخرون، طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة، عمان، الأردن، ط -)2(

  .149ص
  .103صطرائق واستراتيجيات، : مركز نون للتأليف والترجمة، التدريس -)3(
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ة بأسئلة فكيريّ مين من خلال استثارة قدرام التّ م باستخراج المعلومات من المتعلّ يقوم المعلّ  وفيها
وهي  .مين اة متتابعة بحيث تنتهي بالمعرفة المراد تعريف المتعلّ عة، أو أدلّ متسلسلة، أو أمثلة متنوّ 

  .دة في المحتوىب تحليلا صحيحا للحقائق والمعارف الموجو طريقة تتطلّ 

  )1(:ة، ينبغي مراعاة ما يليبويّ ة الترّ عليميّ ريقة أهدافها التّ ق هذه الطّ تحقّ ولكي 

 .ريقة في عرضهاتحديد المعارف المراد استخدام هذه الطّ  -

-  دا عند من توزيعا جيّ ا، لذا ينبغي توزيع الزّ ها في تطبيققد تستغرق زمنا طويلا نسبي
 .الواحدة خصوصا إذا كان المحتوى طويلاة استخدامها، وأن لا تستخدم بكثرة في الحصّ 

 .ميني إجابات المتعلّ م بسعة صدره ومهارته في تلقّ سام المعلّ اتّ  -

 :ريقة الاستقرائيةالطّ  -1

بمعنى هو  )2(» معلّ تّ ع مسار المعرفة والالأسلوب الذي يسلكه العقل في تتبّ «الاستقراء هو 
  .صفحّ ي، والتّ حرّ والتّ التتبّع،

ا قة فيها ترتيبا تصاعديّ مط العقلي حيث ترتب الخطوات المطبّ تعتمد على النّ ريقة هذه الطّ 
به ا، وتبدأ بدراسة الجزئيات وفحصها، وملاحظة نتائجها، والموازنة بينها، وتعرف أوجه الشّ وفكريّ 

  )3(.والاختلاف بينهما

فتؤلف منه  ف الحكم الكلّي الذي ينطبق عليها،عر  لأجل أن نتتبع جزيئات نوع معينّ نأن : أي
عرف ة لنغة العربيّ في مختلف الجمل في اللّ ) الفاعل(بع استعمال تستقرئ ونتأن ن: قاعدة عامة، مثل

تكون مرفوعة في مختلف الجمل التي استقرأناها  الكلمة التي تقع فاعلا حكمه الإعرابي، فنرى أنّ 
  :اليةتيجة التّ فننتهي إلى النّ 

                                                           

  .104طرائق واستراتيجيات، ص: مركز نون للتأليف والترجمة، التدريس -)1(
العربي الحديث  حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية والثانوية، المكتب -)2(

  .324، ص1998، 1للنشر والتوزيع والطباعة، الاسكندرية، مصر، ط
محمد رجب فضل االله، الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية، عالم الكتب، الرياض، المملكة العربية السعودية،  -)3(

  .26، ص1998، 1ط
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 كلّ (تيجة قاعدة عامة وهي فنؤلف من هذه النّ .... " مرفوع"الفاعل لغة العرب إنّ : وهي
  ).فاعل مرفوع

 )1(:ة مميزات من أبرزها ما يليريقة الاستقرائية بعدّ ز الطّ تتميّ  :ريقةمحاسن هذه الطّ  •

 .حيح بعد جهد وتفكيرل إلى الجواب الصّ لميذ وحيويته، وبالأخص حين يتوصّ تثير انتباه التّ  -

عبير ة وكذلك التّ م بوضوح ودقّ كلّ التّ  الاستماع بصمت وتفكير ثمّ لقدرة على لميذ اتمنح التّ  -
 .عن الفكرة بأسلوب لغوي صحيح

 .ت المعلوماتكرار الذي يثبّ لميذ من خلال التّ تقوي ذاكرة التّ  -

 .لاميذ وأنفسهمميذه وبين التّ م وتلاة بين المعلّ ق العلاقات الاجتماعيّ توثّ  -

 :من عيوا :مساوئ هذه الطريقة •

 .ر المطلوبب وقتا طويلا في إنجاز المقرّ تتطلّ  -

تحتاج للكثير من الأمثلة، سواء تلك التي لها علاقة بالموضوع الأساسي والتي ليس لها علاقة  -
 .لميذ القدرة على استنباط القاعدةن لدى التّ به، لتتكوّ 

 .ريقة في دروس كسب المهاراتر تطبيق هذه الطّ يتعذّ  -

 )2(.لميذ بفكرة شاملةيخرج التّ رس فلا ء الدّ تجزّ  -

  :ستنتاجية القياسيةريقة الاالطّ  -2

وهي  .ريقة الاستقرائيةعة للخطوة الأخيرة من الطّ صورة موسّ  ريقة الاستنتاجية ما هي إلاّ الطّ 
مين جاهزة لتطبيقها على الأمثلة والحقائق الجزئية م إلى المتعلّ الأسس العامة تقدّ  طبيق، إذ إنّ خطوة التّ 

م من تقديم حقائق جديدة ريقة المعلّ ن هذه الطّ تصدق عليها هذه الأسس والقواعد العامة، وتمكّ  التي
إلى  ر وتشرح حقائق وقواعد سبق وأن ألقيت عليهم فهي تبدأ من الكلّ لاميذ أو تفسّ جاهزة إلى التّ 

  .الجزء
                                                           

  .96، ص2008ط، .يحي محمد تيهان، الأساليب الحديثة في التعليم، دار اليازوري، عمان، الأردن، د -)1(
  .المرجع نفسه، الصفحة نفسها -)2(
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بمثابة أسلوب عقلي يسير فيه  القياس، والذي يعدّ ريقة هو الأساس الذي تبنى عليه هذه الطّ 
  )1(.تائجالفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئية، ومن المبادئ إلى النّ 

طبيق، فصيل، وتنتهي بالتّ مهيد، والعرض، والتّ ة، حيث تبدأ بالتّ ذ عبر أربع خطوات مهمّ تنفّ 
  )2( .ريقةالذي يعتبر الأهم في هذه الطّ 

 :ال في أّ ميزات تعليمية، تتمثّ ريقة القياسية، للطّ : محاسنها 

 .ق وقتا طويلاسريعة ولا تستغر  -

 .فكير الاستنباطي والقياسلميذ عادات التّ تنمي عند التّ   -

 .لا يبذل فيها جهد كبير ،ا طريقة سهلةمين، لأّ يرغب فيها بعض المعلّ  -

د الاستقرائية التي تزوّ ريقة رها، فهي أفضل من الطّ لميذ على حفظ المادة وتذكّ تساعد التّ  -
 )3(.تتركهم يستنتجون القوانين بأنفسهم لاميذ بالمعلومات، ثمّ التّ 

 :نذكر منها) لبياتالسّ (لها العديد من المساوئ : مساوئها •

 .عبهل إلى الصّ ج من السّ درّ م، في التّ علّ ريقة مع قوانين التّ تتنافى هذه الطّ  -

 .رسا قد يقلل من رغبته في الدّ لميذ فرضا ممّ ماذج والأمثلة مفروضة على التّ تكون النّ  -

 .مينريقة معارضة من بعض المعلّ لميذ، لذلك لقيت هذه الطّ تشتت انتباه التّ  -

 )4(.ريقةم سلبية في هذه الطّ مشاركة المتعلّ  -

" الاستنتاج"و" الاستقراء"ريقة الاستنباطية بفرعيها ذكره عن الطّ  يمكننا القول من خلال ما تمّ 
 ّفكير المبني على أسس ة في بناء العقل الإنساني، وفي تقوية ملكات التّ ل ركيزة هامّ تشكّ ا أ

  .حليل والاستنتاج في نسق اشتغالهاتعتمد التّ منطقية،

                                                           

  .323حسني عبد الباري عصر، الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية والثانوية، ص -)1(
  .62، ص2000، 4حسن أحمد شحاته، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط -)2(
  .111تدريس اللغة العربية، صمحسن علي عطية، الكافي في أساليب  -)3(
  .102،101ص محمود داود سلمان الربيعي، طرائق وأساليب التدريس المعاصرة، ص -)4(
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 :دريس بالكفاءاتطرائق التّ  -ب

فهو ة،ميّ علّ م محور العملية التّ دريس بالكفاءات يعتمد على مقاربة منهجية، تجعل من المتعلّ التّ  إنّ 
نة، ويستثمرها في وضعيات إشكالية تواجهه، ومن أجل تحقيق ذلك ينبغي يساهم في بناء كفاءات معيّ 

م في المفاهيم الواردة في المناهج م أن تكون لديه القدرة على بناء المخططات، وأن يتحكّ على المعلّ 
ة والوثائق المرافقة عليميّ ق في فهم المناهج التّ وأن يتعمّ ...) .كفاءة، محتوى، قدرة، مؤشر، هدف، (

ناته ذلك يساعده على فهم الإستراتيجية التي بني عليها المنهاج بجميع مكوّ  م، لأنّ ل المعلّ لها،ودلي
  .وعناصره

شيطة التي تتبنى مبدأ المشاركة دريس الفاعلة والنّ جوء إلى طرائق التّ تفرض المقاربة بالكفاءات اللّ 
م عن طريق علّ اليات وإيجاد الحلول المناسبة لها، والتّ د على معالجة الإشكوالعمل الجماعي، وتؤكّ 

تهم في دراسة الوضعيات لاميذ ومساهمعلى خبرة التّ " شطةرائق النّ الطّ "الممارسة، وترتكز 
م منشطا ، بحيث يكون المعلّ )1(ةميّ علّ ة التّ عليميّ م شريكين في العملية التّ م والمتعلّ وتجعل من المعلّ المناسبة،

ه ضمن اموعة تحت إشراف م فيكون حيويا نشيطا، يقوم بدور ا المتعلّ ما، أمّ زا ومقوّ ومحفّ 
  .إلخ. ...يعمل، يسأل، ينجح، ويخفق، معلّمه،

عليم المتوسط، والتي ة في التّ غة العربيّ رة في مناهج تعليم اللّ ة الفاعلة، المقرّ رائق البيداغوجيّ ومن الطّ 
 طريقة حلّ : ، نجد-الكفاءات-المقاربة الجديدة  دريس وفقم باعتمادها أثناء التّ ينصح المعلّ 

 .المشكلات وطريقة المشروع

 

 

 

 

 

  
                                                           

  .23مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثانية من التعليم المتوسط، ص -)1(
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  :المشكلات طريقة حلّ : أولا

الترّكيز عليها في تدريس العلوم  رائق الحديثة التي يتمّ من الطّ )*(المشكلات طريقة حلّ  إنّ 
  )1(.بأنفسهم) المشكلةلة في للمواقف المتمثّ (مين على إيجاد حلول وذلك لمساعدة المتعلّ عامة،

ها سوف شكلة وحلّ مين في معالجة المشكلات والمواقف المنجاح المتعلّ  فالمختصون مقتنعون بأنّ 
لهذا نجد هذه ،)2(جاح في معالجة القضايا والمشكلات التي يصادفوا في حيام اليوميةلنّ يهيئ لهم ا

تعلّمه كيفية اكتشاف الأخطاء، والوقوف « لميذ حيثاتي للتّ شاط الذّ ريقة تعتمد أكثر على النّ الطّ 
، كما تعودهم على استخدام على المشكلات اللّغويةّ الحقيقية ومعالجتها بأسلوب علمي سليم

  )3(.خطوات التّفكير العلمي

على تلامذته وتوضيح أبعادها، وبعد ذلك ) حل تمرين(م بطرح مشكلة بمعنى أن يقوم المعلّ 
فكير المشكلة، وذلك بتحفيزهم على التّ  للخطوات والعمليات التي تقود لحلّ لاميذ ه التّ يناقش ويوجّ 

  .لاميذل إليه التّ م بتقويم الحل الذي توصّ واسترجاع المعلومات المرتبطة بالمشكلة، بعد ذلك يقوم المعلّ 

 :المشكلات خطوات طريقة حلّ  

  :باع الخطوات الآتيةريقة ينبغي اتّ من أجل نجاعة هذه الطّ 

 .عور بالمشكلةالشّ  -

 .تحديد المشكلة وصياغتها في شكل إجرائي قابل للحل في صيغة سؤال -

 .المشكلة قة بحلّ جمع المعلومات المتعلّ  -

 . أو حلولا للمشكلةل منها حلاّ اختبار ما يمثّ  اختبار الحلول، ثمّ  -

                                                           

مربي وفيلسوف وعالم نفس أمريكي ): 1859 – 1952" (John Deweyجون ديوي "صاحب هذه الطرّيقة هو  - )*(
على أّا حالة وشك وتردد، تقتضي بحثا أو " المشكلة"وزعيم من زعماء الفلسفة البراغماتية ويعتبر من أوائل المؤسسين لها، يعرّف 

  .عملا يبذل في سبيل استكشاف الحقائق التي تساعده على الوصول إلى الحل
  .126، ص2009، 1العلمية وطرائق التدريس، دار المناهج، عمان، الأردن، طسلمى زكي الناشق، المفاهيم  -)1(
  .127المرجع نفسه، ص -)2(
  .332زكريا إسماعيل الضبعات، طرق تدريس اللغة العربية، ص -)3(
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 )1(.تائج وتعميمهال إلى النّ وصّ التّ  -

 :المشكلات شروط نجاح طريقة حلّ  •

  :اليةروط التّ أثناء اختيار المشكلة مراعاة الشّ يجدر 

 .هملاميذ ومع مرحلة نموّ يجدر أن تتناسب المشكلة مع مستوى التّ  -

 .لاميذيجب أن تكون المشكلة مستمدة من بيئة التّ  -

 .م المشكلة عن حاجات واقعية يشعر ا المتعلّ يجب أن تعبرّ  -

 )2(.المشكلات م عن طريق حلّ علّ يتجزأ من عملية التّ قويم جزء لا وجيه والتّ يجب أن يكون التّ  -

 )3(:يمكن إيجازها فيما يليالمزايا، والفوائد لها  هناك العديد من: ريقةمحاسن هذه الطّ  •

 .مين وتساعدهم على استخدامهافكير العلمي لدى المتعلّ ة مهارات التّ تسهم في تنميّ  -

عاون ل المسؤولية والتّ تحمّ : المرغوبة مثلفات مون من خلالها بعض الصّ يكتسب المتعلّ  -
 .فستماد على النّ والاع

دريس ق التّ ائمين على اكتساب المعلومات بصورة أفضل من اكتسام لها بطر تساعد المتعلّ  -
 .الأخرى

 .مين ورغبام وميولهمت المتعلّ تسهم في إشباع حاجا -

 :من عيوا :ريقةمساوئ هذه الطّ  •

 .ريقةلاميذ عند استخدام هذه الطّ لمادة العلمية التي يمكن أن يفهمها التّ ة المعلومات أو اقلّ  -

                                                           

ت، .دط، .وليد أحمد جابر وآخرون، طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاا التربوية، دار الفكر، عمان، الأردن، د -)1(
  .232ص

طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية، دار الشروق، عمان، الأردن،  -)2(
  .90، ص2003، 1ط
، 1عفت مصطفى الطناوي، التدريس الفعال، تخطيطه، مهاراته، استراتيجياته، تقويمه، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -)3(

  .176، ص2009
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ا، وقد لا يستطيع تحديدها بشكل يتلاءم ا حسنً م في اختيار المشكلة اختيارً المعلّ  ققد لا يوفّ  -
 .لاميذونضج التّ 

 )1(.ا بكفاءة عاليةبً ا مدرّ مً وتطلب معلّ  ،تحتاج إلى الإمكانات -

  )2(.أجزاء المقروء حقيق من صحة الفروض لكلّ جريب أو التّ يكفي للتّ راسة لا وقت الدّ  -

  :طريقة المشروع: ثانيا

رائق الحديثة في المشكلات، وتعتبر من أهم الطّ  طريقة المشروع امتدادا لطريقة حلّ  تعدّ 
فس في علاج المشكلات م وتعويده على النّ دف إلى تكوين شخصية المتعلّ دريس،التّ 

  .هافكير في حلّ والتّ ودراستها،

، "وليام كلباتريك"اسع عشر، امن عشر والتّ عليم إلى مربي القرن الثّ ترجع فكرة المشروع في التّ 
  .ةعليميّ في العملية التّ  لميذ وجعله المحور الرئيسي، وغيرهم حين نادوا بحرية التّ "فروبل"، "كروسو"

ومن هناك انتقل المشروع إلى ة في أمريكا، جريبيّ كان لفظ المشروع يستعمل في الأشغال التّ 
وهي " جون ديوي"على أساس فلسفة  الذي بناه" كلباتريك"ل الأمريكي بوي بفضالميدان الترّ 

طريقة " كلباتريك"، وجعل )3(» م وحاجاتهفلسفة الخبرة التي تعطي اهتماما لميول المتعلّ «
علمية لها غايات، ونشاط يرمي المشروع كطريقة للتّدريس، وعلى هذا الأساس يرى أنّ المشروع تجربة 

إلى الإنتاج يمتزج فيه النّشاط العقلي بالنّشاط الجسمي في وسط اجتماعي يتضمّن على علاقات 
  .اجتماعيّة تحقّق نموّ التّلميذ وتكييفه مع اتمع

    

                                                           

  .139، 138، ص ص 2009، 1عاطف الصيفي، المعلم واستراتيجيات التعليم الحديث، دار أسامة، عمان، الأردن، ط -)1(
، 1عزو إسماعيل عنانة ونائلة نجيب الخزندار، التدريس الصيفي بالذكاءات المتعددة، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -)2(

  .34، ص2007
  .92مي وسعاد عبد الكريم الوائلي، الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية، صطه علي حسين الدلي -)3(
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الفعالية القصدية التي تجرى في وسط اجتماعي متصل « : هالمشروع بأنّ " كلباتريك"ف يعرّ 
لأنّ التّلاميذ يقومون بتنفيذ " المشروع"ذا الاسم ، وسميت هذه الطرّيقة )1(»الأفرادبحياة 

  .المشروعات التي يختاروا بأنفسهم ويشعرون برغبة صادقة في تنفيذها

 :ةأنواع المشاريع البيداغوجيّ  •

  :قسمين ها إلىيمكن تقسيم

 :تلميذ إنجاز المهام لوحده، وهي على نوعين وفيها يتولى كلّ  :المشاريع الفردية -1

على حدة، كأن يطلب من   لاميذ تنفيذ المشروع نفسه كلّ يطلب من جميع التّ : لوع الأوّ النّ  -
 .مده المعلّ  من مكتبة المدرسة يحدّ واحد فيهم تلخيص كتاب معينّ  كلّ 

 باختيار وتنفيذ مشروع معينّ ة راسيّ تلميذ في اموعة الدّ  هو عندما يقوم كلّ : انيوع الثّ النّ  -
 .مين أو كلاهما معام أو المتعلّ تحديدها من قبل المعلّ  من مجموعة مشاريع يتمّ 

ن فيما بينهم لتنفيذ مشروع عاو لاميذ بالتّ وفيها يقوم جميع التّ : المشاريع الجماعية -2
نا أو مرحلة معيّ واحدة منها تتولى جزءا  حيث ينقسمون إلى مجموعات تتكامل فيما بينها،كلّ واحد،

 )2(.لاميذ بتمثيل مسرحيةمن المشروع، كأن يقوم جميع التّ 

ة في المرحلة المتوسطة على طريقة المشروع لكوا رافدا من روافد دعم غة العربيّ تعتمد مناهج اللّ 
م لتفعيل المشروع جملة من المهام يؤديها المتعلّ  دة والكفاءة الختامية باعتبار أنّ الكفاءات القاعدية المحدّ 

 )3(.لوضعيات المشكلةامكتسباته وترسيخها وتجنيد مهاراته في مواجهة 

  :دريس بالمشاريعمراحل التّ  •

  :ل فين طريقة المشروع خمسة مراحل تتمثّ تتضمّ 

                                                           

، 1حسين محمد حسنين، طرائق التدريس، الرزمة التدريسية للمعلمين في الوطن العربي، دار مجدلاوي، عمان، الأردن، ط -)1(
  .249، ص2007

ط، .ات العربية المتحدة للتسويق والتوريدات، القاهرة، مصر، دنخبة من المختصين، طرائق التدريس والتدريب العامة، الشرك -)2(
  .245، ص2009

  .19مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص -)3(
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 لاع حتىّ ه على الإطّ م وحثّ تحفيز المتعلّ  ة وفيها يتمّ مهيديّ وهي المرحلة التّ : المرحلة الأولى -
 .م له قائمة المشاريعيرغب فيه بعد أن تقدّ ن من اختيار ما يتمكّ 

م لأهمية م بجذب اهتمام المتعلّ وهي مرحلة تحديد الهدف وخلالها يقوم المعلّ : ةانيّ المرحلة الثّ  -
 .ة من تحقيقهإنجازه والفائدة المرجوّ 

جماعيا بتقسيم المهام وتوزيع الأدوار  وهي مرحلة وضع خطة العمل وتتمّ : الثةالمرحلة الثّ  -
 .م ووفقا لتوجيهاتهتحت إشراف المعلّ 

 .وهي مرحلة الإنجاز وبدء تنفيذ الخطة المرسومة لتحقيق الأهداف المنشودة: ابعةالمرحلة الرّ  -

ل إليها تائج المتوصّ مناقشة العمل والنّ   يتمّ قييم حتىّ وهي مرحلة التّ : المرحلة الخامسة -
 يضع يده على موضع الخلل مين في هذه المرحلة حتىّ م المعلّ ويشارك المتعلّ  .ى مدى نجاحهاوالحكم عل

 )1(.فيتداركه في المشاريع المقبلة

 :ريقة فيما يلييمكن إيجاز أهم مميزات هذه الطّ : محاسن طريقة المشروع •

 .مراحل المشروع راسة، فهو يشارك في كلّ شاط والدّ لميذ محور العمل والنّ تجعل التّ  -

 .العمل وتشجعه على الإبداع والابتكار فس وحبّ قة بالنّ لميذ الثّ تنمي لدى التّ  -

س حمّ عاون، الإنتاج، التّ ل المسؤولية، التّ تحمّ : لاميذ، مثلدة عند التّ تنمي بعض العادات الجيّ  -
 .للعمل، الاستعانة بالمصادر، والكتب، والمراجع المختلفة

خطيط، حيث يقومون بوضع الخطط، والقيام بنشاطات على التّ  مينب المتعلّ تدرّ  -
 )2(.عةتؤدي إلى اكتسام خبرات جديدة متنوّ دة،متعدّ 

 :من عيوا: ريقةمساوئ هذه الطّ  •

 .رةالمناهج المنفصلة وكثرة المواد المقرّ  صعوبة تنفيذها في ظلّ  -

 .لتوفير الأدوات والأجهزةتحتاج المشاريع إلى إمكانات ضخمة من حيث الموارد المالية،  -
                                                           

  .398، 397سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، ص ص  -)1(
  .252محمد حسنين، طرائق التدريس، الرزمة التدريبية في الوطن العربي، ص  حسين -)2(
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 )1(.اهاتة اتجّ سلسل فكثيرا ما يتشعب المشروع في عدّ نظيم والتّ ريقة إلى التّ افتقار الطّ  -

  )2(.ة حول ميولهمعليميّ لاميذ، وتركيز العملية التّ المبالغة في إعطاء الحرية للتّ  -

ر أثبتت نجاعتها عندما تتوفّ جارب التّ  أنّ  ريقة إلاّ عوبات التي قد تواجه تنفيذ هذه الطّ رغم الصّ 
ما يكن عرضا وإنّ  لم«ة غة العربيّ ودخول طريقة المشروع إلى تعليم اللّ . زمةلها الموارد البشرية والمادية اللاّ 

ل أعباء الحياة م لتحمّ ضفاء الحيوية على المادة وتحضير المتعلّ يندرج ضمن منظور إ مسعى
المتعلّم على إنشاء مشاريع صغيرة وإنجازها يرسخ في ، فمن خلال تدرّب )3( »بفاعلية في المستقبل

 .تقاليده ويسري في فكره الطّموح إلى التّخطيط للمشاريع الكبرى مستقبلا

- لغة عربية  –عليم المتوسط رة في مناهج التّ دريس بالكفاءات المقرّ كانت هذه أهم طرائق التّ 
ة عليميّ ر الذي شهدته في العملية التّ طوّ بوي، نتيجة للتّ والتي لاقت شهرة كبيرة في الميدان الترّ 

ه م مجرد موجّ ئيسي لهذه العملية والمعلّ ال والمحرك الرّ ه العنصر الفعّ م على أنّ التي تنظر للمتعلّ ة،ميّ علّ التّ 
  .مرشد له

  :هاعة أهمّ فهي كثيرة ومتنوّ  –بصفة عامة  –دريس الحديثة ا فيما يخص طرائق التّ أمّ 

لاميذ عن طريق سون في إيصال المعلومات للتّ ا المدرّ يعتمد عليه: طريقة الوحدات •
نة، أو قاعدة ، أو فكرة معيّ وحدة مركز تدور حوله كموضوع معينّ  تقسيم المادة إلى وحدات، لكلّ 

 )4(.عامة أو مشكلة، مع الحفاظ على العلاقة التي تربط تلك الوحدات

  .نةتنظيم خاص في مادة دراسية معيّ : يقصد بالوحدة

  

  

                                                           

  .249نخبة من المختصين، طرائق التدريس والتدريب العامة، ص -)1(
  .253حسين محمد حسنين، طرائق التدريس، الرزمة التدريبية في الوطن العربي، ص -)2(
  .20ج، مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط، صمديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناه -)3(
  .79رشدي لبيب وآخرون، الأسس العامة للتدريس، ص -)4(
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لاميذ على طرق من خلالها تدريب التّ  يتمّ : الاستكشاف أو الاكتشافطريقة  •
المراد  )1(عة لجمع المعلومات واكتشاف الحقائقم المتنوّ علّ البحث والاكتشاف واستخدام مصادر التّ 

. دون حواركان ذلك بحوار قصير أو طويل أو   الة، سواءاتي والملاحظة الفعّ تعليمها بالفكر الذّ 
يمكن ابق ذكره، كما السّ ) الاستنباط(الاكتشاف عن طريق الاستقراء أو الاستنتاج  ويمكن أن يتمّ 

 .رسأن يحدث أثناء العرض المباشر للدّ 
غذية عليم الفردي، والتّ تعتمد على استخدام أسلوب التّ : عليم المبرمجطريقة التّ  •

 )2(.م الفرديعلّ م، بغرض تحسين كفاءة عملية التّ اجعة الفورية، من مصدر غير المعلّ الرّ 
تعتبر من الطرّائق والأساليب الترّفيهيّة التي دف إلى إكساب : طريقة تمثيل الأدوار •

التّلاميذ معارف وخبرات في ظروف تتميّز بالحرية، ويشعر التّلميذ من خلالها بالمتعة خاصّة أثناء 
 .قيامه بتمثيل بعض المواقف وتقمّص بعض الشّخصيات

مين إلى مجموعات عمل صغيرة تقوم على أساس تقسيم المتعلّ : عاونيعليم التّ طريقة التّ  •
ة تعليمية واحدة من أجل تحقيق هدف أو أهداف مجموعة مهمّ  تعطي كلّ ) 6-2(تتراوح من 

دة له م وفق الأدوار المحدّ علّ عضو من أعضاء اموعة في التّ  في، على أن ينغمس كلّ مهم الصّ تعلّ 
 )3(.في العمل
لاميذ على إنتاج عدد كبير من الأفكار تقوم على تشجيع التّ : هنيالذّ طريقة العصف  •

 عة في نفس الوقت حول قضية دريب على توليد الأفكار المتتابعة والمتنوّ وتنمية قدرام العقلية، والتّ 

 )4(.ةما أو مشكلة تطرح عليهم جميعا في أثناء الحصّ 

ور الذي تقوم على أساس الدّ " القديمة والحديثة"دريس بنوعيها طرائق التّ  ا سبق أنّ نستنتج ممّ 
م على جهد المعلّ ة، فهناك طرائق قائمة ميّ علّ ة التّ عليميّ م في العملية التّ م والمتعلّ من المعلّ  يقوم به كلّ 
م بحيث يشترك كلاهما في عملية م والمتعلّ ة الإلقائية وطرائق قائمة على جهد المعلّ ريقالطّ : وحده مثل

عاوني، وهناك عليم التّ عليم بالاكتشاف والتّ المشكلات، التّ  طريقة الحوار والمناقشة، حلّ : مثلعليم، التّ 
                                                           

  .85حلمي أحمد الوكيل وحسين بشير محمود، الاتجاهات الحديثة في تخطيط وتطوير مناهج المرحلة الأولى، ص -)1(
  .76، صاصرةريس المعمحمود داود سلمان الربيعي، طرائق وأساليب التد -)2(
سهيلة محسن كاظم الفتلاوي وأحمد هلالي، المنهاج التعليمي والتوجه الإيديولوجي بين النظرية والتطبيق، ص  -)3(

  .402،405ص
  .262نجوى عبد الرحيم شاهين، أساسيات وتطبيقات في علم المناهج، ص -)4(
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م بتعليم نفسه اتي بحيث يقوم المتعلّ م الذّ علّ م، ويطلق عليها طرائق التّ طرائق قائمة على جهود المتعلّ 
  .المشكلات أيضا حلّ عليم المبرمج، وطريقة الاكتشاف الحر، وطريقة تمثيل الأدوار، و بنفسه كالتّ 

إطلاق طاقات دريس المناسبة التي تؤدي إلى م طرائق التّ ه أن يختار المعلّ والمهم من هذا كلّ 
بات العصر الحديث الذي يعيشون م، وتتناسب مع مستويام ومتطلّ علّ ثير دافعيتهم للتّ مين وتالمتعلّ 

  .ةبويّ قنيات الترّ عليم والتّ فيه، في عالم تسوده ثورة المعلومات وتكنولوجيا التّ 

  :ةدريس البيداغوجيّ وسائل التّ  -2
عليم باعتبارها تضيف إلى محتويات المواد ة التّ أ من عمليّ لا يتجزّ  اة جزءعليميّ تعتبر الوسائل التّ 

مين من طبيق، حيث تساعد المتعلّ الة أقرب إلى التّ ة حيوية وتجعلها ذات قيمة علمية وفعّ عليميّ التّ 
  .قا وأكثر جاذبيةمهم تعليما مشوّ دات إلى مجال المحسوسات وتجعل من تعلّ ارّ الانتقال من مجال 

درس  ويلة أنّ جربة الطّ ت التّ ة في المرحلة المتوسطة فقد دلّ ة خاصّ غة العربيّ ا في مجال تعليم اللّ أمّ 
تصميمها  يتمّ ة لا ينجح بنسبة عالية وكبيرة إذا لم يكن مدعوما بأجهزة وأدوات تعليمية، غة العربيّ اللّ 

دريس، وقد ساعد على ذلك ما شهده العالم م أثناء قيامه بمهامه في التّ م والمعلّ حسب حاجات المتعلّ 
م أن مه العلم من أجهزة، ووسائل تعليمية، على المعلّ كنولوجيا وما قدّ ر مدهش في التّ اليوم من تطوّ 

  .دريس وبلوغ الأهدافسين التّ عليمي، من أجل رفع وتحيقوم باختيارها حسب مقتضيات الموقف التّ 

 :ةعليميّ مفهوم الوسائل التّ  -1

ا في العملية م وأصبحت عنصرا أساسعلّ ة في مجال التّ عليميّ ر استخدام الوسائل التّ انتش
واختلاف ما تقدّمه بين، ظر بين المر عريفات لهذه الوسائل نظرا لاختلاف وجهة النّ وتختلف التّ ة،عليميّ التّ 

وفيما يلي بعض هذه هذه الوسائل من إسهامات ووظائف متعدّدة في مجالات التّعليم المختلفة، 
  :عاريفالتّ 

 :لغة -أ

  )ل.س.و(جاء في لسان العرب في مادة 
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وَوَسلَ فلان الدرجََة، والوَسِيلَةُ القُرْبَى، : الوَسِيلَةُ، المنزلة عند الملك، والوَسِيلَةُ : وَسَلَ « 
الوُصْلَةُ : والوَسِيلَةُ  .تقرّب به إليه، والواسل الرّاغب إلى االله لاً مَ إلى االله وَسِيلَةٌ إذا عمل عَ 

   )1(.»والقُرْبَى، وجمعها الوسائل

 داةوالألطات، و ذوي السّ أالمرتبة القريبة من الملك : "هنا تأخذ عدّة معاني منهافالوسيلة 
  ."االله تعالىب من قرّ لتّ ل المتّخذة

  .بيل للوصول من خلاله إلى هدف أو غايةريقة أو السّ الوسيلة هي الأداة أو الطّ إذًا، 

 :اصطلاحا -ب

ريف كثيرة ، ووردت تعا)Medium(ة ترجمة للكلمة اليونانية عليميّ جاء مصطلح الوسائل التّ   
" ةطبيقيّ سانيات التّ دراسات في اللّ "في كتابه " صالح بلعيد"م به ها ما تقدّ من أهمّ  ، لعلّ لهذا المصطلح

 ّرائق أو لميذ على اكتساب المعارف أو الطّ الأدوات التي تساعد التّ  كلّ « :احيث قال أ
ة المتوخاة، والتي تشغل يداكتيكيّ ما لها علاقة بالأهداف الدّ  وعلى العموم هي كلّ . فالمواق

  )2(.»عليميوظيفة تنشيط الفعل التّ 

س ما يلجأ إليه المدرّ « ":نايف محمود معروف"عند ) الوسائل التّعليميّة( باختصار بينما هي
  )3( .»عزيزهاعليم وتحسينها وتم والتّ علّ ة التّ من أدوات وأجهزة ومواد لتسهيل عمليّ 

ة المختلفة، ويستعين ا لغرض عليميّ م في المواقف التّ هي وسائط تربوية يستخدمها المعلّ : أي
م والعادات م على اكتساب القيّ ا يساعد المتعلّ معانيها وتجسيدها ممّ  ، وتوضيحرسشرح مادة الدّ 

  .أثيرمن المتعة والتّ  اهات المراد له اكتساا، في جوّ والاتجّ 

ة وتختلف باختلاف عليميّ ة تسميات تطلق على الوسائل التّ هناك عدّ  تجدر الإشارة هنا، إلى أنّ و 
ة، الوسائل الوسائل البصريّ : "سميت في ضوئه ومنهاطبيعتها والغرض من استعمالها، والأساس الذي 

ة معيّ ة، وسائل الإيضاح، المعينات السّ ة، الوسائل الإدراكيّ ة البصريّ معيّ ة، الوسائل السّ معيّ السّ 
ة عليميّ الوسائط التّ  ة،ميّ علّ ة التّ عليميّ ة، الوسائل التّ ميّ علّ وسائل الاتصال، الوسائل التّ ة،البصريّ 

                                                           

  .442، ص6ت، مج.ط، د.لبنان، د، دار صادر، بيروت، )وَسَلَ (ابن منظور، لسان العرب، مادة  -)1(
  .107، ص2009ط، .، دئرللطباعة والنشر والتوزيع، الجزا صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة -)2(
  .243، ص1991ط، .نايف محمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس للنشر، بيروت، لبنان، د -)3(
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الأكثر  ة يعدّ عليميّ مصطلح الوسائل التّ  أنّ  ، إلاّ )1("عليمعليم، تكنولوجيا التّ المبرمجة للتّ الوسائل دة،المتعدّ 
  .ةبويّ انتشارا في الأوساط الترّ 

 :فيواصل الصّ ة ودورها في تنشيط التّ عليميّ أنواع الوسائل التّ  -1

واصل منها في تنشيط التّ  ة، وأثر كلّ عليميّ سنحاول في هذا العنصر الحديث عن أنواع الوسائل التّ 
ة، إذ عليم المتوسط بصفة خاصّ ة في مرحلة التّ غة العربيّ عليم بصفة عامة، وفي تعليم اللّ في أثناء التّ الصّ 
ا من الأنشطة هامّ  افي، وجزءواصل الصّ ا كان نوعها، إحدى أهم عناصر التّ ة أي عليميّ الوسائل التّ  تعدّ 

يق الأهداف والغايات التي يرمي إلى تحقيقها من خلال المحتوى م لتحقوالإجراءات التي يهيؤها المعلّ 
  .عليميالتّ 

 - عليم المتوسطفي مرحلة التّ  -ة غة العربيّ ب منهاج اللّ ة التي يتطلّ عليميّ سبة للوسائل التّ فبالنّ 
  :تنفيذها هي

 )2(.للأستاذسبة ة بالنّ ة ووسيلة مرجعيّ ة توجيهيّ عبارة عن أداة تكوينيّ هي و  :الوثيقة المرافقة -

م، ومرجع ه للمتعلّ سند بيداغوجي موجّ  وهو ):الكتاب المدرسي(لميذ كتاب التّ  -
  .ةبويّ ة، لا يمكن الاستغناء عنه في كثير من الأنشطة الترّ عليميّ يعتبر من أهم الوسائل التّ م،للمعلّ 

تنشيط عامل مع الكتاب المدرسي في س على التّ وسيلة تساعد المدرّ هو  :دليل الأستاذ -
  .)3(ةغة العربيّ حصص اللّ 

 "ديل إدجار"ة الأخرى، تناقلته العديد من الكتب، هو تضيف عليميّ وهناك تصنيف للوسائل التّ 
)Edgar Dale()*(  ّح في ، الموضّ "مخروط الخبرة" ة ضمن مخروط أسماهعليميّ لوسائل التّ ب االذي رت 

 

  
                                                           

، ص ص 2008، 4الحيلة، أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، دار المسيرة، عمان، الأردن، طمحمد محمود  -)1(
32،26.  

  .26،27ولى من التعليم المتوسط، ص ص مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الأ -)2(
  .25ج السنة الثالثة من التعليم المتوسط، صمديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناه -)3(
  .باحث أمريكي، اشتهر بوضع الأسس على مخروط ديلهو أستاذ و  :"إيدجارديل"  - )*(
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  )1(:كل الآتيالشّ 

  

  .الخبرةل مخروط يمثّ ): 06(شكل رقم ال

ة إلى ثلاث مجموعات  عليميّ م الوسائل التّ قد قسّ " إيدجارديل" كل، أنّ نلاحظ انطلاقا من الشّ 
ا من ا، انطلاقً دريس تصاعدي بها حسب أهميتها في التّ ة أنواع، رتّ مجموعة من عدّ  ن كلّ كبرى، تتكوّ 

  .ته قمّ قاعدة الهرم حتىّ 

  :ل فيما يليوهذه اموعات تتمثّ 

 ":ة ية العمليّ ة الحسّ عليميّ الوسائل التّ : " الأولىالمجموعة  -

ة أحسن اموعات من حيث أثرها في فعاليّ  هذه اموعة قاعدة مخروط الخبرة، وتعدّ  تحتلّ 
حواسه في عملية  لميذ بأن يكتسب خبرات واقعية بإشراك كلّ ا تسمح للتّ ة إذ أّ عليميّ ة التّ العمليّ 

هذه اموعة أكثر اموعات  الي فإنّ الخبرات أكثر استيعابا وأبقى أثرا، وبالتّ ا يجعل هذه م، ممّ علّ التّ 
  :ن ما يأتيفي وتنشيطا له، تتضمّ واصل الصّ تجسيدا للتّ 

                                                           

  .93محمد محمود الحيلة، أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، ص -)1(
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 :ة المباشرةعليميّ الخبرات التّ . 1

ة وأنجعها على عليميّ الوسائل التّ  تأتي الخبرات المباشرة في قاعدة المخروط، وهي من أهمّ 
، وتكون الاً ا فعّ ا نشطً لميذ إيجابي ة التي يكون فيها التّ عليميّ المواقف التّ « :اتعرف بأّ ق، الإطلا

لمس، وتهدف لغرض شم وتُ ذاق وتُ سمع وتُ رى وتُ الخبرة التي يمر بها غنية واقعية يمكن أن تُ 
الي ي، وبالتّ الخبرات المباشرة تعتبر أساس الإدراك الحسّ  وعليه فإنّ  )1(.»لميذن واضح في نفس التّ معيّ 

سعت تجربته وتفاعل ما اتّ م على بناء مفاهيم أفكاره، وتكوينها، وإغناء خبراته، كلّ فهي تساعد المتعلّ 
  ....ة عليميّ ة، الألعاب التّ عليميّ التّ  بعليم المبرمج، الحقائة، التّ جارب العلميّ التّ : مع محيطه، من أمثلتها

 :لة غير المباشرةالخبرات المعدّ . 2

وسائل بديلة في  لة ثاني مستويات مخروط الخبرة ضمن اموعة الأولى، وتعدّ الخبرات المعدّ ل تمثّ 
م نتيجة ة التي يكتسبها المتعلّ عليميّ تلك الخبرات التّ «: ار الخبرات المباشرة، تعرف بأّ حالة تعذّ 

نات، العيّ : أمثلتها، من )2(»الاعتماد على وسائل تعليمية بديلة، عن الوسائل الواقعية المباشرة
  .ف كبديل عن الواقعتي يمكن أن توظّ دة، المقاطع وغيرها من الوسائل الماذج اسّ النّ 

والمكان، أو  مانم عن طريق الخبرات المباشرة، بسبب البعد في الزّ علّ م دائما التّ ر للمتعلّ فلا يتيسّ 
  .عامل ونقل الخبرةلتسهيل التّ لجأ إلى الخبرات البديلة، غير ذلك، لذلك يُ و  كاليف،لزيادة التّ 

 :لةالخبرات الممثّ . 3

 ّم عن تلك الخبرات التي يكتسبها المتعلّ « :اوهي ثالث مستويات مخروط الخبرة، تعرف بأ
 لعب : من أهم أمثلتها )3(.»رامامثيل والدّ ا لمواقف تعليمية تعتمد على التّ طريق ممارسته عملي

 .ا في تمثيلهام فعليّ ة التي يشارك ا المتعلّ عليميّ مثيليات التّ والتّ  الأدوار، ألعاب المحاكاة، المسرحيات
ار في مكان ما نّ ا أن يشعل الة استخدام مطفأة الحريق، ليس منطقيّ م تلاميذته كيفيّ م الذي يعلّ فالمعلّ 
ة من خلال اريخيّ خصيات التّ اريخ أو بعض الشّ م دروس التّ م الذي يتعلّ والمتعلّ . م على ذلكليدرّ 

خصيات يكتسب هنا خبرات في عرض مسرحية أو تمثيلية تعليمية، لعب فيها دور أحد الشّ  مشاركته
                                                           

  .31، ص1979، 3ط إبراهيم مطاوع وآخرون، الوسائل التعليمية، مكتبة النهضة المصرية، مصر، -)1(
  .95محمد محمود الحيلة، أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، ص -)2(
  .96، صالمرجع نفسه -)3(
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فاعل واصل والتّ ع التّ مى والعرائس التي تشجّ ة أيضا الدّ عليميّ وتندرج ضمن هذه الوسائل التّ . تمثيلية
مى لاميذ للدّ التّ عليم المتوسط، وذلك عند صنع عليم الابتدائي والتّ ة في مرحلة التّ في، خاصّ الصّ 

  )1(.ونص الحوار، والقيام بتمثيله واختيار ملابسها وألواا،

ا تكون هي لة تقل واقعية عن الخبرة المباشرة والخبرة البديلة، فإّ وسائل الخبرة الممثّ  رغم أنّ 
تشترك معا لاثة هذه الخبرات بأنواعها الثّ  الأحوال فإنّ  ة وعلى كلّ عليميّ الأنسب في بعض المواقف التّ 

 ّم عن طريق العملعلّ م التّ ا تتيح للمتعلّ في أ.  

 ":المحسوس بالملاحظة : " ةانيّ المجموعة الثّ  -

م من خلال ما يشاهده فقط أو ما يسمعه فقط، أو ما م أن يتعلّ وهي الوسائل التي تتيح للمتعلّ 
ما هو الحال مع وسائل م بالممارسة والعمل الفعلي، كيشاهده ويسمعه معا، ولا تسمح له بأن يتعلّ 

توسط مخروط اموعة الأولى، فهي تقل عن هذه الأخيرة كثيرا من حيث عمق الخبرات، ت
  :ل فية تتمثّ عليميّ خمس مستويات من الوسائل التّ  وتضمّ الخبرة،

 :ةوضيحيّ العروض التّ . 1

دف إكسابه خبرات  وأجهزة، ومواد ،من أنشطة م،م بعرضه على المتعلّ ما يقوم المعلّ  وهي كلّ 
  )2(.تعليمية 

 :يارات الميدانيةة والزّ عليميّ حلات التّ الرّ . 2

 لاميذ، فهي تنقلهم من جوّ ة من أقوى الوسائل تأثيرا في حياة التّ عليميّ حلات التّ الرّ  تعدّ 
الفروق ل وتقلّ  ،د إلى مشاهدة الحقائق على طبيعتها، فتقوي فيهم عملية الإدراكمزي ارّ الأسلوب الرّ 
  .الفردية بينهم

  :ظةو حمل

ا وفي بعض بنسبة قليلة جدّ  حلات إلاّ الملاحظ عندنا في الجزائر لا توجد هذه الرّ 
ثلاثي، كما  ، على الأقل مرة كلّ ص لها يوم معينّ فلماذا لا تعمم على جميع المدارس ويخصّ الولايات،

                                                           

  .75محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعليم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، ص -)1(
  .98، صالمرجع نفسه -)2(
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ة جزءا من عملية عليميّ حلات التّ ل فيها الرّ التي تمثّ ، ول العربية الأخرىهو الحال في بعض الدّ 
ها، وما يصادفه يسيطران على جوّ  ذينسي من حيث الانطلاق والمرح اللّ المدر  وتغييرا للجوّ م،علّ التّ 
لاميذ، الأمر الذي فس، ومساعدة غيره من التّ حلة، كالاعتماد على النّ لميذ من أمور جديدة في الرّ التّ 

م تلاميذه لزيارة حديقة اصطحاب المعلّ : ولية، مثالعور بالمسؤ ينمي شخصيته ويخلق عنده الشّ 
ب مكان آخر يتطلّ  ف على أنواع الحيوانات، أو إلى أحد المصانع، أو الإدارات أو أيّ عرّ الحيوانات للتّ 
  .ةعليميّ م إليه خارج أسوار المؤسسة التّ انتقال المتعلّ 

 :المعارض والمتاحف. 3

سوسة، وتشمل تعليمية عن طريق الملاحظة المحم اكتساب خبرات وهي وسائل تتيح للمتعلّ 
سوم وحات أو الرّ تجهيزها لعرض مواد ومنتجات تعليمية، كمعرض للّ يتمّ  جميع الأماكن التي

شويق على من التّ  ا تعمل على إضفاء جوّ ز بأّ تتميّ  .ةاريخيّ حف التّ و متحف للآثار والتّ ة،أعليميّ التّ 
  )1(.الاستكشافم إلى البحث و رس، وتدفع بالمتعلّ الدّ 

 :نة الحركةالوسائل المتضمّ . 4

لميذ من ن التّ ة التي تمكّ عليميّ الوسائل التّ  من أشهر تعدّ ة، ة البصريّ معيّ د ا الوسائل السّ يقص
  :هامن أهمّ  ورة،وت والصّ م بالصّ علّ التّ 

المعرفة  لفزيون لإيصالف جهاز التّ هو برنامج تعليمي يوظّ : عليميلفزيون التّ التّ  -
 .)2(دةنة، وفي مواقف تعليمية محدّ وذلك بعرض برامج تلفزيونية في أوقات معيّ لميذ،للتّ 

ة الفيديو وما يعرضه من أفلام سينيمائية لا تقل أهميّ : ةينمائيّ عليمي والأفلام السّ الفيديو التّ  -
مرونة في  ذا ز بكونهيتميّ  الفيديو أنّ  إلاّ  .دريسة التّ لفزيون في عمليّ وأشرطة وبرامج مختلفة عن التّ 

 .موقف تعليمي مكان وزمان، وفي أيّ  الاستخدام، حيث يمكن استعماله في أيّ 

                                                           

ط، .الطيطي وآخرون، إنتاج وتصميم الوسائل التعليمية، عالم الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، دمحمد عيسى  -)1(
  .72، ص2008

  .109محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، ص -)2(
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واهر والحركات غير المرئية ة لتوضيح بعض الظّ عليميّ يستخدم الفيديو في مختلف الأنشطة التّ 
من مادة  لهاد الغازات وتحوّ وت والكهرباء، تمدّ بات، حركة الهرمونات في الجسم، الصّ النّ  وّ مراحل نم:مثل

  )1(.ةينيّ ة والدّ ة والاجتماعيّ م الوطنيّ مين القيّ إلى أخرى، بالإضافة إلى استخدامه لإكساب المتعلّ 

  )2(:اليحو التّ ة على النّ غة العربيّ عليمي في مجال اللّ يمكن إبراز أوجه الإفادة من الفيديو التّ 

وزيادة قدرم على  ،المختلفةة غة العربيّ لاميذ في فروع اللّ العمل على زيادة تحصيل التّ  •
 .قهم فيهاا يؤدي إلى تفوّ إجابة أسئلة الامتحانات ممّ 

عوبة، كما ة، خصوصا التي تتسم بالصّ غة العربيّ إمكانية إعادة مشاهدة بعض دروس اللّ  •
 .داحو والبلاغة بما يؤدي إلى فهمها جيّ في النّ 

 .لمشروحةد للاستفادة من الموضوعات اة مهارات الاستماع الجيّ تنميّ  •

دة الخدمات، استعماله في ة الحديثة، والمتعدّ عليميّ هو وسيلة من الوسائل التّ : الحاسوب -
وحات المختلفة والفيديو اللّ : ة الأخرى مثلقليديّ راسي يغني عن استعمال الوسائل التّ الفصل الدّ 

 .ةة البصريّ معيّ أي الوسائل السّ ... عة وأجهزة العرض المتنوّ 

آلة الكترونية تسمح باستقبال المعلومات المختلفة ومعالجتها  :هالكومبيوتر بأنّ /يعرف الحاسوب
  .)3(.عودة إليها إذا احتاج الأمر لذلكبطريقة أوتوماتيكية منطقية وتخزينها لل

ة بعدّ  ا مرّ الحاسوب لم يصل إلى ما هو عليه اليوم دفعة واحدة، وإنمّ  دا أنّ نحن نعلم جيّ 
ا غات الغربية وإدماجها في مجال المعلوميات، أمّ الأولى عمل على تطوير اللّ ففي مرحلة ظهوره مراحل،

 عامل ة التّ وكيفيّ فقد عرفت هذه التّقنية تأخرا ملحوظا في مجال تخزين المعلومات،  ة،غة العربيّ في مجال اللّ 

 

 

 
                                                           

، 2010، 1لمين، الأسس التربوية والنفسية، دار الفكر، عمان، الأردن، طزكريا إسماعيل الضبعات، إعداد وتأهيل المع -)1(
  .156ص

  .270، ص2012، 1طمصر، سعيد عبد االله لافي، تنمية مهارات اللغة العربية، عالم الكتب، القاهرة،  -)2(
  .107صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص -)3(
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ل أهلها غات الأخرى، لهذا حاو ر على خصائص غير موجودة في اللّ ة التي تتوفّ غة العربيّ مع اللّ 
  )1(.قنيات العصرية ليكون لها محل في نظام الحواسببأن يجعلوها تستفيد من التّ 

 ):ةة أو البصريّ معيّ السّ (ابتة الوسائل الثّ . 5

  :ة فقط ومنهاة فقط أو البصريّ معيّ بيعة السّ ل في الوسائل ذات الطّ وتتمثّ 

ا تقع في مرتبة متأخرة من رغم أّ ة شهرة واستعمالا، عليميّ وسائل التّ من أكثر ال :ورالصّ  -
كافة   تضمّ  .ةفظيّ م الوقوع في اللّ في، وتجنيب المعلّ واصل الصّ ا مفيدة في تشجيع التّ أّ  مخروط الخبرة إلاّ 

 ...فافاتوحات، الشّ ور الفوتوغرافية، اللّ الصّ : ابتة مثلة الثّ عليميّ التّ  ورالصّ 

ق الأمر ة إذا تعلّ في خاصّ واصل الصّ التّ  ز بأهمية كبيرة في تنشيطتتميّ  :ةوتيّ المسجلات الصّ  -
  )2(.مييز بين الأصوات والكلماتدريب على الاستماع، والتّ بدروس الإملاء، والتّ 

دريب على احترام الوقت ة اعتمدت في المدارس دف التّ وسيلة تعليمية مهمّ  :المذياع -
  )3(.لمناقشتها فيما بعدة القدرة على الاستماع، وتسجيل المعارف المذاعة واستغلاله، وتنميّ 

 ":دة وسائل البصيرة المجرّ : " الثةالمجموعة الثّ  -

مها على الخيال ته، حيث تعتمد في تعلّ تشمل أكثر مستويات مخروط الخبرة تجريدا، وتقع في قمّ 
دة أو رؤيته لكلمات أو رموز م، اكتسبها عن طريق سماعه ألفاظا مجرّ وعلى خبرات سابقة لدى المتعلّ 

  :ةعليميّ هذه اموعة مستويين من الوسائل التّ  تضمّ . عليه يء الذي تدلّ تحتوي على صفات الشّ لا 

 :ةالوسائل البصريّ . 1

دة، تنطوي على مدلولات ة مجرّ وهي عبارة عن مواد تعليمية مرئية من أشكال وعلامات بصريّ 
الكاريكاتورية، الخرائط، علامات الأمان سوم سوم البيانية، الرّ الرّ : دة، مثللأشياء ومواقف محدّ 

  .إلخ...الإرشادية، إشارات المرور، 

                                                           

  .112، 111التطبيقية، ص ص صالح بلعيد، دروس في اللسانيات  -)1(
  .182، ص2007، 1أحمد خيري كاظم وعبد الحميد جابر، الوسائل التعليمية والمنهج، دار الفكر، عمان، الأردن، ط -)2(
  .148رشدي لبيب وآخرون، الأسس العامة للتدريس، ص -)3(
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ة عليميّ ، التي تعتبر من أقدم الوسائل التّ "بورةالسّ " موزذه الرّ اسّدة لهأهم الوسائل  ولعلّ 
من  تعدّ . فوف، والمدارسالصّ  وكلّ  ،روسعليم، والقاسم المشترك في جميع الدّ المستعملة في حقل التّ 

  .ا واستعمالاوتوافر  ة انتشاراعليميّ أكثر الوسائل التّ 

ة، حيث استخدمت فيها موذجيّ باشير في كثير من المدارس الحديثة، والنّ رت سبورة الطّ لقد تطوّ 
، تسمح بالكتابة عليها بالألوان "الفورميكا: " ألواح الخشب الأبيض المغطى بطبقة مصقولة تعرف بـ

  .إزالتها بسهولة ، ويتمّ )لوان الكحوليةالأ(نة ة الملوّ ينيّ الزّ 

 :ةفظيّ موز اللّ الرّ . 2

ة المخروط، وهي أعلى مستوياته تجريدا وتشمل الأرقام والكلمات المنطوقة والمطبوعة تقع في قمّ 
  )1(.والمكتوبة

وسيلة  ذه دون استخدام أيّ م مع تلامية والكتابية التي يتواصل ا المعلّ فويّ غة الشّ أي اللّ 
  .دهح المعنى وتجسّ توضّ أخرى،

والكتب  كالقواميس"ا لزم الأمر ذلك م إحضارها إذمسموح للمتعلّ  وهناك وسائل تعليمية
ة والآلات الموسيقية التي تستخدم في دروس الأناشيد وضيحيّ سوم التّ ت والبطاقات والرّ والجرائد والاّ 
دريس ضروري استخدامها في التّ  أنّ  هذه الوسائل تقليدية إلاّ  غم من أنّ ، بالرّ "إلخ....والمحفوظات 

ا الوسائل الحديثة الأخرى التي يمكن ة، أمّ لقينيّ رائق التّ ص من الطّ خلّ م على التّ ، يساعد المعلّ اجدّ 
غة، جهاز مختبرات اللّ هاز الإسقاط، الكتاب الإلكتروني،الأنترنت، ج: " الاستعانة ا أيضا فهي

  ".إلخ....،"DVD"قمي رائح، جهاز العرض الرّ عرض الشّ 

 ة في مخروط الخبرة، تجدر الإشارة إلى أنّ عليميّ بعد هذا العرض لمستويات وأنواع الوسائل التّ 
منها بمعزل عن الآخر، فهناك تكامل بينها، بحيث يمكن  كلاّ   الفصل بين هذه المستويات لا يعني أنّ 

منها، وحسب طبيعة الموقف  ر لديهأو بعض هذه الوسائل، حسب ما يتوفّ  م أن يجمع بين كلّ للمعلّ 
ة أكثر الوسائل تجريدا إلى جانب اعتماده على فظيّ موز اللّ م يعتمد على الرّ عليمي، فقد نرى المعلّ التّ 

  .الخبرة الهادفة المباشرة في آن واحد لشرح موضوع معينّ 

                                                           

  .99محمد محمود الحيلة، أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، ص -)1(
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ة المخروط ل قمّ ب الجمع بين وسائل تعليمية تمثّ عليمي قد يتطلّ الموقف التّ  بمعنى أنّ 
  .ةعليميّ نسيق بين هذه وتلك لتحقيق أعلى نواتج العملية التّ والتّ اعدته،وق

والذي  ،"مُ ل عَ ت ـَأَ فَ  لُ مَ عْ ، أَ رُ ك ذَ تَ أَ ى فَ رَ ى، أَ سَ نْ أَ فَ  عُ مَ سْ أَ ": وفي الأخير سنختم بقول العرب قديما
  .ة لمخروط الخبرة المشار إليه سابقاوضيحيّ ورة التّ ينطبق مع الصّ 

جَعَلَ لَكُمُ السمْعَ  لاَ تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَ هَاتِكُمْ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطوُنِ أمُ  وَ اللهُ  ﴿ :وقوله تعالى
  .78: الآية ،سورة النحل ﴾ وَالأْبَْصَارَ وَ الأَفْئِدَةَ لَعَلكُمْ تَشْكُرُونَ 

التي لم  ريق سمع المعلوماتم عن طالإنسان يتعلّ  فمن خلال هذه الآية الكريمة، نجد أنّ 
بصر من خلال المشاهدة م عن طريق المع هو الخبر المسموع، كما يتعلّ فمجال السّ يرها،

  .ة على ذلك الأساسعليميّ فت الوسائل التّ ومصداقا لقوله تعالى فقد صنّ والملاحظة،
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  :الفصل خلاصة

دريس سبة إلى عملية التّ ة بالنّ ولا تزال ذات أهمية خاصّ  كانت  دريسطرائق التّ أستنتج أنّ 
ة ة، تلعب دورا أساسا في تنظيم الحصّ بويّ ة في العملية الترّ الة والمهمّ فهي تعتبر من الأدوات الفعّ ، فيالصّ 
ة من دون طريقة تدريسيّ  هس الاستغناء عنها، لأنّ ة، ولا يستطيع المدرّ ة، وتناول المادة العلميّ راسيّ الدّ 
 اجح ما هو إلاّ م النّ المعلّ : " وكما يقال .ةوالخاصّ ة ة العامّ بويّ بعها، لا يمكن تحقيق الأهداف الترّ يتّ 

لع على  م مرن، ومبادر، ومطّ ة ناجحة معلّ طريقة تدريسيّ  أن يكون وراء كلّ  لا بدّ : ، أي"طريقة ناجحة
  .ةبيّ ما هو جديد في عالم الترّ  كلّ 

ل هي الأخرى التي تمثّ  ،ة أيضاعليميّ دريس صاحبه الاهتمام بالوسائل التّ الاهتمام بطرائق التّ  وإنّ 
  .العليم الفعّ ا من أركان التّ عليمي وركنا أساسضرورة لا غنى عنها في الموقف التّ 
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ة غة العربيّ نات منهاج اللّ لمكوّ  ةدراسة تطبيقيّ : الفصل الرابع
  في المرحلة المتوسطة

  
  
  
  

I. ةإجراءاتها الميدانيّ راسة و دّ مجال ال 
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هها للوصول إلى تحقيق الأهداف توجّ بعها من بدايتها إلى ايتها، و ة تتّ دراسة منهجيّ  لكلّ 
طبيعة الموضوع، فكما باحث و  ة تختلف من دراسة إلى أخرى حسب كلّ هذه المنهجيّ رة لها، و المسطّ 

  :اعرقال الشّ 
  باك مختلفاتٌ من في الوجود يطلب صيدا       غير أنّ الشّ  كلّ 

I.  ّةإجراءاتها الميدانيّ راسة و مجال الد: 
غة منهاج اللّ "نات المناهج التّعليميّة من بينها ة إلى دراسة مكوّ ظريّ بعد أن تطرقنا في الفصول النّ 

 تكشف لنا تية الراسة التّطبيقيّ ره في الجزائر، نأتي الآن إلى الدّ مراحل تطوّ و  -المرحلة المتوسطة-"ةالعربيّ 
ة تجمع فيها ذلك من خلال قيام الباحثة بدراسة ميدانيّ المدروس، و بالموضوع قة عن الحقائق المتعلّ 

  .بعة طريقة واضحة المعالم توصلها إلى الهدف المنشودالبيانات من الواقع كما هي، متّ 
إجراءات عملية مستخدمة في جمع وتحليل ق، سيتناول الفصل الحالي خطوات و من هذا المنطل

تحديد خصائصها، مجالات نة البحث و صف عيّ بع، و المنهج المتّ : حيث راسة منبيانات الدّ 
  .تائجنّ بعة في تحليل الالمتّ  ةالإحصائيّ الأدوات المعتمدة في جمع البيانات، ثمّ الأساليب راسة،الدّ 
  :راسةمنهج الدّ  -1

،يختلف )1("بعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقيقةريقة التي يتّ الطّ " :المنهج هو
  .بحث واهر المدروسة، فاختيار المنهج المناسب يعتبر أساس نجاح أيّ باختلاف الظّ 

 راسة، يتمّ حليلي باعتباره المنهج الأنسب للدّ اعتمدنا خلال دراستنا على المنهج الوصفي التّ 
اهرة موضوع تجميع البيانات حول الظّ ل الأولى في مرحلة الاستطلاع و تتمثّ : بانجاز مرحلتين

  .تفسيرهابتحليل البيانات و  ة في مرحلة التّحليل بعد الوصف، التي تتمّ انيّ ل الثّ تتمثّ و راسة،الدّ 
  .شينالمفتّ هة للأساتذة و ا أيضا بالمنهج الإحصائي في مرحلة تحليل الاستبانات الموجّ استعنّ و 

ئق ة وطراغة العربيّ مناهج تعليم اللّ ":هذه هي المناهج التي فرضها علينا موضوع بحثنا الموسوم بـ
 .لآخرا كل منها  يكمل التيو "-ةدراسة نقديّ -تدريسها في المرحلة المتوسطة 

  

                                           

الجزائر، طرق إعداد البحوث، ديوان المطبوعات الجامعية، الذنيبات، مناهج البحث العلمي و  محمد محمودو  عمار بوحوش -)1(
.90، ص2001، 3ط  
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  :راسةنة الدّ عيّ  -2
  :راسة الاستطلاعية من فئتين أساسيتين همانة الدّ نت عيّ تكوّ 

ذكورا  81(ة في التّعليم المتوسط غة العربيّ أستاذا للّ  270ن من تتكوّ و : فئة الأساتذة -أ
ة الأرياف من مختلف المقاطعات التّفتيشيّ على عدّة متوسطات في المدن و عين ز موّ  ،)إناثا 189و

  .الموجودة بولاية تبسة
  :أصناف، يختلفون فيما بينهم من حيث بعض الخصائص يونوالأساتذة المعن

ل على شهادة المتحصّ و  ،ل على شهادة الليسانسمنهم المتحصّ  :المستوى التّعليمي -
  .ةالحامل لشهادة الكفاءة الأستاذيّ  كذلكالعليا للأساتذة، و  ج من المدرسةالمتخرّ و ،الماستر

درّس النظامين القديم (المخضرم والقديم، و  ،الجديد في القطاع الترّبوي هناك: الخبرة المهنية-
  .قاعدالتّ  ، وهناك من أوشك عن)والجديد

 04مفتشين لـ  04هم كلّها، و شي ولاية تبسة  ن من مفتّ تتكوّ : شينفئة المفتّ  -ب
  .مقاطعات

  :راسةمجالات الدّ  -3
ماني من اال الزّ  ل في كلّ تتمثّ  ،ةراسة على ثلاثة أبعاد أساسيّ يعتمد تحديد مجال البحث أو الدّ 

  :قد كانت حسب بحثنا هذا كما يليو  ،راسةالبشري ارى خلاله الدّ والمكاني و 
 - الشلف-حسيبة بن بوعليبعد الحصول على الموافقة من طرف جامعة  :مانيالمجال الزّ  -أ

ة لولاية بيّ ة الترّ ف مديريّ ص الميداني من طر الحصول على رخصة الترّبّ و  ،)1()الجهة المشرفة(
راسة سام، تمّ انجاز هذه الدّ بص داخل مؤسّ للترّ ) المستقبلة الجهة(،وموافقة مدراء المتوسطات )2(تبسة

  .أي لمدّة أربع سنوات، 2017/2018إلى غاية  2014/2015ة راسيّ نة الدّ بداية من السّ 
 دراسة- طرائق تدريسها في المرحلة المتوسطةة و غة العربيّ مناهج تعليم اللّ "فطبيعة بحثي 

 4-3-2-1سنة(ة، في جميع المستويات غة العربيّ حتّمت علي الحضور لبعض أساتذة اللّ  - نقديةّ

                                           

01الملحق رقم : ينظر -) 1) 
02رقم  الملحق: ينظر -) 2)  
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طرائق تدريسها في هذه ة تقديم الأنشطة التّعلّميّة و مختلف المتوسطات، للتّعرّف على كيفيّ  من )متوسط
  .نات المنهاج الترّبوي التّعليميما يتعلّق بمكوّ  ة حول كلّ القيام بالدّراسة النّقديّ و  المرحلة،
 بن متوسطة: لقرا في المسافةوجّها لها للحضور مع الأساتذة، و من المتوسطات الأكثر تو 

  .متوسطة فرانتز فانونبن باديس، و ، متوسطة ون، متوسطة محمد بوضيافخلد
  .ة في ولاية الشلف أيضا، لكن لبعد المسافة اكتفيت بولايتيراسة الميدانيّ أردت أن أجري الدّ 

توزيعها عليهم في شهر مارس  شين، فقد تمّ المفتّ ة بالأساتذة و الاستبانات الخاصّ  فيما يخصّ و 
اني، للتمكّن من الإجابة لاثي الثّ اية امتحانات الثّ سبة للأساتذة وُزّعت عليهم بعد ، بالنّ 2016

عتها عليهم في الأسبوع شين فقد وزّ أمّا المفتّ  .استرجاعها بعد أسبوع من ذلك تمّ ة وتركيز، و عليها بدقّ 
  .ام تكوين الأساتذة الجدد في القطاع الترّبوية، أيّ ل من العطلة الربيعيّ الأوّ 

  :نذكر منها ما يلي راسة في بعض متوسطات ولاية تبسةجرت الدّ  :المجال المكاني -ب
  - تبسة–ن خلدون بمتوسطة  -
  -تبسة-متوسطة محمد بوضياف -
  -تبسة-بن باديسمتوسطة  -
  - تبسة-متوسطة فرانتز فانون -
  -الحمامات- متوسطة معلم العربي -
  - العوينات-متوسطة مسعي محمد الطاهر -
  -العوينات-متوسطة فاطمي دحمان -
  -الشريعة- بن رشدمتوسطة  -
  -بئر مقدم- متوسطة حاجي مزيان -
  - العقلة-متوسطة العفيف الهادي بن الصادق -
 270هوراسة، و ت عليه الدّ ل في اتمع المستهدف الذي تمّ يتمثّ : المجال البشري -ج
  .عليم المتوسطالتّ   فيشينمفتّ  04أستاذا و

  :راسةأدوات الدّ  -4
ا من أهم أدوات جمع البيانات ، لأّ "ةنالاستبا"إلى استخدام أداة في دراستنا هذه لجأنا 

  .الترّبويةّة و أكثرها استعمالا في البحوث الاجتماعيّ و 
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أداة من أدوات البحث معدّة لجمع البيانات دف الحصول على إجابات عن : " تعرف بأّا
  )1(."لهذا الغرض مجموعة من الأسئلة، أو الاستفسارات المكتوبة في نموذج أعدّ 

ة إلى مفتشيهم انيّ الثّ ة، و غة العربيّ هتها إلى أساتذة اللّ بوضع استبانتين، الأولى وجّ  قمت في دراستي
  :بالتّعليم المتوسط، فجاءتا على النّحو الآتي

  :قسّمناها إلى قسمين : )2( ة بالأساتذةالاستبانة الخاصّ  -أ
  .راسةتمع الدّ  ةل في البيانات الشّخصيّ تمثّ ي: لالأوّ القسم 

نات ة محاور تدور حول مكوّ إلى ستّ بدورها متها يشمل محاور الاستبانة، التي قسّ : انيالقسم الثّ 
  : هي كالآتيالمنهاج، و 

  .أسئلة )05(خمسة أهداف المنهاج، تضمّن : لالمحور الأوّ 
  .أسئلة )06(ستّة  محتوى المنهاج،: انيالثّ المحور 

  .أسئلة )06(ستّة  طرائق التّدريس، :الثالمحور الثّ 
  .أسئلة )04(أربعة الوسائل التّعليميّة، : ابعالمحور الرّ 

ل حول ؤال الأوّ أسئلة، يدور السّ  )07(سبعة  نتتضمّ الأنشطة التّعلّميّة، و : الخامس المحور
الأخرى ارتأيت إلى وضعها حول كلّ نشاط، لأنّ  ةتّ الأسئلة السّ شاط، و الحجم السّاعي لتقديم النّ 

  .أنشطة )06( ستّة عدد الأنشطة المقترحة في المرحلة المتوسطة ككلّ 
  .أسئلة )05( خمسة ضمّ التّقويم، و : ادسالمحور السّ 

  .سؤالا )34(ثلاثون أربعة و عدد الأسئلة جميعها يعني 
  :الأخرى إلى قسمينقُسّمت هي : )3(شينة بالمفتّ الاستبانة الخاصّ  -ب

  .راسةة تمع الدّ خصيّ البيانات الشّ : لالقسم الأوّ 
 عشرة يحتوي علىة، و ة في المدرسة الجزائريّ ة البيداغوجيّ ش في العمليّ دور المفتّ : انيالقسم الثّ 

  .عةأسئلة متنوّ  )10(
  :من الأسئلة ينن نوعنت الاستبانتاتضمّ 

                                           

54، ص 1997، 1خيرالدين علي عويس ، دليل البحث العلمي، دار الفكر العربي، مصر، ط -) 1) 
03 الملحق رقم: ينظر -) 2) 

04الملحق رقم : ينظر   -(3)  
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  .التّوسّع أكثر في الإجابةالأفكار، و للإدلاء بالآراء، وتقديم : سئلة مفتوحةأ-أ
ة أو رمز يوضع  لت في كلمة أو مصطلح أو إشار للإجابة المحدّدة، سواء تمثّ : أسئلة مغلقة- ب

  .  كاختيار لها كإجابة مناسبة، أو
  : ةالأساليب الإحصائيّ  -5

تائج كما النّ ة في تحليل سب المئويّ باستخدام النّ  بعد جمع الاستبانات، شرعتُ في توزيع البيانات
  :يلي

 %   ةسبة المئويّ النّ  =  100× عدد الإجابات                    
  عدد أفراد العيّنة

نيات تعبيرا عن صدق الأرقام، استخدمتها في عرض نتائج قة من أكثر التّ سب المئويّ تعتبر النّ 
معلّق عليها  ةنسب مئويّ  ، تضمّ ة موضحة لهارسومات بيانيّ و  راسة في صيغة جداول بسيطةالدّ 

 اإحصائي. 
II.  تحليلهــــاجدولة البيانات و:  

من فئتيها  ة حسب كلّ ل لنتائج الدّراسة الميدانيّ مفصّ ء تقرير كامل و في هذا الجزء سنقوم بإعطا
  ".المفتشين الأساتذة و " 
  :تحليلهاو  الأساتذة عرض نتائج استبانة - 1

  :راسة ة لمجتمع الدّ خصيّ البيانات الشّ : لالقسم الأوّ 
ة في مرحلة ة لأساتذة اللّغة العربيّ ف على بعض المؤهلات العلميّ يهدف هذا القسم إلى التّعرّ 

  .تحليل البياناتحصاء و ة إالمحصّل عليها من خلال عمليّ  تائجفيما يلي عرض للنّ التّعليم المتوسط، و 
  : ر الجنسمتغيّ  -/1

  
  
  
 

 نة الأساتذةر الجنس لعيّ متغيّ نتائج ):01(الجدول

  ةسبة المئويّ النّ   العدد  الجنس
 %30  81  ذكور
 %70  189  إناث
 %100  270  اموع



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ 
 

 

رت ما قدّ  - نة المنتقاةحسب العيّ –نلاحظ أنّ نسبة الذكور 
  :ه إلى عدّة عوامل منها 

ممارسة  ونذيحبّ (ة للاضطرابات التي يعاني منها القطاع 

  .إلى آفاق أخرى بدلا عن التّعليم
  :هذا راجع إلى عوامل منها 

عامل مع إذ تحسن التّ  ة داخل قسمها،

زوجام مهنة الأزواج يحبذون مزاولة بنام و 

            على خلاف العاملات الأخريات فمهنهن في بعض 

70%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا�	
�ذة 
	ب ���ّ�ر 
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نلاحظ أنّ نسبة الذكور  ،سم البيانيالرّ من خلال الجدول و 
ه إلى عدّة عوامل منها هذا مردّ و  %70 :نسبة الإناثو 

ة للاضطرابات التي يعاني منها القطاع الترّبيّ اب عن قطاع عزوف فئة الشّب

إلى آفاق أخرى بدلا عن التّعليم) هادةحامل الشّ (اب الجزائري الإطار ع الشّ 
هذا راجع إلى عوامل منها كور، و نلاحظ أنّ نسبة الإناث أكثر من نسبة الذّ 

ة داخل قسمها،على تحمّل المسؤوليّ المرأة أقدر : من الجانب النّفسي
  .  لميذ من باب العاطفة

  .ةروف الاجتماعيّ مراعاة الظّ 
الأزواج يحبذون مزاولة بنام و الأولياء و ( ة اتمع الجزائري المسلمخصوصيّ 

  :من بينها رغبة المرأة في مهنة التّعليم لاعتبارات عدّة 
  ).ات البيوتة ربّ خاصّ (ة العطل السّنويّ 

على خلاف العاملات الأخريات فمهنهن في بعض ) ثابتة(ة مة مهنتها قارّ المرأة المعلّ 
  ).فرالسّ (ة 

30%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا�	
�ذة 
	ب ���ّ�ر ): 01(ا���ل
ا� �س

ذ�ور

إ��ث
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من خلال الجدول و 
و   %30 :يقارب

عزوف فئة الشّب -
  ).مهن حرةّ
ع الشّ تطلّ  -
نلاحظ أنّ نسبة الإناث أكثر من نسبة الذّ و 
من الجانب النّفسي -

لميذ من باب العاطفةالتّ 
مراعاة الظّ  -
خصوصيّ  -
  ).التّعليم

رغبة المرأة في مهنة التّعليم لاعتبارات عدّة  -
العطل السّنويّ  *
المرأة المعلّ  *

ة ديناميكيّ الأحيان 
  

  
  

ذ�ور

إ��ث
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  :ر العمرمتغيّ  -/2
  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد   العمرمتغيرّ 
 %  20.00  54  سنة 30أقل من 

 %38.52  104  سنة 40إلى  30من 
 %14.81  40  سنة 50إلى  40من 
  %26.67  72  سنة إلى ما فوق 50من 

 %100  270  اموع
  نة الأساتذةر العمر لعيّ نتائج متغيّ ): 02(الجدول رقم 

  
  
  
  
  
  
  
  

استقراء النّسب لأعمار الأساتذة في مرحلة  من خلال، و سم البيانيالرّ لنا للجدول و بعد تأمّ 
إلى  30ين أمّا ما ب  %20.00 :سنة قاربت 30نسبة العمر الأقل من  :التّعليم المتوسط وجدنا أنّ 

ما بين عمر الكهولة  %14.81 :إذ نجدها تنخفض إلى  %38.52 :سنة فالنّسبة قاربت 40
سنة إلى ما فوق، وهذا  50يوخ، من لفئة الشّ  %26.67 :سنة، لترتفع نوعا ما إلى 50إلى  40

  :أسباب منها يعود إلى عدّة عوامل و 
حصوله على عمل ة و هادة الجامعيّ ر حصوله على الشّ تأخّ  ،سنة 30فيما يخص أقل من  -

  .....).يون،الب الجامعي يبقى مرتبطا بالجامعة لسبب الدّ ، الطّ LMD ة الاستخلاف، نظامقضيّ (
  .الإدارة ةقراطيّ بير  -
  .شغيلالمحاباة في التّ  -

20,00%

38,51%

14,81%

26,66%
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�ذة 
	ب ���ّ�ر ا���ر): 02(ا���ل 
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ل أعلى تمثّ  % 38.51لاحظنا أنّ نسبتها  ،سنة 40إلى  30ة من الفئة العمريّ  أمّا ما يخصّ 
  :هذا يعود إلى ة و نسبة في قطاع التّعليم المتوسط لأساتذة اللّغة العربيّ 

  ).قطاعه(استقرار الموظف في القطاع الترّبوي  -
اتب المعيل د الأعظم الرّ واأو بمصطلح لغة السّ  ،ليس لديه حل آخر ةت عليه سنوات مهنيّ مرّ  -

  .)الخبزة(
التي تعدّ و   %14.81 :فوجدناها بلغت نسبة ،سنة 50سنة إلى  40ة من أمّا الفئة العمريّ 

  :يرجع ذلك إلى ة الأخرى و ا مقارنة مع باقي الفئات العمريّ نسبة قليلة جدّ 
ه إلى المدارس التّوجّ قاعد النّسبي و العمر فيعجّل بدفع التّ  عزوف الأستاذ عن التّعليم في هذا -

  .ةالخاصّ 
لاحظنا أّا نسبة  %26.66 :رت نسبتهاسنة إلى ما فوق التي قدّ  50ة من الفئة العمريّ و 

  :ذلك إلى  مردّ لابأس ا و 
  ).المهنة حبّ (اعتبار خلقي  -
  .ة تجعله يواصل مهنته إلى أن يتقاعدظروف ماديّ  -

  :ل عليهاهادة المتحصّ نوع الشّ  -/3
 
 
 
 
 
 
 
  

  نة الأساتذةل عليها لعيّ هادة المتحصّ نوع الشّ نتائج ):03(رقمالجدول 
  
 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  ةامعيّ الجهادة شّ ال
 % 76.31  206  ليسانس
 % 14.81  40  ماستر

 %00  00  ماجستر
  %   00  00  دكتوراه

  %7.40  20  ةشهادة الكفاءة الأستاذيّ 
  %1.48  04  المدرسة العليا للأساتذة

 %100  270  اموع
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ل عليها هادات التي تحصّ للشّ  حسم البياني الموضّ الرّ ينا و بعد تحليلنا للجدول الذي بين أيد
ة شهادة ليسانس لغة عربيّ  :لت فيثّ ة في التّعليم المتوسط، وجدنا أنّ أعلى نسبة تمأساتذة اللّغة العربيّ 

  :يعود هذا إلى و  %76.31:ـرة بآداا المقدّ و 
له على يقرّر ضرورة تحصّ ف ،ومي على المترشح لمهنة التّعليمروط التي يمليها الوظيف العمالشّ  -

  .ة ليسانس فما فوقشهادة جامعيّ 
  :يعود ذلك إلى و   %14.81 :رت بـلين عليها قدّ بة المتحصّ أمّا شهادة الماستر فنس

الحصول على شهادات لتثمينها لدى الوظيف راسة و الأساتذة في مواصلة الدّ رغبة بعض  -
  .العمومي

هذا ما أحصيناه لدى و   %00 :بلغت نسبتيهمالتاهما كتوراه فكالدّ  و يرأمّا شهادة الماجست
  .نة المنتقاةالعيّ 

 يرجع ذلك إلى ما أطلق عليه الوظيف %7.40 :ل نسبةة تمثّ شهادة الكفاءة الأستاذيّ و 
قاعد النّسبي أو ة نتيجة التّ هادة في قطاع الترّبيّ اندثار هذه الشّ و  ،"الأساتذة الآيلين للزوال"العمومي 

  .قاعد العامالتّ 

76,29%

14,81%

0,00% 0,00%
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 ا في الميدان الفعلي لأساتذة هي نسبة ضئيلة جد
لا تفوق العدد المطلوب في التّعليم، ووزارة الترّبية 

 ! 

    

أستاذ التّعليم المتوسط  هادات التي يزاول ا
ذلك أنّ الوظيف العمومي  مردّ  79.65%

  
 

  

79,65%

6

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

ا�&*� ا�'ر(�� 
وآدا(#�

�'&���� ا�&*� 

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ�ّ�� ا�	
�ذة 
	ب �وع ا�ّ�*ّ)ص

غة العربيّ نات منهاج اللّ مكوّ ل ةدراسة تطبيقيّ  :الفصل الرابع

205 

هي نسبة ضئيلة جد و  %1.48 :للمدرسة العليا للأساتذة تمثّ 
لا تفوق العدد المطلوب في التّعليم، ووزارة الترّبية  ةالتّعليم المتوسط، إذ نجد عدد مناصبهم البيداغوجيّ 

! !ةهادة في قطاع الترّبيّ على ضرورة توظيف أصحاب هذه الشّ 
  :ص

  نة الأساتذة ص لعيّ خصّ نتائج نوع التّ ): 04

هادات التي يزاول اص في نوع الشّ قة بالتّخصّ بعد جمع البيانات المتعلّ 
79.65 :آداا بلغتة و وجدنا أنّ نسبة تخصص لغة عربيّ 

  .ص في المادة

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  ص
 % 79.65  215  ة وآداا
 % 6.66  18  ةغة العربيّ 
 %2.96  08  ةتطبيقيّ 
  %   2.22  06  سان
  %2.22  06  تحليل الخطاب

  %6.29  17  ةة وعلوم إسلاميّ 
  270  100% 

6,66%
2,96% 2,22% 2,22%

6

�'&���� ا�&*� 
ا�'ر(��

������ت �ط(�,�� 0&وم ا�&��ن �3&�ل ا�2ط�ب �*� 0ر(�� 
و0&وم إ�4���

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ�ّ�� ا�	
�ذة 
	ب �وع ا�ّ�*ّ)ص): 04(ا���ل
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لمدرسة العليا للأساتذة تمثّ أمّا ا
التّعليم المتوسط، إذ نجد عدد مناصبهم البيداغوجيّ 

على ضرورة توظيف أصحاب هذه الشّ  تلحّ 
صخصّ نوع التّ  -/4

04(الجدول رقم
  
 
 

   
 
  
 
  
  

بعد جمع البيانات المتعلّ 
وجدنا أنّ نسبة تخصص لغة عربيّ  مهنته

ص في المادةالتّخصّ  ميحتّ 

صخصّ نوع التّ 
ة وآدااغة العربيّ اللّ 

غة العربيّ ة اللّ تعليميّ 
تطبيقيّ لسانيات 
سانعلوم اللّ 

تحليل الخطاب
ة وعلوم إسلاميّ لغة عربيّ 

  اموع

,29%

�*� 0ر(�� 
و0&وم إ�4���
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 :سانعلوم اللّ و  %2.96 :ةلسانيات تطبيقيّ 
هذا يسوقنا ة،علوم إسلاميّ ة و ص لغة عربيّ 
أستاذ :صاته المذكورة آنفا مثلتيجة تخصّ 

ة يجد صعوبات جمةّ أثناء ممارسة مهامه التّعليميّ 
هذا و  آداا،ة و ستاذ صاحب شهادة اللّغة العربيّ 

ة للمادة أحيانا اختصاص لغة لا يعرف المفاهيم المفتاحيّ 
  .هذا ما لمسته من خلال حضوري معهم

 
 
  
  
  
  

متفاوتة  اأنٌّ هناك نسبً ل يتراءى للمتأمّ 
هم  %26.30 :ت، وجدنا الحاصلين على نسبة
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لسانيات تطبيقيّ و  %6.66 :ة فبلغة اللّغة العربيّ ص تعليميّ 
ص لغة عربيّ لتخصّ  :%6.29و% 2.22 :تحليل الخطاب

تيجة تخصّ إلى طرح إشكال تعلّق بضعف المردود اللّغوي للأستاذ ن
يجد صعوبات جمةّ أثناء ممارسة مهامه التّعليميّ  ،ص قانونأستاذ تخصّ  ة أوص علوم إسلاميّ 

ستاذ صاحب شهادة اللّغة العربيّ ة بالأالعروض الخاصّ حو والبلاغة و ة في أبواب النّ 
أحيانا اختصاص لغة لا يعرف المفاهيم المفتاحيّ (م ر نسبة المردود لدى المتعلّ 

هذا ما لمسته من خلال حضوري معهمو ) فريق بينهمالتّ فاعل و الاسم، الفعل، ال
  :ةالخبرة المهنيّ 

  نة الأساتذة ة لعيّ الخبرة المهنيّ نتائج ): 05

يتراءى للمتأمّ  ح له،سم الموضّ الرّ و  ةجدول الخبرة المهنيّ عند ملاحظة 
ت، وجدنا الحاصلين على نسبةسنوا 05 د المهنة كلّ على حسب تقسيمنا مدّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  ة
 %  26.30  71  سنوات

 %23.70  64  سنوات
 %8.88  24  سنة 14

 %41.12  111  سنة فأكثر
  270 100% 

23,70%

8,88%

41,11

��وات 9إ��  5�ن  ��� 14إ��  10�ن  ��� �7�8ر 

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا�	
�ذة 
	ب ا�*,رة ا��$�ّ�� ): 05(ا���ل 
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ص تعليميّ أمّا تخصّ 
تحليل الخطابو  2.22%

إلى طرح إشكال تعلّق بضعف المردود اللّغوي للأستاذ ن
ص علوم إسلاميّ تخصّ 
ة في أبواب النّ خاصّ 

ر نسبة المردود لدى المتعلّ ما يعكّ 
الاسم، الفعل، ال:مثل
الخبرة المهنيّ  -/5

05(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
  
  

عند ملاحظة 
على حسب تقسيمنا مدّ 

ةالخبرة المهنيّ 
سنوات 5أقل من 

سنوات 9إلى  5من 
14إلى  10من 

سنة فأكثر 15من 
  اموع

11%

 15�ن 
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هذا راجع و  ،سنوات 05الذين لم يتعدى على مدّة شغلهم منصب أستاذ التّعليم المتوسط أقل من 
 %23.70 :ة، أمّا ما يقارب نسبةزارة الترّبيّ كبير من خريجي الجامعات والمعاهد على و   إلى توافد عدد

ا حصولهم ربمّ و  تّعليمالة و يعود ذلك إلى استقرارهم في نظام الترّبيّ  ،ةسنوات مهنيّ  09 زاولوافهم الذين 
  :ه إلىمردّ ذلك و  % 8.88 :سبة إلى ما يقاربسنة انخفضت النّ  14إلى  10أمّا من  ،اتعلى ترقيّ 
عطل و ...) .،انشهر، شهر (ة ة عاديّ كعطلة الأمومة، أو عطلة مرضيّ   :ةكثرة العطل المرضيّ   -

كالاشتراك في البرلمان أو الس (ة ياسيّ هات السّ كالأمراض المزمنة أو التّوجّ ،  )مفتوحة(طويلة المدى 
  ).الولائي أو الس البلدي

وذلك   %41.12 :ا أو بفارق يقاربل كبير جد سبة ترتفع بشكسنة فأكثر نجد النّ  15من و 
  :راجع إلى 
  .استقرار الأستاذ في وظيفته -
ته من أستاذ التّعليم يّ ا باستحداث ترقيات للأستاذ كترقة ماديّ تثمين سنوات خبرته المهنيّ  -
  .نإلى أستاذ رئيسي ثمّ أستاذ مكوّ المتوسط 

 :-ة لغة عربيّ  -المستويات  المسندة لأساتذة التّعليم المتوسط  -/6
  
  
  
  
  
  
 

  ة في التّعليم المتوسطالعربيّ نة أساتذة اللّغة المستويات المسندة لعيّ نتائج ): 06(الجدول رقم
  

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  عليم المتوسطسندة لأساتذة التّ الم المستويات

 %14.81  40  سنة أولى متوسط
 %26.67  72  ة متوسطسنة ثانيّ 

 %29.26  79  سنة ثالثة متوسط
  %29.26  79  سنة رابعة متوسط

 %100 270  اموع



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ 
 

 

رت أسف،وسطللمستويات المسندة لأساتذة التّعليم المت
 %29.26و ،ةلمستوى سنة ثانيّ %

أو أنّ عدد الأساتذة الذين  ،ا عدد الأفواج الوافدة من مرحلة التّعليم الابتدائي قليل
  .سبة ضئيلةعة قليل، لذلك جاءت النّ 

  :هذا راجع لعوامل عدّة منها 
 .سات

سات التي تمّ من خلالها سات أخرى إلى بعض المؤسّ 

اجحين من لاميذ النّ هذا يساهم مساهمة فعّالة في رفع عدد التّ 

مدير " سات الترّبويةّالمؤسّ  نل عل الأوّ 
أي نخبة أساتذة المواد للتّحصّل على 
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للمستويات المسندة لأساتذة التّعليم المت حسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
%26.67و ،مستوى سنة أولى %14.81: ةاليّ 

  :ذلك إلى ما يلي مردّ لمستوى سنة ثالثة ورابعة و 
ا عدد الأفواج الوافدة من مرحلة التّعليم الابتدائي قليل

عة قليل، لذلك جاءت النّ من خلال الاستبانات الموزّ سون مستوى سنة أولى متوسط 
هذا راجع لعوامل عدّة منها المستويات عددها في ارتفاع و 

ساتنسبة نجاح من مستوى إلى آخر مرتفعة في بعض المؤسّ 
سات أخرى إلى بعض المؤسّ لاميذ الوافدين من مؤسّ ارتفاع عدد التّ 

هذا يساهم مساهمة فعّالة في رفع عدد التّ  ،نةعامل استدراك آخر السّ 
 . 

ل الأوّ أنّ المسؤو  ،ل المدراءبَ بعد استفسارات من قِ 
أي نخبة أساتذة المواد للتّحصّل على  ،يتخيرّ لمستوى سنة رابعة متوسط أفضل الأساتذة

  .نسبة نجاح في شهادة التّعليم المتوسط

26,66%
29,25% 29,25%

��� ����7 ��و�ط ��� �7��7 ��و�ط ��� را('� ��و�ط

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ��  ��ّ��� ا�	
�ذة 
	ب ا��	�و�
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ا��	�دة إ��$م 
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من خلال الجدول و 
اليّ سب التّ تائج النّ النّ 

لمستوى سنة ثالثة ورابعة و 
ا عدد الأفواج الوافدة من مرحلة التّعليم الابتدائي قليلربمّ  -

سون مستوى سنة أولى متوسط يدرّ 
المستويات عددها في ارتفاع و اقي بو 
نسبة نجاح من مستوى إلى آخر مرتفعة في بعض المؤسّ  -1
ارتفاع عدد التّ  -2
 .راسةهذه الدّ 
عامل استدراك آخر السّ  -3

. مستوى إلى آخر
  : حوظةمل

بعد استفسارات من قِ لاحظت و 
يتخيرّ لمستوى سنة رابعة متوسط أفضل الأساتذة ،"المتوسطة

نسبة نجاح في شهادة التّعليم المتوسط
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مرحلة التّعليم  ة فيبيّ مناهج اللّغة العر 
  .تحليل البياناتإحصاء و ة 

  ة ؟المتوسط ذات أبعاد إيديولوجيّ 

11,85%

��ّ�ل �	,� ا�,�د ا�5د�و�و 3 34 ا���$
ج 
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  :محاور الاستبانة
مناهج اللّغة العر (المنهاج التّعليمي نات يدور هذا القسم حول مكوّ 

ة ل عليها من خلال عمليّ تائج المحصّ فيما يلي عرض للنّ 
  أهداف المنهاج 

المتوسط ذات أبعاد إيديولوجيّ  ة في المستوىهل أهداف المنهاج للّغة العربيّ 
 
  
  
  

  الإيديولوجي للمنهاجالبعد نتائج ): 07

  ، فما هي هذه الأبعاد ؟"نعم"ـ إذا كانت الإجابة ب
  
  
  
  
  
  

 المنهاج في بعادأنواع الأنتائج ): 08

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
238  88.15% 
32  11.85%  
270  100% 

  ةسـبة المئويّ النّ 
12.32% 

  %28.77 
%28.77 
%30.14  

100%  

88,15%

%

��ّ�ل �	,� ا�,�د ا�5د�و�و 3 34 ا���$
ج ): 07(ا���ل

�'م

9
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محاور الاستبانة: انيالقسم الثّ 
يدور هذا القسم حول مكوّ 

فيما يلي عرض للنّ و  ،)المتوسط
أهداف المنهاج : لالمحور الأوّ 

هل أهداف المنهاج للّغة العربيّ  -/1س

07(رقمالجدول 
 
 
  
  
  
  
  
إذا كانت الإجابة ب •

08(رقمالجدول 

  ةالإجاب
  نعم
  لا

  اموع

  الإجابة
  ةسياسيّ 
  ةاجتماعيّ 
  ةفكريّ 
  ةثقافيّ 

  اموع
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هاج اللّغة في من لإحصاء البعد الإيديولوجي
 %88.15: كانت" نعم"ـ بعدد الإجابات 

ة ، اجتماعيّ  %12.32ة سياسيّ : لة في
التي و  لا" الإجابات بـأمّا  ، %

ة هي أنّ أبعاد المنهاج الإيديولوجيّ المنتقاة 
 لعصرنة الفكر البشرية أفكار فكريّ 

ة، أمراض كوحدة البحث العلمي، الكوارث الكبرى، ظواهر طبيعيّ 
وحدات هذا ما نلمسه فعلا في بعض ال

وحدة : سط مثال على ذلكأبو ) 
شعوب العالم و  ةمعالم تاريخيّ وحدة متاحف و 
ف على مكتسبات تسهم م من التّعرّ 
يرى منهاج مستوى المتوسط، ،الاجتماعي

 وحدات تعالج هذه الظّواهر مه منما يقدّ 
 وحدةة متوسط، و سنة ثانيّ  "المخدرات

ة يستنبط اجتماعيّ  تعالج ظواهر هذه الوحدات وفي المستويات الأربعة
مرةّ أخرى و  ،"المخدرات"استئصالها كوحدة 
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لإحصاء البعد الإيديولوجي ينالبياني ينسمالرّ و  )08-07(ين 
عدد الإجابات : يلي تائج ماأظهرت النّ  - مستوى المتوسط
لة فيمتمثّ  ةأبعاد إيديولوجيّ له  لمنهاجأنّ ا سبة تقرّ 
 %30.14ة ، ثقافيّ  %28.77ة ، فكريّ 

  .تقرّ عكس ذلك  %
المنتقاة  -نةحسب العيّ -عليم المتوسطيرى بعض أساتذة التّ 

أفكار فكريّ  المنهاج يعالجإذ ؛ واجتماعيّ  ثقافيّ و  ع فكريّ 
كوحدة البحث العلمي، الكوارث الكبرى، ظواهر طبيعيّ ،  بات الحياة

هذا ما نلمسه فعلا في بعض الو ة أبعاد ثقافيّ  كنولوجي، كما أنّ لهقدّم التّ التّ 
) 4-3-2-1( جميع المستويات الكتاب المدرسي
وحدة متاحف و ، )02(ةثمّ بادت سنة ثانيّ  وحضارات سادت

م من التّعرّ يتمكّن المتعلّ ، من خلال هذه الوحدات 
الاجتماعيمثله الحال مع الفكر ، ةقافيّ مساهمة فعّالة في تنمية معارفه الثّ 

ما يقدّ  ذلك حسبو  ة،ة اجتماعيّ إيديولوجيّ  اأنّ له أبعادً 
المخدرات"، وحدة "ثصمّاء بكماء تتحدّ "درس سنة أولى متوسط 

هذه الوحدات وفي المستويات الأربعة اتمع سنة رابعة متوسط، كلّ 
استئصالها كوحدة و  مرةّ يحاول من خلال دراستها ،خلالها أفكارا

%

28.77% 28,77% 30.14%

��0����ا ��ر�� ����,7

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��واع ا�,�
د 34 ا���$
ج ): 08(ا���ل
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ين ق الجدولوف
مستوى المتوسط -ةالعربيّ 

سبة تقرّ أي أنّ هذه النّ 
، فكريّ  28.77%

%11.85:قاربت
يرى بعض أساتذة التّ 

ع فكريّ ابأبعاد ذات ط
بات الحياةتماشيه مع متطلّ و 

التّ ر، العلوم و العص
الكتاب المدرسي في المدرجة

وحضارات سادت الأساطير
، من خلال هذه الوحدات )04(سنة رابعة 

مساهمة فعّالة في تنمية معارفه الثّ 
أنّ له أبعادً  الأساتذة

درس سنة أولى متوسط  :مثل
اتمع سنة رابعة متوسط، كلّ 

خلالها أفكاراالمتعلّم من 

%
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هوض التي تدعوا إلى النّ " بابالشّ "ة داخل اتمع كوحدة 

  
  
  
 
 

  سبالكيف جاءت النّ م بين الكم و 
  %.73.35الكيف معا 

روري أن يكون الدّرس ناجحا إذا كان هناك كم كبير من المتعلمين استوعبوا المكتسبات 
لكن هناك بعض  أنّ الدّرس نجحقول 

لصعوبتها على قدرات بمّا ر  ،الدّروس في المستوى المتوسط نجدها متذبذبة من خلال كمها وكيفها

73.35%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���&ّ�� ا�ّ��&مّ ,�ن ا��م وا���ف
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ة داخل اتمع كوحدة عوة إلى زرع قيمة اجتماعيّ 
  .د عنه

  م ؟ة التّعلّ على ماذا ترتكز عمليّ 

  الكيفم بين الكم و عملية التّعلّ نتائج ): 09

م بين الكم و ة التّعلّ لعمليّ  حينلبياني الموضّ سم االرّ و من خلال الجدول 
الكيف معا أمّا الكم و  %17.77الكيف و  %8.88الكم بنسبة 

روري أن يكون الدّرس ناجحا إذا كان هناك كم كبير من المتعلمين استوعبوا المكتسبات 
قول ذلك، فهنا يمكن الة ميّسرة لة بيداغوجيّ دا من خلال كيفيّ 

الدّروس في المستوى المتوسط نجدها متذبذبة من خلال كمها وكيفها
  .مت ا غير مناسبةة التي قدّ م أو أنّ الكيفيّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
24  8.88% 
48  17.77% 

 %73.35  198  الكم والكيف معا
270  100% 

8,88%

17,77%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���&ّ�� ا�ّ��&مّ ,�ن ا��م وا���ف): 09(ا���ل

ا��م

ا���ف

ا��م وا���ف �'�
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عوة إلى زرع قيمة اجتماعيّ الاقتداء والدّ 
د عنهوْ الذ بالوطن و 

على ماذا ترتكز عمليّ  -/2س

09(رقمالجدول 
  
  
  
 
 
  
  
  
  

من خلال الجدول 
الكم بنسبة : كالتّالي

روري أن يكون الدّرس ناجحا إذا كان هناك كم كبير من المتعلمين استوعبوا المكتسبات من الضّ 
دا من خلال كيفيّ جيّ 

الدّروس في المستوى المتوسط نجدها متذبذبة من خلال كمها وكيفها
م أو أنّ الكيفيّ المتعلّ 

  

  الإجابة
  الكم

  الكيف
الكم والكيف معا

  اموع

ا��م وا���ف �'�
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  خلال أربع سنوات ؟
   

ا أنّ يتّضح جليّ  ،لأثر المنهاج المقرّر في تحقيق مسعاه
إذا ما تمّ  شيءٍ  لكلّ  –هذا راجع لمبدأ 

ق في جعل المنهاج يحقّ  )الأساتذة( المنظومة الترّبويةّ

مدّة أسبوع، مدّة (عة المتقطّ و  قةب الاضطرابات المستمرة المتفرّ 

79,26%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ر ا���$
ج ا��>رّر 34 �
>�ق 
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 مالمتعلّ  في تحقيق مسعاه على ما أثر المنهاج المقرّر

  
  
  
  

  أثر المنهاج في تحقيق مسعاهنتائج ): 10

لأثر المنهاج المقرّر في تحقيق مسعاه ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
هذا راجع لمبدأ و  %20.74 :نسبة تحقيق المنهاج لمبتغاه بصفة فعّالة قاربت

المنظومة الترّبويةّلأنهّ على الأرجح مهما حاول صناّع 
  :ه المنهاج منها الواقع يملي عوائق تعيق ما يقرّ  لأنّ 

  .الماديأطير البشري و 
  .الاكتظاظ داخل الأقسام

  .سات الترّبويةّأمن داخل بعض المؤسّ 
ب الاضطرابات المستمرة المتفرّ بسب ذب في تقديم البرنامج

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
56  %20.74 
0  %00 

214  %79.26 
270 100% 

20,74%

0,00%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ر ا���$
ج ا��>رّر 34 �
>�ق ): 10(ا���ل

ه �	�

�'�ل

;�ر �'�ل

<)��
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ما أثر المنهاج المقرّر -/3س

10(رقم الجدول
  
 
 
 
 
  
  
  

من خلال الجدول و 
نسبة تحقيق المنهاج لمبتغاه بصفة فعّالة قاربت

لأنهّ على الأرجح مهما حاول صناّع و  –نقصان 
لأنّ  مسعاه عجزوا

أطير البشري و نقص التّ  -
الاكتظاظ داخل الأقسام -
أمن داخل بعض المؤسّ  اللاّ  -
ذب في تقديم البرنامجالتّذب -

  ).شهر

  الإجابة
  الفعّ 

  الغير فعّ 
  نسبيّ 
  اموع

;�ر �'�ل
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ت نة أقرّ فالعيّ  ،بصفة غير فعّالةر أثره في تحقيق مبتغاه 
يكون لماء و ل خبراء وعيوضع منهاج من قب

في تحقيق ة احتمال النّسبيّ  هو% 79.26
لأنّني وجدت أّم من  –مسكت العصا من وسطها 

  .ةق المنهاج مسعاه رغم العوائق المطروحة في قطاع الترّبيّ 
  ولة مستقبلا ؟ عليها الدّ 

  ة التي ينتجها المنهاج

رسم بياني لتحديد فت في جدول و 
 %76.30 :قاربت" نعم"ة التي ينتجها المنهاج، وجدنا أنّ نسبة الإجابة بـ 

ثَ عليها ة التي بحَُ هذا راجع أصلا أنّ من المهام الأساسيّ 
م مع يتواصل المعلّ ن أعلى ضرورة  ثَ 

سات ة، غير أنّ الواقع في بعض المؤسّ 
ه الحال على أن يتواصل مع في بعض الأحيان يضطرّ 

23,70%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��و'ّ�� ا��?
ءات ا�ّ&�وّ�� ا��3 
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ر أثره في تحقيق مبتغاه احتمال أنّ المنهاج المقرّ  يخصّ 
يوضع منهاج من قبلا  المعقول أننهّ من المنطقي و لأ 00%

79.26 :قد قاربت نسبتهأمّا الاحتمال الذي وجدناه 
مسكت العصا من وسطها  –نة المنتقاة ر لمسعاه باعتبار أنّ العيّ 

ق المنهاج مسعاه رغم العوائق المطروحة في قطاع الترّبيّ يسهرون على أن يحقّ 
عليها الدّ  ة تعتمدأيهدف المنهاج إلى إعداد كفاءات لغويّ 

  
  
  
  

ة التي ينتجها المنهاجغويّ نوعية الكفاءات اللّ نتائج ): 11

فت في جدول و من الاستبانات التي صنّ تائج التي استنبطت على حسب النّ 
ة التي ينتجها المنهاج، وجدنا أنّ نسبة الإجابة بـ غويّ الكفاءات اللّ 

هذا راجع أصلا أنّ من المهام الأساسيّ و  %23.70 :قاربت نسبة
ثَ ة يعتمد عليها لاحقا، كما بحَُ المنهاج هو تكوين كفاءات لغويّ 

ة، غير أنّ الواقع في بعض المؤسّ هنيّ مفهومة تناسب قدراته الذّ و  ،سليمة معبرّة،م بلغة فصيحة
في بعض الأحيان يضطرّ م داخل حجرة الدّرس و الترّبويةّ نجد أنّ المعلّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
206  %76.30 
64  %23.70 

270 100% 

76,30%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��و'ّ�� ا��?
ءات ا�ّ&�وّ�� ا��3 ): 11(ا���ل

 ا���$
ج $ ���

�'م

9
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يخصّ أمّا فيما 
00 :اليةالنّسبة التّ 
أمّا الاحتمال الذي وجدناه  .غير فعّال

ر لمسعاه باعتبار أنّ العيّ المنهاج المقرّ 
يسهرون على أن يحقّ 

أيهدف المنهاج إلى إعداد كفاءات لغويّ  -/4س

11(رقمالجدول 
  
  
  
 
 
  
  
 

على حسب النّ 
الكفاءات اللّ ة نوعيّ 

قاربت نسبة" لا"الإجابة بـ و 
المنهاج هو تكوين كفاءات لغويّ 

م بلغة فصيحةالمتعلّ 
الترّبويةّ نجد أنّ المعلّ 

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
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مين  من ذلك بعض المتعلّ نىَ ث ـْتَ سْ يُ  –غالب الأحيان  واد الأعظم، كما أنّ المتعلمين فيم بلغة السّ المتعلّ 
لاميذ يعانون من ما شدّ انتباهي أنّ التّ مناقشتهم مع الأستاذ بالعاميّة و تكون  - ذوي المستوى العالي

  .ةغويّ هذا راجع لقصور في معارفهم اللّ عبير و مشكلة عدم القدرة على التّ 
  :ظةحو مل

ة لميذة تسأل الأستاذة مستجديّ إذ بالتّ  ،رابعة متوسطأنا أحضر في ساعة فرض مع قسم سنة و 
فقالت »  لهدعا «  :هي ! ما هي هذه الجملة ؟ة و ة إلى اللّغة العربيّ تساعد على ترجمة جملة بالعاميّ  أن

   .»ل يدعو له بالخير جل المتسوّ أخذ الرّ « : الأستاذة
وإنمّا المشكلة  ،من المدرسةلاع أو نفور مين ليس عدم اطّ أحسست لحظتها أنّ مشكلة المتعلّ 

م لديه فالمتعلّ  .التّفاهمو  رجة الأولى مبدأ التّواصلقصور في اللّغة التي هي بالدّ هي مشكلة ضعف و 
عليم هذه إشكالية يطرحها أساتذة التّ عبير و لكن لقصور في رصيده اللّغوي لا يستطيع التّ قدرات 

 فويعبير الشّ لاميذ يعانون مشكلة في التّ التّ  أنّ أغلب «: تويات حيث يقولونالمتوسط في جميع المس
  .» )20(من عشرين ) 08(ة ة هي ثمانيّ ة الإدماجيّ الأدهى من ذلك علامة الوضعيّ الكتابي، و و 

م بإبداء رأيه ماح للمعلّ ابع قد أتبع بسؤالين مفتوحين للسّ ؤال الرّ تجدر الإشارة إلى أنّ السّ 
  .اقتراحات يراها مناسبةحلول و  وإضافة

  :ل كما يليؤال الأوّ السّ  جاء
 ة الكفاءات ؟إذا كانت إجابتك بـ نعم، ما هي نوعيّ  •

  : كفاءاتة الأنّ نوعيّ " نعم"الأساتذة الذين أجابوا بـ  بعض يرى
ها على ذلك ما تنتجه مرحلة المتوسط من كفاءات تستغلّ  ل دَ لا أَ زة و كفاءات ممتازة متمايّ  -

  ).المتميّزةالمدرسة (مدارس أشبال الأمّة 
  .ة حديثة تساير تطوّر اللّغات في العالمة علميّ كفاءات لغويّ   -
  .عةكفاءات ذات قدرة كبيرة في تحمّل المسؤوليات المتنوّ   -
  .ة شاملةقاعديّ ة و كفاءات معرفيّ   -
  .عبير بلغة سليمةالقدرة على التّ ة و جاعة الأدبيّ الشّ  -
  .ثقافة الحوار -
  .تحصيل معجم لغوي ثري -



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ 
 

 

  بإعطاءواكن اجتناب الوقوف على السّ 

  
يرمي  هذا ماحياته ويستفيد منها، و 

  .نوات الأربعة
  .لغتهفي مادته و  أً فْ لميذ كُ نصوص تجعل التّ 

  
  

 .عبهل إلى الصّ 

38,77%

20,41%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��)
در إ'داد ا���$
ج
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اجتناب الوقوف على السّ ى التّحدّث بلغة سليمة مسترسلة و لميذ عل
  

  :كما يلي   فجاء انيؤال الثّ 
 إذا كانت إجابتك بـ لا، اقترح حلولا ؟

  :ل في حلولا تتمثّ " لا"يقترح بعض الأساتذة الذين أجابوا بـ
حياته ويستفيد منها، و  ماته فييوظّف تعلّ  إنسانيّ  وطنيّ  بناء إنسان اجتماعيّ 

نوات الأربعةة للسّ غة العربيّ لميذ في اللّ رة للتّ المقرّ إعادة النّظر في البرامج 
نصوص تجعل التّ لميذ، و مستوى التّ ة تتماشى و اعتماد دروس نحويّ 
  .ةة للإدارة الجزائريّ سميّ ة في المراسلات الرّ اللّغة العربيّ 

  .ةتجنّب اللّغة الفرنسيّ و ) ةاللّغة العربيّ (التّواصل ا 
هل إلى الصّ لميذ من السّ اعتماد أنشطة تعلّميّة قوامها التّدرجّ مع التّ 

  ة للمنهاج ؟من أين تستنبط الأهداف العامّ 
  
  
  
  
  

  مصادر إعداد المنهاجنتائج 

  ةسـبة المئويّ النّ 
 40.82%  محتويات المواد

  %38.77 
 20.41%  مستورد من الخارج

100%  

40,82%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��)
در إ'داد ا���$
ج): 12(ا���ل

��3و��ت ا��واد

(�=� ا���'&م

���ورد �ن ا��2رج
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لميذ علقدرة التّ  -
  .هحقّ  فٍ رْ حَ  كلّ 

ؤال الثّ السّ أمّا 
إذا كانت إجابتك بـ لا، اقترح حلولا ؟ •

يقترح بعض الأساتذة الذين أجابوا بـ
بناء إنسان اجتماعيّ  -

  .إليه المنهاج
إعادة النّظر في البرامج  -
اعتماد دروس نحويّ  -
اللّغة العربيّ اعتماد  -
التّواصل ا  ةإلزاميّ  -
اعتماد أنشطة تعلّميّة قوامها التّدرجّ مع التّ  -

من أين تستنبط الأهداف العامّ  -/5س

نتائج ): 12(الجدول
  
 
 
  
 

  الإجابة
محتويات المواد

  مبيئة المتعلّ 
مستورد من الخارج

  اموع

��3و��ت ا��واد

���ورد �ن ا��2رج
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بيئة و  %40.82محتويات المواد : الية

 اة التي تجدهمّا العيّنأ ،الأساتذة أنّ مصادر إعداد المنهاج هي منتقاة من محتويات المواد
هل يوجد هناك " ت قلم الأنترن" فما قولهم عن درس 

ة البيوت الجزائريّ  ذاا لا توجد في كلّ 

ة للمرحلة مقرّرات اللّغة العربيّ  ما مدى تقييمك للمقاربة بالكفاءات في تدريس

59,27%


ءات?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>��م ا��>
ر,� ,
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اليةسب التّ ا النّ تّضح جليّ ت ،سم البيانيالرّ من خلال الجدول و 
  . %20.41، مستورد من الخارج  %

الأساتذة أنّ مصادر إعداد المنهاج هي منتقاة من محتويات المواد
فما قولهم عن درس  ،امبالغ فيه هم فهذمن بيئة المتعلّ 

ذاا لا توجد في كلّ  ت في حدّ  الأنترنالمدرسة الجزائرية له قلم أنترنت؟ حتىّ 
  .القرىو  متوسطات المداشر

  محتوى المنهاج 
ما مدى تقييمك للمقاربة بالكفاءات في تدريس

  
  
  
  
  

  تقييم المقاربة بالكفاءاتنتائج ): 13

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
87  %32.23 
23  %8.50 
160  %59.27 
270 100% 

32,23%

8,50%


ءات): 13(ا���ل?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>��م ا��>
ر,� ,

�'�ل

;�ر �'�ل

<)��

 الفصل الرابع

من خلال الجدول و 
%38.77م المتعلّ 

الأساتذة أنّ مصادر إعداد المنهاج هي منتقاة من محتويات المواد يرى جلّ 
من بيئة المتعلّ  اةمستوح

المدرسة الجزائرية له قلم أنترنت؟ حتىّ  تلميذ في
متوسطات المداشرة خاصّ 

محتوى المنهاج : انيالمحور الثّ 
ما مدى تقييمك للمقاربة بالكفاءات في تدريس -/1س

 المتوسطة ؟

13(رقم الجدول
  
  
  
  
  
 
 
 
  
 

  الإجابة
  الفعّ 

  الغير فعّ 
  نسبيّ 
  اموع
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44%

24%


ءات?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �?�
�ّ�� ا��>
ر,� ,
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  ترجع ذلك ؟إلى ما  الا،
  ةسـبة المئويّ النّ 

 32%  لميذ
 44%  ة الأستاذ

  %24 
100%  

  ة المقاربة بالكفاءاتنتائج فعاليّ ): 14

  ترجع ذلك إلى ؟ إذا كان غير فعّال، فإلى ما
  ةسـبة المئويّ النّ 

 57.15%  لميذ
 14.28%  عدم كفاءة الأستاذ
 28.57%  عدم تعاون الأسرة

100%  
 المقاربة بالكفاءات ةنتائج عدم فعاليّ ):  15

32%


ءات): 14(ا���ل?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �?�
�ّ�� ا��>
ر,� ,

����(�ت ا��&��ذ

�'���� ا%���ذ

دور ا%�رة  

 الفصل الرابع

الا،إذا كان فعّ  •
  الإجابة
لميذمكتسبات التّ 

ة الأستاذفعاليّ 
  دور الأسرة

  اموع
14(الجدول رقم

  
 
 
  
  
  
 
 
 
إذا كان غير فعّال، فإلى ما •

  الإجابة
لميذمستوى التّ 

عدم كفاءة الأستاذ
عدم تعاون الأسرة

  اموع
15(الجدول رقم

 
 
  

����(�ت ا��&��ذ
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ة تقييم حة لعمليّ الموضّ و  ابعة لهاة التّ 
نسبة الفعّالة  فنجد ،ةغير الفعّالة والنسبيّ 

14,28%

28,57%


ءات?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دم �4
�ّ�� ا��>
ر,� ,

28,85%

28,85%


ءات?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��	,ّ�� ا��>
ر,� ,
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  ترجع ذلك ؟ا، فإلى ما 
  ةسـبة المئويّ النّ 

%28.84  
%13.46 
%28.85 
%28.85 

100%  
  ة المقاربة بالكفاءاتنتائج نسبيّ ): 16

ة التّ سومات البيانيّ الرّ و ) 13،14،15،16(الجداول 
غير الفعّالة والنسبيّ ة متفاوتة بين الفعّالة و مئويّ  االمقاربة بالكفاءات، نلاحظ نسبً 

57,15%


ءات): 15(ا���ل?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دم �4
�ّ�� ا��>
ر,� ,

���وى ا��&��ذ

0دم �"�ءة ا%���ذ

0دم �'�ون ا%�رة  

28.84%

13,46%


ءات):  16(ا���ل?��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��	,ّ�� ا��>
ر,� ,

ا���'&م

ا%���ذ

ا%�رة  

@���ا��

 الفصل الرابع

  
 
 
 
 
 
 
  
ا، فإلى ما إذا كان نسبيّ  •

  الإجابة
  مالمتعلّ 

  الأستاذ
  الأسرة
  اتمع
  اموع
16(الجدول رقم

  
  
  
  
 
  
  

الجداول من خلال 
المقاربة بالكفاءات، نلاحظ نسبً 

0دم �"�ءة ا%���ذ

0دم �'�ون ا%�رة  
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أمّا  %8.50:بينما المقاربة بالكفاءات يراها بعض الأساتذة غير فعّالة بنسبة %32.23 :قاربت
المقاربة تقييم  ة فاستقر رأيهم على أنّ عليم المتوسط للّغة العربيّ نة المنتقاة من أساتذة التّ العيّ  جلّ 

  :ة عوامل منها يرجع هؤلاء ذلك إلى عدّ و  %59.27 :نسبتهو  بالكفاءات نسبيّ 
ذ فعّال، يرجع ذلك إلى فعاليّة الأستانة المنتقاة التي قالت بأنهّ ته العيّ ما أقرّ  فيما يخصّ  -1

فبتظافر ، %24 :الأسرةدور و  ،%32 :لميذمكتسبات التّ و  ،%44 :التي قاربتو  داخل القسم
جاد  حين يعدّ الأستاذ درسه بشكل ا؛ حيثة المقاربة بالكفاءات فعّالة جد هذه العوامل تكون عمليّ 

 .م متمكّنسهرها على إعداد متعلّ و  ،ذا مكتسبات مع تفاعل الأسرة اجيّد فإنهّ يكوّن تلميذً و 
لميذ الذي نة التي تقرّ بأنّ المقاربة بالكفاءات غير فعّالة، يرجع ذلك إلى مستوى التّ أمّا العيّ  -2

، بينما نسبة عدم %14.28 :سبة، أمّا عدم كفاءة الأستاذ فقاربت النّ  %57.15 :قارب نسبة
  .%28.57 :قاربتتعاون الأسرة 

ن حيث المستوى التّعليمي كبيرة م  وجدت هناك فوارق، بعض المتوسطات التي زرا حقيقة في
  :ة عوامل منها هذا راجع إلى عدّ و  ة،ائيّ ة في المتوسطات التي تقع في المناطق النّ خاصّ  امتدني ، مللمتعلّ 
 :ةالعوامل الاجتماعيّ  •

ففي بعض  ،لاميذة التي يعيشها بعض التّ ة المزريّ روف الاجتماعيّ من الظّ : الحرمانو  الفقر -
    ! رس؟ستاذ أن يطلب منهم تحضير الدّ فكيف للأ االأحيان نجد هناك تلاميذ لا يمتلكون كتبً 

  3إلى  2ة مسافة ائيّ اكن في المناطق النّ م السّ يقطع المتعلّ : ات السّكنبعد المتوسطات عن مقرّ  -
ما لاحظته عند زيارتي هذا  ليوم كامل، دراسة يحمل محفظة تحوي أدواتهتر مشيا على الأقدام، و كيلوم

طريقي بعض  صباحا، حيث استوقفت في) 07:00(ابعةاعة السّ تلك المتوسطات في حدود السّ ل
ة فهم يعانون معاناة كبيرة خاصّ  لا،بالأسى لحالهم أوّ  ر إليهم يحسّ اظالنّ  ،لاميذ للحديث معهمالتّ 

نحاسبه م بنتائج و ذا المتعلّ فكيف نطالب ه ،تاءصول إلى متوسطام في فصل الشّ ريق للو ة الطّ مشقّ 
 .ة له فيهاعلى أشياء لا حول ولا قوّ 

 : ةالعوامل المناخيّ  •
ة ها ظروف مناخيّ كلّ  إلخ،....برد، مطر، فيضان الوديان،: تاءفي فصل الشّ  اضطرابات الجوّ  -

 .ة تكثر فيها الغيابات لهذه الفئةقاسيّ 
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 : ةفسيّ العوامل النّ  •
هو في مرحلة و  ه هي أنّ ابنه في مرحلة المراهقةوراءها وليّ  ئُ التي يختبريعة الذّ : مسبة للمتعلّ بالنّ  -

رها الأولياء على مسامع يدة، هذه الأسطوانة التي يدة متعدّ تعترضه هواجز نفسيّ و  تشكّل جسماني،
  .عمال الإدارةأو تطاول على الأستاذ و  الأساتذة في حالة ما إذا لم يحضر

 :ةالعوامل البيداغوجيّ  •
  .ة من حيث الأساتذةأطير خاصّ نقص التّ  -
  ....).،كراسي، طاولات، مدافء(ل الأقسام ة داخجهيزات البيداغوجيّ قلّة التّ  -
  .الإضراباتعامل  -
يحتاجها الأستاذ في  كعدم توفير الوسيلة التي  ،)ةة الوطنيّ بيّ وزارة الترّ (لطات الوصيّة تقصير السّ  -

كوينات إن كان هناك بعض التّ  و حتىّ  ا،تكوين الأستاذ بيداغوجيّ  ةالقواميس مثلا، و قلّ تقديم درسه، 
  .تكوينهو  ، ولا تكون من أجل إعداد أستاذة لا غيرفهي تقتصر على بعض القرارات الفوقيّ 

  :هناك عوامل أخرى منها و 
 أً نش رة تكوّنلإعداد مدرسة متطوّ  دّ ة، المطلّع عليها يجد أنهّ أعظريّ محتوى المنهاج في أفكاره النّ  -

فإذا  أنّ الواقع يقدم عكس ذلك تماما، غير ،ة يساهم مساهمة فعّالة في خدمة الوطنذا كفاءات عاليّ 
ة في محاولة تقييم الكفاءات التي تقدمها اللّغة العربيّ و  ،على أرض الواقع أردنا تطبيق محتوى المنهاج

 .طبيقيالتّ ظري و ان بين النّ وجدنا ذلك سيّ  ،مرحلة المتوسط
  :ذلك إلى عدّة عراقيل منها يعود و 
لأنّ من أهم أهداف المقاربة بالكفاءات  ،ساتنسيق بين جميع المواد في بعض المؤسّ عدم التّ  -

نة في مستوى السّ " لوث البيئيالتّ "وحدة : ربط دروس البرنامج المقترح مع بعض المواد الأخرى مثلا
م العلو ة و في مادة العلوم الطبيعيّ و  ،ةربيّ الع م في مادة اللّغةعليها المتعلّ  فمتوسط، يتعرّ  ابعةالرّ 

غابت ئل حول هذا الموضوع حضرت أشياء و م إذا ما سد المتعلّ مع ذلك تجة و ة المدنيّ بيّ لترّ او ،ةالفيزيائيّ 
  ).نسيق الأفقي على ما أظنعملية التّ (أشياء 

 .مين بعض المعلّ حتىّ مين و الجاد من قبل المتعلّ حضير الجيّد و قلّة التّ  -
م بمجرد نقر حيث أصبح المتعلّ  ،مينحليل لدى المتعلّ التّ الأنترنت قضت على روح الإبداع و  -

م الذي أصبح مثله الحال مع المعلّ  ،دبّ في الدّرسلا بأفكاره وما هبّ و ل على الدّرس محلّ زر يتحصّ 
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ض الأخطاء التي غم من وجود بعيعتمد اعتمادا كليّا على الأنترنت في إعداد مذكرته الترّبويةّ على الرّ 
 .مينلا ينتبه لها ويقدمها للمتعلّ 

 .اعي لتقديمها الحجم السّ  اسبهة لا يناروس المقترحة في البرنامج لمادة اللّغة العربيّ بعض الدّ  -
ة المقاربة بالكفاءات حيث بلغ عدد المتمدرسين داخل عامل كبير يعيق عمليّ : الاكتظاظ -

لك أن قة و  مساحة الحجرة ضيّ بعض الأحيان تجد حتىّ  فيو  ،)50(حجرة الدّرس خمسين تلميذا 
إن حققت  و مطالبة بتحقيق كفاءة، حتىّ ، اكتظاظ زائد ضيق المساحة و م درسا في هذا الجوّ تقدّ 

 .%100الكفاءة استحالة أن تكون 
جاءت الإحصاءات التي  ،نة المنتقاة التي أقرّت أنّ تقييم المقاربة بالكفاءات نسبيّ أمّا العيّ  -3

لأسرة بينما ا،  %13.46 :أمّا الأستاذ فقاربت، %28.84 :م فقاربتترجع ذلك إلى المتعلّ 
  .%28.85سبة المرجحة للمجتمع فقاربت أمّا النّ  % 28.85

  :حوظةمل
ة المقاربة ة لعمليّ قييميّ من خلال الجداول وجدت أنّ جلّ الأساتذة أقرّت أنّ العوامل التّ 

بينما فعّالة فقد رجحت ، ةنسبيّ  الأستاذ سواء كانت غير فعّالة أوبالكفاءات خارجة عن نطاق 
لأنّ لو سلمنا  ؟ةة توهميّ أم عمليّ  أ هي حقيقة مطلقة" فعّالا"لست أدري  ،الكفاءة لدور الأستاذ

ؤال يبقى السّ و  .الواقع الترّبوي يقرّ عكس ذلك نّ لكة، طلاق لكانت هناك مدرسة مثاليّ بذلك الإ
  . امطروحً 

  في المنهاج ؟ رةالأهداف المسطّ لاعك على مستويات الكفاءة و ما مدى اطّ  -/2س
 
 
 
 
  

  أهداف المنهاجالكفاءة و ع الأستاذ على مستويات لامدى اطّ نتائج ): 17(الجدول رقم

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  الإجابة
 52.60%  142  لاع كافطّ ا
 41.48%  111  لاع نسبيّ طّ ا

 5.92%  16  لاع غير كافطّ ا
  %100  270  اموع
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  أهداف المنهاجعلى مستويات الكفاءة و 

41,48%

5,92%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى اطAّع ا�	�
ذ '&@ �	�و�
ت 

51,73%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �AطAّع ا��
34 '&@ �	�و�
ت 
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  :لاع كافيا فهل يعود ذلك   
  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة

  ةلطة الوصيّ كوين الذي تتيحه السّ 
  )و ت و

%48.27 

 51.73%  اتي والجهد الفردي
  %100  اموع

على مستويات الكفاءة و  يلاع الكافنتائج الاطّ ): 18

52,60%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى اطAّع ا�	�
ذ '&@ �	�و�
ت ): 17(ا���ل
ا��?
ءة وأھداف ا���$
ج

إط4ع ��ف

إط4ع ��(>

إط4ع ;�ر ��ف

48,27%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �AطAّع ا��
34 '&@ �	�و�
ت ): 18(ا���ل
ا��?
ءة وأھداف ا���$
ج 

 B3��� رص ا���و�ن ا�ذي�
 ��Eو ت و ( ا��&ط� ا�و(

ا���و�ن ا�ذا�> وا��#د ا�"ردي

 الفصل الرابع

  
  

  
  
  
  

  
  
لاع كافيا فهل يعود ذلك   إذا كان الإطّ  •

الإجابة
كوين الذي تتيحه السّ لتّ فرص ا

و ت و(
اتي والجهد الفرديكوين الذّ التّ 

اموع
18(الجدول رقم

 
  
  
  
  
  
  
 
 
  

إط4ع ��ف

إط4ع ��(>

إط4ع ;�ر ��ف

 B3��� رص ا���و�ن ا�ذي�
 ��Eا��&ط� ا�و

ا���و�ن ا�ذا�> وا��#د ا�"ردي
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أهداف و سبي على مستويات الكفاءة 

ع الأستاذ على مستويات لالمدى اطّ 
لاع اطّ و % 52.60 :لاع كاف نسبته

فجاءت  اتيكوين الذّ يعود ذلك إلى التّ 
 الجدول( %48.27 :نسبته ة من تكوين قاربت

نة أقرّت العيّ  ،سبيالنّ و  الكافيلاع غير 
سبة اتي فجاءت النّ قصير الذّ بينما التّ 

26,31%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �AطAّع �Fرا��
34 أو ا�ّ�	,3 '&@ 
�	�و�
ت ا��?
ءة وأھداف ا���$
ج 
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 إلى  ا فهل يعود ذلكلاع غير كاف أو نسبي:  
  ةسـبة المئويّ النّ   

 73.69%  ةلطات الوصيّ 
 26.31%  اتيقصير الذّ 

  100%  
سبي على مستويات الكفاءة النّ  أو يلاع غير الكافنتائج الاطّ ): 19

لمدى اطّ  ينحالموضّ ) 17(البياني  سمالرّ و  لدو من خلال الج
لاع كاف نسبتهاطّ : سب متتابعة كما يليجاءت النّ  ،أهداف المنهاج

  .%5.92 :لاع غير كاف نسبتهاطّ و  %
يعود ذلك إلى التّ ، فلاع كانة المنتقاة التي تقرّ بأنّ الاطّ سبة للعيّ 

ة من تكوين قاربتلطة الوصيّ ما تعطيه السّ و  ،%
18.(  
لاع غير نسب الاطّ ل انحوضّ الم )19( الرّسم البيانيو  

بينما التّ  ،%73.69 :تة بلغلطات الوصيّ نسبة تقصير السّ 

73,69%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �AطAّع �Fرا��
34 أو ا�ّ�	,3 '&@ ): 19(ا���ل
�	�و�
ت ا��?
ءة وأھداف ا���$
ج 

��Eر ا��&ط�ت ا�و�E,�

ا��,�Eر ا�ذا�>
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لاع غير كاف أو نسبي إذا كان الإطّ  •
  الإجابة

لطات الوصيّ تقصير السّ 
قصير الذّ التّ 

  اموع
19(الجدول رقم

 المنهاج
  
  
  
  
  
  
 

من خلال الج
أهداف المنهاجالكفاءة و 

%41.48:نسبيّ 
سبة للعيّ فالبنّ 

%51.73 :سبةالنّ 
18والرّسم البياني 

 الجدولأمّا 
نسبة تقصير السّ  :أنّ 

26.31%.  

��Eر ا��&ط�ت ا�و�E,�
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نة من مة من قبل عيّ لأّا الإجابات المقدّ 
م العمل لو قدّ والعمل الجيّد من قبل الأساتذة، و 

 . -هكذا رأيت  -) كل أمّة تلعن أمّة
مسّطرة في الأهداف الو ة المجسّدة للكفاءات 

  
  
  
 

  مدى تماشيها مع الأهداف

مدى تماشيها مع و  وحداتلتسلسل ال
وما نسبته  ،ةيخدم الكفاءة الختاميّ تسلسل مناسب و 

يلحظ أنّ الوحدات غير ) لالجيل الأوّ 
ة ذلك من بيّ لكن بعد دراسة معمّقة تداركت وزارة الترّ 

ة، ثمّ عمد سات الوطنيّ توزيعه عبر المؤسّ 

  ةسـبة المئويّ 
%64.4 
%35.55 
% 

35,55%

 
$��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��	&	ل ا�و
دات و�دى ��
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لأّا الإجابات المقدّ ، سبمن البديهي أن تكون هذه النّ  ذلك
والعمل الجيّد من قبل الأساتذة، و لطات من السّ قصير فالأكيد أن يكون التّ 

كل أمّة تلعن أمّة(قصير من قبل الأساتذة لقالوا التّ ) الإدارة(إلى موظفي الوزارة 
ة المجسّدة للكفاءات ما رأيك في تسلسل الوحدات التّعليميّ 

  ة ؟واهر اللّغويّ الظّ و  البلاغةة تدرجّ دروس 

مدى تماشيها مع الأهدافتسلسل الوحدات و نتائج ): 20

لتسلسل ال ينحسم البياني الموضّ الرّ الجدول و من خلال 
تسلسل مناسب و  %64.45 :نة المنتقاة نسبةأقرّت العيّ 

  .ةق الكفاءة الختاميّ لا يحقّ غير مناسب و 
الجيل الأوّ (جميع المستويات " ةلغة عربيّ "اظر للكتاب المدرسي 

لكن بعد دراسة معمّقة تداركت وزارة الترّ لسلة فواضعها وضعها خبط عشواء، و 
توزيعه عبر المؤسّ ع سنوي موحّد على مستوى الوطن، و خلال تنظيم توزي

سـبة المئويّ النّ   العــدد  الإجابة
64.45%  174  ةمناسب ويخدم الكفاءة الختاميّ 

35.55%  96  ةق الكفاءة الختاميّ غير مناسب ولا يحقّ 
%100 270  اموع

64,45%


 ): 20(ا���ل$��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��	&	ل ا�و
دات و�دى ��
�G ا�ھداف 

����ب و�2دم ا��"�ءة ا���2���

;�ر ����ب و9 �3,ق ا��"�ءة 
ا���2���
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ذلك فيما يخصّ 
فالأكيد أن يكون التّ الأساتذة 

إلى موظفي الوزارة 
ما رأيك في تسلسل الوحدات التّعليميّ  -/3س

ة تدرجّ دروس خاصّ المنهاج، و 

20(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
  

من خلال 
أقرّت العيّ الأهداف،
غير مناسب و  35.55%
اظر للكتاب المدرسي النّ 

لسلة فواضعها وضعها خبط عشواء، و متس
ع سنوي موحّد على مستوى الوطن، و خلال تنظيم توزي

الإجابة
مناسب ويخدم الكفاءة الختاميّ 

غير مناسب ولا يحقّ 
اموع

����ب و�2دم ا��"�ءة ا���2���

;�ر ����ب و9 �3,ق ا��"�ءة 
ا���2���
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نة وحدات السّ : على الكتاب المدرسي، مثلا
  .)1( )نويوزيع السّ 

عليم المتوسط، أنّ هناك بعض م في مرحلة التّ 
 .مع شهر نوفمبر 
  حاجيات المقرّر المستعمل ؟و  م

  حاجيات المقرّرم و 

  رحاجيات المقرّ م و بات المتعلّ 

29,10%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �����A ا��
�وى ��ط&ّ,
ت 
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على الكتاب المدرسي، مثلالاميذ بترقيمها الوحدات على التّ  تلك
وزيع السّ في التّ  01في الكتاب المدرسي هي رقم  06

م في مرحلة التّ عنا لسير تعلّمات المتعلّ وجدنا من خلال تتبّ 
 ة وحدات الوطن نجدها مناسبةالوحدات تراعى فيها المناسبة خاصّ 

مهل التّدرجّ في عرض المحتوى يلائم متطلبات المتعلّ 
  
 
 
 

م و بات المتعلّ نتائج ملائمة المحتوى لمتطلّ ): 21

 ة ذلك ؟، فما مدى فعاليّ  "نعم"ـ إذا كانت إجابتك ب
  ةسـبة المئويّ النّ   
  %25.00 
  %62.50 
  %12.50 

  100%  
بات المتعلّ ملائمته لمتطلّ ة المحتوى و نتائج مدى فعاليّ 

                                         

06الملحق رقم 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
190  %70.90 
78  %29.10 
270 100% 

70,90%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �����A ا��
�وى ��ط&ّ,
ت ): 21(ا���ل

ت ا��>رّر� 

ا����ّ&م و

�'م

9
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تلك وزيعت الأساتذة
06الوحدة (ابعة الرّ 

وجدنا من خلال تتبّ و 
الوحدات تراعى فيها المناسبة خاصّ 

هل التّدرجّ في عرض المحتوى يلائم متطلبات المتعلّ  -/4س

21(الجدول رقم
 
 
 
  
 
  
  
إذا كانت إجابتك ب •

  الإجابة
  متوسط
  حسن

  دجيّ 
  اموع

نتائج مدى فعاليّ ): 22(الجدول
                                          

الملحق رقم : ينظر -)1(  

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
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بات طلّ المحتوى وملائمته لمت"لان موضوع 
التي " نعم"د نسبة الإجابة بـمتفاوتة في الإجابة، حيث نج

  .%29.10 :قاربت" 
ذا المحتوى ة هنجد آراءهم مختلفة حول مدى فعاليّ 

هي أكبر و %62.50 :فجاءت نسبة ذلك
، أمّا الرأي الأخير للذين أقرّوا بأنهّ 

  .سب الأخرى
فكانت بعض ) عدم ملائمة تدرجّ المحتوى

 م، فمثلا تلميذ المناطق الريّفيّة لا يحظى بما
نحن نقدم له درسا عن و  يبردلميذ ويحفى و 

غة التّأخير واعتبار اللّ ماته بسبب التّقديم و 

  .واهر اللّغويةّبين الظّ  فقد نلاحظ عدم تكامل نسبيّ 
ة، انفصال الظاّهرة صيّ ق للمقاربة النّ 

62,50%

12,50

 H���Aوى و��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى �4
�ّ�� ا��
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لان موضوع يمثّ  نِ يْ ذَ الّ ) 21،22( البيانيسم الرّ للجدول و 
متفاوتة في الإجابة، حيث نج احظ نسبً لان ،"حاجيات المقرّر

" لا"، بينما الإجابة بـ %70.90 :نة المنتقاة قاربت نسبة
نجد آراءهم مختلفة حول مدى فعاليّ " نعم"بالنّسبة للأساتذة الذين أجابوا بـ 

فجاءت نسبة ذلك" حسن"نهم من يرى أنهّ م ملائمته للمطلوب،
، أمّا الرأي الأخير للذين أقرّوا بأنهّ %25.00 :سبةفجاءت النّ " متوسطا"منهم من يراه 
سب الأخرىقليلة مقارنة بالنّ هي نسبة و  %12.50 :ربت نسبته
عدم ملائمة تدرجّ المحتوى(" لا"ة الأساتذة الذين أجابوا بـ عيّن يخصّ 
  

م، فمثلا تلميذ المناطق الريّفيّة لا يحظى بماالمحتوى في بعض الأحيان يخالف تماما واقع المتعلّ 
لميذ ويحفى و هو عليه تلميذ المدينة، في بعض المناطق يجوع التّ 

  ......المستقبل، القلم الالكتروني،
ماته بسبب التّقديم و م على بناء تعلّ التّدرجّ المعمول به لا يساعد المتعلّ 

  .كذلك البلاغة
فقد نلاحظ عدم تكامل نسبيّ ، ة في التّدرجّة العلميّ توافق مع المنطقيّ 

ق للمقاربة النّ المحقّ ابط المفروض و عديلات أفقدت الوحدات الترّ 
  .صدراسة النّ ابي عن نص القراءة و عبير الكت

25,00%
50%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى �4
�ّ�� ا��
�وى و�H���A ): 22(ا���ل

ت ا��>رّر� 

���طّ&,
ت ا����ّ&م و
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للجدول و  لناعند تأمّ 
حاجيات المقرّرم و المتعلّ 

نة المنتقاة قاربت نسبةا العيّ أقرّ 
بالنّسبة للأساتذة الذين أجابوا بـ 

ملائمته للمطلوب،و 
منهم من يراه و نسبة،

ربت نسبتهفقا" جيّد"
يخصّ أمّا ما و 

  : اليمبررام كالتّ 
المحتوى في بعض الأحيان يخالف تماما واقع المتعلّ  -

هو عليه تلميذ المدينة، في بعض المناطق يجوع التّ 
المستقبل، القلم الالكتروني، الأنترنت،سيارة

التّدرجّ المعمول به لا يساعد المتعلّ  -
كذلك البلاغةظاهرة فقط و 

توافق مع المنطقيّ لا ي -
عديلات أفقدت الوحدات الترّ التّ  -
عبير الكتالتّ و  اللّغويةّ

��و�ط

�3ن

��د
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ة العمليّ تسبات القبلية و ج المحتوى في جميع المستويات مما يؤثر على المكتدرّ يوجد خلل في  -
  .ةميّ التّعلّ 

هذا ما تفتقر ة و بة النّصيّ على استثمار المقار م أساسا هناك خلط بين الأنشطة التي تقدّ  -
  .رالآخرس و الفصل بين الدّ إليه،

  :ظةو حمل
 يدار في خلد مستوى متوسط،دراسة النّص، حي لبعض نصوص القراءة و من خلال تصفّ 

م الذي يسكن ابعة متوسط، هل يعرف المتعلّ نة الرّ مستوى السّ  ،)131(ص" ردةالزّ "سؤال حول درس 
غم من أنهّ مصطلح على الرّ ) ردةالزّ (هذا المصطلح ) الجزائر، وهران، عنابة، قسنطينة(المدن الكبرى 

 العاداتقاليد و اعى فيها التّ ف بأّا منطقة تر تصنّ أنا في منطقة قاليد؟ و التّ ر في العادات و ذّ متج شعبيّ 
 كذلك).ماهيته(لأستاذ عن هذا المصطلح لاميذ أحدهم سأل اة مع التّ لكن أثناء حضوري في الحصّ و 

يمكن  ...،يشو الدرا ،لفظة دار الأحباس: م، مثلاالمتعلّ يحوي النّص مصطلحات وجدا تفوق قدرات 
ردة لازالت راسخة في تفكيرهم، أمّا جيل ل الأولى لأنّ فكرة الزّ أن يفهم هذا الدّرس لتلاميذ الأجيا

  !! اليوم فقلّما نجد من يعرف هذا المصطلح
ابعة نة الرّ في السّ "أنترنت المستقبل" كيف تتعامل مع نصوص تجاوزها الزّمن، مثل  -/5س

  ؟ ما بعدهابع و متطلّع على الجيل الرّ  مفي حين أنّ المتعلّ اني التي تتحدّث عن الجيل الثّ  متوسط
  
  
  
  
  

 منعامل مع محتويات نصوص تجاوزها الزّ ة التّ كيفيّ   نتائج):23(الجدول رقم

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  الإجابة
ص بإضافة معلومات تخدم  تحاول تعديل النّ 

  ابع وما بعدهالجيل الرّ 
222  %82.23 

 17.77%  48  رس كما هو وفقطتكتفي بتقديم الدّ 
 %100  270  اموع
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عامل مع ة التّ  لكيفيّ ينحسم البياني الموضّ 
معلومات تخدم الجيل  تعديل النّص بإضافة

فقط جة تكتفي بتقديم الدّرس كما هو و 

درس : صوص مثلالا في بعض الأحيان يجد الأستاذ نفسه مجبرا على ضرورة تعديل بعض النّ 
بل يحاول إضافة معلومات تناسب  

أيضا ،و ....)الأنترنت(كنولوجيا ل التّ 
الإنسان لم يصل  نّ ص يعرض أ، عند قراءة النّ 

زا ء النّاإنّ علما« :قال لهاالأستاذة استفسر تلميذ أستاذته و 
الإنسان وصل « :الأستاذة فكانت إجابة
ص ا فسوف يضاف إلى النّ ا عندما يصل وصولا فعليّ 

17,77%


�و�
ت �)وص � G� ل�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� ا�ّ��
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سم البياني الموضّ الرّ تائج المحصّل عليها من الجدول و من خلال النّ 
تعديل النّص بإضافة: اليتّ تائج كالن جاءت النّ محتويات نصوص تجاوزها الزّم

جة تكتفي بتقديم الدّرس كما هو و أمّا نتي ،%82.23 :ما بعده بنسبة
% .  

لا في بعض الأحيان يجد الأستاذ نفسه مجبرا على ضرورة تعديل بعض النّ 
 ،ص بما جاء فيه، لا يلتزم الأستاذ في هذا النّ "
ل التّ ره وسائلع بما توفّ باعتبار أنّ الجيل الحالي مطّ  ،
، عند قراءة النّ "المريخ"ة متوسط، قراءة مشروحة يّ نهناك نص سنة ثا
الأستاذة استفسر تلميذ أستاذته و أنا في الحصة مع و إلى سطح القمر،

فكانت إجابة ،» رسلوا مسابير لاكتشاف هذا الكوكب
ا عندما يصل وصولا فعليّ ربمّ « :قالت أيضا و  ،»ولم يصل بقدمه 
 .»من معلومات تخدم ذلك الزّ 

82,23%


�و�
ت �)وص ): 23(ا���ل� G� ل�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� ا�ّ��

وزھ
 ا�زّ�ن �

 ���HI) �3ول �'د�ل ا��ص�
�'&و��ت �2دم  ا���ل ا�را(@ 

���"> (�,د�م ا�درس ��� ھو 
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من خلال النّ 
محتويات نصوص تجاوزها الزّم

ما بعده بنسبةو  ابعالرّ 
%17.77:بنسبة

لا في بعض الأحيان يجد الأستاذ نفسه مجبرا على ضرورة تعديل بعض النّ فع
"أنترنت المستقبل"

،مينلّ عات المتعلّ تط
هناك نص سنة ثا
إلى سطح القمر،

رسلوا مسابير لاكتشاف هذا الكوكبيقولون أّم أ
ولم يصل بقدمه  بدماغه

معلومات تخدم ذلك الزّ 
 
  

 ���HI) �3ول �'د�ل ا��ص�
�'&و��ت �2دم  ا���ل ا�را(@ 

و�� ('ده

���"> (�,د�م ا�درس ��� ھو 
و�,ط
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ما  .بالفعل والممارسةم يبني نفسه 
ة للمرحلة في تجسيد أهداف تعليم اللّغة العربيّ 

  
  
  
  
 

 مدى تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروع

حول مدى تطبيق الأستاذ ل عليها 
، لا %64.82 :مشروع نسبيّ ، و 

  : تائج يعود إلى ما يلي
ا هي ربمّ  ،ت أنّ تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروع كامل

سة مجهّزة ذاا مؤسّ  سة في حدّ هي المؤسّ 
على  نة الأخرى التي ترى أنّ تطبيق بيداغوجيا المشروع

  :تعترضه عراقيل منها
  ).ة

64,82%

5,92
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م يبني نفسه بناء المشروع على أنّ المتعلّ  تتأسّس بيداغوجيا
في تجسيد أهداف تعليم اللّغة العربيّ  مدى تطبيقك لمراحل وأفكار بناء المشروع

  
  
  
  
 

مدى تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروعنتائج ): 24

ل عليها سب المحصّ للنّ  ينحالموضّ سم البياني الرّ من خلال الجدول و 
، و %29.26:نسبة مشروع كامل: نجدلأفكار بيداغوجيا المشروع 

تائج يعود إلى ما يليل على هذه النّ حصّ عليه فسبب التّ ، و 5.92%
ت أنّ تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروع كاملنة التي أقرّ العيّ  فيما يخصّ 

هي المؤسّ  ة، أوبيّ ن الجدد إلى قطاع الترّ ينة من الأساتذة الوافد
نة الأخرى التي ترى أنّ تطبيق بيداغوجيا المشروع، أمّا العيّ ......البيداغوجي بطاقمها الترّبوي و 

تعترضه عراقيل منها  -حسب رأيهم  -لأنّ تطبيقها ، فعلا 
ةالوسائل البيداغوجيّ جهيزات و كالتّ (ة الماديّ  الإمكانات

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
79  %29.26 

175  %64.82 
 5.92%  16  ني المراحل

270 100%  

29,26%

92%

��ّ�ل �	ب �دى �ط,�ق ا�	�
ذ ��4
ر ,�داFو �
 ): 24(ا���ل
ا���روع

���ل

<)��

9 �#��> ا��را3ل
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تتأسّس بيداغوجيا -/6س
مدى تطبيقك لمراحل وأفكار بناء المشروع

  المتوسطة ؟

24(الجدول رقم
 
 
 
  
  
  
  
  

من خلال الجدول و 
لأفكار بيداغوجيا المشروع 

5.92 :ني المراحلمّ 
فيما يخصّ  -

نة من الأساتذة الوافدعيّ 
بطاقمها الترّبوي و 

، فعلا نسبيّ  أرض الواقع
الإمكاناتقلّة  -

  الإجابة
  كامل
  نسبيّ 

ني المراحللا مّ 
  اموع

9 �#��> ا��را3ل
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فصل : ة مثلظروف مناخيّ (ة المشروع ة تطبيق بيداغوجيّ ة التي تعيق عمليّ رفيّ وف الظّ الظرّ  -
  ).ةحراويّ المناطق الصّ ) شهر ماي(في الربيع ة، و رقيّ ة المناطق الشّ تاء خاصّ الشّ 

فهي  ،)الحشو(م قن للمتعلّ تصبح المكتسبات بعد عودة الاستقرار تلّ  ،الإضرابات المستمرة -
  .المشروع عرقل سير بيداغوجيات

  دريسطرائق التّ : الثالمحور الثّ 
  ان ؟ن أم أستاذ فنّ هل أنت في تقديم تعلّماتك ملقّ  -/1س
  فما هي نسبة نجاح تعلّماتك ؟ انإذا كنت ملقّ  •

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
25 % %25.00 

   50   %  %12.50 
75%  %62.50 
95%  %00 

 %100  اموع
 ماتهنتائج نسبة تمكّن الأستاذ في تقديم تعلّ ): 25(الجدول رقم

 
 
 
 
 
  
  

تقابلها   %25نلاحظ نسبة  ، لنسب تلقين الدّرسينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
 %95، أمّا نسبة  %62.50 تقابلها %75، و%12.50تقابلها  %50نسبة ، و 25.00%
دا ببعض ة في بعض الأحيان يجد نفسه مقيّ أستاذ اللّغة العربيّ أنّ رجع ذلك إلى ن. %00فتقابلها 

25.00%

12.50%

62.50%

00%

25%

12,50%

62,50%

0%
0%

20%

40%

60%

80%

100%

1 2 3 4

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��	,� ��ّ�ن ا�	�
ذ 34 �>د�م ��ّ&�
�H): 25(ا���ل

Série1

Série2
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بعينات لميذ السّ على الجميع أنّ تلميذ الألفينات غير ت ىلا يخفع، و العناصر بيد أنّ الدّرس موسّ 
د الأستاذ بضرورة التّلقين لعناصر الدّرس مانينات لأنهّ مضطلع بالكثير من المواضيع، لذلك يتقيّ الثّ و 

  .لميذ فتبقى في ذهنه أشياء  وتذهب أشياءالتّ   لا يتهحتىّ 
نوا في تقديم التّعلّمات، فقد جاءت إجابام عن بعض الأساتذة الذين تفنّ  فيما يخصّ  اأمّ 

  :ؤال الآتي كما يلي السّ 
 ن في تقديم تعلّماتك ؟، كيف تتفنّ اانفنّ  اإذا كنت أستاذً  •

  .بتنويع الأنشطة المقدّمة في مراحل بناء التّعلّم -
  .مجعلها سلسلة واضحة بالنّسبة للمتعلّ تبسيط المعلومة و  -
  .ةاختيار تطبيقات بنّاءة لاستثمار المكتسبات القبليّ ة و استعمال لغة توضيحيّ  -
  .كبيرة لبعث طاقة متجدّدة فيهصغيرة و  إشراك التّلميذ في كلّ  -
  .جذّابةطرح الأسئلة بطريقة مشوّقة و  -
  .الإثراءالشّرح والتّحليل و  -
  .الإطار الاجتماعي الذي يعيش فيهو  ة المتعلّمفهم نفسيّ  -
الصّيد بدل أن أعطيه  همأعلّ  –ة التّعلّم تدريبه على كيفيّ ريقة المناسبة للمتعلّم، و مراعاة الطّ  -

  .-مكة السّ 
  .استثمارها فيما يخدم الدّرسرائق بحسب الموقف التّعليمي و استثمار جميع الطّ  -
  .مرةّ بالكتابةا و ة مرةّ شفهيّ إعطاء أمثلة واقعيّ مصادر لتأكيد المعلومات، و ة العودة إلى عدّ  -

  :ظةو حمل
ة أساتذة اللّغة عليم، خاصّ التّ ويل في قطاع بعد استفساري لبعض الأساتذة ذوي الباع الطّ 

سم البياني إجابتهم عن تلقين درسهم بنسبة الرّ الأساتذة وعلى حسب الجدول و  لماذا جلّ  ،ةالعربيّ 
أنّ الأستاذ الذي يكون " الخاص"من منظوره فأجابني أحدهم و ، %62.50تلقينا بلغ نسبة  75%
وجب على الأستاذ أن يكون : نا فإنّ درسه لا ينجح، فحاولت أن أستفسر عن ذلك فقال ليملقّ 

لأنّ  ،فقطلا يعتمد على التّلقين و  ل،يحلّ و  حيوضّ قا في قسمه، أن يبدع ويبسط و فنّانا مبدعا خلاّ 
  .يستوعبن دون أن يفهم و يذ بطريقة التّلقين سيصبح آلة يخزّ لمالتّ 
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إذا استعمل العقل استعمل المرء العضلة فهو عامل، و 

  

ماهي  :قة بسؤال كانت فحواه للإحصاءات المتعلّ 
ريقة الحديثة الطّ و  %11.85 :ريقة القديمة

 القديمة ةريقأحدث ثورة على الطّ  ل
 علىو "بالكفاءات طريقة المقاربة " هي 
  .ناجحةة و ا وجدوها مجديّ ربمّ 

  :رائق القديمة التي اختارها بعض الأساتذة نذكر ما يلي 

88,15

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �J4ل ا�طّرا�ق ا�ّ��ّ&�ّ�� 
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استعمل المرء العضلة فهو عامل، و إذا « :تحضرني مقولة لشكسبير يقول 
  .»لهما معا فهو فنّان فهو عالم، أمّا إذا استعم

  رائق في تلقين التّعلّمات ؟في رأيك ما هي أحسن الطّ 
  
  
  
  

 ةرائق التّعليميّ نتائج أفضل الطّ 

 للإحصاءات المتعلّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
ريقة القديمةالطّ : تائج على ما يليأسفرت النّ  التّعليميّة؟

لة باعتبار أنّ نظام الجيل الأوّ وجدا نتيجة منطقيّ 
هي و  جاء بطريقة جديدة ألافألغاها و  "طريقة المقاربة بالأهداف

ربمّ  ،ريقة القديمةبعض الأساتذة يستخدمون الطّ  ذلك نجد
رائق القديمة التي اختارها بعض الأساتذة نذكر ما يلي من أفضل الطّ 

  .الحوارطريقة المناقشة و 
  ).ةة الإسلاميّ ة الترّبيّ خاصّ (طريقة التّلقين 

  .ةالاستنتاجيّ 
  .ةيقة الاستنباطيّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
32  %11.85 
238  %88.15  
270 100% 

11,85%

15%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �J4ل ا�طّرا�ق ا�ّ��ّ&�ّ�� ): 26(ا���ل

ا�,د���

ا�3د��7
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تحضرني مقولة لشكسبير يقول 
فهو عالم، أمّا إذا استعم

في رأيك ما هي أحسن الطّ  -/2س

نتائج أفضل الطّ ): 26(الجدول
 
 
 
 
 
  
  

من خلال الجدول و 
التّعليميّة؟رائق أفضل الطّ 
وجدا نتيجة منطقيّ  ،88.15%

طريقة المقاربة بالأهداف"
ذلك نجدغم من الرّ 

من أفضل الطّ 
طريقة المناقشة و  -
طريقة التّلقين  -
الاستنتاجيّ ريقة الطّ  -
يقة الاستنباطيّ الطرّ  -

  الإجابة
  القديمة
  الحديثة
  اموع

ا�,د���

ا�3د��7
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 بناء التّعلّماتم أثناء ة المشكلة لجعل المتعلّ 
  .استثمارهاوينتقد لاكتساب المعارف و 

ة التّعليميّة ورا للعمليّ جعلهم محة، و مين بطريقة بنائيّ 

44,44%

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%
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  .ةحصّ  الانطلاق من مراجعة المكتسبات السّابقة في كلّ 
  :هي ف الأغلبيةلها رائق الحديثة التي فضّ 

ة المشكلة لجعل المتعلّ أي الوضعيّ  طريقة طرح المشكلات
وينتقد لاكتساب المعارف و  يستنتج، يحاور، ينقد، 

  .جالمشاريع بالتّدرّ ات و بناء الموارد عن طريق المهمّ 
  .المقاربة النّصيّة بالكفاءات

مين بطريقة بنائيّ تقديم المعلومات بما يناسب مستوى المتعلّ 

 .اعتماد المقاربة بالكفاءات
  كيف تصوّب خطأ تلميذك ؟

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 44.44%  تعيين تلميذ أو أكثر لتصويب الخطأ

 1.85%  تصويب مباشر
 00%  زاجرا
 53.71%  ، مرشداها
 %100  اموع
  ة تصويب أخطاء التّلاميذنتائج كيفيّ ): 27

1,85% 0,00%

53,70%

�'��ن �&��ذ أو أ�7ر  �Eو�ب �(�$ر زا�را  ، �#��'&4 ، �و
�ر$دا

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� �)و�ب أ*ط
ء ا���A�ّذ): 27(ا���ل

 الفصل الرابع

الانطلاق من مراجعة المكتسبات السّابقة في كلّ  -
رائق الحديثة التي فضّ أمّا الطّ 

طريقة طرح المشكلات -
 ل،يعلّ ل،يحلّ ،يفكر

بناء الموارد عن طريق المهمّ  -
المقاربة النّصيّة بالكفاءات -
تقديم المعلومات بما يناسب مستوى المتعلّ  -

  .ةميّ التّعلّ 
اعتماد المقاربة بالكفاءات -

كيف تصوّب خطأ تلميذك ؟  -/3س
الإجابة

تعيين تلميذ أو أكثر لتصويب الخطأ
تصويب مباشر

زاجرا
ها، موجّ لامعلّ 

اموع
27(الجدول رقم
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ة تصويب أخطاء سم البياني لعمليّ 
 تصويب ،%44.44 :تائج على أنّ تعيين تلميذ أو أكثر لتصويب الخطأ

مرشدا فنسبة ذلك ها و موجّ لا أمّا نتيجة أن يكون الأستاذ معلّ 

روس مع الأساتذة طيلة إعدادي لهذه 
ترك اال مفتوحا و  ،قة بالدّرسطرح بعض المشكلات المتعلّ 

الإشكال  يقوم تلميذ بالإجابة على ذلك
أبعد من ذلك يشرح ل، و الأوّ  لتلميذ آخر ليصّوّب خطأ

ة م ملاحظة تثمينيّ يقدّ تاذ أيضا بإضافة معلومات أخرى، و 
  .لميذ الذي لم يجب على الإشكال

  :مجهود تلميذك داخل القسم عند تفاعله مع الدّرس

41,54%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �����ن � $ود ا�ّ�&��ذ دا*ل ا�>	م 
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سم البياني لعمليّ الرّ الجدول و  على نةالمدوّ  حسب الإحصاءات
تائج على أنّ تعيين تلميذ أو أكثر لتصويب الخطأأسفرت النّ 
أمّا نتيجة أن يكون الأستاذ معلّ  ،%00 :زاجراو  ،

روس مع الأساتذة طيلة إعدادي لهذه الدّ  عي لسير بعضتتبّ وجدت من خلال دراستي و 
طرح بعض المشكلات المتعلّ  أنهّ فعلا يعمد هؤلاء الأساتذة

يقوم تلميذ بالإجابة على ذلك يثميذ من أجل تصويب أخطاء بعضهم البعض، ح
لتلميذ آخر ليصّوّب خطأ نفسه ه الأستاذ الإشكاليوجّ 
تاذ أيضا بإضافة معلومات أخرى، و كما يقوم الأس .ةالعلّ  

لميذ الذي لم يجب على الإشكالة للتّ لميذ الذي أجاد في الإجابة، وملاحظة توجيهيّ 
مجهود تلميذك داخل القسم عند تفاعله مع الدّرس

  

 لميذ داخل القسمنتائج تثمين مجهود التّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   
 20.00%  ةبتوجيه ملاحظات كفائيّ 

 38.46%  ةإضافة علامة تقويميّ 
 41.54%  ناء عليه

  100% 

20,00%

38,46%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �����ن � $ود ا�ّ�&��ذ دا*ل ا�>	م ): 28(ا���ل

(�و��B �34ظ�ت �"�=��

إ���H 40�� �,و����

B�&0 وا���7ء B3د�
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حسب الإحصاءات 
أسفرت النّ ،لاميذالتّ 

،%1.85:مباشر
53.71%.  

وجدت من خلال دراستي و 
أنهّ فعلا يعمد هؤلاء الأساتذة،المذكرة
ميذ من أجل تصويب أخطاء بعضهم البعض، حللتّلا

يوجّ  إجابة خاطئة،
 ريقة أولزميله الطّ 

لميذ الذي أجاد في الإجابة، وملاحظة توجيهيّ للتّ 
مجهود تلميذك داخل القسم عند تفاعله مع الدّرس أ تثمّن -/4س

نتائج تثمين مجهود التّ ): 28(الجدول
 
 
 
  
  
 
  
  

  الإجابة
بتوجيه ملاحظات كفائيّ 

إضافة علامة تقويميّ 
ناء عليهمدحه والثّ 

  اموع

(�و��B �34ظ�ت �"�=��

إ���H 40�� �,و����

B�&0 وا���7ء B3د�
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لميذ ة تثمين مجهودات التّ  بدراسة إحصاءات عمليّ 
توجيه ملاحظات   %20.00: الي

  .ناء عليهالثّ مدحه و 
 لميذ قبل كلّ ميذ داخل القسم، فالتّ 

اجح من ما هو قبيح، فالأستاذ النّ  
عند حضوري مع بعض الأساتذة وجدت أستاذة تعمل 

وثائق ة على ة خاصّ مين بطرائق انبهرت ا، فهي مرةّ تعطي ملاحظة كفائيّ 
بوركت ( ،)سةبمثلك تفتخر المؤسّ ( 

ترسل  ،التّقويمة في الفرض و ة سير الدّرس فرأيت أّا تضيف علامات تشجيعيّ 
ة إلى منصّ ) ة(لميذرأيت أكثر من ذلك، أّا تستدعي التّ 

، تخرج بعضا من الحلوى، إعطاء قلمها الذي 

  سير درسك ؟ة أثناء 

 هجة العامية أثناء الدّرس

11
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 بدراسة إحصاءات عمليّ ينقسم البياني المتعلّ الرّ من خلال الجدول و 
اليتائج كالتّ داخل القسم عند تفاعله مع الدّرس، جاءت النّ 

مدحه و  %41.54وة، إضافة علامة تقويميّ  38.46%
ميذ داخل القسم، فالتّ تثمين مجهودات التّل :هو ميّةعلّ ة التّ من مقومات نجاح العمليّ 

 تنفر من كلّ ما هو جميل، و  كلّ   ة تحبّ إنسانيّ 
عند حضوري مع بعض الأساتذة وجدت أستاذة تعمل  :يحسن اللّعب على هذا الوتر الحساس، فمثلا

مين بطرائق انبهرت ا، فهي مرةّ تعطي ملاحظة كفائيّ المتعلّ ى تثمين مجهودات 
 ،)نتائج ممتازة واصل بني وفقك االله(:الاختبارات مثلا

ة سير الدّرس فرأيت أّا تضيف علامات تشجيعيّ أمّا أثناء عمليّ 
رأيت أكثر من ذلك، أّا تستدعي التّ م جمل مدحية فيها ثناء وتشجيع، و 

، تخرج بعضا من الحلوى، إعطاء قلمها الذي )ها(تعمل على رسم قبلة على خده لتشجيعه
 .تحفيزا لغيرهم و تكتب به تكريما للمتعلّ 

ة أثناء هجة العاميّ ينطق اللّ لميذ عندما هل تتفهم إجابة التّ 
  
  
  
  

هجة العامية أثناء الدّرسل الأستاذ للّ نتائج مدى تقبّ ): 29

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
238  %88.15  
32  %11.85 
270 100% 

88,15%

11,85%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى �>ّ,ل ا�	�
ذ �ّ&$ � ا��
�ّ�� أ��
ء ): 29(ا���ل
ا�دّرس

 الفصل الرابع

من خلال الجدول و 
داخل القسم عند تفاعله مع الدّرس، جاءت النّ 

38.46نسبة ة،و كفائيّ 
من مقومات نجاح العمليّ 

إنسانيّ شيء هو تركيبة 
يحسن اللّعب على هذا الوتر الحساس، فمثلا

ى تثمين مجهودات عل
الاختبارات مثلاالفروض و 

  ).طوبى لكو 
أمّا أثناء عمليّ 

م جمل مدحية فيها ثناء وتشجيع، و للمتعلّ 
تعمل على رسم قبلة على خده لتشجيعهالقسم و 

تكتب به تكريما للمتعلّ 
هل تتفهم إجابة التّ  -/5س

29(الجدول رقم
 
 
 
 
  
  

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع

�'م
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 أثناء الدّرس

الأستاذ  لقة بمدى تقبّ  للإحصاءات المتعلّ 
أمّا  %88.15 :رت نسبتهاقدّ " نعم

 ولو بذلك يحاول أن يكون متفاعلا في القسم حتىّ 

لاميذ يلجأ الأستاذ إلى قبول إجابات التّ 

ح له، نلاحظ أنّ بعض الأساتذة الذين  
لميذ الذي لا يتقن ؤال المطروح سابقا، أقرّوا بأّم يتفهمون إجابة التّ 

52,97%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>ّ,ل ا�	�
ذ ا�&ّ$ � ا��
�ّ�� أ��
ء 
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 : "نعم"ـإذا كانت الإجابة ب
  
  
 
 
 

أثناء الدّرس ةهجة العاميّ ل الأستاذ للّ نتائج تقبّ ): 30

 للإحصاءات المتعلّ ينمالمقدّ ) 29(رقم  سم البيانيالرّ و  من خلال الجدول
نعم"الإجابة بـ  :اليسب كالتّ ة أثناء الدّرس، جاءت النّ 

  . %11.85رت بـ 
  :يعود ذلك إلى ما يلي 

بذلك يحاول أن يكون متفاعلا في القسم حتىّ م و اد اللّغوي عند المتعلّ نقص الزّ 
 

 .م من مراحل سابقة سلوك اعتيادي تعلّمه المتعلّ 
يلجأ الأستاذ إلى قبول إجابات التّ  ،في بعض الأحيان يكون مستوى القسم ضعيف

  
ح له، نلاحظ أنّ بعض الأساتذة الذين  الموضّ  سم البيانيالرّ و  )30(رقم  من خلال الجدول

ؤال المطروح سابقا، أقرّوا بأّم يتفهمون إجابة التّ حول السّ " نعم"

  ةالمئويّ سـبة النّ   العــدد  
  127  %47.03 

00  %00 
 52.97%  143  ههلميذ وتوجّ 

  270 100% 

47,03%

0,00%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>ّ,ل ا�	�
ذ ا�&ّ$ � ا��
�ّ�� أ��
ء ): 30(ا���ل
ا�دّرس

�Eو(#�

��ر�#�

B#���3وي ا��&��ذ و�و

 الفصل الرابع

إذا كانت الإجابة ب •

30(الجدول رقم
 
 
 
 
 
 
 

من خلال الجدول
ة أثناء الدّرس، جاءت النّ هجة العاميّ للّ 

رت بـ قدّ " لا"الإجابة بـ 
يعود ذلك إلى ما يلي و 
نقص الزّ  -1

 .ة العاميّ هجة باللّ 
سلوك اعتيادي تعلّمه المتعلّ  -2
في بعض الأحيان يكون مستوى القسم ضعيف -3

  .ة هجة العاميّ باللّ 
من خلال الجدولو 

"بـكانت إجابام 

  الإجابة
  اتصوّ 

  تتركها
لميذ وتوجّ تحتوي التّ 

  اموع

B#���3وي ا��&��ذ و�و
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نة الأخرى أقرّت ، أمّا العيّ 47.03%
 أمّا فيما يخصّ سبة الأولى، هي أكثر من النّ 

لها يتقبّ ة و لميذ بالعاميّ لأنهّ من غير المعقول أن يتفهم الأستاذ إجابة التّ 
ا الأستاذ في حدّ ا لا يهمها الأمر مستهترة بذلك، أو ربمّ 

ره أمام تلاميذه ة خوفا من تعثّ يشرح هو الآخر بالعاميّ 
إذًا لا لوم  .هذا ما لاحظته حين تواجدي مع البعض منهم

دّرس ة أثناء الل اللّهجة العاميّ يرفضون تقبّ 
  .تخدمه مستقبلا

 نقبلوا الإجابة باللّهجة« :قالوا لي نة المنتقاة
في  لأنهّو م لغته،م المتعلّ نّ الهدف أن يتعلّ 

  أم أنت مطبّق لها كما هي ؟ هل أنت أستاذ مبدع في إنشاء طرائق لإيصال المعلومة

  نتائج مدى إبداع الأستاذ في تقديم المعلومة

11,85%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى إ,داع ا�	�
ذ 34 �>د�م ا���&و��
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47.03 :يقومون بتصويبها فجاءت نسبة ذلكاللّغة أثناء سير الدّرس، و 
هي أكثر من النّ و  ،%52.97 :سبةنّ القاربت فتوجيهه لميذ و 

لأنهّ من غير المعقول أن يتفهم الأستاذ إجابة التّ  %00 :رت نسبتها
ا لا يهمها الأمر مستهترة بذلك، أو ربمّ ة القليلة ربمّ هه، إلاّ القلّ يوجّ 

يشرح هو الآخر بالعاميّ حيح، و ة بشكلها الصّ ذاته لا يجيد اللّغة العربيّ 
هذا ما لاحظته حين تواجدي مع البعض منهم، و له من مأزق الإحراج
  .ذاته يتعامل ا لميذ إذا كان الأستاذ في حدّ 

يرفضون تقبّ " لا"من الذين أجابوا بـ  هي فئة قليلةنة و أمّا باقي العيّ 
تخدمه مستقبلالميذ و ا لصرامتهم أو لأسباب أخرى تكون في صالح التّ 

نة المنتقاةة الأساتذة من العيّ أغلبيّ على العموم يمكننا القول أنّ 
نّ الهدف أن يتعلّ ة، لأإجابة نصوّب ذلك باللّغة العربيّ  لكن وراء كلّ 

  .»ليس باللّهجةالامتحانات والمسابقات سيسأل باللّغة و 
هل أنت أستاذ مبدع في إنشاء طرائق لإيصال المعلومة

 
 
 
 

نتائج مدى إبداع الأستاذ في تقديم المعلومة): 31

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
238  %88.15 
32  %11.85 
270 100% 

88,15%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى إ,داع ا�	�
ذ 34 �>د�م ا���&و��): 31(ا���ل

�'م

9

 الفصل الرابع

اللّغة أثناء سير الدّرس، و 
لميذ و باحتوائها التّ 

رت نسبتهاتركها فقدّ 
يوجّ ا و دون أن يصوّ 

ذاته لا يجيد اللّغة العربيّ 
له من مأزق الإحراج امنفذ باعتبارها
لميذ إذا كان الأستاذ في حدّ على التّ 

أمّا باقي العيّ 
ا لصرامتهم أو لأسباب أخرى تكون في صالح التّ ربمّ 

على العموم يمكننا القول أنّ 
لكن وراء كلّ ة و العاميّ 

الامتحانات والمسابقات سيسأل باللّغة و 
هل أنت أستاذ مبدع في إنشاء طرائق لإيصال المعلومة -/6س

31(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
 

  الإجابة
  نعم
  لا
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ق بمدى إبداع ح أعلاه للإشكال المطروح آنفا، المتعلّ سم البياني الموضّ الرّ انطلاقا من الجدول و 
الإجابة و  %88.15 :رت بـقدّ " نعم"الأستاذ في إنشاء طرائق لإيصال المعلومة، نجد نسبة الإجابة بـ 

  .%11.85 :رت بـقدّ " لا"بـ 
من حيث الخبرة  نات متفاوتةمع عيّ ة و خلال حضوري في بعض حصص أنشطة اللّغة العربيّ 

وجدت أنّ هناك أساتذة في تقديم المعلومة يستعملون طريقة بسيطة لإيصال التّعلّمات  ة،المهنيّ 
  .ةباستذكار المكتسبات القبلية ثمّ بناء التّعلّمات البعديّ 

  :وجدت أساتذة آخرون لهم طرائق متميّزة في تقديم الدّرس منهاو 
 .التّعلّماتالانطلاق في بناء لميذ إلى الواقع و طريقة الخروج بالتّ  -
لت ة مشكلة تمثّ بدأته بحادثة كوضعيّ " سنة أولى متوسط"ذة في درس الفعل المعتل أستا تُ دْ جَ وَ 

 :فيما يلي
اني الثّ ل إصابته في رأسه و ، الأوّ ينه مصابمن جنود ةبعد انتهاء المعركة اكتشف قائد الجند خمس«

ؤال السّ  تْ حَ رَ طَ و . »رجلهفي رأسه و ابع في رأسه وبطنه والخامس الرّ الث في رجله و الثّ في بطنه و 
لاميذ الفعل بعض التّ  رفتذكّ  .؟قس هذه الحادثة على نوع من الأفعال درستموه العام الفارط:اليالتّ 

  .المعتل، ثمّ شرعت الأستاذة في شرح عناصر الدّرس
مواهبهم، وفيهم  مين لإبرازفوي تترك اال للمتعلّ عبير الشّ ة التّ وجدت أيضا الأستاذة في حصّ 

بمجموعة من بإنجاز قسم مصّغرّ  ،حول الموضوع المدروس من يحاكيها وكأنهّ أستاذ ويقدم الدّرس
  .درس يقوم بإلقاءه و زملائ

  ."أستوديو للأخبار"هكأنّ ة داخل حجرة القسم و إنجاز حصص تلفزيّ  -
ة جعلها حصّ هة وجدت بعض الأساتذة ينّوعون فيها من خلال ة الأعمال الموجّ في حصّ و 

ة، زيارة منشأة ملء صك بريدي، وصف حادثة تاريخيّ ( اتثقيفي  امرة أخرى درسً ة و تطبيقات لغويّ 
 .هام على حلّ ابقة يعمد المتعلّ نوات السّ ، طبع امتحانات للسّ ......)ة،عموميّ 
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 تائج على ماق تقديم المعلومة، أسفرت النّ 
" البراهينطريقة الحجج و "، و20%

بالإيحاء ( مة يحاول من خلالها إيصال المعلومة للمتعلّ 
كما ذكرنا   -قائقد يكون لدى أستاذ واحد عدّة طر 

  .لأنّ الهدف من الدّرس هو تثبيت المكتسبات لدى المتلقي
 .داخل حجرة القسم ) المسرح

60%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �طرا�ق �>د�م ا���&و�� 
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 :، أتعتمد  "نعم"ـ إذا كانت الإجابة ب
  
  
  
  
  

  نتائج طرائق تقديم المعلومة): 32

ق تقديم المعلومة، أسفرت النّ ائطر ل ينحسم البياني الموضّ الرّ ل الجدول و 
%20 :"ةطريقة إشاريّ "، و%20 :قاربت نسبتها" ة

ة يحاول من خلالها إيصال المعلومة للمتعلّ أستاذ له طريقة خاصّ  عليه نجد أنّ كلّ 
قد يكون لدى أستاذ واحد عدّة طر و  ،)أو الإشارة أو الحجة والبرهان أو الجمع بينهم

لأنّ الهدف من الدّرس هو تثبيت المكتسبات لدى المتلقي
 المسرح (كحيقد يلجأ إلى أبعد من ذلك باستخدام التّمثيل الر

  ةسـبة المئويّ النّ 
  %20 

%20 
 60%  حجج وبراهين

100% 

20%

20%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �طرا�ق �>د�م ا���&و�� ): 32(ا���ل

طر�,� إ��3=��

إ$�رات

3�N و(راھ�ن
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32(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
  
 
  

ل الجدول و خلا من
ةطريقة إيحائيّ ":يلي
عليه نجد أنّ كلّ ، و 60%

أو الإشارة أو الحجة والبرهان أو الجمع بينهم
لأنّ الهدف من الدّرس هو تثبيت المكتسبات لدى المتلقي -سابقا 
قد يلجأ إلى أبعد من ذلك باستخدام التّمثيل الر و 
 
 

  

  الإجابة
  ةطريقة إيحائيّ 
  إشارات

حجج وبراهين
  اموع

طر�,� إ��3=��

إ$�رات

3�N و(راھ�ن
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  مهمتك التّعليميّة ؟

  نتائج وسائل الإيضاح المستخدمة في التّعليم

وسائل الإيضاح  حول سم البيانيالرّ الجدول و 
ة مماذج اسّ النّ ، و %53.97 :ة التّعليم، أنّ نسبة استخدام السّبورة قاربت

، بينما جهاز الإسقاط وشريط الفيديو فقاربت نسبة استخدامهما 

عت منذ تنوّ  سات الترّبويةّسّ نتشارا داخل المؤ 
" سبورة قلم الحبر"و" ةسبورة طباشيريّ 

53,97%

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

ا��(ورة


ح ا��	�*د�� 34 ا�ّ��&�م J�Lل ا�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �و	
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  ة عليميّ الوسائل التّ 
مهمتك التّعليميّة ؟وسائل الإيضاح التي تستخدمها في أداء 

  
  
  
  
  

نتائج وسائل الإيضاح المستخدمة في التّعليم): 33

الجدول و  لة فيتائج المسجّ قراءتنا للنّ  ا من خلاللاحظ جليّ 
ة التّعليم، أنّ نسبة استخدام السّبورة قاربتالمستخدمة في عمليّ 

، بينما جهاز الإسقاط وشريط الفيديو فقاربت نسبة استخدامهما 20.63%
  :يعود ذلك إلى ما يلي 

نتشارا داخل المؤ التّعليميّة الأكثر اة من الوسائل البصريّ  "
سبورة طباشيريّ : "إلى نوعين) لمنذ الاستقلا(ة نشأت المنظومة الترّبويةّ الجزائريّ 

  .لالتي ظهرت مع الجيل الأوّ 

  ةالمئويّ سـبة النّ 
%53.97 

 20.63%  مة
 12.70%  جهاز الإسقاط

  %12.70 
100%  

%

20,63%

12,70% 12,70%

ا��(ورة ا����ذج ا����دة �#�ز ا�O,�ط $ر�ط ��د�و


ح ا��	�*د�� 34 ا�ّ��&�م ): 33(ا���لJ�Lل ا�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �و	
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الوسائل التّ : محور الرابعال
وسائل الإيضاح التي تستخدمها في أداء  أذكر -/1س

33(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
  
  
  

لاحظ جليّ يُ 
المستخدمة في عمليّ 

20.63 :قاربت نسبتها
يعود ذلك إلى ما يلي ، و 12.70%
"السّبورة"-

نشأت المنظومة الترّبويةّ الجزائريّ 
التي ظهرت مع الجيل الأوّ 

  الإجابة
  بورةالسّ 

مةسّ ماذج االنّ 
جهاز الإسقاط
  شريط فيديو

  اموع

%

$ر�ط ��د�و
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 أبصارهم عليها ويتّحد كلّ لاميذ ز جميع التّ بورة داخل القسم روح الوحدة؛ حيث يركّ تخلق السّ 
ة تعتمد نشاط من أنشطة اللّغة العربيّ  بورة في أيّ السّ و  .م بشكل تاممع المعلّ من في الصّف مع نفسه و 

ن عليه بيانات ل تدوّ الجزء الأوّ : م إلى أجزاءعليها، ثمّ تقسّ  "البسملة"على منهج موحد هو أن تكتب 
  :الدّرس كالتّالي

  :الهجري تاريخ اليوم                                  :      ميّةالوحدة التّعلّ 
   :الميلادي تاريخ اليوم                                                :شاطالنّ              
  :الموضوع             

 ة بهتوضيح معالم الدّرس من خلال تدوين المعلومات الخاصّ بذ الأستافيه  يشرعاني الجزء الثّ و 
ائعة عند بعض الأساتذة ملء السّبورة لأنهّ من الأخطاء الشّ  وفق تسلسل منطقي،) الدّرس(

  .مش انتباه المتعلّ شة التي من خلالها يتشوّ بالمعلومات المشوّ 
  :للسّبورة فوائد جمةّ منها 

  .ةقدراته العلميّ م مهارته و يعرض عليها المتعلّ  -
م أن يكتب شيئا الأستاذ من المتعلّ  حينما يطلبالنّقد البنّاء  ة علىتساهم السّبور  -

ة المساعدة لذلك تعتبر هذه الوسيلة من الأدوات المهمّ . ويطلب إلى زملائه تصحيح أخطائه،عليها
  .ة التّعليميّةعلى إنجاح العمليّ 

أنا أحضر و  .يء الحقيقيمات منظورة مشاة للشّ هي عبارة عن مجسّ ": مةماذج المجسّ النّ " -
شاط على مون هذا النّ لاميذ يقدّ شدّ انتباهي أنّ التّ  ،ابعة متوسطشفوي في قسم السّنة الرّ  درس تعبير

  :يحضرون معهم الوسائل فمثلاة و ة أو فرديّ شكل عروض جماعيّ 
ل البركان، كما مات صغيرة لتشكّ مين مجسّ أحضر بعض المتعلّ " بركان أولدوينيولنغاي"في درس 

خميرة ة و من المشروبات الغازيّ  ع قليلٍ بوض(ة لانفجار البركان ة فيزيائيّ عمليّ بأقاموا أثناء تقديم عرضهم 
  ).موكأنهّ انفجار بركاني داخل ذلك اسّ  الحلوى،

  .تثبيتهاو ة التي تساهم مساهمة فعّالة في ترسيخ المكتسبات مات من الوسائل التّوضيحيّ فاسّ 
  :ظةو حمل

حليل لمعطيات التّ ة تعتمد على الإيضاح و مادة نظريّ  ة هيأنّ مادة اللّغة العربيّ  نّ البعض منّا يظ
شدّ انتباهي أّم  ،حضوري معهم داخل القسمنما عند احتكاكي ببعض الأساتذة و فقط، بيالدّرس و 
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ة ة رمليّ ين، انجاز مناظر طبيعيّ انجاز براكين بالطّ : ة للدّرس فمثلامات توضيحيّ مجسّ ائل و يستخدمون وس
مات لاميذ مجسّ أحضر بعض التّ  ،)بيعي، سنة رابعة متوسطذلك المتحف الطّ  اسيلية درس الطّ خاصّ (

حاول الأستاذ أن يشرح من و  ،آثار قديمةضع فيها رمل وحجارة وصور لنقوش و لب وُ صغيرة في عُ 
  .م موضوع الدّرسخلال هذا اسّ 

غط السّكري وحاولت من خلاله كذلك درس السّكري، أحضرت الأستاذة جهاز قياس الضّ 
جاج ل نوفمبر بالزّ لجرف بمناسبة أوّ لاميذ أنجزوا معركة جبل اأيضا بعض التّ  .سهقيا طريقة توضيح

  .حاضرة عبر الزّمنطقة و كأنّ المعركة نامات صغيرة اهدين وشاحنات و وضعوا مجسّ و 
ة في أغلبيّ  ةر متوفّ ة، هاز يستخدم كوسيلة تعليميّ هو ج ":وئيجهاز الإسقاط الضّ " -

باعتبار أنّ هذا الجيل هو جيل م، و ة بناء التّعلّمات لدى المتعلّ ساعد في عمليّ ت ،الترّبويةّسات المؤسّ 
أو الأعمال  لاميذ في نشاط التّعبير الشّفويما راعني أن رأيت بعض التّ  ،ةالاستخدامات الإلكترونيّ 

طريق جهاز الإسقاط يعرضوا عن و  ،ة تخدم الدّرس المطلوبطة وثائقيّ أشر و  اون حصصً هة يعدّ الموجّ 
  ).الداتاشو(الضوئي 

  :من مميزات هذا الجهاز أنهّ 
  .ة للدّرستنمية المعارف المفهوميّ و  ةة التّعليميّ دورا فعّالا في سير العمليّ  يلعب -
  .زةبرامج متميّ ة و رات خاصّ مؤثّ  م من خلال إضافةعلى إثراء عملية التّعلّ عمل ي -
  . في انجاز مشاريع  وعرضها عليهمينالمتعلّ يعمل على خلق روح التّنافس بين  -

  :ظةو حمل
 اة في التّعليم المتوسط، لاحظت هناك دروسً من خلال حضوري مع بعض أساتذة اللّغة العربيّ 

كنولوجيا ة تلك التي تتماشى مع التّ الحاسوب في شرح معالم الدّرس، خاصّ الإسقاط و  تاج إلى جهازتح
 لابدّ ....الاتصالاتة، تكنولوجيا الكتاب الإلكتروني، عصر المعلوماتيّ سيارة المستقبل، : الحديثة مثل

إيصال المعلومة إلى أذهان رح و شّ  ةمن إحضار الأستاذ هذه الأجهزة داخل القسم لتسهل عليه عمليّ 
 رةسة الترّبويةّ تفتقر لمثل هذه الأجهزة أو متوفّ إن كانت المؤسّ  و حتىّ  .قةابة ومشوّ مين بطريقة جذّ المتعلّ 

حاسوبه المتنقل أو ، بإحضار عندها بقلّة، يسعى الأستاذ الذي يريد من درسه أن ينجح إلى توفيرها
  .أحد تلاميذه ذلكطلب من ي
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وئي استخدامهم لجهاز الإسقاط الضّ وا لي بلكنّهم أقرّ ن لم أحضر معهم و و هناك أساتذة آخر و 
التّلوث  سنة ثالثة متوسط، مشروحة، ة كرة القدم، قراءةشعبيّ  :الحاسوب في بعض الدّروس من بينهاو 

 واهر اللّغويةّدروس من الظّ  ،)شرحهاهناك من أحضر اللعبة و (طرنجالشّ  ة،البيئي، انتصار الثّورة الجزائريّ 
ة، نمط الوصف البراهين العلميّ ة، الحجج و ة سنة أولى متوسط، النّصوص العلميّ ة خاصّ البلاغيّ و 
  .الحوار،التّمثيل للدّرس من الواقعو 

ستخدم في المنظومة الترّبويةّ، وتساهم في ترسيخ ة تة بصريّ سمعيّ هو وسيلة ": شريط الفيديو" -
ضرورة استخدام الوسائل  من أبرز المبادئ التي تسعى إليها المنظومة هي. متثبيتها لدى المتعلّ المعلومة و 

لا يخفى على أحدّ و . وغيرهاة كجهاز الإسقاط وشريط الفيديو والحاسوب ة البصريّ معيّ ة السّ عليميّ التّ 
نة في مستوى السّ ، فمثلا منّا أنّ جهاز الفيديو في بعض الأحيان نجده خادما لبعض الدّروس اللّغويةّ

لاميذ بإعداد قام التّ  "الوسائل التّعليميّة"الأولى متوسط، في نشاط القراءة المشروحة، درس بعنوان 
ن  و مالمتعلّ  مَ هِ فَ و  سُ رْ الد  خَ سُ من خلاله رَ ائل، و ون فيه استخدامات هذه الوسشريط فيديو يستعرض

  .وظائفهاالوسائل و  ة استخدامكيفيّ 
 الجرائد، وضيحيّة، الوثائق،ور التّ الصّ :" منها مساعدة أضاف بعض الأساتذة وسائل أخرى

الهاتف  ة، البحوث، جهاز تسجيل،كتب خارجيّ  الكتاب المدرسي، القواميس،، تالاّ 
  ".ةالإلكترونيّ  اللّوحةالنّقال،

  ة ؟نات الحقيبة البيداغوجيّ أ تعتمد في عملك على مكوّ  -/2س
  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة

 19.61%  الكراس اليومي
 20.91%  نقيطكراس التّ 

 20.91%  ةعليميّ رة التّ المذكّ 
 19.61%  عليميبوي التّ المنهاج الترّ 

 18.96%  دليل الأستاذ
  %100  اموع

 ةنات الحقيبة البيداغوجيّ نتائج اعتماد مكوّ ): 34(رقمالجدول 
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ة حقيبة محملة بوثائق رسميّ  ، هيعند بعض أساتذة التّعليم المتوسطتعريفها ة الحقيبة البيداغوجيّ 
  : تنقسم إلى جزئين .مة سير مهام المعلّ تساعد في عمليّ 
ضر التّنصيب، نسخة من آخر التّعيين، محنسخة من الدّيبلوم، قرار  :ةل بوثائق إداريّ جزء محمّ 

  .ةمجمل الخدمات، صورة شمسيّ  نسخة من التّقرير الترّبوي، نسخة منة،ترقيّ 
  : ل بوثائق العمل اليوميجزء محمّ و 
المناهج  ضروري في محفظة الأستاذ غير أنّ بعض الأساتذة يشتكون من قلّةالمنهاج أساسي و  -
  .سات الترّبويةّفي المؤسّ 
  .ة في حقيبة الأستاذأساسيّ  ة المرافقة هي أيضاالوثيق -
ك من المفروض أن يكون هناو  .الخاص بوحدات البرنامج على مدار السّنة السّنويوزيع تّ ال -

  .توزيع شهري لمعالجة ظاهرة التّأخر أو التّقدم في وحدات البرنامجتوزيع فصلي و 
  .ة بالدّرسرة الترّبويةّ الخاصّ المذكّ  -
  .نقيطدفتر التّ  -
  .ةوذجيّ نممت مع الإجابة الأالاختبارات إن قدّ نسخ من الفروض و  -
جديد يطرأ على  النّدوات الترّبويةّ، يسجل فيه كلّ ة و دفتر التّكوين الخاص بالأيام التّكوينيّ  -
  . ة أو البرنامجالمنهجيّ 

  . دفتر النّصوص خاص بالإدارة يسجل عليه الأستاذ الدّروس التي قدمت داخل القسم -

19,61%

20,91% 20,91%

19,61%

18.96%

17,50%
18,00%
18,50%
19,00%
19,50%
20,00%
20,50%
21,00%
21,50%
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وبعض  ةمعلومات عن الحالة الاجتماعيّ  فيهلاميذ، اص بالبطاقات الفنيّة للتّ دفتر خ -
  .الأمراض المزمنة أو المفاجئةص المعيّنة كالعاهات المستديمة و الخصائ
أسفرت  ،ة المعتمدةنات الحقيبة البيداغوجيّ  لمكوّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و ف

 ،%20.91 :بنسبةنقيط كراس التّ ، و %19.61 :الكراس اليومي قاربت نسبته :تائج على ما يليالنّ 
  . %18.96 :ودليل الأستاذ %19.61 :المنهاج الترّبوي التّعليمي ،%20.91 :المذكرة الترّبويةّ
من عنوان الدّرس  بيانات درسه، ن عليها الأستاذة يدوّ وثيقة مهمّ  "الكراس اليومي"يعتبر 

يجب تقديمه لمن يخول له القانون ذلك  شاط، و لمسندة، رقم الوحدة، رقم النّ الأفواج اومؤشر كفاءته، 
  .كالمفتش أو المدير أو غير ذلك

ا لا يستقيم العمل، لذا وجب سبة للأستاذ فدوا بالنّ ة جد  هامّ تعتبر "رة التّربويةّالمذكّ " اأمّ 
وتكون  .من خلالها يمكن له أن يضبط بناء تعلّمات الدّرس ضبطا سليما ،ادً يه أن يعدّ إعدادا جيّ عل

المعلومات المقدّمة  الدّرس و ة تقديمة بمنهجيّ أي خاصّ  رة الترّبويةّ مبدوءة ببيانات الدّرسالمذكّ  عادة
  .)1( الأهداف المرصودة للتّحقيقو 

وعلامات  بالتّقويم المستمرة مين الخاصّ تحفظ فيه نقاط المتعلّ  هو دفتر :"التّنقيطكراس "
  .الاختباراتالفروض المحروسة و 

ة يتم وضعها والإشراف هو كتيب يحوي جميع الخبرات التّعليميّ  :"المنهاج التّربوي التّعليمي"
ق سير البرامج ائعلى معرفة طر  ، يساعد هذا الكتيب الأستاذ)الوزارة(تنفيذها من قبل المدرسة على 
ليمة ق السّ ائر لاع على المنهاج الذي يرسم له الطّ أستاذ الإطّ  وجب على كلّ لذا  .ارة وزاري طّ المس

  .التّوزيع الزّمني، طرائق التّدريس، الوسائل التّعليميّة الواضحة لإيصال المعلومة، من تقديم المادة،
ف والتّعرّ  ق تقديم المادة،ائطر و  الواضحة، وثيقة ترافق الأستاذ لرسم الأطر يعتبر ":دليل الأستاذ"

  ......على التّوزيع السّنوي
  
  
  

                                           

05الملحق رقم : ينظر -)1(  
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ة، غير أنّني لاحظت فيهم من بعض الأساتذة للحقيبة البيداغوجيّ 
إلاّ من  - القطاع ة الأساتذة الوافدين الجدد إلى
  .ةفي الحقيبة البيداغوجيّ 

  المراجع ؟ أم تتجاوزه إلى مختلف

أو  اء الأساتذة بالمقرّرلنسب اكتف
  .%23.70 :"لا

نة التي أجابت يّ الع"؟ الأستاذ يكتفي بالمقرّر
ل التي نوات الأولى من الجيل الأوّ ة في السّ 

ة، فكان لزاما على الأستاذ أن يكتفي بالمقرّر دون 
أمّا العينة المنتقاة التي قالت بأّا لا تكتفي بالمقرّر، ما هي 

23,70%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��5?
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بعض الأساتذة للحقيبة البيداغوجيّ ح نسب اعتماد الجدول يوضّ 
ة الأساتذة الوافدين الجدد إلىيجهل بعض الوثائق الأساسة في تلك الحقيبة، خاصّ 

في الحقيبة البيداغوجيّ لذلك وجب أن تكون جميع هذه الوثائق موجودة 
أم تتجاوزه إلى مختلف ؟ هل تكتفي بما ورد في المقرّر

  

  بالمقرّر أو تجاوزهنتائج اكتفاء الأساتذة 

لنسب اكتف ينحسم البياني الموضّ الرّ يتبينّ لنا من خلال الجدول و 
لا"الإجابة بـ ، و %76.30 :"نعم" الإجابة بـ :الية

الأستاذ يكتفي بالمقرّر بعد محاولة الاستفسار عن هذا الإشكال، لماذا
ة في السّ إتمامه في وقته، خاصّ و  علينا الاكتفاء به

ة، فكان لزاما على الأستاذ أن يكتفي بالمقرّر دون ة المتواليّ ا الحركات الاحتجاجيّ 
أمّا العينة المنتقاة التي قالت بأّا لا تكتفي بالمقرّر، ما هي . ابعة متوسطنة الرّ ة أقسام السّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
206  %76.30 
64  %23.70 
270  100%  

76,30%
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  :ظةو حمل
الجدول يوضّ 

يجهل بعض الوثائق الأساسة في تلك الحقيبة، خاصّ 
لذلك وجب أن تكون جميع هذه الوثائق موجودة  -رحم ربي 

هل تكتفي بما ورد في المقرّر -/3س

نتائج اكتفاء الأساتذة ): 35(الجدول
 
 
 
  
  
  
  
 

يتبينّ لنا من خلال الجدول و 
اليةتائج التّ النّ تجاوزه،

بعد محاولة الاستفسار عن هذا الإشكال، لماذا
علينا الاكتفاء به :قالت" نعم"بـ

ا الحركات الاحتجاجيّ  عصفت
ة أقسام السّ خاصّ ،غيره

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع

�'م
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 مطبوعة تخدم الوحدات المدروسة 
  .مرينات الموجودة في الكتاب المدرسي

  ه تلامذتك إلى الاعتماد في أبحاثهم على الأنترنت ؟

 للإشكال المطروح حول توجيه الأستاذ تلامذته 
" نعم"سب متفاوتة، فنسبة الإجابة عن السؤال بـ 
  ).من خلال العينة المنتقاة طبعا

بقدر ما للأنترنت من إيجابيات فعّالة إلاّ أنّ لها 
ا قتلت روح الإبداع ة ممّ بكة العنكبوتيّ 

35,55%

5'��
د '&@ 
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���&�ف ا���A�ّذ ,
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 م نصوصانحاول أن نقدّ  :الإضافة التي تعتمدون عليها؟ فقالوا
مرينات الموجودة في الكتاب المدرسيالتّ ف التّمرينات اللّغويةّ على خلاف 

ه تلامذتك إلى الاعتماد في أبحاثهم على الأنترنت ؟
  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
174  %64.45 
96  %35.55 
270 100%  

  نتائج الاعتماد على الأنترنت): 36

 للإشكال المطروح حول توجيه الأستاذ تلامذته ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
سب متفاوتة، فنسبة الإجابة عن السؤال بـ بالاعتماد على الأنترنت في أبحاثهم، نلاحظ النّ 

من خلال العينة المنتقاة طبعا( %35.55قاربت :"لا"نسبة الإجابة بـ ، و %
بقدر ما للأنترنت من إيجابيات فعّالة إلاّ أنّ لها  ،"ينحدّ  اذ اسلاحً "الأنترنت يعتبر استخدام

بكة العنكبوتيّ ا على الشّ لميذ أصبح يعتمد اعتمادا كليّ ة، لأنّ التّ 
  .لميذ زر الآلةالخلاّق بمجرد أن ينقر التّ 

64,45%

5'��
د '&@ ): 36(ا���ل
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���&�ف ا���A�ّذ ,
ا���ر�ت

 الفصل الرابع

الإضافة التي تعتمدون عليها؟ فقالوا
ف التّمرينات اللّغويةّ على خلاف تكثيو 

ه تلامذتك إلى الاعتماد في أبحاثهم على الأنترنت ؟هل توجّ  -/4س
  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
36(الجدول رقم

 
 
  
  
  
  
  
 

من خلال الجدول و 
بالاعتماد على الأنترنت في أبحاثهم، نلاحظ النّ 

%64.45 :قاربت
يعتبر استخدام

ة، لأنّ التّ جوانب سلبيّ 
الخلاّق بمجرد أن ينقر التّ 

  
  

  

�'م
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  ة يساعدك على تقديم نشاطك ؟

  نتائج اقتراحات الحجم السّاعي غير الكاف

26,30%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �&
 م ا�ّ	
'3 ��>د�م ا�ّ��
ط
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  ة عليميّ الأنشطة التّ : 
ة يساعدك على تقديم نشاطك ؟للحصّ هل ترى الحجم السّاعي 

 

  نتائج الحجم السّاعي لتقديم النشاط): 37

 ماذا تقترح ؟ ،إذا كان غير كاف
  ةسـبة المئويّ النّ   

 36.36%  اعيالسّ 
 63.64%  رسحذف بعض عناصر الدّ 

 00%  حذف الموضوع
  100%  
نتائج اقتراحات الحجم السّاعي غير الكاف): 38

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
199  %73.70 
71  %26.30 

270 100%  

73,70%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �&
 م ا�ّ	
'3 ��>د�م ا�ّ��
ط): 37(ا���ل

 الفصل الرابع

: حور الخامسالم
هل ترى الحجم السّاعي  -/1س

37(الجدول رقم
  
 
 
 
  
  
  
  
 
 
إذا كان غير كاف •

  الإجابة
السّ  يادة في الحجمالزّ 

حذف بعض عناصر الدّ 
حذف الموضوع

  اموع
38(الجدول رقم

  

  الإجابة
  كاف

  غير كاف
  اموع

��ف

;�ر ��ف
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للحجم السّاعي لتقديم  )37،38(
بينما هذه %26.30 :يّةغير كاف، و 

أو  ،%63.64سبة كانت النّ رورة حذف بعض العناصر من الدّرس و 
 .%00:النسبة بـ رتقدّ ، أو حذف الموضوع و 

لا يمكن حذف و  أن تكفيها ساعة واحدة لتقديمها 
اهرة درس الظّ  :صل عناصر الدّرس إلى حصتين مثلا

 يمكن تقديمهما في ساعة المفعول فيه، هذان درسان لا
ودراسة  سسها، مثله الحال مع درس القراءة

ة، قصيدة لمحمد معالم تاريخيّ ، وحدة آثار و 
ن في االدّرسن ام هذاستحالة أن يقدّ 

ة ف على الكتابة العروضيّ استنباط أفكارها ثمّ التّعرّ 

با للشّرط يقرّ الأساتذة أنّ اهرة اللّغويةّ سنة رابعة متوسط، الجملة الواقعة جوا
 ةف على الجملة الشّرطيّ رس سيتعرّ 

في حالة عدم و قتران جواا بالفاء، ا 
كيف رط غير الجازمة و ف على أدوات الشّ 

63,64%

0

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �M5ر

ت ا�
 م ا�ّ	
'�F 3ر ا��
ف
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( سم البيانيالرّ و  من الجدول حة في كلّ تائج الموضّ 
، و %73.70 :ـر بتقدّ يّة اعي كافنسبة الحجم السّ 
رورة حذف بعض العناصر من الدّرس و نة المنتقاة بض

، أو حذف الموضوع و %36.36 :سبةجاءت النّ يادة في الحجم السّاعي و 
أن تكفيها ساعة واحدة لتقديمها  لا يمكن اهناك دروسً  أنّ ؤال المطروح 

صل عناصر الدّرس إلى حصتين مثلاإلاّ أنّ بعض الأساتذة يقترحون ف
المفعول فيه، هذان درسان لانة ثانية متوسط، المفعول لأجله و 

سسها، مثله الحال مع درس القراءةيستطيع تلميذ سنة ثانية متوسط استيعاب أ
، وحدة آثار و )وهو قسم امتحان(ص، مستوى سنة رابعة متوسط 

استحالة أن يقدّ " ةالكتابة العروضيّ "اهرة الفنيّة درس الظّ و " تمقاد
استنباط أفكارها ثمّ التّعرّ فهم معانيها و و حليل للقصيدة 

.  
اهرة اللّغويةّ سنة رابعة متوسط، الجملة الواقعة جواأيضا درس الظّ 

رس سيتعرّ لميذ في هذا الدّ الدّرس، لأنّ التّ  لإتمامساعة غير كاف 
 رط الجازمة وعملها في حالةف على أدوات الشّ 

ف على أدوات الشّ عرب، ثمّ يتعرّ إذا الفجائية كيف تو  ،ا بالفاء

36,36%

0,00%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �M5ر

ت ا�
 م ا�ّ	
'�F 3ر ا��
ف): 38(ا���ل

ا�ز��دة �> ا�3�م ا���0>

3ذف ('ض E��0ر ا�درس

3ذف ا��وHوع

 الفصل الرابع

تائج الموضّ تشير النّ 
نسبة الحجم السّ  :أنّ  شاط،النّ 

نة المنتقاة بضالأخيرة أقرّت العيّ 
يادة في الحجم السّاعي و الزّ 
ؤال المطروح السّ  لكنّ و 

إلاّ أنّ بعض الأساتذة يقترحون ف .عناصر منها
نة ثانية متوسط، المفعول لأجله و اللّغويةّ س
يستطيع تلميذ سنة ثانية متوسط استيعاب أ لاواحدة و 

ص، مستوى سنة رابعة متوسط نّ ال
تمقاد"العيد آل خليفة 
حليل للقصيدة ظرف ساعة بالتّ 

.شروطهابماهيتها و 
أيضا درس الظّ 

ساعة غير كاف  ظرف
ف على أدوات الشّ عناصرها ثمّ يتعرّ و 

ا بالفاءاقتران جوا
  .يعرب جواا

ا���ل

ا�ز��دة �> ا�3�م ا���0>

3ذف ('ض E��0ر ا�درس

3ذف ا��وHوع
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 توبيختمني، :ةيّة بأغراضه الأدبيّ ابعة كظاهرة فن
، درس ااز المرسل بعلاقته، هذه دروس لا تكفيها ساعة 

  لميذة للتّ موذجيّ نحول القراءة الأ

100

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �&>راءة ا���وذ ّ�� �&ّ�&��ذ
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ابعة كظاهرة فننة الرّ في مستوى السّ  الاستفهامأيضا درس أغراض 
، درس ااز المرسل بعلاقته، هذه دروس لا تكفيها ساعة ......استحالة، نفي، تقرير

  .ملتقديمها أو لاستيعاا من قبل المتعلّ 
  لتلامذتك ؟ ةوذجيّ نمهل تقرأ القراءة الأ
  ةنسـبة المئويّ الّ   العــدد
270  %100 
00  %00 
270 100% 

  لميذة للتّ موذجيّ ننتائج القراءة الأ): 39(

 :لميذ ، أتجد التّ إذا كانت الإجابة بنعم
  
  
  
  
  

حول القراءة الأ" نعم"بـ نتائج اقتراحات الإجابة ): 40

  ةسـبة المئويّ النّ   
 51.11%  يحاكيك في قراءتك

 37.78%  في القراءة
 11.11%  لا يحسن القراءة
  100% 

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �&>راءة ا���وذ ّ�� �&ّ�&��ذ): 39(ا���ل

 الفصل الرابع

أيضا درس أغراض 
استحالة، نفي، تقرير تشويق،

لتقديمها أو لاستيعاا من قبل المتعلّ 
هل تقرأ القراءة الأ -/2س

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
(مالجدول رق

 
 
 
 
 

  
  
 
 
إذا كانت الإجابة بنعم •

40(الجدول رقم

  الإجابة
يحاكيك في قراءتك

في القراءةيخطئ نوعا ما 
لا يحسن القراءة

  اموع

�'م
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ة وذجيّ نملهما، يتبينّ لنا أنّ القراءة الأ
بينما الإجابة  ،"نعم"في الإجابة بـ  

دراسة والقراءة و  ة،ثانيّ شاط القراءة المشروحة سنة أولى و 
أن و  ة محترما فيها علامات الترّقيم،يّ نموذج

وليستقر معنى النّص في ذهن المستمع 

ة بذلك سبة المقرّ فمنهم من يحاكي الأستاذ فجاءت النّ 
من لا يحسن منهم ، و 37.78%

 والجيّدينلاميذ الممتازين لاميذ الذين يحُاكُون الأستاذ في قراءته، هم عادة نجدهم من التّ 
 .ون تقليد الأستاذ في قراءته مراعين في ذلك علامات الوقف

 .ةنقراءته للنّص قراءة جيّدة متمعّ 
ة الأسد في المنظومة الترّبويةّ منذ مرحلة الابتدائي مرورا 

 .لميذ الجيّد يحسن القراءة الجيّدة
  :الذين يخطئون نوعا ما في القراءة يعود ذلك لعوامل منها

37,78%

11

" ��م

غة العربيّ نات منهاج اللّ مكوّ ل ةدراسة تطبيقيّ  :الفصل الرابع

251 

لهما، يتبينّ لنا أنّ القراءة الأح سم البياني الموضّ الرّ و ) 40،39( ينمن خلال الجدول
 %100 :سبةا الأستاذ داخل القسم، فجاءت النّ 

  .%00 :فكانت نسبتها
شاط القراءة المشروحة سنة أولى و هو فعلا من مراحل بناء التّعلّمات في ن

يّ نموذجأرابعة متوسط أن يقرأ الأستاذ الدّرس قراءة 
وليستقر معنى النّص في ذهن المستمع  م الأستاذ في ذلك،ة ليحاكي المتعلّ معبرّ ة و 

فمنهم من يحاكي الأستاذ فجاءت النّ  ،لاميذ أصناف في ذلك
37.78 :بنسبة ما في القراءةمن يخطئ نوعا منهم 

  :يعود ذلك إلى عوامل عديدةو  %
لاميذ الذين يحُاكُون الأستاذ في قراءته، هم عادة نجدهم من التّ 

ون تقليد الأستاذ في قراءته مراعين في ذلك علامات الوقف
قراءته للنّص قراءة جيّدة متمعّ  حضير في المنزل، من خلالة التّ 

ة الأسد في المنظومة الترّبويةّ منذ مرحلة الابتدائي مرورا نشاط القراءة يأخذ دائما حصّ 
لميذ الجيّد يحسن القراءة الجيّدةة، فالتّ بمرحلة المتوسط إلى غاية المرحلة الثانويّ 

الذين يخطئون نوعا ما في القراءة يعود ذلك لعوامل منهالاميذ 

51,11%

,11%


,� ,ـ ): 40(ا���ل Lت ا

"��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �M5را

ول ا�>راءة ا���وذ ّ�� �&ّ�&��ذ

����3ك �> 
راء�ك

�2طR �و�0 �� �> ا�,راءة

9 ��3ن ا�,راءة

 الفصل الرابع

  
  
  
  
  
  
  
 
  

من خلال الجدول
ا الأستاذ داخل القسم، فجاءت النّ ة يتقيّد لازم

فكانت نسبتها" لا"بـ
هو فعلا من مراحل بناء التّعلّمات في ن

رابعة متوسط أن يقرأ الأستاذ الدّرس قراءة نص سنة ثالثة و 
ة و تكون قراءة موحيّ 

  ).مالمتعلّ (
لاميذ أصناف في ذلكغير أنّ التّ 

منهم و ، 51.11%
%11.11:القراءة

لاميذ الذين يحُاكُون الأستاذ في قراءته، هم عادة نجدهم من التّ التّ  -1
ون تقليد الأستاذ في قراءته مراعين في ذلك علامات الوقفالمتوسطين، يحبّ و 

ة التّ جديّ  -2
نشاط القراءة يأخذ دائما حصّ  -3

بمرحلة المتوسط إلى غاية المرحلة الثانويّ 
لاميذ أمّا التّ 

����3ك �> 
راء�ك

�2طR �و�0 �� �> ا�,راءة

9 ��3ن ا�,راءة
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لو أحسنت  ،الفئة المستدركة دائما تعاني من عدم القراءة

  .ةوذجيّ نمالقراءة الأ
  المقترحة في مرحلة المتوسّط؟

  
 
 
 
 
 
  
  
  
 
 

85,71%

2,86


م ا�ظّواھر ا�ّ&�وّ���
���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �دروس وأ
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 .الارتباك أثناء القراءة
 .د على القراءة المسترسلةعوّ عدم التّ 

 .ا تكون هذه اموعة قلّما تقرأ داخل القسم
  : لاميذ الذين لا يجيدون القراءة راجع ذلك إلى

الفئة المستدركة دائما تعاني من عدم القراءة(عدم معرفتهم للحروف أصلا 
 ).!! القراءة لما اسُتدركت خلال المواسم الدراسيّة

 ).مبالاةاللاّ (حضير الجيّد الجاد للنّصعدم التّ 
القراءة الألاميذ يحول بينه و طقية عند بعض التّ العيوب النّ 

المقترحة في مرحلة المتوسّط؟ة واهر اللّغويّ أحكام الظّ في دروس و  
  
  
  
  
  

  واهر اللّغويةّأحكام الظّ نتائج دروس و ): 41(

  ةسـبة المئويّ النّ 
%11.43 
%85.71 
%02.86 

100% 

11,43%

86%


م ا�ظّواھر ا�ّ&�وّ��): 41(ا���ل�
���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �دروس وأ

 الفصل الرابع

الارتباك أثناء القراءة -1
عدم التّ  -2
ا تكون هذه اموعة قلّما تقرأ داخل القسمربمّ  -3

لاميذ الذين لا يجيدون القراءة راجع ذلك إلىأمّا التّ 
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الأمن " متوسط في وحدة انيةنة الثّ 

 
  
  
  
 

 ة وصف دروسلعمليّ  ةحالموضّ  تائج

بعض  لكنّ ، و %02.86 :صعبة، و 
ر دائما ما يكون مانعا من إيصال عناص

أنهّ هناك معاناة  عادة ما يشتكون، و 
دروسهم و  هةوجد عندهم حصّة الأعمال الموجّ 

" المفعول لأجله"و" المفعول فيه"درس 

7,

52,64%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �درس �
وي ظ
ھر��ن ��و���ن
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نة الثّ مستوى السّ  في: قوله في درس يحوي ظاهرتين مثلا
 :المفعول لأجله معا ، المفعول فيه و 

 
  
  
  
 

  نتائج درس يحوي ظاهرتين لغويتين ): 42

تائجأفرزت النّ  ،)42،41(الرّسم البياني و  خلال الجدول
  :واهر اللّغويةّ لتلميذ المستوى المتوسط ما يلي

، و %85.71 :، نوعا ما%11.43 :بسيطة قاربت نسبتها
دائما ما يكون مانعا من إيصال عناصهو و  ،لا يساعدهم اعيون بأنّ الحجم السّ 

، و %39.47 :سبة الدّالة على ذلك مقدرة بـ، فجاءت النّ 
وجد عندهم حصّة الأعمال الموجّ تلا ، "لالجيل الأوّ "ة متوسط انيّ نة الثّ 
درس : مثلا ،يتعدى الحال إلى دمج درسين معا قد

  ةسـبة المئويّ النّ   
 07.89%  من لإيصال المعلومة

 39.47%  لا يساعدك
 52.64%  رسينتفصل بين الدّ 

  100% 

,89%

39,47%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �درس �
وي ظ
ھر��ن ��و���ن): 42(ا���ل

���0دك ا�ز�ن �E�Oل ا��'&و��

9 ���0دك

�"Eل (�ن ا�در��ن

 الفصل الرابع

قوله في درس يحوي ظاهرتين مثلاوما ت •
، المفعول فيه و "الغذائي

42(الجدول رقم
  
  
  
  
  
  
  
  
 

خلال الجدولمن 
واهر اللّغويةّ لتلميذ المستوى المتوسط ما يليالظّ  وأحكام

بسيطة قاربت نسبتها
ون بأنّ الحجم السّ الأساتذة يقرّ 

، فجاءت النّ الدّرس
نة الثّ مع مستوى السّ 

قدنوعا ما صعبة، و 

  الإجابة
من لإيصال المعلومةيساعدك الزّ 

لا يساعدك
تفصل بين الدّ 
  اموع

���0دك ا�ز�ن �E�Oل ا��'&و��
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عمدوا إلى فصل الدّرسين على و  ايلوا على ذلك
العيّنة التي أقرّت بأنّ  أمّا فيما يخصّ . 

حشوها في صب المعلومات و  بمّا يعمدون إلى طريقة التّلقين،
لأنهّ عند حضوري مع  الشّرح المفصّل لعناصر الدّرس،

من  كان ،لاحظت أنّ الزّمن لا يكفيهم لتقديم درسين
لميذ ه مدى فهم التّ همّ لذلك نجد الأستاذ الذي ي

  المرجوّة ؟ أهدافه

  أهدافه المرجوّة 

  :ةاليّ سب التّ ؤال المطروح نجد النّ 
زرع روح النّقد لدى  ،39.47%

32,89%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى �
>�ق ��
ط ا�ّ��,�ر ا�ّ�?وي 
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ايلوا على ذلكغير أنّ بعض الأساتذة تح معا في ظرف ساعة واحدة،
. %52.64 :أن يقدم كلّ درس على حدة فجاءت نسبة ذلك

بمّا يعمدون إلى طريقة التّلقين،ساعدهم على إيصال المعلومة، ر 
الشّرح المفصّل لعناصر الدّرس،و لاميذ دون تكليف أنفسهم أكثر، 

لاحظت أنّ الزّمن لا يكفيهم لتقديم درسين ة،واهر اللّغويّ ساتذة في حصص الظّ 
لذلك نجد الأستاذ الذي ي .المفروض تقديمهما في حصّة مستقلة عن الأخرى

  .نجاحه يعمد إلى الفصل بينهما
أهدافه) مطالعة موجّهة(ما مدى تحقيق التّعبير الشّفوي 

 
 
 
 
 

 نتائج مدى تحقيق نشاط التّعبير الشّــــفوي): 43

ؤال المطروح نجد النّ  للسّ ينحسم البياني الموضّ الرّ المتأمل للجدول و 
39.47 :اكتساب جرأة أدبيّة ،%27.64 :كفاءات لغويةّ

%.  

  ةسـبة المئويّ النّ   
 27.64%  ةتكوين كفاءات لغويّ 
 39.47%  ةاكتساب جرأة أدبيّ 

 32.89%  مقد لدى المتعلّ 
  100% 

27,64%

39,47%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��دى �
>�ق ��
ط ا�ّ��,�ر ا�ّ�?وي ): 43(ا���ل
أھداH4 ا��ر وّة

��و�ن �"�ءات �*و��

ا����ب �رأة أد(��

زرع روح ا��,د �دى ا���'&م

 الفصل الرابع

معا في ظرف ساعة واحدة،
أن يقدم كلّ درس على حدة فجاءت نسبة ذلك

ساعدهم على إيصال المعلومة، ر الزّمن ي
لاميذ دون تكليف أنفسهم أكثر، أذهان التّ 
ساتذة في حصص الظّ بعض الأ

المفروض تقديمهما في حصّة مستقلة عن الأخرى
نجاحه يعمد إلى الفصل بينهماللدّرس جيّدا و 

ما مدى تحقيق التّعبير الشّفوي  -/4س

43(الجدول رقم
 
 
 
 
  
  
  

المتأمل للجدول و 
كفاءات لغويةّ  تكوين
%32.89:المتعلّم

  الإجابة
تكوين كفاءات لغويّ 
اكتساب جرأة أدبيّ 

قد لدى المتعلّ زرع روح النّ 
  اموع

��و�ن �"�ءات �*و��

ا����ب �رأة أد(��

زرع روح ا��,د �دى ا���'&م
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ق من خلال درس التّعبير الشّفوي الغايات 
قوم ت«  :ى أشياء نقُلت من عندهمين عل

ر فيهم من يحضّ  لاميذ،المناداة لمعرفة تحضير التّ 
شفوياّ والكتاب مغلق داخل شريطة أن يكون التّحضير 

كلمة   ذة بإعطاءل الأستاالانتهاء تتفضّ 
لاميذ الذين كانوا يشاهدون ثمّ تفتح اال للتّ 

بعد ة لزملائه، و اقد بتوجيهه هو أيضا ملاحظة تشجيعيّ 
ل كذا، زميلتي أخطأت عندما مثلا زميلي بدلا أن يقول كذا قا

الارتباك  ة تزُال عنهم حالاتلاميذ الذين يعرضون عملهم على المنصّ 
ة زملائهم، مع تواجدهم بألبسة تقليديّ 

مواضيع مكرّرة في ألا ترى أنّ بعض مواضيع التّعبير الكتابي في مراحل المتوسط 

 نتائج تكرار مواضيع التّعبير الكتابي في جميع المستويات

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���رار �واG�J ا�ّ��,�ر ا���
,G��  34 3 ا��	�و�
ت
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ق من خلال درس التّعبير الشّفوي الغايات يحقّ عند تواجدي مع أحد الأساتذة وجدت أنهّ 
مين علذلك من خلال تعويده للمتعلّ و  لاث الموجودة في الجدول،

المناداة لمعرفة تحضير التّ ة التّعبير الشّفوي بصّ ح الا عند دخوله
شريطة أن يكون التّحضير ر الدّرس جماعة فيهم من يحضّ 

الانتهاء تتفضّ  بعدلاميذ يلقون عرضهم و وعة من التّ ثمّ يخرج مجم
ثمّ تفتح اال للتّ  )ماموعة على العرض المقدّ أشكر (مين

اقد بتوجيهه هو أيضا ملاحظة تشجيعيّ لميذ النّ فيقوم التّ  ،العرض داخل حجرة القسم
مثلا زميلي بدلا أن يقول كذا قا(لزملائه  ه سؤالاته

  .» )أشكر زميلي على المعلومة التي قدّمها لي
لاميذ الذين يعرضون عملهم على المنصّ لاحظت بمجرد وقوف التّ 

زملائهم، مع تواجدهم بألبسة تقليديّ  سؤالاتيّة للرّد على سؤالات الأستاذة و يكتسبون شجاعة أدب
 . غيرهاة و إن استدعى الأمر أو استخدام وسائل تكنولوجيّ 

ألا ترى أنّ بعض مواضيع التّعبير الكتابي في مراحل المتوسط 
  جميع المستويات ؟

 
 
 
  

نتائج تكرار مواضيع التّعبير الكتابي في جميع المستويات): 44

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
270  %100 
00  %00 

270 100%  

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���رار �واG�J ا�ّ��,�ر ا���
,G��  34 3 ا��	�و�
ت): 44(ا���ل
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عند تواجدي مع أحد الأساتذة وجدت أنهّ 
لاث الموجودة في الجدول،الثّ 

لا عند دخولهأوّ  ةالأستاذ
فيهم من يحضّ و  دي،فر 

ثمّ يخرج مجمالقسم،
مينة للمتعلّ تشجيعيّ 

العرض داخل حجرة القسم
ه سؤالاتهذلك يوجّ 

أشكر زميلي على المعلومة التي قدّمها ليقالت،
لاحظت بمجرد وقوف التّ 

يكتسبون شجاعة أدبو 
إن استدعى الأمر أو استخدام وسائل تكنولوجيّ 

ألا ترى أنّ بعض مواضيع التّعبير الكتابي في مراحل المتوسط  -/5س
جميع المستويات ؟

44(الجدول رقم
 
 
 
 
  
  

  الإجابة
  بلى
  لا

  اموع

�&)
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  حول مواضيع التّعبير الكتابي المكرّرة
 
 
 
 
  
 
  
  

ؤال سب المحصّل عليها حول السّ 
  .%00 :"لا"الإجابة بـ 

استفساري عن هذا الإشكال، أقرّت العيّنة المنتقاة أنّ دروس 
حيث جاءت ، معرفيّام زادا أعطوا اقتراحات بضرورة التنّويع لاكتساب المتعلّ 

التّفصيل في السّنة فاء بالإجمال في السّنة الأولى والثاّنيّة، و 
  ).45الجدول ( هي نسبة أقل من الأولى

معرفيّا، هي م زادا وجدت أنّ العينّة التي تقترح التّنويع في مواضيع التّعبير الكتابي ليكتسب المتعلّ 
م على نمط من لّ ف المتعنة ربمّا ليس لها معرفة جيّدة بنشاط التّعبير الكتابي الذي من خلاله يتعرّ 

اضيع على المستويات عت هذه المو 

25,71%

@&, " G�Jول �وا
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 :تقترح ، أ"بلى"ـ إذا كانت الإجابة ب

حول مواضيع التّعبير الكتابي المكرّرة" بلى"نتائج اقتراحات الإجابة بـ ):45

سب المحصّل عليها حول السّ للنّ  ينحالموضّ ) 44(الرّسم البياني ل و الجدو  لاحظ من
الإجابة بـ ، و %100 :"بلى"الإجابة بـ : اليةتائج التّ 

استفساري عن هذا الإشكال، أقرّت العيّنة المنتقاة أنّ دروس بالأساتذة و  احتكاكي
أعطوا اقتراحات بضرورة التنّويع لاكتساب المتعلّ و  ،التّعبير هي دوما مكرّرة
فاء بالإجمال في السّنة الأولى والثاّنيّة، و نسبة الاكت أمّا. 74.29%

هي نسبة أقل من الأولىو  %25.71: الثاّلثة والراّبعة متوسط قدّرت نسبتها بـ

وجدت أنّ العينّة التي تقترح التّنويع في مواضيع التّعبير الكتابي ليكتسب المتعلّ 
نة ربمّا ليس لها معرفة جيّدة بنشاط التّعبير الكتابي الذي من خلاله يتعرّ 

عت هذه المو ز وُ د فق ،)خبار، حوار، سرد، وصف، حجاج

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 74.29%  ام زادا معرفيّ تنويع المواضيع لاكتساب المتعلّ 
فصيل والتّ  ة،ثاني كتفي بالإجمال في مستويات أولى،

  ابعةالثة والرّ في سنوات الثّ 
%25.71 

 %100  اموع

74,29%


,� ,ـ ): 45(ا���ل Lت ا

,&@"��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �M5را
ا�ّ��,�ر ا���
,3 ا���رّرة

��و�@ ا��وا�H@ ����9ب ا���'&م زادا 

���ل �> ���و��ت أو�� ، O�) <"���
����7 ، وا��"�Eل �> ��وات ا��7��7 
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إذا كانت الإجابة ب •

45(الجدول رقم

لاحظ منن
تائج التّ النّ  ،المطروح آنفا

احتكاكيمن خلال 
التّعبير هي دوما مكرّرة

74.29 :نسبة ذلك
الثاّلثة والراّبعة متوسط قدّرت نسبتها بـ

  :ظةو حمل
وجدت أنّ العينّة التي تقترح التّنويع في مواضيع التّعبير الكتابي ليكتسب المتعلّ 

نة ربمّا ليس لها معرفة جيّدة بنشاط التّعبير الكتابي الذي من خلاله يتعرّ عيّ 
خبار، حوار، سرد، وصف، حجاجإ(ة الأنماط الأدبيّ 

تنويع المواضيع لاكتساب المتعلّ 
كتفي بالإجمال في مستويات أولى،ت

في سنوات الثّ 

ا���ل

��و�@ ا��وا�H@ ����9ب ا���'&م زادا 
�'ر���

���ل �> ���و��ت أو�� ، O�) <"���
����7 ، وا��"�Eل �> ��وات ا��7��7 

وا�را('�
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تسجيل رؤوس أقلام،المقال  :ثلاس الأخرى مرو ف على هذه الأنماط أو بعض الدّ بعد التّعرّ الأربعة،و 
بعد فهمه الجيّد  ،م بناء تعبير كتابي وفق هذه الأنماط المقرّرة من إنتاجهيحاول المتعلّ ....الصّحفي،

  .يبني تعبيره وفق ذلكمط و للنّ 
الثة الثّ  نواتالتّفصيل في السّ ة و ثانيّ اء بالإجمال سنة أولى و أمّا العيّنة التي فصّلت بضرورة الاكتف

مين أو بما يسمى هو فعلا وجب ذلك باعتبار قدرات المتعلّ ، %25.71:ابعة فجاءت نسبتهاالرّ و 
  .ابعةالرّ الثة و فصيل في سنتي الثّ ثمّ التّ  ،سطة متو سنة ثانيّ ، الإجمال سنة أولى و )مة بالجرعةتقديم المعلو (

  ط نشاط الأعمال الموجّهة ؟عليم المتوسكيف يسيّر أستاذ التّ   -/6س
  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة

 17.50%  عة تخدم الوحدة المدروسةمتنوّ ة لغويّ  تمريناتإعطاء 
ة البحث كيفيّ   :لميذ مثالف التّ عة تثقّ م مواضيع متنوّ تقدّ 

  ......، ملء صك بريدي،في المنجد
%37.50 

 45.00%  نويع بينهمال التّ تفضّ 
 %100  اموع

  الأعمال الموجّهةة تسيير نشاط نتائج كيفيّ ): 46(الجدول رقم
 
 
 
  
 
  
  
 
  

أسفرت  ،ة سير نشاط الأعمال الموجّهة لكيفيّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
، أمّا %17.50 :عة تخدم الوحدة المدروسة بنسبةإعطاء تمرينات لغويةّ متنوّ : تائج على ما يليالنّ 

17,50%

37,50%

45,00%
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إ0ط�ء ��ر���ت �*و�� ���و�0 
�2دم ا�و3دة ا��درو��

�,دم �وا�H@ ���و�0 �7,ف 
ا��&��ذ ��7ل ��"�� ا�(3ث �> 

ا����د

�"Hل ا���و�@ (��#��

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� �	��ر ��
ط ا�'�
ل ا��وّ $� ): 46(ا���ل
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في المنجد، ملء صك  ة البحثكيفيّ  :لميذ مثالالتّ  فعة تثقّ مواضيع متنوّ  تقديم
  .%45 :سبةل التّنويع بينهما فكانت النّ أمّا العيّنة التي تفضّ ، %37.50......بريدي،

انية متوسط نة الثّ وجدت أنّ أساتذة السّ  ،من خلال دراستي "نشاط الأعمال الموجّهة"هو 
مباشر بعد كلّ مين داخل القسم، خلافا على تطبيق يعانون من مشكلة عدم تطبيق مكتسبات المتعلّ 

ات لأنّ في هذا المستوى بالذّ  ،الوقت لا يكفية دراسة نص أدبي و حصّ واهر اللّغويةّ و ة الظّ من حصّ 
أنّ خاصة و  لخلد وجي هذا المستوى فييقرّوا الأساتذة بأنهّ  .ة الأعمال الموجّهةلا توجد حصّ ) م2س(

  .ابعة متوسطالرّ متوسط ما هي إلاّ مقدمات لدروس السّنة  دروس السّنة الثانية
تقرّ بضرورة التّنويع في دروس الأعمال الموجّهة بين ) العيّنة المنتقاة(وجدت أنّ بعض الأساتذة و 

بين نشاطات و ) ء، عروض، بلاغة، تعبير كتابينحو، صرف، إملا(عة إنجاز تطبيقات لغويةّ متنوّ 
ف على ، التّعرّ )معركة جبل الجرف( الحديثةف على معركة من المعارك التّاريخيّة التّعرّ : ة مثلاتثقيفيّ 

ة كيفيّ  ة ملء صك بريدي،كيفيّ  ،)- صلّى االله عليه وسلّم- سولغزوة من غزوات الرّ (المعارك القديمة 
  .البحث في المنجد

  ما هي رؤية الأستاذ لنشاط الاستدراك ؟ -/7س
  
  
  
  
  
  
  

 نتائج رؤية الأستاذ لنشاط الاستدراك): 47(الجدول رقم
 
 

  النسـبة المئوية  الإجابة
 46.94%  ةة معالجة تربويّ حصّ 

 14.28%  ةة استرجاعيّ حصّ 
 22.45%  ةة تدعيميّ حصّ 

ة فسيّ ة والنّ ة تشخيص الحالات الاجتماعيّ حصّ 
  ةلوكيّ ة والسّ والخلقيّ 

%16.33 

 %100  اموع
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أنّ هناك  ،لنشاط الاستدراك لرؤية الأستاذ 
رت ة فقدّ ة استرجاعيّ فيهم من يراه حصّ 

ة تشخيص من يجده حصّ ، و 22.45%

واستفساري بعض الأساتذة في مختلف المتوسطات 
) تبليغهم مسبقا من قبل الأستاذ(أسماء العناصر المستدركة 

 ليس شرطا أن( الكفاءات المستهدفة
الإجراءات  ،قةالكفاءات المحقّ  العمل،

  :ما هي معايير ملئها
  

مة خلال المكتسبات المقدّ  ف على

ة، ة، إملائيّ ة، بلاغيّ نحويّ (م تخدم ما قدّ 

مرةّ أخرى مع  العمل الفرديالمقترحة بالعمل الجماعي مرةّ و 

46,94%
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 لرؤية الأستاذ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
فيهم من يراه حصّ ، و %46.94 :سبةة معالجة تربويةّ فجاءت النّ 

22.45 :ةة تدعيميّ من يراه حصّ ، و 14.28%
  .%16.33 :ةالخلقيّ ة و النّفسيّ ة و الحالات الاجتماعيّ 

بعض الأساتذة في مختلف المتوسطات ع م الاستدراكة حصّ  في من خلال تواجدي
أسماء العناصر المستدركة ن عليه أنّ للأستاذ دفتر مدوّ 

الكفاءات المستهدفةوقيت، الموضوع، اريخ، التّ عنصرا، التّ  12عددهم لا يتجاوز 
العمل، طريقة ة،مالمقدّ  الأنشطة ،)ضعيفة معرفيّا

ما هي معايير ملئهاو  من خلال هذه الوثيقة أردت معرفة كيف تملأ
  .انجاز تطبيقات لغويةّ مختارة حول موضوع كذا 

ف علىديهم قصورا في التّعرّ التي كانت ل :الكفاءات المستهدفة
  ).بعد تشخيص من طرف الأستاذ

تخدم ما قدّ  عةمتنوّ تطبيقات لغويةّ مختارة و  :مةالأنشطة المقدّ 
  ).....ة،، صرفيّ )إن وجدت
المقترحة بالعمل الجماعي مرةّ و  تقديم التّطبيقات :طريقة العمل

14,28%

22,45%
16,33%

�� �ر(و����'� �E3 ��0���E3 ا��ر �E3 �د�0��� �E3 �$�2ص ا�9�3ت 
ا9������0 وا��"��� 
وا�2&,�� وا��&و���

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �رؤ�� ا�	�
ذ ���
ط ا5	�دراك): 47(ا���ل
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من خلال الجدول و  لنا يتبينّ 
ة معالجة تربويةّ فجاءت النّ من يراه حصّ 
14.28 :نسبة ذلك بـ

الحالات الاجتماعيّ 
من خلال تواجدي

أنّ للأستاذ دفتر مدوّ  وجدت لهم،
عددهم لا يتجاوز 

ضعيفة معرفيّان كفاءات تكو 
  .المتّخذة

من خلال هذه الوثيقة أردت معرفة كيف تملأ
 :الموضوع

الكفاءات المستهدفة
بعد تشخيص من طرف الأستاذ(الأسبوع 

الأنشطة المقدّ 
إن وجدت(ة عروضيّ 

طريقة العمل
  .المراقبة المستمرة

�E3 �$�2ص ا�9�3ت 
ا9������0 وا��"��� 
وا�2&,�� وا��&و���
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مراّت هناك تجاوب دركة، و سبة للفئة المست

ة في حصّ م في الدّرس و سبة للفئة التي تكون نسبة تجاوا مع ما قدّ 
  .الاستدراك في عدّة مرات

  التّقويم المستمر ؟

ؤال  للإجابة عن السّ ينلسم البياني الممثّ 
أمّا  ،%35.45:لميذ من خلال المشاركة بنتيجة

، بينما تقييمه من خلال الكراس 

34,31%

30,24%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���
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سبة للفئة المستمراّت هناك تجاوب كلّي بالنّ : قةالكفاءات المحقّ 
  .إجراءاتخذ فيهم 

سبة للفئة التي تكون نسبة تجاوا مع ما قدّ بالنّ  :خذةالمتّ  
الاستدراك في عدّة مراتة و محاولة تكثيف تطبيقات منزليّ الاستدراك نسبيّ، 
  قــويـم التّ : ادس

التّقويم المستمر ؟ما هي المعايير التي تعتمدها لتقييم تلميذك في 
  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 35.45%  المشاركة
 34.31%  لوك
 30.24%  الكراس
 %100  اموع
 لميذنتائج معايير تقييم التّ ): 48

سم البياني الممثّ الرّ التي استنبطت من الجدول و على حسب الإحصاءات 
لميذ من خلال المشاركة بنتيجةتقييم التّ : تائج على ما يليأسفرت النّ 

، بينما تقييمه من خلال الكراس %34.31 :تيجةفقاربت النّ  لوكم من خلال السّ 
30.24%.  

35,45%

%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���
��ر �>��م ا�ّ�&��ذ ): 48(ا���ل

ا��$�ر��

ا��&وك

ا��راس
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الكفاءات المحقّ 
خذ فيهم عليه تتّ و  نسبيّ،

 الإجراءات
الاستدراك نسبيّ، 

ادسالمحور الس ــّ
ما هي المعايير التي تعتمدها لتقييم تلميذك في  -/1س

الإجابة
المشاركة

لوكالسّ 
الكراس
اموع

48(رقمالجدول 
  
 
 
 
  
  
 
  
 

على حسب الإحصاءات 
أسفرت النّ  ،المطروح آنفا
م من خلال السّ تقييم المتعلّ 

30.24 :فقاربت

ا��$�ر��

ا��&وك

ا��راس
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وآخر ، ؤال، فيهم من يمنح علامة التّقويم على المشاركةإجابات متفرقة عن هذا السّ وجدت 
بتعليمات من ون بأنّ الوزارة الوصيّة و آخر على الكراس، غير أنّ جلّ الأساتذة يقُرّ و  ،لوكعلى السّ 
ي باقو  20من  10 :ر كراسه تمنح له علامةإحضالميذ القسم و أنهّ بمجرد حضور التّ  ،شينالمفتّ السّادة 

وجدت أساتذة آخرون يعتمدون توزيع عشرين علامة العلامات توزعّ على المشاركة وتنظيم الكراس، و 
نقاط  5و نقاط مشاركة، 5نقاط سلوك،  5، نقاط كراس 5المشاركة، لوك و م والسّ على الكراس المنظّ 

  .ة والتّحضيرالواجبات المنزليّ و  ن ا الإجابات المتميّزة داخل حجرات القسم أو إنجاز المشاريعتثمّ 
  :ظةو حمل

وجدا  راسة،فصل من فصول الدّ  لميذ في كلّ سبة لعلامة التّقويم المستمر التي تمنح للتّ بالنّ 
ة الأسس المعتمدة في ذلك، فأغلبيّ ة وضعها و ة في كيفيّ تشكل قلقا كبيرا لدى بعض الأساتذة خاصّ 

  :يشتركون في التّقسيم الآتي -في بعض الحصص –ة الذين تواجدت معهم أساتذة اللّغة العربيّ 
راسة خلال ائم في مقعد الدّ تلميذ حافظ على الحضور الدّ  كلّ   ):نقاط 5(الحضور -
جزء منها، أو يأخذ صفر حسب قطة كاملة أو ل على النّ ب فترة تثير الانتباه يتحصّ لم يتغيّ الفصل،و 

  .فترة الغياب
ة يأخذ العلامة  لم يعُق سير الحصّ ظام العام للقسم و لميذ بالنّ إذا التزم التّ ):نقاط 5(الانضباط -

  .كاملة
العناية به شكلا لميذ أيضا بكتابة دروسه وتنظيم كراسه و إذا التزم التّ ):نقاط 5(الكراس -

حسب درجة  امنها أو صفرً  ايأخذ جزءً  عكس ذلكأمّا إذا حدث  ،مضمونا، يأخذ علامته الكاملةو 
  .اهتمامه بالكراس

ة ومشاركة في تسيير تلميذ يثبت فعاليّ  كلّ ): نقاط 5(المبادرةة والمشاركة و الفعاليّ  -
تحضير : ة أثناء الحصص أو خارجها مثلساهم بمبادراته الفرديّ الحصص ودفع أهدافها إلى التّقدّم، و 

  .جارب، يأخذ العلامة كاملةانجاز التّ البحوث أو 
  .رونه مناسبالم الذي يهناك أساتذة آخرون يقسّمون علامة التّقويم حسب السّ و 
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  ما هي الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات الفصليّة ؟
  
  
  
  
  
  

  نتائج الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات
  

 
 
 
 
  
  
 

  
 

لإحصاء عملية أهم الكتب المعتمدة لانتقاء 
،كتب أخرى %14.58 :نصوص الكتب المقرّرة

والاعتماد على الأنترنت  ،4.17%0

ؤال المتوسطات، طرحت عليهم السّ 
المذكور سابقا حول الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات، فقيل لي أّم يعتمدون على نص 

14,58%
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ما هي الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات الفصليّة ؟

نتائج الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات): 49

لإحصاء عملية أهم الكتب المعتمدة لانتقاء  بين أيدينا نِ يْ ذَ سم البياني ال الرّ من خلال الجدول و 
نصوص الكتب المقرّرة: تائج كالآتينصوص الاختبارات، جاءت النّ 

4.17 :م سابقا من قبل غيرك، الاعتماد على ما قدّ 

المتوسطات، طرحت عليهم السّ ة في مختلف حضوري مع بعض أساتذة اللّغة العربيّ 
المذكور سابقا حول الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات، فقيل لي أّم يعتمدون على نص 

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 14.58%  رةنصوص الكتب المقرّ 

 66.67%  كتب أخرى
 04.17%  م سابقا من قبل غيركما قدّ 

 14.58%  نترنتالاعتماد على الأ
  %100  اموع

66,67%

4,17%

14

�Eوص ا���ب ا��,ررة ��ب أ2رى ا�09��د 0&� �� 
دم ��(,� 
�ن 
(ل ;�رك

ا�09��د 0&� ا��9ر��ت

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �&�)
در ا�����دة ��5>
ء �)وص ا5*�,
رات): 49(ا���ل
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ما هي الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات الفصليّة ؟ -/2س

49(الجدول رقم

من خلال الجدول و 
نصوص الاختبارات، جاءت النّ 

، الاعتماد على ما قدّ 66.67%
14.58%.  

حضوري مع بعض أساتذة اللّغة العربيّ طيلة 
المذكور سابقا حول الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات، فقيل لي أّم يعتمدون على نص 

الإجابة
نصوص الكتب المقرّ 

كتب أخرى
ما قدّ  الاعتماد على

الاعتماد على الأ
اموع

14,58%

ا�09��د 0&� ا��9ر��ت

ا���ل
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لا يخدم و  لمكتسباتإن كان النّص الأصلي يخدم بعض ا و حتىّ ، ممت للمتعلّ يخدم المكتسبات التي قدّ 
فة معلومات أخرى إضابعض من عناصره و  ذفص بحيحاول الأستاذ التّصرّف في النّ  ،بعضها الآخر

  ).فبتصرّ (ص يكتب بين قوسين عند كتابة صاحب النّ تخدم المطلوب، و 
تعتمد على ة و الوزارة الوصيّ « :فيهم من قال لي أنا أعتمد على الأنترنت معلّلا ذلك بقولهو 

  .»  !أنا لا أعتمد عليها ؟لما وصها في الكتاب المقرّر و الأنترنت في وضع نص
فإّم " كسالى " إن جاز الوصف أن أقول عنهم ديد و للأسف الشّ أمّا ثلّة من الأساتذة و 

لمسته فعلا فكنت آمل أن يكون السّند  ما هذااختبار قُدّم سابقا دون تغيير، و يعتمدون على تقديم 
لا فع).ةإدماجيّ  بناء لغوي، ووضعيةء فكري، بناء فني، و بنا(ني وجدت الأسئلة كلّها لكنّ و  قطف

 لا أكون مجحفة حتىّ غير أنّني أيضا و ! ؟رجة أصبح الأستاذ كسولالهذه الدّ استغربت من هكذا وضع أ
دائما  ،تجدّدعزم و فنراهم بكلّ حزم و  ون المهنّة ويتفنّنون فيهاالذين يحبّ  اءفي حقّ هؤلاء الأساتذة الأكفّ 

أحد الأساتذة الذي هو من  هناكو  فيه، م يتشوّق لما سيُمتحنُ  أنّ المتعلّ حتىّ في اختبارام الجديد 
فإنّني أقرأ الكثير من  أنا أثناء وضع اختبار « :هذه الفئة عند سؤالي له عن هذا الموضوع قال لي 

أن أراعي أيضا في ذلك مستوى كلّ تلميذ في م، و التي يجب أن تكون مناسبة لما درسه المتعلّ صوص النّ 
  . آخر للضعافك سؤال للمتوسطين، و متازين، وذاموضع الأسئلة، فهذا سؤال لل

  المشاغب في القسم ؟دون المستوى و  التّلميذ كيف يقوّم الأستاذ  -/3س
  
  
  
  
  

  المشاغبو  المستوىلميذ دون ة تقويم التّ كيفيّ   نتائج): 50(الجدول رقم
  
  
  
  

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 70%  ةاعتماد معاملة خاصّ 

 25%  أديباعتماد التّ 
 05%  تجاهله وإهماله

 %100  اموع
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تائج ة تقويم تلميذ دون المستوى، جاءت النّ 
أمّا ،  %70: ة أسفرت نتائج إحصاءها ما يلي 

تحليلي لهذا الجدول أنا في ، و 05%
يعقل أن يكون الأستاذ الذي هو مربي بالدّرجة الأولى 

نة المنتقاة متفاقمة لهذه سبة من خلال هذه العيّ 
خلال تفكير هذه اموعة ة من أجدها كارثة أيعقل أن تكون المدرسة الجزائريّ 

اعتمادها التّأديب محاولة أن أسأل على نوع التّأديب 

 . من الفرضحتىّ 
 .توضع له في ملفه الترّبوي

 .أعمد مراسلة الولي عن طريق دفتر المراسلة للإبلاغ
ة هذه المعاملة فجاءت عن نوعيّ محاولة أن أستفسر 

تلميذ (نة لاحتواء هكذا عيّ ) ةليس بدروس خاصّ 

25%

5%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� �>و�م �&��ذ دون ا��	�وى  
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ة تقويم تلميذ دون المستوى، جاءت النّ  لعمليّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
ة أسفرت نتائج إحصاءها ما يلي متباينة على حسب الإجابات، اعتماد معاملة خاصّ 

05 :إهمالهتجاهله و ، بينما %25 :تائجأديب فكانت النّ 
يعقل أن يكون الأستاذ الذي هو مربي بالدّرجة الأولى تيجة الأخيرة أ؟ لأنّني سأبدأ من النّ 

سبة من خلال هذه العيّ أن تكون النّ و  ؟داخل حجرة الدّرس ا
أجدها كارثة أيعقل أن تكون المدرسة الجزائريّ ، إنّني 

  .بعدها نقول لماذا كلّ هذا التّسرّب المدرسي
اعتمادها التّأديب محاولة أن أسأل على نوع التّأديب  %25 :نسبةنة التي أقرّت 

  :الي فكانت الإجابات كالتّ 
حتىّ قويم و يعمد إلى خصم نقاط من التّ أنهّ : منهم من قال

توضع له في ملفه الترّبويلميذ و أنهّ يعمد إلى كتابة تقارير بالتّ : منهم من قال
أعمد مراسلة الولي عن طريق دفتر المراسلة للإبلاغ: منهم من قال

محاولة أن أستفسر ة التي أقرّت باعتماد معاملة خاصّ 
  

ليس بدروس خاصّ (بتخصيص وقت خارج ساعات العمل 

70%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� �>و�م �&��ذ دون ا��	�وى  ): 50(ا���ل
وا���
Fب 

�E�2 �&��'� د��ا�0

ا�0��د ا��8د�ب

B���وإھ B&ھ���
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من خلال الجدول و 
متباينة على حسب الإجابات، اعتماد معاملة خاصّ 

أديب فكانت النّ اعتماد التّ 
؟ لأنّني سأبدأ من النّ صُدمتُ لماذا

ان يتجاهل تلميذً أ
، إنّني %05الدّرجة 
بعدها نقول لماذا كلّ هذا التّسرّب المدرسيظالمة و 
نة التي أقرّت أمّا العيّ  

فكانت الإجابات كالتّ 
منهم من قال -1
منهم من قالو  -2
منهم من قالو  -3

التي أقرّت باعتماد معاملة خاصّ  أمّا العيّنة
  :إجابام كالتالي

بتخصيص وقت خارج ساعات العمل  -1
 ).دون المستوى

�E�2 �&��'� د��ا�0

ا�0��د ا��8د�ب

B���وإھ B&ھ���
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 .ة معرفيّة  ولغويةّإكسابه قوّ لميذ و 
مين جعله يلتحق بركب المتعلّ لإعطاء الثقّة في نفسه و 

  ة ؟
  
  
  
  
  
  

  ةالخاصّ مل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات 

عامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات 
، إحاطته بعطف خاص على حسابات 

وجدت تلميذا من ذوي الاحتياجات 
االله  ة ما شاءهنيّ قدراته الذّ : عامل معه فقالت لي

26,19%

0,00%


ت  
��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� ا�ّ��
�ل �G �&��ذ �ن ذوي ا5
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لميذ و محاولة احتواء هذا التّ ه في حصص الاستدراك و 
لإعطاء الثقّة في نفسه و مشاركته في القسم وتشجيعه تثمين 

ة ؟كيف تتعامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات الخاصّ 
  
  
  
  
  
  

مل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات عاة التّ نتائج كيفيّ ): 51

عامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات ة التّ  لكيفيّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
، إحاطته بعطف خاص على حسابات %73.81 :الاعتناء به: اليسب كالتّ ة، جاءت النّ 
  .%00 :إهماله، تجاهله و %

وجدت تلميذا من ذوي الاحتياجات  ،من خلال تواجدي في بعض حجرات المتوسطات
عامل معه فقالت لية التّ سألت الأستاذة على كيفيّ  ،)امعاق حركيّ 

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 73.81%  الاعتناء به

 26.19%  قويمإحاطته بعطف خاص على حسابات التّ 
 00%  تجاهله وإهماله

 %100  اموع

73,81%

%


ت ): 51(ا���ل 
��
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���?ّ�� ا�ّ��
�ل �G �&��ذ �ن ذوي ا5
 �(ّ
ا�*

B) ا���09ء

إ�3ط�B ('طف �2ص 0&� ��3(�ت 

B���وإھ B&ھ���

 الفصل الرابع

ه في حصص الاستدراك و ؤ إبقا -2
تثمين  -3

  .قينالمتفوّ 
كيف تتعامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات الخاصّ   -/4س

51(رقملجدول ا
 
  
 
 
 
  
  
  
 

من خلال الجدول و 
ة، جاءت النّ الخاصّ 
%26.19 :التّقويم

من خلال تواجدي في بعض حجرات المتوسطات
معاق حركيّ (ة الخاصّ 

الإجابة
الاعتناء به

إحاطته بعطف خاص على حسابات التّ 
تجاهله وإهماله

اموع

ا���ل

إ�3ط�B ('طف �2ص 0&� ��3(�ت 
ا��,و�م
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م له دفتر زميله أو ة أقدّ اية الحصّ بعد 
بأنهّ تلميذ سليم كباقي  روري أن يشعر

لكنّها ليست رى تعاني عجزا في السّمع صمّاء و 
مة لها آلة داخل ماع باعتبار أنّ المتعلّ 

ملائه لأنهّ بل يعاقب مع ز ) ةصاحب الحاجات الخاصّ 
اض كما أشعره في في بعض الأحيان أشعره بعطف فيّ 

 .   ةنهّ لم ينجز عمله كي لا يتّخذ من عجزه حجّ 
  ؟اختباراتك 

  

5,55%

94,45%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>
��س وGJ ا�?روض  وا5*�,
رات
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بعد د إلى شرح المكتسبات و فأعم ،ةلكن فقط له إعاقة حركيّ 
روري أن يشعرمذكرة الدّرس ليكتب له والديه في المنزل، لأنهّ من الضّ 

رى تعاني عجزا في السّمع صمّاء و هناك تلميذة أخله ما لهم وعليه ما عليهم، و 
ماع باعتبار أنّ المتعلّ المستطاع للسّ بكماء، تقول الأستاذة أحاول رفع صوتي قدر 

صاحب الحاجات الخاصّ (لميذ في حالة العقاب لا يستثنى التّ 
في بعض الأحيان أشعره بعطف فيّ  :لكن تقول الأستاذةتلميذ داخل القسم، و 

نهّ لم ينجز عمله كي لا يتّخذ من عجزه حجّ بأنّني غاضبة منه لأ
اختباراتك و  ما هي المقاييس التي تعتمدها لوضع فرضيك

  
  
 
 

  الاختباراتالفروض و  نتائج مقاييس وضع): 52

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 05.55%  اعتماد فرض شفوي تقييمي

 94.45%  اعتماد فرض كتابي وفق المنهاج الوزاري
 %100  اموع

%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��>
��س وGJ ا�?روض  وا5*�,
رات): 52(ا���ل

ا�0��د �رض $"وي �,���>

ا�0��د �رض ���(> و�ق ا���#�ج 

 الفصل الرابع

لكن فقط له إعاقة حركيّ عليه و 
مذكرة الدّرس ليكتب له والديه في المنزل، لأنهّ من الضّ 

له ما لهم وعليه ما عليهم، و زملائه،
بكماء، تقول الأستاذة أحاول رفع صوتي قدر 

  .أذا
في حالة العقاب لا يستثنى التّ و 

تلميذ داخل القسم، و 
بأنّني غاضبة منه لأ البعض الآخر

ما هي المقاييس التي تعتمدها لوضع فرضيك -/5س

52(الجدول رقم
  
  
 
 
  
  
  

الإجابة
اعتماد فرض شفوي تقييمي

اعتماد فرض كتابي وفق المنهاج الوزاري
اموع

ا�0��د �رض $"وي �,���>

ا�0��د �رض ���(> و�ق ا���#�ج 
ا�وزاري
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أعلاه لمقاييس وضع الفروض   حسم البياني الموضّ الرّ و   لنا من خلال الجدوليتبينّ 
نسبة اعتماد فرض كتابي ، و %5.55 :رت بـنسبة اعتماد فرض شفوي تقييمي قدّ  والاختبارات،أنّ 

  .%94.45 :رت بـوفق المنهاج الوزاري قدّ 
مان لاثي الواحد، هو عبارة عن فرضين يقدّ ة خلال الثّ لغة عربيّ إنّ الفرض في المستوى المتوسط 

مونه على أساس أنهّ سند مذيلّ بأسئلة حول البناء وجدت أنّ أغلب الأساتذة يقدّ  ،)لاثيالثّ (خلاله 
ة ة الإدماجيّ الوضعيّ و  ،)نقاط 04(البناء اللّغوي و  ،)نقاط 02(البناء الفني و  ،)نقاط 06(الفكري 

  ).نقاط 08(
أّا :قالت الاختبارات،روض و ة وضع الأسئلة  في الفلإحدى الأستاذات عن كيفيّ  سؤالي فيو 

تكيّفها ة مستوى القسم، بتنويع الأسئلة و مت مع ضرورة مراعاتضع سندا خادما للوحدات التي قدّ 
  .أخرى للضعافلاميذ الممتازين، وأخرى للمتوسطين، و فهناك أسئلة للتّ  ،وفق ذلك

  :تحليلها و  شيناستبيان المفتّ عرض نتائج  -2
  :راسة ة لمجتمع الدّ خصيّ البيانات الشّ : ل القسم الأوّ 

ة في المرحلة شي اللّغة العربيّ ة لمفتّ ف على بعض المؤهلات العلميّ يهدف هذا القسم إلى التّعرّ 
  .تحليل البياناتحصاء و ة إتائج المحصّل عليها من خلال عمليّ فيما يلي عرض للنّ و  ،المتوسطة

  : ر الجنس متغيّ  -/1
  
  
  
  

 شيننة المفتّ الجنس لعيّ ر نتائج متغيّ ): 53(الجدول رقم
 
 
 
  

  ةسبة المئويّ النّ   العدد  الجنس
 %100  04  ذكور
 00%  00  إناث
 %100  04  اموع
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شي قطاع  الجنس لمفتّ ة إحصاء متغيرّ 
  .إناث %

ل بين نقّ التّ (ة ة التّفتيش، لصعوبة المهمّ 
وجود مناطق (ة المنطقة من حيث الأمن 

  .ساءجال خلاف النّ أسندت المهنة للرّ 

  
  
  
  
  
  

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب ���ّ�ر  ا� �س
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ة إحصاء متغيرّ  لعمليّ ينحسم البياني الموضّ من خلال الجدول والرّ 
%00ذكور، و %100: اليةتائج التّ النّ  الترّبيّة في مرحلة المتوسط،

ة التّفتيش، لصعوبة المهمّ ة الإشراف على عمليّ نل بمهجتكليف الرّ  إلىيعود ذلك 
ة المنطقة من حيث الأمن أبعد من ذلك خصوصيّ ، و )بلديات الولاية وقراها ومدارسها

أسندت المهنة للرّ  اليبالتّ و  ،هاب إليهالا تستطيع المرأة الذّ 
  :ر العمر 

  شيننة المفتّ ر العمر لعيّ نتائج متغيّ ): 54

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد   العمر
 %00  00  سنة

 00%  00  سنة 40
 %50  02  سنة 50

 % 50  02  سنة إلى ما فوق
  04 100%  

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب ���ّ�ر  ا� �س): 53(ا���ل

 الفصل الرابع

  
  
  
  
  
  
  
  
 

من خلال الجدول والرّ نلاحظ  
الترّبيّة في مرحلة المتوسط،

يعود ذلك و 
بلديات الولاية وقراها ومدارسها

لا تستطيع المرأة الذّ ) أمنيادة مهدّ 
ر العمر متغيّ  -/2

54(الجدول رقم
  
  
  

 العمرمتغيرّ 
سنة 30أقل من 

40إلى  30من 
50إلى  40من 
سنة إلى ما فوق 50من 

  اموع

ا���ل

ذ�ور

إ��ث
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تائج  شين، جاءت النّ نة المفتّ  العمر لعيّ بين أيدينا حول متغيرّ  نِ ذَيْ م البياني ال سالرّ الجدول و من 
يعود ذلك إلى شروط و  %00 :سنة 40إلى 30، من %00 :سنة 30أقل من  :كما يلي
سنة فما  50من ، و %50 :سنة 50إلى  40من ، و خبرة سنة  15فوق ة الخبرة المهنيّ  شرط،المسابقة

  .ةوالخبرة المهنيّ  )شمسابقة مفتّ (ر شرط المسابقةيعود ذلك إلى توفّ  ،%50 :فوق
  :ل عليها هادة المتحصّ نوع الشّ  -/3

  
  
  
  
  
  
  
  

  شيننة المفتّ ل عليها لعيّ هادة المتحصّ نتائج نوع الشّ ): 55(الجدول رقم
  

  ةسـبة المئويّ النّ   ةشهادة جامعيّ 
 % 40  ليسانس
 % 00  ماستر

 % 00  ماجستر
  % 00  دكتوراه

  % 30  ةشهادة الكفاءة الأستاذيّ 
  % 30  المدرسة العليا للأساتذة

 %100  اموع

0% 0%

50% 50%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

��� 30أ
ل �ن  ��� 40إ��  30�ن  ��� 50إ��  40�ن  ��� إ�� �� �وق 50�ن 

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب ���ّ�ر ا���ر ): 54(ا���ل
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لين على شهادات شين متحصّ وجدت أنّ جلّ المفتّ  ،سم البيانيالرّ و  من خلال الجدول
فيهم من هو والمدرسة العليا للأساتذة، و  ةشهادة الكفاءة الأستاذيّ شهادة ليسانس و بين عة،متنوّ 

  .%00 :كتوراه فجاءت نسبتهمالدّ  و يرالماجستيهم جملة، أمّا شهادات الماستر و ل علمتحصّ 
  .تحسينهحصيل العلمي و هادات إلى رغبة بعضهم في التّ يعود هذا التّنويع في الشّ 

  :ص خصّ نوع التّ  -/4
  
  
 
 

  شيننة المفتّ ص لعيّ خصّ نتائج نوع التّ ): 56(الجدول رقم

40%

0% 0% 0%

30% 30%

0%

5%

10%

15%

20%

25%

30%

35%

40%

45%

�����س ����ر ���ر�� د��وراه $#�دة ا��"�ءة 
ا%���ذ��

ا��در�� ا�'&�� 
�)���ذة

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب �وع ا�ّ�$
دة ا���
ّ)ل ): 55(ا���ل
 
$�&'

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  صخصّ التّ نوع 
 % 75  03  ةلغة عربيّ 

 % 25  01  ب عربيلغة وأد
 %100  04  اموع
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تائج النّ  شينص عند فئة المفتّ خصّ 
، يعود %25 :ص أدب عربيش تخصّ 

ص أدب ش تخصّ ة أفضل من مفتّ ص لغة عربيّ 
يجب ة التّعليميّة عليم المتوسط هو محور العمليّ 

شين ذوي إمكانات من مفتّ  رون هذا المستوى
نجدهم (ة أكثر من أدب عربيام لغة عربيّ 

  
  
  
  
  
 

25%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب �وع 
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خصّ ن لنوع التّ يدالمحدّ سم البياني لرّ او  من الجدول
ش تخصّ مفتّ ، و %75 :)لسانيات(ة ص لغة عربيّ ش بتخصّ 

ص لغة عربيّ ش تخصّ ة لدى مفتّ العلميّ ة و ذلك إلى الإمكانات المعرفيّ 
عليم المتوسط هو محور العمليّ لميذ في مرحلة التّ بي في مستوى المتوسط، لأنّ التّ 

رون هذا المستوىلذلك نجد من يؤطّ  ا،تكوينه لغوياّ قبل أن نكونه أدبيّ 
ام لغة عربيّ ص شهادعلى ذلك تخصّ  ة، ولا أدلّ لغويةّ أكثر منها أدبيّ 

  .....).مبادئه عر و سون الشّ انوي لأّم يدرّ 
  :ة المهنيّ 

  شيننة المفتّ ة لعيّ نتائج الخبرة المهنيّ ): 57

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  ة
 % 25  01  سنوات

  %00  00  سنوات
 %00  00  سنة 14

 % 75  03  سنة فأكثر
  04  100% 

75%

���ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب �وع ): 56(ا���ل
ا�ّ�*ّ)ص 

�*� 0ر(��

�*� وآداب 0ر(>
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من الجدولحظ يلا

ش بتخصّ مفتّ :ةاليالتّ 
ذلك إلى الإمكانات المعرفيّ 

بي في مستوى المتوسط، لأنّ التّ عر 
تكوينه لغوياّ قبل أن نكونه أدبيّ 

لغويةّ أكثر منها أدبيّ 
انوي لأّم يدرّ أكثر في مرحلة الثّ 

المهنيّ  الخبرة -/5

57(الجدول رقم
  

ةالخبرة المهنيّ 
سنوات 5أقل من 

سنوات 9إلى  5من 
14إلى  10من 

سنة فأكثر 15من 
  اموع

�*� 0ر(��

�*� وآداب 0ر(>
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سم البياني حول الخبرة الرّ لة في هذا الجدول و 
إلى  10من  ،%00 :سنوات 9إلى 
 :يعود ذلك إلىو  ،%

 قاعدالتّ  عدم بلوغه سنّ جاح في مسابقة التّفتيش، و 

سنة أو خمس  وجدت أنّ المسابقة لا تجرى كلّ 
وفقها تجرى  قطاعات التّفتيش،اغرة في 

  :ةة في المدرسة الجزائريّ 
  ن من قبلك ؟للأستاذ المتكوّ 

 شن من قبل المفتّ 
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لة في هذا الجدول و تائج المسجّ من خلال قراءتنا للنّ ا يلاحظ جليّ 
إلى  5، من %25 :سنوات 5أقل من : ما يلي

%75 :لسنة فأكثر فهي تمثّ  15أيضا، أمّا من  
جاح في مسابقة التّفتيش، و بعد النّ إكمال الأستاذ المسار المهني 

  ).ه إلى التّفتيش يتوجّ سنة مهنة و  15ج من التّعليم بعد 

وجدت أنّ المسابقة لا تجرى كلّ  ،عي مسار مهنة التّفتيشمن خلال تتبّ 
اغرة في حسب المناصب الشّ  سنوات طوالبل تكون بعد 

ة في المدرسة الجزائريّ ة البيداغوجيّ ش في العمليّ دور المفتّ 
للأستاذ المتكوّ ة التّحصيل العلمي ترقيّ ما رأيك في تكوين و 

  
  
 
 

ن من قبل المفتّ م المتكوّ نتائج التّحصيل العلمي للمعلّ ): 58

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
04  100 % 
00  00%  
04  100% 

0% 0%

75%

أ
ل �ن  ��وات 9إ��  5�ن  ��� 14إ��  10�ن  ��� �7�8ر 15�ن 

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��ّ��� ا��?ّ���ن 
	ب ا�*,رة ا��$�ّ�� ): 57(ا���ل
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يلاحظ جليّ  
ما يليشين ة للمفتّ المهنيّ 
 %00 :سنة 14

إكمال الأستاذ المسار المهني  -
ج من التّعليم بعد يخر (

  :ظةو حمل
من خلال تتبّ 

بل تكون بعد ،سنوات
  .المسابقة

دور المفتّ  :انيالقسم الثّ 
ما رأيك في تكوين و  -/1س

58(الجدول رقم

  الإجابة
  اءبنّ 

  شكلي
  اموع

�ن 

ا���ل
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: ؤال المطروح آنفا ما يليسم البياني حول السّ 

00%.  
ا الإحصاءات من قبل تائج التي أقرّ 

 !! ؟الآخرخطاء التي يقع فيها بين الحين و 
فإن لم تعان من الجانب المعرفي  !! 
ما يعتقدون لما كانت هناك كاء  لو كان بنّ 

  ؟

ّ�
)�ل ا��&�3 �&��&مّ ا����وّن �ن �
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
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سم البياني حول السّ الرّ من الجدول و  حة في كلّ تائج الموضّ 
00 :شكلي بنسبة، و %100 :م بنّاء بنسبةالتّحصيل العلمي للمعلّ 

تائج التي أقرّ اء على حسب النّ م بنّ التّحصيل التّكويني للمعلّ 
خطاء التي يقع فيها بين الحين و الأقائص الموجودة عند الأستاذ و هم عن النّ 

 ؟تعانية مين، لماذا المدرسة الجزائريّ  عند بعض المتعلّ 
اء  لو كان بنّ . العكس صحيحّا تعاني من الجانب الترّبوي و 
  .وجود نقائص فادحة  ،هذا ما لاحظناه في الواقع

؟ ش مع الأستاذصها المفتّ ة التي يتقمّ يّ خصما هي الشّ 
  
 
 
 
 

  تجاه الأستاذاش ة المفتّ شخصيّ نتائج ): 59

100%

0%

ّ�
)�ل ا��&�3 �&��&مّ ا����وّن �ن ): 58(ا���ل�
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
M,ل ا��?ّ�ش

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  
  00  00 % 

04  100% 
 % 00  00  يتعامل بالعاطفة
  04  100% 

 الفصل الرابع

تائج الموضّ تشير النّ 
التّحصيل العلمي للمعلّ 

التّحصيل التّكويني للمعلّ إذا كان 
هم عن النّ فما ردّ  شين،المفتّ 

 عند بعض المتعلّ المستوى المتدنيّ 
ّا تعاني من الجانب الترّبوي و فإ

هذا ما لاحظناه في الواقعنقائص،و 
ما هي الشّ  -/2س

59(الجدول رقم

ا���ل

(��ء

<&�$

  الإجابة
  باعالطّ  حادّ 

  مرن
يتعامل بالعاطفة

  اموع
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 حادّ  %00: ةاليّ سب التّ ؤال المطروح سابقا النّ 
ة الذي ش اللّغة العربيّ يعود ذلك إلى طبيعة مفتّ 

 نفسه ؤالالسّ  غير أنّني طرحت" ين المعاملة
بينهما من خلال باع مع أساتذتي، فعند مقارنتي 

يتعامل بسياسة المدرسة  ةن مدرسة فرنكفونيّ 
ة ينظر في معاملاته إلى سلاميّ إة تربيّ كان يوما ما أستاذ لغة و 

  م يعاني قصورا في تحقيق الأهداف ؟
  
  
 
 
 
 

  م يعاني قصورا

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��*)ّ�� ا��?ّ���ن ا� 
ه ا�	
�ذة
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ؤال المطروح سابقا النّ  للسّ ينحسم البياني الموضّ الرّ  لنا الجدول و 
يعود ذلك إلى طبيعة مفتّ و . مرن %100يتعامل بالعاطفة، و

ين المعاملةالدّ "يتعامل مع أساتذة قطاعه بالمرونة، لأنهّ ينظر من زاوية 
باع مع أساتذتي، فعند مقارنتي الطّ  أنا حادّ : فقال) ةفرنسيّ (ة ش لغة أجنبيّ 

ن مدرسة فرنكفونيّ ة مكوّ ة الفرنسيّ ش اللّغتكوينهما المعرفي، وجدت أنّ مفتّ 
تربيّ كان يوما ما أستاذ لغة و   ة الذيش اللّغة العربيّ ة، أمّا مفتّ 

 .يني الإنساني
م يعاني قصورا في تحقيق الأهداف ؟عند زيارة معلّ ما هو دورك 

م يعاني قصورامعلّ ش اتجاه نتائج دور المفتّ ): 60

0%

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��*)ّ�� ا��?ّ���ن ا� 
ه ا�	
�ذة): 59(ا���ل

�3د ا�ط(�ع

�رن

��'��ل (��'�ط"�

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد  
 % 100  04  إعادة تكوينه
  % 00  00  ةعقوبة إداريّ 

 % 00  00  افصله من المهنة ائيّ 
 % 00  00  ايّ سانعامل معه إن

  04  100% 

 الفصل الرابع

  
 لنا الجدول و يبينّ 

يتعامل بالعاطفة، و  %00وباع،الطّ 
يتعامل مع أساتذة قطاعه بالمرونة، لأنهّ ينظر من زاوية 

ش لغة أجنبيّ ى مفتّ عل
تكوينهما المعرفي، وجدت أنّ مفتّ 

ة، أمّا مفتّ العسكريّ 
يني الإنسانيالجانب الدّ 

ما هو دورك  -/3س

60(الجدول رقم

ا���ل

�3د ا�ط(�ع

�رن

��'��ل (��'�ط"�

  الإجابة
إعادة تكوينه
عقوبة إداريّ 

فصله من المهنة ائيّ 
عامل معه إنالتّ 

  اموع
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م يعاني قصورا في تحقيق ش عند زيارته لمعلّ 

، التّعامل معه %00 :ا، فصله من المهنة ائيّ 

نات من شين، لاحظت عيّ ة مع السّادة المفتّ 
ظات تقييميّة و حظات من قبل المفتشين، هي مل

بعض الأحيان  وفي خل حجرات الدّرس،
إلاّ را إياّه بضرورة الانضباط و محذّ  ،

  هل أنت منفّذ لوصايا الوزارة أم تشرك الفريق التّربوي لك ؟
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ش عند زيارته لمعلّ  لدور المفتّ ينحسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
  :اليأهدافه، جاءت الإجابات كالتّ 

، فصله من المهنة ائيّ %00 :ة، عقوبة إداريّ %100: إعادة تكوينه

ة مع السّادة المفتّ دوات التّكوينيّ لبعض النّ  من خلال حضوري
ظات من قبل المفتشين، هي ملو حه لهم ملالأساتذة عند حضورهم للتّكوينات توجّ 

خل حجرات الدّرس،ش دمجهم للعمل الجاد دايحاول من خلالها المفتّ 
،في أداء مهامه رمقصّ  غضبا من أستاذش يستشيط 

  .اتخاذ الإجراءات اللاّزمة
هل أنت منفّذ لوصايا الوزارة أم تشرك الفريق التّربوي لك ؟

  
  
  
  

  التبّليغ لوصايا الوزارةنتائج نسبة التّنفيذ و ): 61

0% 0% 0

0,و(� إدار�� �B&E �ن ا��#�� �#�=�� ا��'��ل �'B إ�$�=��

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �دور ا��?ّ�ش ا� 
ه ا���&مّ ا�ذي ��
�3 ): 60(ا���ل
M)ورا

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
04  100 % 
00  00 % 
04  100% 

 الفصل الرابع

  

  
من خلال الجدول و 

أهدافه، جاءت الإجابات كالتّ 
إعادة تكوينه

  .%00:اإنسانيّ 
من خلال حضوري

الأساتذة عند حضورهم للتّكوينات توجّ 
يحاول من خلالها المفتّ  ،لمهامهم

ش يستشيط وجدت المفتّ 
اتخاذ الإجراءات اللاّزمة

هل أنت منفّذ لوصايا الوزارة أم تشرك الفريق التّربوي لك ؟ -/4س

61(رقم الجدول

0%

ا��'��ل �'B إ�$�=��

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
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تائج  ، جاءت النّ تبليغ وصايا الوزارة لنسبة تنفيذ و 

توضح أمرا أنا في حيرة منه ألا أسنة أردت أن 
في تقديم  االأحيان نقصً  نجد في بعض
شهادة التّعليم المتوسط  :ة في شهادة التّعليم المتوسط، فمثلا

م فيها الدّرس ولايات قدّ  ترشحال أمتحن فيه الم
ة فيما ارتأت وزارة الترّبيّ فوقعت بلبلة و 

 ستاذة كانت زميلة معي في الماستر


 ا�وزارة �
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
ّ)� ,��?�ذ و�,&�V و)
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تبليغ وصايا الوزارة لنسبة تنفيذ و حينسم البياني الموضّ الرّ من خلال الجدول و 
  .%00 ":لا" ـب الإجابة، و %100 ":نعم" ـب

نة أردت أن من خلال هذه العيّ  ،ؤال الذي يطرح نفسه
نجد في بعضو  ؟ %100 :ش وصايا الوزارة بنسبةذ المفتّ 

ة في شهادة التّعليم المتوسط، فمثلالميذ خاصّ يمتحن فيها التّ 
ال أمتحن فيه المهناك سؤ  ،ةوقعت مشكلة في الترّبية الإسلاميّ 

فوقعت بلبلة و  ،ولايات أرسل لها منشور مع بداية السّنة بأنّ الدّرس محذوف
ستاذة كانت زميلة معي في الماسترالأكثر من ذلك أكّدت لي أؤال، و ذف السّ 

 .تناولت وسائل الإعلام الخبر
  

  
 
  
  

  شيننفيذ من طرف المفتّ نتائج نوع التّ ): 62

100%

0%


 ا�وزارة ): 61(ا���ل�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
ّ)� ,��?�ذ و�,&�V و)

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
01  25 % 
03  75 % 
04  100% 

 الفصل الرابع

من خلال الجدول و 
ب الإجابة: اليكالتّ 

ؤال الذي يطرح نفسهالسّ و 
ذ المفتّ هو كيف ينفّ و 

يمتحن فيها التّ الدّروس و 
وقعت مشكلة في الترّبية الإسلاميّ  2013

ولايات أرسل لها منشور مع بداية السّنة بأنّ الدّرس محذوفو 
ذف السّ أن تح بعد على

تناولت وسائل الإعلام الخبرو 
  :نفيذ نوع التّ  •

62(الجدول رقم

ا���ل

�'م

9

  الإجابة
  صارم

  مشروط
  اموع
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سب  ش، جاءت النّ نفيذ الذي يقوم به المفتّ 
لكن عند تحليلي لهاتين و  .75% 

ة هذه ما هي نوعيّ ش أن يفرض شروطه على الوزارة و 
في المنظومة ذ شروط لما وجدنا معاناة 

  .تلميذ في الحجرة 56هو في تفاقم كبير 
  .)1( )ةإملائيّ  ة،ة، صرفيّ نحويّ (أين هم من الأخطاء الموجودة في الكتاب المدرسي، أخطاء بالجملة 

  ).مت سابقاقدّ (ن في ساعة واحدة 
  .تحت لوائها

ة بيد أنّ المديريّ  ،ب في تقريره أستاذا بعد تفتيشه
ة ما هي صلاحيّ ، ما هي ردّة فعلك ؟ و 

  ة ؟تها عند المديريّ 
لم يجد و  ازار أستاذً  اشً سمعت ذات مرةّ أنّ مفتّ 

راسلته بضرورة  ةالمديريّ  لكنّ " بيرسّ 
ث مع أمثال هذا الأستاذ عندما تتحدّ 
ة، لأنّ ذلك الأستاذ أو ترمى في سلّة المهملات عندما تصل للمديريّ 

75%

�,ّ�ن ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��وع ا�ّ��?�ذ �ن طرف ا��?ّ���ن
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نفيذ الذي يقوم به المفتّ  لنوع التّ ينحسم البياني الموضّ الرّ الجدول و 
 :تنفيذ مشروط بنسبة، و %25 :تنفيذ صارم بنسبة

ش أن يفرض شروطه على الوزارة و كيف لمفتّ   ،بين نفسي !! بت
ذ شروط لما وجدنا معاناة  عكس ذلك، لو كان المفتش ينفّ لأنّ الواقع يبينّ 

هو في تفاقم كبير الاكتظاظ لازال إلى يومنا هذا و 
أين هم من الأخطاء الموجودة في الكتاب المدرسي، أخطاء بالجملة 

ن في ساعة واحدة امين، درسأين هم من تخفيف الدّروس على المتعلّ 
تحت لوائها ونقابات المنظو التي يرفعها الأساتذة عادة عند النّ 

ب في تقريره أستاذا بعد تفتيشهرسّ ش في زميل لك يُ دي المفتّ ما رأيك أنت سيّ 
، ما هي ردّة فعلك ؟ و )لا يرُسّبالأستاذ يرُسّم و ( المسؤولة تراسله بضرورة الترّسيم

تها عند المديريّ ما مدى جديّ ة تقاريرك؟ و يّ ؟ ما مدى جدلقانون في هذا الأمر
سمعت ذات مرةّ أنّ مفتّ  ،ببعض الأساتذة لمدّة أربع سنواتباحتكاكي 
يرسّ "فيه  ا، كتب تقريرً أً ولا شي ا،لا تحضيرً و ، 

عندما تتحدّ  يعني هذا أنّ الأستاذ لديه معارف أو صاحب نفوذ،
ترمى في سلّة المهملات عندما تصل للمديريّ  تجد ردّهم بأنّ تقارير المفتش

                                         

07الملحق رقم 

25%

�,ّ�ن ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��وع ا�ّ��?�ذ �ن طرف ا��?ّ���ن): 62(ا���ل

 الفصل الرابع

 
الجدول و  من خلال

تنفيذ صارم بنسبة: اليكالتّ 
بتتيجتين تعجّ النّ 

لأنّ الواقع يبينّ  روطالشّ 
الاكتظاظ لازال إلى يومنا هذا و  الترّبويةّ، مشكل

أين هم من الأخطاء الموجودة في الكتاب المدرسي، أخطاء بالجملة 
أين هم من تخفيف الدّروس على المتعلّ و 

التي يرفعها الأساتذة عادة عند النّ  ىكاو الشّ 
ما رأيك أنت سيّ 

المسؤولة تراسله بضرورة الترّسيم
لقانون في هذا الأمرا

باحتكاكي 
، رةً مذكّ عنده لا 

يعني هذا أنّ الأستاذ لديه معارف أو صاحب نفوذ،!! الترّسيم
تجد ردّهم بأنّ تقارير المفتش

                                          

الملحق رقم : ينظر -)1(  

�Eرم

�$روط



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ 
 

 

قته بالأساتذة أو علاو  اش مهضومً 

ة في الشارع أمام المتوسطة سمعت أصبحتم وسيلة ديد بالنّسبة للأستاذ، ذات مرةّ كنت مارّ 
  ".شعند المفتّ  اواالله سأكتب به تقريرً 

أم ما لديه من رصيد  ةم أتعتمد على ما لديه في الحقيبة البيداغوجيّ 

  فتيشأثناء التّ  صيد المعرفي

  

ة بالحقيبة ة الخاصّ سب المئويّ  للنّ حين
  

، أمّا الحقيبة %36.37صيد المعرفي 

36,36%


>�,� ا�,�داFو ّ�� وا�رّ)�د �
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
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ش مهضومً ، أصبح دور المفتّ )أقارب(ة الأستاذة لديه من يخدمه في المديريّ 
  .ةالعكس علاقة جافّ 

أصبحتم وسيلة ديد بالنّسبة للأستاذ، ذات مرةّ كنت مارّ 
واالله سأكتب به تقريرً " :ا من الأستاذ تقولوليّة تلميذ كانت غاضبة جدّ 
م أتعتمد على ما لديه في الحقيبة البيداغوجيّ أثناء تفتيشك للمعلّ 

  
  
  
  
  

صيد المعرفيالرّ و ة البيداغوجيّ نتائج الحقيبة ): 63

حينالموضّ و  ،بين أيدينا نِ يْ ذَ سم البياني ال الرّ من خلال الجدول و 
  :الية تائج التّ ، نلاحظ النّ فتيشصيد المعرفي أثناء التّ 

صيد المعرفي الرّ ، و %27.27 :رت نسبتها بـة قدّ الحقيبة البيداغوجيّ 
  .%36.36 :سبة بـرت النّ ا قدّ صيد المعرفي معً 

27,27%

36,37%


>�,� ا�,�داFو ّ�� وا�رّ)�د ): 63(ا���ل�
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
ا���ر34 أ��
ء ا�ّ�?��ش 

���ا�3,�(�  ا�(�دا;و

ا�ر�Eد ا��'ر�>

ا�3,�(�  ا�(�دا;و��� و ا�ر�Eد 

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 % 27.27  ةالحقيبة  البيداغوجيّ 
 % 36.37  صيد المعرفي

 % 36.36  صيد المعرفيالرّ ة و الحقيبة  البيداغوجيّ 
 %100  اموع

 الفصل الرابع

الأستاذة لديه من يخدمه في المديريّ 
العكس علاقة جافّ 

أصبحتم وسيلة ديد بالنّسبة للأستاذ، ذات مرةّ كنت مارّ 
وليّة تلميذ كانت غاضبة جدّ 

أثناء تفتيشك للمعلّ  -/5س
  معرفي ؟

63(الجدول رقم

  
من خلال الجدول و 

صيد المعرفي أثناء التّ الرّ ة و غوجيّ البيدا
الحقيبة البيداغوجيّ 

صيد المعرفي معً الرّ ة و البيداغوجيّ 

ا���ل

���ا�3,�(�  ا�(�دا;و

ا�3,�(�  ا�(�دا;و��� و ا�ر�Eد 
ا��'ر�>

الإجابة
الحقيبة  البيداغوجيّ 

صيد المعرفيالرّ 
الحقيبة  البيداغوجيّ 

اموع



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ 
 

 

 :ةاليّ ر الوثائق التّ صون بضرورة توفّ ة، يو 
دفتر فتر اليومي، الدّ ،المنهاج الترّبوي، الوثيقة المرافقة، دليل الأستاذ، المذكّرات، الكتاب المدرسي

قة عة يستعين ا الأستاذ أحيانا، كتلك المتعلّ 

فهم ا يهمني مدى نجاح الدّرس و إنمّ و 
المنهجي ش هنا يراقب الجانب المعرفي و 

  .ا على توصيل المعلومة 
ر تتوفّ  أن لابدّ  ا، حيث يرون أنّ الأستاذ

  .ده ايزوّ لميذ و مها للتّ معرفة واسعة يقدّ 

  

75%


ت ا��	
ر ا�ّ�?���3 Mب ا���وّ�� ���و	ّ�ل ا�ّ���
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ة، يو اغوجيّ على الحقيبة البيدزوا ركّ شين الذين فتّ هناك بعض الم
المنهاج الترّبوي، الوثيقة المرافقة، دليل الأستاذ، المذكّرات، الكتاب المدرسي

عة يستعين ا الأستاذ أحيانا، كتلك المتعلّ كوين، دفتر التّقويم، بالإضافة إلى مراجع أخرى متنوّ 
  ."ةالعروضيّ و ة  البلاغيّ واهر اللّغويةّ و 
و ة للأستاذ، ة البيداغوجيّ ني الحقيبمّ لا  من قال أنا

ش هنا يراقب الجانب المعرفي و فالمفتّ . مين له، إذا نجح الدّرس أتغاضى عن الوثائق
ا على توصيل المعلومة قادرً  أً لذا يجب أن يكون هذا الأستاذ كف

ا، حيث يرون أنّ الأستاذصيد المعرفي معً الرّ ة و اختار الحقيبة البيداغوجيّ 
معرفة واسعة يقدّ المذكورة سالفا، وأن يكون ذا علم و عنده أهم الوثائق الترّبويةّ 

 فتيشي إلى معوقات ؟في مسارك التّ  هل تعرضت
  
  
  
  

  فتيشينتائج معوقات المسار التّ ): 64

25%


ت ا��	
ر ا�ّ�?���3 ): 64(ا���لMب ا���وّ�� ���و	ّ�ل ا�ّ���

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
01  25 % 
03  75% 
04  100% 

 الفصل الرابع

هناك بعض الم
المنهاج الترّبوي، الوثيقة المرافقة، دليل الأستاذ، المذكّرات، الكتاب المدرسي"
كوين، دفتر التّقويم، بالإضافة إلى مراجع أخرى متنوّ التّ 

واهر اللّغويةّ و الظّ بالأدب و 
من قال أناهناك و 

مين له، إذا نجح الدّرس أتغاضى عن الوثائقالمتعلّ 
لذا يجب أن يكون هذا الأستاذ كفللأستاذ، 

اختار الحقيبة البيداغوجيّ فيهم من و 
عنده أهم الوثائق الترّبويةّ 

هل تعرضت -/6س

64(الجدول رقم
  
  

�'م

9

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
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  المسار التفتيشي

  

سب التي جاءت عقب هذا لنّ  لين
": 75%.  

جاءت نسب " نعم"أجابت بـ فتيشي إلى معوقات و 
  .%100 :ة، سببها الهيئة الوصيّ 

، حيث يلقى السّادة اوجدت هناك تناقضً 
ة التّعليميّة اور العمليّ لى الوزارة الوصيّة، إذ أنّ مح

ة هؤلاء خاصّ  ،ش، فالأستاذ مثلا يعيق عمله
ظات التي و حالملقون القرارات و الأساتذة الخاملون غير المهتمين بالعمل الجاد داخل القسم، ولا يطبّ 


ت 34 ا��	
ر ا�ّ�?���3 M,ب ا���و	ب ا���وّ�� �	ّ�ل ا�ّ���

غة العربيّ نات منهاج اللّ مكوّ ل ةدراسة تطبيقيّ  :الفصل الرابع

280 

  : "نعم" ـإذا كانت الإجابة ب
  
  
  
 
  

المسار التفتيشي في معوقاتسبب ال نتائج): 65

ينحالموضّ  البيانين ينسمالرّ و ) 65،64( ينمن خلال الجدول
"لا"الإجابة بـ ، و %25 :"نعم"نلاحظ نسبة الإجابة بـ 

فتيشي إلى معوقات و التّ التي تعرضت في مسارها نة سبة للعيّ 
، سببها الهيئة الوصيّ %00 :لميذ، سببها التّ %00 :سببها الأستاذ: 

وجدت هناك تناقضً  ،تائج لغرض تحليليهاقي في هذه النّ 
لى الوزارة الوصيّة، إذ أنّ محالمعوقات التي تعترض سير عملهم ع

ش، فالأستاذ مثلا يعيق عملههي أيضا تعيق عمل المفتّ ) تلميذ
الأساتذة الخاملون غير المهتمين بالعمل الجاد داخل القسم، ولا يطبّ 

  .ا على المردود العلمي المعرفيتأثيرا سلبيّ ر يؤثّ ش، و 

0%0%

100%


ت 34 ا��	
ر ا�ّ�?���3 ): 65(ا���لM,ب ا���و	ب ا���وّ�� �	ّ�ل ا�ّ���

�((#� ا%���ذ

أو���ء ا��4��ذ

��Eا�#�=� ا�و

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
 % 00  00  الأستاذ
 % 00  00  لاميذ

  04  100 % 
04 100% 

 الفصل الرابع

إذا كانت الإجابة ب •

65(الجدول رقم

 
من خلال الجدول

نلاحظ نسبة الإجابة بـ  الإشكال،
سبة للعيّ نّ بفال

: اليالأسباب كالتّ 
قي في هذه النّ عند تعمّ 

المعوقات التي تعترض سير عملهم ع شون كلّ المفتّ 
تلميذذ،أستامدرسة،(

الأساتذة الخاملون غير المهتمين بالعمل الجاد داخل القسم، ولا يطبّ 
ش، و هها المفتّ يوجّ 

�((#� ا%���ذ

أو���ء ا��4��ذ

��Eا�#�=� ا�و

  الإجابة
الأستاذسببها 

لاميذأولياء التّ 
  ةالهيئة الوصيّ 
  اموع
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أنّ ،ش كما قال لي أحد الأساتذةقد يعيق سير عمل المفتّ 
ش فيرفع المفتّ  يرفض العمل داخل القسم،
الأستاذ لميذ و بأنّ العلاقة هنا بين التّ 

  

  :آنفا تتجلى النّسب كالآتي
، أمّا كليهما فجاءت 37.50%

ز في تفتيشه للأستاذ فمنهم من يركّ 
م هو كافياّ منهم من يرى أنّ نجاح الدّرس إذ يفهمه المتعلّ 

37,50%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���
��ر �>��م ا�	�
ذ
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قد يعيق سير عمل المفتّ ) لميذالتّ ( م المتعلّ أبعد من ذلك حتىّ 
يرفض العمل داخل القسم،ة و لميذ قد يأخذ موقفا من أستاذه أثناء زيارة تفتيشيّ 

بأنّ العلاقة هنا بين التّ  غير أنهّ لا يعلم ،مردودا داخل القسمم تقريره بأنّ الأستاذ لم يقدّ 
  .ليست المعلومةو ) لميذ يرفض الأستاذ

  يارة ؟علام تعتمد في تقييمك للأستاذ أثناء الزّ 
  
  
 
 
  

  ذنتائج معايير تقييم الأستا): 66

آنفا تتجلى النّسب كالآتي ؤال المطروح بالسّ ينقبياني المتعلّ سم الالرّ من خلال الجدول و 
37.50 :بذله الذي ، الجهد%25: رة التي أنجزها

فمنهم من يركّ  ،مفتش ة كلّ سب إلى شخصيّ تعود هذه النّ ،%
منهم من يرى أنّ نجاح الدّرس إذ يفهمه المتعلّ ة كما ذكرنا سابقا، و على الحقيبة البيداغوجيّ 

25,00%

37,50%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ���
��ر �>��م ا�	�
ذ): 66(ا���ل

ا��ذ�رة ا��> أ��زھ�

Bد ا�ذي (د�#�ا�

ا��79ن

  ةسـبة المئويّ النّ   
 % 25.00  رة التي أنجزها
 % 37.50  الجهد الذي بدله

  37.50 % 
  100% 

 الفصل الرابع

أبعد من ذلك حتىّ و 
لميذ قد يأخذ موقفا من أستاذه أثناء زيارة تفتيشيّ التّ 

تقريره بأنّ الأستاذ لم يقدّ 
لميذ يرفض الأستاذالتّ (علاقة قطيعة 

علام تعتمد في تقييمك للأستاذ أثناء الزّ  -/7س

66(الجدول رقم

  
من خلال الجدول و 

رة التي أنجزهاالمذكّ 
%37.50:النّسبة

على الحقيبة البيداغوجيّ 

ا��ذ�رة ا��> أ��زھ�

Bد ا�ذي (د�#�ا�

  الإجابة
رة التي أنجزهاالمذكّ 

الجهد الذي بدله
  الاثنين
  اموع
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يبة في الحق ما يوجد هناك مفتشون آخرون يعتمدون على كلّ 

  

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �وظ�?� ا���$
ج 
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هناك مفتشون آخرون يعتمدون على كلّ ة، و ليحدّد قيمة الأستاذ العمليّ 
  .ة عند الأستاذالكاريزما المعرفيّ 

  لها ؟ عَ ضِ ي وظيفته التي وُ هل ترى أنّ المنهاج يؤدّ 
 
  
  
  

 نتائج وظيفة المنهاج): 67

  : "نعم"إذا كانت الإجابة بـ 
  
  
  
  
  

 ة المنهاجنتائج نسبة فعاليّ ): 68

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �وظ�?� ا���$
ج ): 67(ا���ل

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
04  100 % 

00  00 % 
04 100% 

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
03  75 % 
00  00 % 
01  25 % 
04  100% 

 الفصل الرابع

ليحدّد قيمة الأستاذ العمليّ 
الكاريزما المعرفيّ ة و البيداغوجيّ 

هل ترى أنّ المنهاج يؤدّ  -/8س

67(الجدول رقم
  

إذا كانت الإجابة بـ  •

68(رقم الجدول

�'م

9

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع

  الإجابة
  الفعّ 

  الغير فعّ 
  نسبيّ 
  اموع
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 ينالبياني ينسمالرّ و  ،)68،67( ينلة في الجدول
الإجابة ، و %100 :جاءت نسبتها

فعّال : الينسب كالتّ " نعم"قة بـ 

ي وظيفته التي المنهاج يؤدّ  سب يلاحظ أنّ هناك مفارقات عجيبة، لو كان
فيها كلّ من الأستاذ ط على المشاكل التي يتخبّ 

من ة، و فإنهّ يقع في أخطاء كارثيّ ) البعض منهم
 ش البعض منهم لا يعلم حتىّ من جهة المفتّ 

  اني ؟جاء بها الجيل الثّ 

0%

25%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �?�
�ّ�� ا���$
ج 
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لة في الجدولتائج المسجّ يلاحظ جلياّ من خلال قراءتنا للنّ 
جاءت نسبتها" نعم"، أنّ الإجابة بـ سابقا ؤال المطروحلسّ لهما حول ا

قة بـ تذيلّت على الإجابة المتعلّ و  ،%00 :جاءت نسبتها
  .%25 نسبيّ ، و %00غير فعّال 

سب يلاحظ أنّ هناك مفارقات عجيبة، لو كانالمدّقق في هذه النّ 
على المشاكل التي يتخبّ  فكيف تردّ  ،%100طلاقية وُضع لها ذه الا
البعض منهم(ش في حدّ ذاته، من جهة الأستاذ  المفتّ 

من جهة المفتّ والكتابة، و اءة  القر لميذ فإنّ بعضهم لا يحسن حتىّ 
 . مالنّصوص الموجودة في الكتاب أو الدّروس المبرمجة على المتعلّ 

جاء بها الجيل الثّ  تحليل الأفكار التيهل وجدت صعوبة في إيصال و 
  
  
  
  

  انينتائج صعوبة أفكار الجيل الثّ ): 69

75%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �?�
�ّ�� ا���$
ج ): 68(ا���ل

  ةسـبة المئويّ النّ   العــدد
04  100 % 
00  00 % 
04  100%  

 الفصل الرابع

 
يلاحظ جلياّ من خلال قراءتنا للنّ 

لهما حول ا ينحالموضّ 
جاءت نسبتها "لا"بـ 

غير فعّال ،75%
المدّقق في هذه النّ 

وُضع لها ذه الا
 المفتّ حتىّ لميذ و التّ و 

لميذ فإنّ بعضهم لا يحسن حتىّ جهة التّ 
النّصوص الموجودة في الكتاب أو الدّروس المبرمجة على المتعلّ 

هل وجدت صعوبة في إيصال و  -/9س

69(الجدول رقم

�'�ل

;�ر �'�ل

<)��

  الإجابة
  نعم
  لا

  اموع
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في : سب كالآتيجاءت النّ  ،ابق بالإشكال السّ 

  . %00 :"لا"الإجابة بـ 
ثالثة ة و سنة ثانيّ اني، سنة أولى و أساتذة الجيل الثّ 

فهي لا تنقدُ على حسب رأيهم من 

3�
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �)�و,� إ�)
ل أ�4
ر ا� �ل ا�ّ�

25,00

37,50%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��وع ا�ّ)�و,�
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 ؟عوبات ما هي هذه الصّ  "نعم"إذا كانت الإجابة بـ 
  
  
  
  
  

    عوبةنتائج نوع الصّ ): 70

 بالإشكال السّ ينقالمتعلّ  )69( سم البيانيالرّ من خلال الجدول و 
الإجابة بـ ، و %100 :سبةجاءت النّ " نعم"ؤال بـ 

أساتذة الجيل الثّ احتكاكي ببعض و  ،سبعند تحليلي لهذه النّ 
فهي لا تنقدُ على حسب رأيهم من  ،ة في تعابيرهاصوص راقيّ متوسط، وجدت بعضهم يقول النّ 

100%

0%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� �)�و,� إ�)
ل أ�4
ر ا� �ل ا�ّ�
�3): 69(ا���ل

37,50%

00%

��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ��وع ا�ّ)�و,�): 70(ا���ل

E'و(� ا��Eوص ا��,�ر�3 �> 

و�ود أ2ط�ء �*و�� و�'ر���

9 �����ب �@ ���وى ا���'&��ن

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 % 37.50  صوص المقترحة في الكتب

 % 25.00  ةة ومعرفيّ وجود أخطاء لغويّ 
 % 37.50  مينلا تتناسب مع مستوى المتعلّ 

 %100  اموع

 الفصل الرابع

  
إذا كانت الإجابة بـ  •

70(الجدول رقم

من خلال الجدول و 
ؤال بـ الإجابة عن السّ 

عند تحليلي لهذه النّ 
متوسط، وجدت بعضهم يقول النّ 

�'م

9

E'و(� ا��Eوص ا��,�ر�3 �> 
ا���ب

و�ود أ2ط�ء �*و�� و�'ر���

9 �����ب �@ ���وى ا���'&��ن

الإجابة
صوص المقترحة في الكتبصعوبة النّ 

وجود أخطاء لغويّ 
لا تتناسب مع مستوى المتعلّ 

اموع
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ة أبعد من ذلك في دروس اللّغة العربيّ و . لاميذ البسيطةبل يجدوا تفوق أفكار التّ  ،حيث الصّعوبة
كل  هو الشّ اني بل هي هي، إنمّا الذي تغيرّ  في الجيل الثّ لم تتغيرّ  لأساتذةخاصّة ظواهر لغويةّ، يقول ا

الوحدة ":بورةل تدوّن على السّ  الجيل الأوّ ة، مثلا فية للحصّ سميّ ت البيانات الرّ تغيرّ : لا المضمون مثال
كذلك و  "المقطع، الميدان، المحتوى المعرفي" :انيوفي الجيل الثّ ،"الموضوعشاط، التّعليميّة، النّ 

 ةبناء فكري، بناء فني، بناء لغوي، وضعيّ ":لالجيل الأوّ ، ئيسة في بنُية الامتحانت العناوين الرّ تغيرّ 
  ."ةإدماجيّ  ةوضعيّ  فهم نصي، أتذوّق نصي، أفهم لغتي،أ": اني،في الجيل الثّ "ةإدماجيّ 

صوص النّ صعوبة : إلى ما يلي سبنة تجزّء هذه النّ نّ العيّ فإ %100عوبات إذا كانت نسبة الصّ 
، لا تتناسب مع مستوى %25.00 :ةمعرفيّ ة و ، وجود أخطاء لغويّ %37.50 :المقترحة في الكتب

  :، يعود ذلك إلى)70الرّسم البياني الجدول و ( %37.50مين المتعلّ 
 .انيريك الاجتماعي في وضع برامج الجيل الثّ عدم إدراج الوزارة الشّ  -1
 .انيكتب الجيل الثّ   شين على ما يوجد فيعدم اطّلاع المفتّ  -2
 .شم ولا للمفتّ لا للمتعلّ ون أخذ أي اعتبارات لا للأستاذ و فرض هذا الجيل فرضا د -3
الكلام المتداول في (ة ة بصناعة اللّغة العربيّ صلّ  بأيّ  ا من وضع هذا الجيل لا يمَُت ربمّ  -4

 ).أجانب يهالجرائد أنّ واضعحف و الصّ 
مطالب ص عليه و النّ  عنده كتاب بل يقُرأَُ  لميذ لا يوجدالتّ  ،مثلا في حصص فهم المنطوق -5

 .ا عنهبإعداد تعبيرا شفويّ 
إنمّا يعدّ و  ،لميذر عند التّ خول غير متوفّ لازال الكتاب المدرسي منذ الدّ  ،الثةنة الثّ السّ  -6

  !! ؟؟  ر عنده أنترنتلميذ الذي لا تتوفّ التّ  أين حقّ لميذ درسه من الأنترنت و التّ 
  اني ؟النّجاح مع برنامج الجيل الثّ نظرك أيهّما أقرب إلى النّفع و ي ف -/10س

 
  
 
  

  انيالثّ  النّجاح مع برنامج الجيلائج الأستاذ الأقرب إلى النّفع و نت): 71(الجدول رقم
  

  ةسـبة المئويّ النّ   الإجابة
 % 50  ةة القويّ خصيّ الأستاذ ذو المعارف والاطّلاع الواسع والشّ 

 % 50  )شلميذ، الأستاذ، الولي، المفتّ الإدارة، التّ (الأسرة الترّبويةّ
 %100  اموع
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: ةاليّ سب التّ النّ  ،ؤال المطروح سابقا
لميذ، التّ الإدارة،(الأسرة الترّبويةّ ، و %

له مث،ةعمل ناجح تتظافر فيه الجهود عامّ 
من أن  لابدّ  ،انيأنهّ لنجاح برنامج الجيل الثّ 

فعلى الأستاذ أن يكون  .ينشأوليائهم  والمفتّ 
على الأستاذ أن  مثلاكنولوجيا ة دروس التّ 

  .ناته، فكيف ينجح الدّرس ؟
الانضباط، الإحساس بروح الجيّد والجاد و 

أن تنُزع فكرة عمل الأستاذ في نطاق مقاطعته، و 

ضرورة المراقبة الجيّدة و  ،الملائم لعمل الأستاذ

  .انيروف الملائمة لنجاح برنامج الجيل الثّ 

50%


ذ ا�Mرب إ�@ ا�ّ�?G وا�ّ� 
ح �	�
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
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ؤال المطروح سابقا للسّ ينحسم البياني الموضّ الرّ  لنا من خلال الجدول و 
%50 :ة القويةّخصيّ الشّ الأستاذ ذو المعارف والاطّلاع الواسع و 

50%.  
عمل ناجح تتظافر فيه الجهود عامّ  ة هو أنّ أيّ ى فكرة عامّ تتجلّ  ،سبمن خلال هذه النّ 

أنهّ لنجاح برنامج الجيل الثّ  ،شونيرى السّادة المفتّ  .الحال مع المنظومة الترّبويةّ
أوليائهم  والمفتّ لاميذ و جهود التّ من جهود الأساتذة، و 

ة دروس التّ خاصّ  اني،على أفكار الجيل الثّ  امطلّعً و  ،
ناته، فكيف ينجح الدّرس ؟هو لا يعرف مكوّ م درسا عن الحاسوب و 

الجيّد والجاد و م التّحضير جب عليهو : لاميذمن جهة جهود التّ 

عمل الأستاذ في نطاق مقاطعته، و  جب أن يحسن مراقبة سيرو : شمن جهة المفتّ 
  .انيالمحسوبية الموجودة عند بعضهم لينجح برنامج الجيل الثّ 

الملائم لعمل الأستاذ الجوّ وجب توفير الوسائل و : ومن جهة الإدارة
  .ة من حيث سلوكهم

روف الملائمة لنجاح برنامج الجيل الثّ ر الوزارة الظّ جب أن توفّ و : من جهة الوزارة

50%


ذ ا�Mرب إ�@ ا�ّ�?G وا�ّ� 
ح ): 71(ا���ل�	�
, �(ّ
��ّ�ل ا�ّ�	ب ا���وّ�� ا�*
3�
�G ,ر�
�W ا� �ل ا�ّ�

ا%���ذ ذو ا��'�رف وا9ط4ع 
ا�وا�@ وا���E2$ ا�,و��

B�0 ذا���E ا%���ذ ا�ذي ��3ول

 الفصل الرابع

  
 لنا من خلال الجدول و يتبينّ 

الأستاذ ذو المعارف والاطّلاع الواسع و 
50 :)الولي، المفتش

من خلال هذه النّ 
الحال مع المنظومة الترّبويةّ

من جهود الأساتذة، و ، تتكاثف الجهود
،ذا معارف واسعة

م درسا عن الحاسوب و لا يقدّ 
من جهة جهود التّ و 
  .ةالمسؤوليّ 
من جهة المفتّ و 

المحسوبية الموجودة عند بعضهم لينجح برنامج الجيل الثّ 
ومن جهة الإدارة

ة من حيث سلوكهملميذ خاصّ للتّ 
من جهة الوزارة

ا���ل

ا%���ذ ذو ا��'�رف وا9ط4ع 
ا�وا�@ وا���E2$ ا�,و��

B�0 ذا���E ا%���ذ ا�ذي ��3ول



ة في المرحلة المتوسطةغة العربيّ نات منهاج اللّ مكوّ ل ةدراسة تطبيقيّ  :الفصل الرابع  

 

287 
 

  :ةحوصلة نهائيّ 
وحضوري  ،لمرحلة المتوسطةة في االعربيّ  نات منهاج اللّغةة لمكوّ ة النّقديّ من خلال دراستي التّقييميّ 

  :ما يلياستنتجت الأساتذة، لاحظت و بعض مع 
ا  هَ لأَْ أنّ مَ  وجدت اء،سو  شين على حدّ المفتّ قة بالأساتذة و حي للاستبانات المتعلّ عند تصفّ  -

لم يكن ملأً دقيقا، هذا ما أقرتّه بعض النّسب ، و )ذاتي أنا(لإرضاء شخصي  اشكلي  ااعتباطي  كان
                                                                                               .%100ق بنسب ة فيما يتعلّ ة خاصّ العشوائيّ 
فارغة ل في جميع المستويات،يرى جلّ الأساتذة أنّ قاعدة الكتاب المدرسي لمتعلّمي الجيل الأوّ  -

يجُمعُون على أنّ و كتسبات التّلميذ، ة، غير مدقّقة، لا تخدم مالمحتوى في بعض الأنشطة، سطحيّ 
ة تخدم تلك ة في درس الظاّهرة اللّغويةّ، أُسقِطت منها قواعد مهمّ خلاصة القاعدة النّحويةّ خاصّ 
تحوي عناصر دقيقة ، لإعداد قاعدة شاملة للدّرسأن يسعى للأستاذ  الظاّهرة المنشودة، لذلك لابدّ 

  .ةوأساسيّ 
الباقي قليلة فقط تحضّر من الكتاب، و ئة عدم التّحضير الجيّد لبعض التّلاميذ، هناك ف -

  .تحضيرهم من الأنترنت
البرهان كوسيلة من وسائل التّبليغ، فبحضوري لبعض تعمال وسائل الاستبيان المنطقي و اس -
نُ عمل تلميذه بطريقة غير مباشرة، بأخذه عبارة يتلفّظ ا التّلميذ م وجدت هناك من يُـثَ  ،الأساتذة

  .ويسوقها في شرحه
  .ه إجابات تلاميذهلا مّ هناك من يكتفي بما عنده فقط ، و  كما

أستاذ ن، أستاذ ملقّن، أستاذ مُكْتَفٍ،أستاذ مجدّ، أستاذ فنّا: إذًا الأساتذة حسبما ما رأيت أنواع
  .مقصّرٌ 

ة روح التّنافس بين تخلق هذه العمليّ ما يعطى له، و  ر من خلالأرى أنّ التّلميذ له كفاءة تتطوّ  -
  ).الكفاءات المتعلّمة المتمدرسة(يذ التّلام

ذ، إذ هناك وجدت الطرّائق التي يضبطها المنهاج الترّبوي في بعض الأحيان تعيق عمل الأستا -
ة في في شتىّ الأنشطة لا يستطيع الأستاذ أن يطبّق عليها طريقة التّدريس بالكفاءات، خاصّ مواضيع 

 الذي،ظاّهرة من نص القراءة المشروحةأمثلة درس الالتي يقرّ المنهاج بأن تأخذ  ،نشاط الظّواهر اللّغويةّ
لا يحوي أدنى مثال يعالج الظاّهرة المنشودة، مما يضطرّ الحال بالمعلّم إلى استخدام أمثلة ه أحياناً نجد
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يس بالكفاءات  مع مشروع التّدر  ؤُ اف ـَكَ تَ هذا ما ي ـَظاّهرة المدروسة، و ة من مراجع أخرى تخدم التوضيحيّ 
  .كما ذكرنا سابقا

ا وفق ما يدعوا إليه  هناك بعض الأساتذة لا يستخدمون طريقة تدريس دقيقة معمولاً  -
الهدف من الدّرس عندهم أن يفهم و الكفاءات، ط بين طريقة الأهداف و هناك خلبل  ،المنهاج

  .ريقة غير مهمّةالتّلميذ، الطّ 
سات الترّبويةّ داخل حجرات الدّرس، ففي بعض المؤسّ مآخذ الكهرباء : نقص العتاد مثل -

ل للأستاذ عمله التي تسهّ ) خذالمآ(ة لاحظت أقساما لا تحتوي على وسائل كهربائيّ  ،قديمة المنشأ
هذا ). ةالكرات الأرضيّ ( الخرائط حتىّ و  ،جهاز الإسقاط الضوئيو  ،كالحاسوب  ،باستعمال الوسائط

  .ابع العلميذات الطّ  ة في المواضيعالتّبليغ خاصّ ة قص يعيق عمليّ النّ 
ة في فترات البرودة خاصّ  ،أيضا نقص التّدفئة في بعض الأقسام مع استحالة تقديم المعلومات -
  .الشّديدة
التّعبير الشّفوي + لنّصدراسة افي نشاط القراءة و  ايرى بعض الأساتذة أنّ هناك نصوصً  -
ل مع نشاطي الظّواهر اللّغويةّ ، مثله الحا)د60(الواحدةاعة يسعها حجم ساعي بقدر السّ  طويلة لا

ك بعض النّصوص ذات ة متوسط، في نشاط القراءة، هنافي السّنة الثانيّ : فمثلا ،التّعبير الكتابيو 
كلّها .... عودة أوذيسيوس،في فروة قط، نص اختبار العقل،  :طويلة، كنصالقصصي  ابعالطّ 

ة في دراسة بنية إلى إعطاء المفاتيح الأساس ق الأستاذإذا تطرّ  ةخاصّ واحدة، ساعة نصوص لا يكفيها 
  ).مخطط الحكاية..... ة،المكانيّ ة و مانيّ يغة الزّ الانطلاق، الحبكة، الصّ (النّص القصصي 

لمتعلّم، من حيث غيرها ذات مفردات تفوق قدرات ايسعنا الذكّر أنّ هذه النّصوص و  كما
، لغته ة، تعبير شفويانيّ نة الثّ نص خيمة في السّ : ة، فمثلااقيّ من حيث بنيتها السّيصعوبة ألفاظها و 

نة الأساتذة المساعدة في بإجماع عيّ  هذاو  ة غير مباشرة، صَعُبَ الأمر على المتعلّم من فهمهرمزيّ 
ة مع تلاميذ الجيل ة ثانيّ أنّ المنظومة الترّبويةّ تقع في المحظور مر  ،الأدهى والأمرّ من ذلكو  البحث،

، احتواء "انيالجيل الثّ "فباستماعي لبعض آراء الأساتذة المؤطرين لقسم سنة أولى متوسط  اني،الثّ 
مثله الحال . ة يصعب فكّها من قبل المتعلّمة في نشاط القراءة المشروحة على لغة رمزيّ النّصوص الأدبيّ 
دا على باعتباره كان متعوّ  ،ماهرة اللّغويةّ، وجود ظواهر صعبة التقبل لدى مدركات المتعلّ في نشاط الظّ 

  .ةة من قبل معلّمه في المرحلة الابتدائيّ باعتباره محاطا برعاية خاصّ شفرات الحروف والأرقام، و  فكّ 
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ملة  المشروحة، درس النّ ة القراءة حصّ نة الأولى متوسط، في ي مع تلاميذ السّ أثناء تواجد -
ملة لماذا النّ : هولا لازال راسخا في ذاكرتي، و سؤارصور، أحد التّلاميذ رفع إصبعه يسأل الأستاذة والصّ 

  ة القمح داخل جحرها لا تنمو؟عندما تخُبّأُ حبّ 
عة مشجّ ،ؤال إلى بحثلت السّ حوّ ة الأستاذة لم يكن لديها جواب، ولكنّها تذاكت عليه و صراح

أجاب بعد يوم الأستاذة  ،ؤال مع التّلميذع للسّ بعد تتبّ و  .التّلاميذ للبحث مع إضافة علامة في الفرض
  ".ة القمح في بيتها تقوم بِكَسْرهَِا كي لا تنموأ حبّ يا أستاذتي إنّ النّملة عندما تخُبَّ : " قائلا

ؤال الأستاذة معا، فبعض التّلاميذ أثناء طرحهم للسّ ما شدّ انتباهي ونال إعجابي ذكاء التّلميذ و 
الأستاذة لخبرا في التّعامل مع تلاميذها وذكائها هذه  لكنّ يحاولون الإيقاع بالأساتذة وتعجيزهم، و 

ب نفسها الوقوع في تجُنّ و  ،يستفيد منه التّلاميذ ؤال إلى بحثل السّ استطاعت أن تحوّ  ،هي الأخرى
  .الإحراج

 ه في مثل هذه المواقفلكنّ ؤال المطروح، و حول السّ  فالأستاذ أحيانا تغيب عن ذهنه معلومات
  .ميش سؤاله كما يفعل البعض الآخر التّلميذ أو صدّ يحاول إيجاد مبررّ دون 

ة الأسد في نشاط القراءة ة الفصحى، نجده أخذ حصّ استعمال اللّغة العربيّ  فيما يخصّ  -
باستخدام الفصحى، كما نجدها في نشاط التّعبير  نِ ازَمَ المتعلّم مُلْ باعتبار أنّ المعلّم و  ،الظّواهر اللّغويةّو 

ة في تعبيره عيف من يستعمل العاميّ ، فقلّما نجد بعض المتعلّمين ذوي المستوى الضّ ة مثمّنةالكتابي حصّ 
 مزوّدةٍ بزادٍ لغويّ  ةا في نشاط التّعبير الشّفوي الذي يرمي إلى إعداد كفاءة لغويّ الكتابي، أمّ 

،لاحظت في الميدان عكس ذلك تماما، فجلّ الأساتذة يشتكون من وجود عجز لدى بعض معرفيّ و 
إذ يلتجئون إلى لغة  ،)الملكة اللّغويةّ لا توجد لديهم(المتعلّمين في تكوين جمل متسلسلة مشافهة 

يعود سبب ذلك ربمّا إلى علّم رغم تصويباته المتكرّرة، و وهذا ما أثقل كاهل الم) ارجةالدّ (السّواد الأعظم 
  .تراكمات ولّدا سنين فائتة

 الأستاذ يحبّ  لميذ عندما يحبّ أنّ التّ  ،أيضا ظات التي شدّت انتباهيو حمن المل -
مادة  أ تحبّ : اليلاميذ محاورةً إياّهم بطرح سؤالي التّ ي عن الأمر مع بعض التّ حاولت التّقصّ مادته،

 لاميذ في مختلف المتوسطات التي زرا، ففيهم من يحبّ عند التّ  يَةٌ يْنِ ؟ فكانت الإجابات ب ـَةاللّغة العربيّ 
حيا، تلميذ كان دون  نموذجًاأفسألت الأستاذ عن ذلك فأعطاني  .ةالماد الي يحبّ بالتّ و  الأستاذ

  .تحصّل على نتائج حسنةأحبّ المادة و  ،بمجرد حبّه للأستاذ من خلال طريقة تعامله معهالمستوى و 
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  ".نكرهوا الإعراب:" بل أجابوني قائلين ،هناك آخرون يكرهون المادة ليس لكرههم الأستاذو 
 على أستاذه، لأنهّ يزوره خلال  فه الجيّدهو عدم تعرّ  ،ش مع الأستاذب على عمل المفتّ ما يعا -

  .نَ عملههناك من ثمُ يارة، فهناك من خاب رجاؤه و يحاسبه على تلك الزّ و  ،ةسنوات مرّ 03
 جعله منضبطا أكثرلتحفيزه و  ،ة للأستاذش بعدّة زيارات فجائيّ من المستحسن أن يقوم المفتّ  -
  .في عمله
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 

   



 

 

 

 

 

 

  خــــاتــــمــــة
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 :خاتمة

طرائق ة و ق بمناهج تعليم اللّغة العربيّ ما تعلّ  بعد إتمام هذا البحث الذي حاولنا فيه دراسة كلّ 
 لتتمثّ  ة،الهامّ  لحوظاتالمو  تائجلنا إلى جملة من النّ ، توصّ -ةدراسة نقديّ -تدريسها في المرحلة المتوسطة 

  :قاط الآتيةفي النّ 

المتتالية التي قامت ا الإصلاحات ة، و الترّبويةّ الجزائريّ رات الحاصلة في المنظومة رغم التّطوّ  -1
  تعاني من نقائصلازالت  المنظومة إلاّ أنّ  الهياكل التّنظيميّة،مستوى المناهج التّعليميّة و  على الدّولة
 : نذكر منها كبيرة

 .الاهتمام كثيرا بالكم على حساب الكيف -

 .التّأطيرنقص التّكوين و  -

 .الاكتظاظ -

 .ةياسيّ الانحرافات السّ ة و غوطات الإيديولوجيّ اتج عن الضّ التّأثير السّلبي النّ  -

 .اختلاف مشاراة و جارب الترّبويةّ في المدرسة الجزائريّ كثرة التّ   -

 .تائج أكثرنّ ضح العدم توفير ما يلزم المناهج المتعاقبة من وسائل، لتتّ  -

  .رةة المتوفّ البشريّ ة و عدم ملائمة الأهداف للإمكانات الماديّ  -

  .ى إلى اكتظاظ الأفواج الترّبويةّة مماّ أدّ ل في الهياكل القاعديّ العجز المسجّ  -

  .سةة مشاريع المؤسّ من مردوديّ  القوانين مماّ حدّ وائح و تقييد المؤسسات باللّ  -

الاستقلال ة بعد عوبات الكثيرة، خاصّ رسالتها رغم الصّ تأديةّ  ة إلىالمدرسة الجزائريّ يُ سع -2
ظام الترّبوي إلى ما يسمى بالمدرسة ، حيث تغيرّ النّ 1976ذلك يتّضح أكثر بعد أمرية أفريل  ولعلّ 

تغيير المناهج دون رؤية جارب و ن المردود أكثر مقارنة مع ما سبق إلاّ أنّ كثرة التّ تحسّ ة، و الأساسيّ 
هذا إلى جانب اختلاف المناهج  .لجزائرة في ابيّ جربة الأولى وقف حجر عثرة أمام حقيقة الترّ نتيجة التّ 
  ة التي راحت تتجاذب المدرسة، فغدت حقول تجارب دون فائدةياسيّ المشارب السّ ة و المدرسيّ 
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ة أو بة سواء في المدرسة الأساسيّ رؤية ثمار طيّ نفي فكرة استقرارها بين الفينة والأخرى و وهذا لا يكبيرة،
  ).المقاربة بالكفاءات( ما جاء بعدها حين ظهور المقاربات الحديثة

ر ميّة يجد أنّ أهدافها سامية تدعوا إلى تنشئة نشء متطوّ ظريات التّعلّ النّاظر في محتوى النّ  -3
ض الواقع نجد صعوبات جمةّ لا ظريات على أر وفق متغيرّات الزّمن، أمّا لو حاولنا تطبيق أفكار هذه النّ 

تأطيراا ة و ة تعاني نزيفا حادا في كوادرها البشريّ ة العموميّ ولا تحصى، لأنّ المدرسة الجزائريّ  تعدّ 
تطبيق ا نجد خلافا لذلك ربمّ  ف التي تنتهجها الدّولة،قشّ نوات الأخيرة مع سياسة التّ ة السّ خاصّ ة،اديّ الم

روف ئ الظّ التي يّ ة في المدرسة الخاصّ ) بالمئة فما فوق 50من (صف تفوق النّ  بنسبة ظرياتهذه النّ 
) أشبال الأمّة(فاع ابعة لوزارة الدّ أيضا تطبّق تطبيقا جيّدا في المدارس التّ  قد نجدها، و زمة لذلكاللاّ 

  .ةياديّ لأّا من الوزارات السّ 

 روضٍ زهرةٍ، أي من كلّ  ذا لو أنّ واضعي أو خبراء المناهج في الجزائر يأخذون من كلّ لذا حبّ  
  .       ةرُ المنظومة الترّبويةّ الجزائريّ تُطوّ فكرة تفُيدُ و  إيجابيتها ويأخذون -ذكرهاابق السّ -ة من المدارس نظريّ 

ق هذه الأفكار ا للمنظومة الترّبويةّ، لو تطبّ ة تحوي الكثير من الآراء المفيدة جدّ ظريّ فالكتب النّ 
  .ةة  مثاليّ دئ لأنشأت لنا مدرسة عموميّ والمبا

ليل الأستاذ، يرون لا أهمية لا على دلاع لا على المناهج و بعض الأساتذة ليس لديهم إطّ  -4
  .ش فقطالمفتّ ن و كتفون بإرشادات الأستاذ المكوّ لهم وي

  . دون تنويع أو تغييرنفسها  رائقالطّ  كاء كاستعمالالذّ البيداغوجيا المستعملة للفطنة و  افتقار -5

تقتلُ روح ة ارات فوقيّ إطاراا يعُانون من قر ) مرحلة التّعليم المتوسط(ة المدرسة الجزائريّ  -6
  .الإبداع الخلاّقالمبادرة و 

ة على وُجود بعض الكفاءات العلميّ  غمِ من هميش على الر تّ السات تعُاني ض المؤسّ بع -7
  ).من جهة المكونين والمتكونين(الجهتين 

اعتباطاً بل وُضعت وفق هذه المناهج لم توضع جُزاَفاً و  من خلال بحثي وجدتُ أنّ  -8
تكنولوجيا العصر، على أساس هذه المعطيات لميذ والأستاذ و الواقع الاجتماعي للتّ  مهامعطيات يحُتّ 

  .وُضعت المناهج التّعليميّة التي سطرّها خبراء في المنظومة الترّبويةّ
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  .ةمن آراء بعض الأساتذة الذين جالستهم، أنّ هذه المناهج مستوردة من دول أوروبيّ و 

إلى  لاميذالتي أدّت بالتّ ) الأنترنت(كنولوجيا د التّ عليم الحديثة، وجو من سلبيات التّ  -9
عقول عبارة (هاب إلى الأنترنت يا إمّا كراس قديم يعتمد عليه أو الذّ قتل الرّغبة في العلم، و  الخمول،
  ).عن آلة

وادي داخل المتوسطات ساهم قلّة استغلال النّ  :هية أيضا و يمكننا إضافة نقطة مهمّ و   -10
نادي (ة ة اللاّصفيّ وادي خاصّ م من خلال هذه النّ حيث كان المتعلّ  لميذ،في خلق خنق للتّ 

  . يفجر طاقاته ) سمالموسيقى، الرّ حلات،الرّ 

رجة الأولى ثمّ الأساتذة، حيث يقوم المدير وادي يعود للمدير بالدّ ور الكبير لتنشيط هذه النّ الدّ و 
 ادي الأخضر، كالنّ ول على نادي معينّ مجموعة مسؤ  يقوم بتنصيب لكلّ الأساتذة، و بعقد مجلسا مع 
دي االنّ  ة والاجتماعيات،قافي المسرح الأدبي لأساتذة اللّغة العربيّ ادي الثّ الفيزياء، النّ لأساتذة العلوم و 

 ......ياضة، ياضي لأستاذ الرّ الرّ 

السّلب على محاور تراوحت بين الإيجاب و ة استنبطتها في بحثي هذا ظات خاصّ و حملهناك و 
 ).المنظومة الترّبويةّ، المعلّم، المتعلّم(لاث ميّة الثّ ة التّعليميّة التّعلّ العمليّ 

    :المنظومة التّربويةّ يما يخصّ ف

 :من إيجابياا

  .ة نوعًا ماالماديّ ة و ميّة من حيث توفير الوسائل البشريّ ة التّعلّ ساهرة على سير العمليّ  -

  .متعلّم فتحاول قدر المستطاع إعداد نشء مثقّ  -

ا في لمعتمدة وطنيّ قابات االنّ (قاش أمام ممثلي الأساتذة في جميع الأطوار النّ فتح باب الحوار و  -
 ).ةالترّبيّ  ميدان

  :من سلبيااو 

اعتمادها على خبراء واضعي المنهاج يعتمدون على النّظري أكثر منه تطبيقي في أرض  -
  .الواقع
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المتعلّم رغم ما فيه من بعض بحذافيره وفرضه على المعلّم و لضرورة تطبيق المنهاج احتكارها  -
 .المساوئ

  :المعلّم

 :إيجابياته

من أجل أن تُـنَار احترق ة إجلالٍ وتقديرٍ لمن سهر و من أحسن أجراً فتحيّ   لا نُضيع حقّ حتىّ 
هم كالنّحلة النّشطة ة فمنمون أصناف في المدرسة الجزائريّ فالمعلّ  ".ميأنت معلّ "الأمّة دُرُوب نشء 

  .شمعة تحترق من أجل تشييد مدرسة فعّالةالدّؤوبة، و 

  :سلبياته

ة أستاذ متفان يفني عمره من أجل إعداد نشء يساهم في بناء بقدر ما تحوي المدرسة الجزائريّ 
الأمّة، فهناك معلّم متراخٍ لا يعمل بضمير مهني سليم، فقاب قوسين أو أدنى لا تجد عنده محفظة 

  ..........).لا مذكرة، لا كراس يومي،(ة بيداغوجيّ 

ة في مقابل معاقبة مين على ضرورة حضور الدّروس الخصوصيّ إلزام المتعلّم من قبل بعض المعلّ  -
  ).إن لم يحضر عوقبل على العلامة، و إن حضر الدّرس يتحصّ ( ةتقويميّ 

 وضع(اء وضع نقاط الامتحان مين أثنالترّبوي التّعليمي لدى بعض المعلّ غياب الوازع الدّيني و  -
 ةالف تعاليم المدرسة الجزائريّ ، تلفّظ بكلام بذيء يخ.....)ة،العلامة بالنّظر لاعتبارات ما، محسوبيّ 

  ......).السّب، الشّتم، التّوبيخ، التّقرير،(

  :المتعلّم

 فالقسم الجزائري يحوي بين صفوفه جاهل،م و طالح، متعلّ  الأمور على الأضداد، صالح و بنىَ تُ  -
 طويل،(ة رفولوجيّ يبة المو كمن حيث الترّ ، و )مؤنث، مذكر(نس لاً من حيث الجتلاميذ يختلفون أوّ 

. ....)ضعيف،ذكي، غبي، متوسط، (من حيث درجات الاستيعاب و ) .....،رقيق بدين، قصير،
لون المتحصّ  نفس عند سماع نتائجهمالأفمن خلال زياراتي انبهرت لوجود مجموعة من التّلاميذ تشرئب 

سماع أخبارهم  هناك من تصطدم النّفس عندخلقًا، و في المعدّل العام علمًا و  19،18/20على 
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خُلقي سُلوكي و  انحطاط ،03/20ل على معدّل ا، متحصّ منهم متابع قضائيّ فمنهم مدمن مخذرات و 
  .ناهيك عن مستوى تعليمي منحطٍ جدًا بالنّسبة لهذه الفئة

         هذا ما و " الوطن حبّ "هي ون في أذهام رسالة سامية ألا و مين يحملهناك فئة من المتعلّ  -
         ...).العلم، يوم الأم،يوم (ة المناسبات الوطنيّ تجسيدهم للمسارح أثناء الأعياد و خلال  من لاحظته

ة  على المدرسة الجزائريّ  هي الحكومة، أن تحافظة ألا و لذا وجب على المحرك الأصلي لهذه العمليّ 
ة إلى المعلّم وصولا الجهود من وزارة الترّبيّ  ضرورة تكافل كلّ ، تحميها من الخوصصةة و سة عموميّ سّ كمؤ 

  .عبإلى الشّ عب و ة من الشّ إلى المتعلّم، لأنّ المدرسة الجزائريّ 

ظهور المقاربة  تعبرّ عن واقع المنظومة الترّبويةّ في الجزائر منذظات حو الملهذه الاستنتاجات و 
  .بالكفاءات إلى يومنا هذا

  :ة في التّعليم المتوسطنشغالات بعض أساتذة اللّغة العربيّ ا* 

  :عليم المتوسطة في طور التّ من بين انشغالات أساتذة اللّغة العربيّ 

  .الاكتظاظ في الأقسام: 1الانشغال 

ام في بعض الأحيان عدد أيّ ة مثقل، يفوق م اللّغة العربيّ الحجم السّاعي لمعلّ : 2الانشغال 
  .الأسبوع المعمولة

ة تربيّ ة و لغة عربيّ : ة في التّعليم المتوسط يزاول تعليم مادتينأستاذ اللّغة العربيّ : 3الانشغال 
ة تربيّ ة و رضين لغة عربيّ هذا ما يعرقل سير عمله الحسن، بكثرة تصحيح الأوراق لفة إسلاميّ 
، ضف إلى ذلك مراقبة )تلميذ أو يفوق 45(داخل الحجرة لاميذ واختبارين بعدد التّ ة،إسلاميّ 

لدى  اة، ولّدت نفورً ميّ اية وحدة تعلّ  عبير الكتابي مع تصحيحها كلّ المشاريع ووثائق التّ الكراريس و 
  .المتلقي

  .ة للأساتذة الجدد الوافدين إلى المنظومة الترّبويةّأطير خاصّ ضعف التّ : 4الانشغال 
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ا جاء يقه الفعلي، إِذْ يرى أنهّ نظري بيعُيبُ على المنهاج من جانب تطالأستاذ : 5الانشغال 
رة، لكن يصطدم مة المتطوّ ول المتقدّ يرتقي بالمنظومة الترّبويةّ إلى مصاف الدّ ة، و ر المدرسة الجزائريّ ليطوّ 

  .ر هذا العملة تعرقل تطوّ بقرارات فوقيّ 

ابعة نة الرّ ة تلاميذ السّ خاصّ (لميذ التّ  م فيصعوبة التّحكّ سوء تسيير الإدارة و : 6الانشغال 
  ).متوسط

  :توصية هامة* 

لميذ يخدم التّ الاهتمام أكثر بتأطير الأساتذة وتكوينهم وتزويدهم بما هو جديد و يجب 
قد يواجه ة ف مباشرة في قطاع الترّبيّ ليوظّ  الجامعة، منج المتخرّ  ة الأستاذ الجديدخاصّ الجزائري،

جدي، من هذه الصّ صعوبات جمةّ تقف بينه و 
ُ
عوبات الصّ : عوباتبين التّحصيل الترّبوي الم

خبرته كفيلة بتدريبه إلى جانب توجيهات هل أن يتأقلم مباشرة مع قسمه، و ة،فليس من السّ فسيّ النّ 
  . ةما يملك من وثائق تربويّ شه ونصائح زملائه و مفتّ 

أن نكون قد أفدنا  الأخرى، و المتواضع بوابة للبحوث في الأخير نأمل أن يكون هذا البحث و 
، نسأل االله تعالى الشّيطانو  إن أخطأنا فمن أنفسنا، و وحده قنا فمن االله تعالى، فإذا وُفّ استفدنا منهو 

  .شيء قدير يرضى إنهّ على كلّ و  قنا إلى ما يحبّ أن يوفّ 

من سار على جه إلى يوم م على نبينا محمد، وعلى آله وأصحابه، و سلّ ى االله و صلّ و 
  .العالمين ين،وآخر دعوانا أنّ الحمد الله ربّ الدّ 

   

      

  

   

 

  



 

 

 

 

 

 

إنْ تلقَ عيبًا فلا تعجلْ بسبّكَ لي              

                               للِ إنّي امرؤ لسْتُ معصُومًا من الز  



 

 

 

 

 

 

   المراجعقائمة المصادر و 
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  .2008، 1كريمان بدير محمد، التعلم النشط، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -

كوثر كوجيك، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس، التطبيقات في مجال التربية الأسرية،  -

  .2001، 2عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط

، 4لغة العربية في التعليم العالي والبحث العلمي، دار النفائس، بيروت، طمازن مبارك، ال -

1998.  

، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، 2، موسوعة التدريس، الجزء إبراهيممجدي عزيز  -
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ط، .الأردن، د محسن علي عطية، الجودة الشاملة والمنهج، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، -

2009.  

،   1دار الشروق، عمان، الأردن، ط محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، -

2006.  

عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، علي محسن  -

  .2007، 1عمان، ط

إبراهيم الخطيب، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الوراق  محمد -
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  .1999ط، .مديرية التكوين، التعليمية العامة وعلم النفس، الإرسال الأول، الجزائر، د -
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وليد أحمد جابر وآخرون، طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاا التربوية، دار الفكر،  -

  .ت.ط، د.عمان، الأردن، د
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  .2012، الجزائر، 3وتربية، العدد
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 .2016/2017المقاطعة الثالثة، تبسة، الجزائر، المتوسط،

  

  :عليمالتّ ة و ربيّ ة بوزارة التّ الوثائق الخاصّ  �
الشريف مربيعي وآخرون، دليل أستاذ اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط، الديوان  - 
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  .2006ط، .الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، د
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  .1988ملف المنظومة التربوية والتكوينية، الجزائر، جانفي  -

  .185، رقم 1976-04-16وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية الوطنية،  -

 

  

  :ةالمواقع الإلكترونيّ  �
http://etarbia11.com/node/7920  - 
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http://fibladi.com/dz/ar/events/itel/652767.  -  

- http://www.arabdict.com/ar.       

- http://www.infpe.edu.dz/publication/private/didact-m.htm 

- http://www.majala.educa.ma.  

- http://www.startilmes.com/?t=16364067.      

- https://sites.google.com/sites/mihfadha/exercices.  

- https://www.el-massa.com.    

 



 

 

 

 

 

 

   الملاحق
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 الملحق رقم 01: شهادة إدارية من الجهة المشرفة (جامعة حسيبة بن بوعلي - الشلف-)
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 الملحق رقم 02: رخصة التّ ربص الميداني (الجهة المستقبلة مديريّ ة التّ ربيّ ة لولاية تبسة)
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 الملحق رقم 03: استبانة الأساتذة

البحث العلميالتعليم العالي و  وزارة  

-الشلف - جامعة حسيبة بن بوعلي  

الفنون كلية الآداب و   

 قسم الأدب واللّغة العربيّة

لغة عربية وتحليل الخطاب: تخصص  

 استمارة الاستبانة

 في إطار إعداد مذكرة مكملة لنيل شهادة الدكتوراه في الأدب واللّغة العربيّة

:الموسومة بـ  

 

 

 

رة، علما أنّ ما سيدلى به من آراء ة لإنجاز المذكّ مت هذه الاستمارة لغرض جمع المعلومات الضروريّ صمّ 

.ف في مجال البحث العلميأو معلومات سيوظّ   

:إشراف الأستاذ الدكتور :                                                          إعداد الطالبة   

 أسماء خليف                                                                 حنيفي بن ناصر

 

2016/2017:السنة الجامعية  

ة وطرائق تدريسها في المرحلةغة العربيّ مناهج تعليم اللّ   

- دراسة نقدية  – طةالمتوسّ   
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 القسم الأول: البيانات الشخصية لمجتمع الدراسة 

ة لأساتذة اللّغة العربيّة في المرحلة عرّف على بعض المؤهلات العلميّ يهدف هذا القسم إلى التّ 
كرّم بالإجابة عن الأسئلة تائج المحصّل عليها، لذلك نرجو منكم التّ نّ لتفسير اطة بغرض تحليل و المتوسّ 

                                                   .في المربع المناسب لاختياركم) ×(ة بوضع إشارة اليّ التّ 

:الجنــــــــــــــــــس   

أنثى                      ذكر                                   

:العمــــــــــــــــــــر   

سنة 40إلى  30سنة                                  من  30أقل من   

سنة فما فوق 50سنة                             من  50إلى  40من   

:ل عليهاهادة المتحصّ الشّ   

ليسانس:  ـــةجـــــامعي ـّشهــــــــادة             ماجستر   

دكتوراه                                        ماستر                                                   
ة                                  المدرسة العليا للأساتذة      شهادة الكفاءة الأستاذيّ         

:ــــــــص التخصـ ــــّ  

..........................................................................................  

:سنــــــوات الخبــرة   

سنوات     9إلى  5سنوات                             من  5أقل من   

سنة فأكثر      15سنة                          من  14إلى  10من   

:) ينه(المستوى الذي تدرّسه   
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ة متوسط     سنة أولى متوسط                               سنة ثانيّ                       

سنة ثالثة متوسط                               سنة رابعة متوسط                      

 القسم الثاني: محاور الاستبانة

طة، مقسّمة إلى ستّة المتوسيلي مجموعة من الأسئلة موجّهة إلى أساتذة اللّغة العربيّة في المرحلة  فيما   
.نات المنهاجحول مكوّ  تدور رمحاو   

 المحور الأوّ ل:أهداف المنهاج

ة ؟هل أهداف المنهاج للّغة العربيّة في المستوى المتوسط ذات أبعاد إيديولوجيّ  -1  
لا                                           نعم                                     

نعم، فما هي هذه الأبعاد ؟ـ إذا كانت إجابتك ب ●                 
ة اجتماعيّ - ة                                   سياسيّ  -                  
ةثقافيّ -                                      ةفكريّ  -                  

علّم ؟ة التّ على ماذا ترتكز عمليّ  -2  
الكيف معا       الكم و -                   الكيف  -الكم                    -       

ما أثر المنهاج المقرّر في تحقيق مسعاه على المتعلّم خلال أربع سنوات ؟  -3  
نسبيّ       -غير فعّال                     -                       فعّال   -        

ولة مستقبلاً ؟ة تعتمد عليها الدّ أيهدف المنهاج إلى إعداد كفاءات لغويّ  -4  
 نعم                                          لا                        

ة الكفاءات ؟إذا كانت إجابتك بنعم، ما هي نوعيّ  ●                   
...............................................................................

...............................................................................  

:                                 إذا كانت إجابتك بلا، اقترح حلولا ●  

...............................................................................
...............................................................................  
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ة للمنهاج ؟مّ من أين تستنبط الأهداف العا -5  

أم مستورد من الخارج -  بيئة المتعلّم             -من محتويات المواد               -   

 المحور الثّ اني: محتوى المنهاج

ما هو تقييمك للمقاربة بالكفاءات في تدريس مقرّرات اللّغة العربيّة للمرحلة المتوسّطة ؟ -1  

نسبيّ - غير فعّال                          -                   فعّال         -   

إذا كان فعّالاً فإلى ماذا ترجع ذلك ؟ ●                     

دور الأسرة -فعاليّة الأستاذ                 -مكتسبات التّلميذ                   -       

إذا كان غير فعّال ، فإلى ماذا ترجع ذلك ؟ ●                 

عدم تعاون الأسرة  -         عدم كفاءة الأستاذ  -مستوى التّلميذ                 -     

ترجع ذلك ؟                                          إذا كان نسبيّا ، فإلى ما ●  

            اتمع    - الأسرة              - الأستاذ                  - المتعلّم                  -     

لاعك على مستويات الكفاءة والأهداف المسطرّة في المنهاج ؟ما مدى اطّ  -2  

اطلاع غير كاف  -اطلاع نسبيّ                    - اطلاع كاف                 -     

:ا، فهل يعود ذلك إلىلاع كافيّ إذا كان الاطّ  ●                

)                     ةة الوطنيّ بيّ وزارة الترّ (السّلطة الوصيّة كوين الذي تتيحه فرص التّ -          

اتي والجهد الفرديكوين الذّ التّ  -          

:ا، فهل يعود ذلك إلىلاع غير كاف أو نسبيّ إذا كان الاطّ  ●                    

تقصير السّلطات الوصيّة     -             

اتي               قصير الذّ التّ  -             
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ما رأيك في تسلّسل الوحدات التّعليميّة اسّدة للكفاءات والأهداف المسّطرة في المنهاج،وخاصّة  -3
واهر اللّغويةّ ؟تدرجّ دروس البلاغة والظّ   

ة                      مناسب ويخدم الكفاءة الختاميّ -           

ة ة الختاميّ ق الكفاءلا يحقّ غير مناسب و  -           

بات المتعلّم وحاجيات المقرّر المستعمل ؟هل التدّرج في عرض المحتوى يلائم متطلّ  -4  

  نعم                                                        لا                

ة ذلك ؟    إذا كانت إجابتك بنعم، فما مدى فعاليّ  ●                

                          جيّد-                             حسن     -        متوسط                          -

           :لا، أعط مبررا لذلك ـ إذا كانت الإجابة بو  ●           

..........................................................................................
..........................................................................................  

ابعة نة الرّ سّ في ال" أنترنت المستقبل " من، مثل كيف تتعامل مع محتويات نصوص تجاوزها الزّ  -5
ابع وما بعده ؟اني في حين أن المتعلّم متطلّع على الجيل الرّ متوسط التي تتحدث عن الجيل الثّ   

        ابع وما بعدهتحاول تعديل النّص بإضافة معلومات تخدم الجيل الرّ -     

تكتفي بتقديم الدّرس كما هو وفقط  -       

ما مدى تطبيقك .بناء المشروع على أنّ المتعلّم يبني نفسه بالفعل والممارسة  س بيداغوجياتتأسّ  -6
 لمراحل وأفكار بناء المشروع في تجسيد أهداف تعليم اللّغة العربيّة للمرحلة المتوسّطة ؟

لا مني المراحل      -نسبيّ                      -كامل                         -        
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 المحور الثّ الث : طرائق التّ دريس 

؟ فنّانٌ  أم أستاذٌ  قّنٌ هل أنت في تقديم تعلّماتك مل -1  

فما هي نسبة نجاح تعلّماتك ؟    انقّ إذا كنت مل ●            

      -25  ℅                                  -50 ℅      

     -75 ℅                                  -95 ℅                     

        

ن في تقديم تعلّماتك ؟فنّانا، كيف تتفنّ  اذإذا كنت أستا ●             

.......................................................................................
.......................................................................................  

علّمات ؟رائق في تلقين التّ في رأيك ما هي أحسن الطّ  -2  

الحديثة                               -                                        القديمة-   

إذا كان جوابك القديمة، فما هي الطريقة التي تفضلها ؟              ●               

.......................................................................................  

ريقة التي تفضلها ؟إذا كان جوابك الحديثة، فما هي الطّ  ●               

...................................................................................... . 

كيف تصوّب خطأ تلميذك ؟ -3  

بتعيين تلميذ أو أكثر لتصويب الخطأ -             
تصويب مباشر -             
جازراً          -             
، مرشدًا هًاموجّ  معلّلا، -             
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:رس تثمّن مجهود تلميذك داخل القسم عند تفاعله مع الدّ  أ -4  
ة                   بتوجيه ملاحظات كفائيّ  -             
ة                    أو إضافة علامة تقويميّ  -             
ناء عليهالثّ أو مدحه و  -             

ة أثناء سير درسك ؟هجة العاميّ أ تتفهم إجابة التّلميذ عندما ينطق اللّ  -5  
نعم                                         لا                             

:نعم ـ إذا كانت الإجابة ب ●           
ههتوجّ تحتوي التّلميذ و -                 تتركها-تصوا              -       

؟  ق لها كما هيطبّ أنت مهل أنت أستاذ مبدع في إنشاء طرائق لإيصال المعلومة أم  -6  
نعم                                         لا                                           

: ، أتعتمد نعمـ إذا كانت الإجابة ب ●             
براهينحجج و  - إشارات                - ة                 طريقة إيحائيّ -       

 
 المحور الرّ ابع : الوسائل التّ عليميّ ة

ة ؟عليميّ أذكر وسائل الإيضاح التي تستخدمها في أداء مهمتك التّ  -1  

ماذج اسّدة النّ - بورة                                      السّ -        

شريط فيديو             - جهاز الإسقاط                              -        

) اذكرها(أخرى        
..........................................................................................  

ة ؟نات الحقيبة البيداغوجيّ أتعتمد في عملك على مكوّ  -2  

اليومي  الكراس-        

نقيطكراس التّ   -        

ةعليميّ رة التّ المذكّ  -        
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عليمي                   بوي التّ المنهاج الترّ  -       

دليل الأستاذ        -       

ورد في المقرّر ؟ أم تتجاوزه إلى مختلف المراجع ؟ اهل تكتفي بم -3  

نعم                                                لا                              

ل ؟ لا، علّ ـ إذا كانت الإجابة ب ●                

.......................................................................................... 
                                       

؟ ه تلامذتك إلى الاعتماد في أبحاثهم على الأنترنتهل توجّ  -4  
  نعم                                                   لا                      

ما يأتون به ؟  نعم، فهل تقبل كلّ ـ إذا كانت الإجابة ب ●                
................................................................................... 

إذا كانت الإجابة بـ لا، علّل ؟        ●                 
................................................................................... 

 المحور الخّ امس: الأنشطة التّ عليميّ ة

ة يساعدك على تقديم نشاطك ؟اعي للحصّ أترى الحجم السّ  -1  
غير كاف                   -كاف                                             -   

إذا كان غير كاف، ماذا تقترح ؟       ●                  

اعييادة في الحجم السّ الزّ  -          

حذف بعض عناصر الدّرس -          

حذف الموضوع -          

لتلامذتك ؟ ةوذجيّ الأنمهل تقرأ القراءة  -2  

نعم                                                   لا                        
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:لميذنعم، أتجد التّ ـ إذا كانت الإجابة ب ●           

يحاكيك في قراءتك  -          

يخطئ نوعًا ما في القراءة  -          

لا يحسن القراءة  -          

ة المقترحة في مرحلة المتوسّط ؟واهر اللّغويّ ما رأيك في دروس وأحكام الظّ  -3  

صعبة                    -                  نوعًا ما   -      بسيطة                   -       
ة متوسط في وحدة انيّ نة الثّ في مستوى السّ :وما تقوله في درس يحوي ظاهرتين مثلا  ●       
:، المفعول فيه والمفعول لأجله معًا"الأمن الغذائي"  

من لإيصال المعلومة         يساعدك الزّ  -       
لا يســـــاعدك -       
تفصل بين الدّرسين      -       
ة ؟أهدافه المرجوّ ) هة مطالعة موجّ ( فوي الشّ عبير ما مدى تحقيق نشاط التّ  -4  

تكوين كفاءات لغويةّ                     -       
اكتساب جرأة أدبيّة      -       
قد لدى المتعلّم              زرع روح النّ  -       
ألا ترى أنّ بعض مواضيع التّعبير الكتابي في مراحل المتوسط مواضيع مكرّرة في جميع  -5
ستويات ؟الم  

 بلى                                                  لا           

:ـبلى، أتقترحـ إذا كانت الإجابة ب ●                  

ا  يع لاكتساب المتعلّم زادًا معرفي تنويع المواض -     

الراّبعةو الثاّلثة التّفصيل في سنوات ة، و ، ثانيّ تكتفي بالإجمال في مستويات أولى -   
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ط نشاط الأعمال الموجّهة ؟كيف يسيرّ أستاذ التّعليم المتوس -6  

عة تخدم الوحدة المدروسة                    إعطاء تمرينات لغويةّ متنوّ  -       
، ملءة البحث في المنجدكيفيّ : لميذ مثالف التّ عة تثقّ تقدم مواضيع متنوّ  -       
.... ة، أو إنجاز مشروع علمي،ة وطنيّ ة على شخصيّ صك بريدي، أو تقديم بطاقة تاريخيّ       
أم تفضّل التّنويع بينهما   -       

 
ما هي رؤية الأستاذ لنشاط الاستدراك ؟ -7  
ة      ة تدعيميّ حصّ  -              ة       ة معالجة تربويّ حصّ  -     
ةة تشخيص الحالات الاجتماعيّ حصّ  -                        ةة استرجاعيّ حصّ  -     

ة لوكيّ ة والسّ ة والخلقيّ فسيّ والنّ                                                        
 المحور السّ ادس:التّ قويم

قويم المستمر؟ما هي المعايير التي تعتمدها لتقييم تلميذك في التّ  -1  

الكراّس       -            السّلوك             -                          المشاركة -       

ما هي المصادر المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات الفصليّة ؟ -2  

نصوص الكتب المقرّرة  -       

كتب أخرى                                      -       

قدّم سابقًا من قبل غيرك                  ما الاعتماد على -       

الاعتماد على الأنترنت                               -       

لميذ دون المستوى والمشاغب في القسم ؟كيف يقوّم الأستاذ التّ  -3  

إهماله  تجاهله و  - أديب          اعتماد التّ  -  ة        اعتماد معاملة خاصّ  -     
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ة ؟كيف تتعامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات الخاصّ   -4  

الاعتناء به           -       
قويم    بعطف خاص على حساب التّ  إحاطته -       
اهماله تجاهله و  -       

؟ اختباراتكو  ما هي المقاييس التي تعتمدها لوضع فرضيك -5  
اعتماد فرض شفوي تقييمي        -       
اعتماد فرض كتابي وفق المنهاج الوزاري -       

 

 

 

 

 شكرا لحسن تعاونكم 
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 الملحق رقم 04: استبانة المفتّ شين

البحث العلميالتعليم العالي و  وزارة  

- ف الشل - جامعة حسيبة بن بوعلي  

الفنون كلية الآداب و   

العربيّة قسم الأدب واللّغة  

لغة عربية وتحليل الخطاب: تخصص  

الاستبانةاستمارة   

 في إطار إعداد مذكرة مكملة لنيل شهادة الدكتوراه في الأدب واللّغة العربيّة

:الموسومة بـ  

 

 

 

ة لإنجاز المذكرة، علما أنّ ما سيدلى به من آراء روريّ مت هذه الاستمارة لغرض جمع المعلومات الضّ صمّ 

.ف في مجال البحث العلميأو معلومات سيوظّ   

:الأستاذ الدكتور إشراف                                                           :ة إعداد الطالب  

حنيفي بن ناصر   أسماء خليف                                                                

 

2016/2017:ةنة الجامعيّ السّ   

ة وطرائق تدريسها في المرحلةغة العربيّ مناهج تعليم اللّ   

- ة دراسة نقديّ  –المتوسطة   
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 القسم الأوّ ل: البيانات الشّ خصيّ ة لمجتمع الدّ راسة 

 المرحلة اللّغة العربيّة فيلمفتشي ة عرّف على بعض المؤهلات العلميّ يهدف هذا القسم إلى التّ 
كرّم بالإجابة عن الأسئلة ل عليها، لذلك نرجو منكم التّ تائج المحصّ تفسير النّ المتوسطة بغرض تحليل و 

                                                   .في المربع المناسب لاختياركم) ×(ة بوضع إشارة اليّ التّ 

:الجنــــــــــــــــــس   

  ذكر                                                      أنثى

:العمــــــــــــــــــــر   

سنة 40إلى  30سنة                                  من  30من  أقل  

سنة فما فوق 50سنة                             من  50إلى  40من   

:ل عليهاهادة المتحصّ الشّ   

ليسانس:  ــةشهــــــــادة جـــــامعي ــّ            ماجستر   

دكتوراه                                ترماس                                                            
المدرسة العليا للأساتذة                                      ةشهادة الكفاءة الأستاذيّ            

:ــــــص خصـــ ــــّالتّ   

..........................................................................................  

:سنــــــوات الخبــرة   

سنوات     9إلى  5سنوات                             من  5أقل من   

سنة فأكثر  15سنة                          من  14إلى  10من   
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 القسم الثّ اني: دور المفتّ ش في العمليّ ة البيداغوجيّ ة في المدرسة الجزائريّ ة

:حصيل العلمي للمعلّم ة التّ ما رأيك في تكوين و ترقيّ  -1  
شكلي      -بنّاء                                                          -               

   
ش مع المعلّم ؟ة التي يتقمصها المفتّ خصيّ ما هي الشّ  -2  

يتعامل بالعاطفة -                 نمر -     باع                حاد الطّ  -        
 

:ما هو دورك عند زيارة معلّم يعاني قصورا في تحقيق الأهداف  -3  
ة                عقوبة إداريّ  - إعادة تكوينه                                              -      

         
ا  عامل معه إنسانيّ التّ  -                       ا         فصله من المهنة ائيّ  -     
    
بوي لك ؟مُبلّغ لوصايا الوزارة أم تشرك الفريق الترّ و  هل أنت مُنفّذ -4  

  نعم                                                     لا                     
         :نعم ـ إذا كانت إجابتك ب  ●          

تنفيذك مشروط             -تنفيذك صارم                                            -     
           لا، ماذا تقترح ؟ـ إذا كانت الإجابة بـ ●          

......................................................................................
......................................................................................  

ة أم ما لديه من رصيد أثناء تفتيشك للمعلّم أتعتمد على ما لديه في الحقيبة البيداغوجيّ  -5
 معرفي ؟

ة فما هي أهم وثائقها ؟إذا كانت الحقيبة البيداغوجيّ  ●            
......................................................................................

......................................................................................  
صيد المعرفي كيف تصف لنا هذا الأستاذ في جملة ؟إذا كان الرّ  ●            

......................................................................................  
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فتيشي إلى معوقات ؟في مسارك التّ  ضتهل تعرّ  -6  
لا                                                                            نعم       

 
:        نعم ـ إذا كانت الإجابة ب ●            

الهيئة الوصيّة     -             لاميذأولياء التّ  -                 سببها الأستاذ  -     
 

علام تعتمد في تقييمك للأستاذ أثناء الزيارة ؟ -7  
الإثنين- الجهد الذي بذله                  -  رة التيّ أنجزها              المذكّ -   
 

وظيفته التي وضع لها ؟هل ترى أنّ المنهاج يؤدي  -8  
  نعم                                                 لا                        

:نعم ـ إذا كانت الإجابة ب ●             
نسبيّ          -         غير فعّال              -      فعّال                           -     

 
لا ماذا تقترح ؟ـ إذا كانت الإجابة بـ ●             

......................................................................................
......................................................................................  

اني ؟الأفكار التي جاء ا الجيل الثّ  تحليلصعوبة في إيصال و  أوجدت -9  
                          لا                                               نعم           
عوبات ؟م ما هي هذه الصّ ـ نعإذا كانت الإجابة بـ ●              

صوص المقترحة في الكتب       صعوبة النّ  -     
ةمعرفيّ ة و وجود أخطاء لغويّ  -       
مينلا تتناسب مع مستوى المتعلّ  -       

لا ما رأيك في هذه الأفكار ؟ـ إذا كانت الإجابة ب ●              
...................................................................................

...................................................................................  
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اني ؟في نظرك أيهّما أقرب إلى النّفع والنّجاح مع برنامج الجيل الثّ -10  
ةع الواسع والشّخصيّة القويّ لاعارف والاطّ الم الأستاذ ذو-        
)شلميذ، الأستاذ، الولي، المفتّ الإدارة، التّ (الأسرة الترّبويةّ -        

 

 

 شكراً لحسن تعاونكم    
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 الملحق رقم 05: المذكّ رات التّربويةّ (نماذج من أنشطة السّ نة الرّ ابعة متوسط)
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 الملحق رقم 06: التّوزيع السّنوي لمحتوى كتاب السّ نة الرّ ابعة متوسط مع التّعديل
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 الملحق رقم07: تصحيح الأخطاء الواردة في كتاب اللّغة العربيّ ة جميع المستويات
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ارسالــفــــهــــ  
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–الأشكال فهرس الجداول و  -  

:الأشكال الخاصّة بالجزء النّظريالجداول و  -/1  

:الجداول - أ      

 رقم الجدول عنوان الجدول الصفحة
قليدي والمنهاج الحديثمقارنة بين المنهاج التّ  77-75  01 

بيداغوجيا الكفاءاتمقارنة بين بيداغوجيا الأهداف و  118-117  02 

123-126 الجيل الثاّنيمناهج الجيل الأوّل و بين مقارنة    03 

132-133 ترتيبهاة في مرحلة التّعليم المتوسط و توزيع أنشطة اللّغة العربيّ    04 

 05 الحجم السّاعي المخصّص لسنوات التّعليم المتوسط 133

ةالمعالجة البيداغوجيّ الفرق بين الأعمال الموجّهة و        155  06 

 

:الأشكال - ب   

 رقم الشكل عنوان الشكل الصفحة
لاثة بين الأقطاب الثّ فاعليّ ة التّ يداكتيكيّ العلاقات الدّ  41  01 

 02 هرم تصنيف المحتوى 94

 03 أنواع التّقييم الترّبوي 105

 04 مستويات الكفاءة 117

)الدّيداكتيكيّة(الوضعيات التّعلّميّة  134  05 

 06  مخروط الخبرة                  185
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:الأشكال الخاصّة بالجزء التّطبيقيالجداول و  -/2  

:الجداول - أ      

 رقم الجدول عنوان الجدول الصفحة
 01  نتائج متغيرّ الجنس لعيّنة الأساتذة 200

 02 نتائج متغيرّ العمر لعيّنة الأساتذة 202

ل عليها لعيّنة الأساتذةهادة المتحصّ نوع الشّ  203  03 

لعيّنة الأساتذةص نتائج نوع التّخصّ  205  04 

نة الأساتذةنتائج الخبرة المهنية لعيّ  206  05 

المتوسط ة فينتائج المستويات المسندة لعيّنة أساتذة اللّغة العربيّ  207  06 

 07 نتائج البعد الإيديولوجي للمنهاج 209

 08 نتائج أنواع الأبعاد في المنهاج 209

الكيفالكم و نتائج عملية التّعلم بين  211  09 

 10 نتائج أثر المنهاج في تحقيق مسعاه 212

تي ينتجها المنهاجنتائج نوعية الكفاءات اللّغويةّ الّ  213  11 

 12 نتائج مصادر إعداد المنهاج 215

 13 نتائج تقييم المقاربة بالكفاءات 216

ة المقاربة بالكفاءاتنتائج فعاليّ  217  14 

بالكفاءاتة المقاربة نتائج عدم فعاليّ  217  15 

ة المقاربة بالكفاءاتنتائج نسبيّ  218  16 

أهداف ع الأستاذ على مستويات الكفاءة و نتائج مدى اطّلا 221
 المنهاج

17 

أهداف المنهاجلاع الكاف على مستويات الكفاءة و نتائج الاطّ  222  18 

 19 والمنهاج لاع غير الكاف على مستويات الكفاءةنتائج الاطّ  223

مدى تماشيها مع الأهدافنتائج تسلسل الوحدات و  224  20 
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حاجيات المقرّربات المتعلّم و لّ نتائج ملائمة المحتوى لمتط 225  21 

حاجيات بات المتعلّم و ملائمته لمتطلّ ة المحتوى و نتائج مدى فعاليّ  225
 المقرّر

22 

 23 نتائج كيفية التّعامل مع محتويات نصوص تجاوزها الزّمن 227

 24 نتائج مدى تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروع 229

 25 نتائج نسبة تمكّن الأستاذ في تقديم تعلّماته 230

 26 نتائج أفضل الطرّائق التّعليميّة 232

 27 نتائج كيفية تصويب أخطاء التّلاميذ 233

 28 نتائج تثمين مجهود التّلميذ داخل القسم 234

 29 الأستاذ للهجة العامية أثناء الدّرسنتائج مدى تقبّل  235

 30 نتائج تقبّل الأستاذ للهجة العامية أثناء الدّرس 236

 31 نتائج مدى إبداع الأستاذ في تقديم المعلومة 237

 32 نتائج طرائق تقديم المعلومة 239

 33 نتائج وسائل الإيضاح المستخدمة في التّعليم 240

ةنتائج اعتماد مكونات الحقيبة البيداغوجيّ  243  34 

 35 نتائج اكتفاء الأساتذة بالمقرّر أو تجاوزه 246

 36 نتائج الاعتماد على الأنترنت 247

شاطنتائج الحجم السّاعي لتقديم النّ  248  37 

 38 نتائج اقتراحات الحجم السّاعي غير الكاف 248

 39 للتّلميذة نتائج القراءة النّموذجيّ  250

ة للتّلميذحول القراءة النّموذجيّ " نعم"نتائج اقتراحات الإجابة بـ  250  40 

 41 أحكام الظّواهر اللّغويةّنتائج دروس و  252

 42 نتائج درس يحوي ظاهرتين لغويتين 253

أهدافه المرجوّة نتائج مدى تحقيق نشاط التّعبير الشّــــفوي 254  43 

 44 مواضيع التّعبير الكتابي في جميع المستوياتنتائج تكرار  255
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حول مواضيع التّعبير الكتابي " بلى"نتائج اقتراحات الإجابة بـ  256
 المكرّرة

45 

 46 نتائج كيفية تسيير نشاط الأعمال الموجّهة 257

 47 نتائج رؤية الأستاذ لنشاط الاستدراك 258

لميذنتائج معايير تقييم التّ  260  48 

 49 نتائج الكتب المعتمدة لانتقاء نصوص الاختبارات 262

لميذ دون المستوىنتائج كيفية تقويم التّ  263  50 

ةعامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات الخاصّ نتائج كيفية التّ  265  51 

 52 الاختباراتنتائج مقاييس وضع الفروض و  266

نة المفتشين الجنس لعيّ نتائج متغيرّ  267  53 

نة المفتشين العمر لعيّ متغيرّ  نتائج 268  54 

نة المفتشينل عليها لعيّ هادة المتحصّ نتائج نوع الشّ  269  55 

 56 نة المفتشينص لعيّ خصّ نتائج نوع التّ  270

 57 نة المفتشيننتائج الخبرة المهنية لعيّ  271

ن من قبل المفتشم المتكوّ نتائج التّحصيل العلمي للمعلّ  272  58 

ة المفتش اتجاه الأستاذنتائج شخصيّ  273  59 

 60 م يعاني قصورانتائج دور المفتش اتجاه معلّ  274

 61 التّبليغ لوصايا الوزارةنتائج نسبة التنّفيذ و  275

 62 نفيذ من طرف المفتشيننتائج نوع التّ  276

فتيشأثناء التّ  صيد المعرفية أم الرّ نتائج الحقيبة البيداغوجيّ  278  63 

فتيشيمعوقات المسار التّ نتائج  279  64 

فتيشيالمسار التّ  في عوقاتسبب الم نتائج 280  65 

ستاذللأ المفتش نتائج معايير تقييم 281  66 

 67 نتائج وظيفة المنهاج 282

ة المنهاجنتائج نسبة فعاليّ  282  68 
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انينتائج صعوبة أفكار الجيل الثّ  283  69 

عوبةنتائج نوع الصّ  284  70 

انيالنّجاح مع برنامج الجيل الثّ الأستاذ الأقرب إلى النّفع و نتائج  285  71 

 

:الأشكال -ب  

 رقم الشكل عنوان الشكل الصفحة
حسب متغيرّ الجنس لعيّنة الأساتذةالنّسب المئوية  201  01 

حسب متغيرّ العمر لعيّنة الأساتذةالنّسب المئوية  202  02 

حسب نوع الشّهادة المتحصّل عليها الأساتذةلعيّنة النّسب المئوية  204  03 

صحسب نوع التّخصّ  لعيّنة الأساتذةالنّسب المئوية  205  04 

حسب الخبرة المهنية لعيّنة الأساتذةالنّسب المئوية  206  05 

حسب المستويات المسندة إليهم لعيّنة الأساتذةالنّسب المئوية  208  06 

المنهاجنسبة البعد الإيديولوجي في  209  07 

نواع الأبعاد في المنهاجلأالنّسب المئوية  210  08 

الكيفعملية التّعلّم بين الكم و لالنّسب المئوية  211  09 

ثر المنهاج المقرّر في تحقيق مسعاهلأالنّسب المئوية  212  10 

نوعية الكفاءات اللّغويةّ الّتي ينتجها المنهاجلالنّسب المئوية  213  11 

صادر إعداد المنهاجلمالنّسب المئوية  215  12 

تقييم المقاربة بالكفاءاتلالنّسب المئوية  216  13 

ة المقاربة بالكفاءاتفعاليّ لالنّسب المئوية  217  14 

ة المقاربة بالكفاءاتعدم فعاليّ لالنّسب المئوية  218  15 

نسبيّة المقاربة بالكفاءاتلالنّسب المئوية  218  16 

ع الأستاذ على مستويات الكفاءة دى اطّلالمالنّسب المئوية  222
أهداف المنهاجو   

17 
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النّسب المئوية للاطّلاع الكاف على مستويات الكفاءة وأهداف  222
 المنهاج

18 

على مستويات  النّسب المئوية للاطّلاع غير الكاف أو النّسبي 223
أهداف المنهاجالكفاءة و   

19 

مدى تماشيها مع الأهدافتسلسل الوحدات و لالنّسب المئوية  224  20 

لائمة المحتوى متطلّبات المتعلّم وحاجيات المقرّرلمالنّسب المئوية  225  21 

دى فعاليّة المحتوى وملائمته لمتطلّبات المتعلّم لمالنّسب المئوية  226
حاجيات المقرّرو   

22 

تجاوزها الزّمنكيفية التّعامل مع محتويات نصوص لالنّسب المئوية  228  23 

 24 نسب مدى تطبيق الأستاذ لأفكار بيداغوجيا المشروع 229

نسبة تمكّن الأستاذ في تقديم تعلّماتهلالنّسب المئوية  230  25 

فضل الطرّائق التّعلّميّةلأالنّسب المئوية  232  26 

كيفية تصويب أخطاء التّلاميذلالنّسب المئوية  233  27 

تثمين مجهود التّلميذ داخل القسملالنّسب المئوية  234  28 

دى تقبّل الأستاذ للهجة العامية أثناء الدّرسلمالنّسب المئوية  235  29 

هجة العامية أثناء الدّرسلتقبّل الأستاذ الل النّسب المئوية 236  30 

دى إبداع الأستاذ في تقديم المعلومةلمالنّسب المئوية  237  31 

طرائق تقديم المعلومةلالنّسب المئوية  239  32 

وسائل الإيضاح المستخدمة في التّعليملالنّسب المئوية  240  33 

كونات الحقيبة البيداغوجيّةلمالنّسب المئوية  244  34 

كتفاء الأساتذة بالمقرّر أو تجاوزهلا النّسب المئوية  246  35 

تكليف التّلاميذ بالاعتماد على الأنترنتلالنّسب المئوية  247  36 

لحجم السّاعي لتقديم النّشاطلالنّسب المئوية  248  37 

قترحات الحجم السّاعي غير الكافلاالنّسب المئوية  249  38 

 39 النّسب المئوية للقراءة النّموذجيّة للتّلميذ 250
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حول القراءة النّموذجيّة " نعم"قتراحات الإجابة بـلاالنّسب المئوية  251
 للتّلميذ

40 

أحكام الظّواهر اللّغويةّدروس و لالنّسب المئوية  252  41 

درس يحوي ظاهرتين لغويتينلالنّسب المئوية  253  42 

دى تحقيق نشاط التّعبير الشّفوي أهدافه المرجوّةلمالنّسب المئوية  254  43 

تكرار مواضيع التّعبير الكتابي في جميع المستوياتلالنّسب المئوية  255  44 

حول مواضيع التّعبير " بلى"قتراحات الإجابة بـلاالنّسب المئوية  256
 الكتابي المكرّرة

45 

كيفية تسيير نشاط الأعمال الموجّهةلالنّسب المئوية  257  46 

رؤية الأستاذ لنشاط الإستدراكلالنّسب المئوية  259  47 

 48 النّسب المئوية لمعايير تقييم التّلميذ 260

لمصادر المعتمدة لانتقاء نصوص الاختباراتلالنّسب المئوية  262  49 

كيفية تقويم تلميذ دون المستوىلالنّسب المئوية  264  50 

كيفية التّعامل مع تلميذ من ذوي الاحتياجات لالنّسب المئوية  265
 الخاصّة

51 

الاختباراتقاييس وضع الفروض و لمالنّسب المئوية  266  52 

المفتشين حسب متغيرّ الجنسلعيّنة النّسب المئوية  268  53 

المفتشين حسب متغيرّ العمرلعيّنة النّسب المئوية  269  54 

المفتشين حسب نوع الشّهادة المتحصّل عليهالعيّنة النّسب المئوية  270  55 

المفتشين حسب نوع التّخصّصلعيّنة النّسب المئوية  271  56 

المفتشين حسب الخبرة المهنيةلعيّنة النّسب المئوية  272  57 

النّسب المئوية الخاصّة بالتّحصيل العلمي للمعلّم المتكوّن من قبل  273
 المفتش

58 
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 –الأبيات الشّعريةّ فهرس الآيات القرآنية و  -
:الآيات القرآنية -/1  

 الآية السورة رقم الآية الصفحة
انِكُمالْ لا يُـؤَاخِذكُُمُ ٱللهُ بِ  ﴿ البقرة 225 14 ﴾ لغْوِ فِي أيَْمَٰ  
﴾إِنا أنَزَلنَٰاهُ قُرآناً عَرَبيِا لعَلكُمْ تَـعْقِلُونَ ﴿ يوسف 02 28  
زَلْنَاهُ حُكْمًا عَرَبيِا﴿ الرعد 37 28 لِكَ أنَْـ ﴾وكََذَٰ  
ذَا لِسَانٌ عَرَبِي مبِينٌ ﴿ النحل 103 28 ﴾وَهَٰ  
نْذِرَ أمُ وَ ﴿ الشورى 07 28 نَا إِليَْكَ قُـرْآناً عَرَبيِا لتُـ لِكَ أَوحَيـْ كَذَٰ

﴾ٱلقُرَىٰ وَمَنْ حَوْلَهَا  
كِتَابٌ فُصلَتْ آياَتهُُ قُـرْآناً عَرَبيِا لقَوْمٍ ﴿ فصلت 03 30

 ﴾يَـعْلَمُونَ 
 ﴾فِظوُنلَهُ لَحَا ناإِ ا نَحْن نَـزلْنَا ٱلذكْرَ وَ إِن ﴿ الحجر 09 31
هَاجًاجَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَ  لِكُل ﴿ المائدة 48 62   ﴾مِنـْ

﴾ الَْمُثـْلَى﴿ وَيَذْهَبَا بِطَريِقَتِكُمُ  طه 63 160  
طَرَائِقَ  مِنا دُونَ ذَلِكَ كُنا﴿ وَأنَا مِنا الصالِحُونَ وَ  الجن 11 160

 قِدَادًا ﴾
﴾ الطريِقَةْ  اسْتـَقَامُوا عَلَى ﴿ وَلَوْ  الجن 16 160  
ؤْتيَِهُ اللهُ الْكِتَابَ ﴿ مَا كَانَ لبَِشَرِ أَنْ ي ـُ آل عمران 79 161

ةَ ثمُ يَـقُولَ للِناسِ كُونوُا عِبَ الْحُكْمَ وَ وَ  بُـوي النادًا ل
تُمْ لَكِن كُونوُا ربَانيِينَ بِمَا كُنْ مِنْ دُونِ اللهِ وَ 

 بِمَا كُنْتُمْ تَدْرُسُونَ ﴾تُـعَلمُونَ الْكِتَابَ وَ 

حلالنّ  78 192 مْ لاَ ﴿ وَاللهُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطوُنِ أمُهَاتِكُ  
 وَالأْبَْصَارَ  مُ السمْعَ جَعَلَ لَكُ تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَ 

  الأَفْئِدَةَ لَعَلكُمْ تَشْكُرُونَ ﴾وَ 
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:الأبيات الشّعريةّ -2  
 البيت الشعري الصفحة
  إلى العـــــــروبة ينتســـــــبجزائـــــــر مسلـــــــم      و شعب ال 130

 فقد كذبقال مات من قال حاد عن أصله      أو 

من في الوجود يطلب صيدا       غير أنّ الشباك مختلفات كلّ  196  
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  :ةغة العربيّ باللّ 

ة التي جعلت كلّ طرائق تدريسها في الجزائر من الموضوعات المهمّ تعتبر المناهج التّعليميّة و 
فاعليّة جعلها أكثر تأثيرا و لترّبويةّ و هوض بالمنظومة اين ذا اال يسعون جاهدين للنّ الترّبويين والمهتمّ 

        .ر التّكنولوجي في العالمبيل الأمثل لمواكبة التّطوّ سّ هو ال ذلك لإيمام القوي أنّ العلمفي اتمع، و 

ا ثبت أنّ مناهجنا التّقليديةّ، أصبحت و 
ّ
إضافة  در يسير من الحاجات التّعليميّة،لا تفي إلاّ بقلم

عينة الطّ غيرّات الحاصلة، من اكتشافات، واستحداث في الوسائل، و إلى أّا لا تتماشى مع التّ 
ُ
رائق الم

ة التّعليم، عرفت بعمليّ ة و راجعة جدّية لقطاع الترّبيّ بم الآونة الأخيرة على التّدريس، شَرَعت الجزائر في
                                                                                      .الإصلاح الترّبوي

بعد هي المقاربة بالكفاءات، و بتبني مقاربة جديدة، و  2003/2004عام هذا الإصلاح بدأ  
بمناهج الجيل "من عشرة أعوام على هذه المقاربة التي أصبح يطلق عليها مؤخرا  مرور أكثر

، التي تعتمد "انيبمناهج الجيل الثّ "اعتماد مناهج أخرى سميّت دعت الضّرورة إلى إصلاح ثان و ،"لالأوّ 
                                    .رلكن بشكل متطوّ لأخرى على المقاربة بالكفاءات، و هي ا

ة، جاء اهتمامنا دورها الفعّال في إنجاح المنظومة الترّبويةّ الجزائريّ ة المناهج التّعليميّة، و نظرا لأهميّ و 
                            .ة في المرحلة المتوسطة كنموذج لدراستنااخترنا منهاج اللّغة العربيّ ذا الموضوع، و 
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:ةغة الفرنسيّ باللّ   

Les programmes scolaires et les méthodes d'enseignement sont considérés comme des 

sujets importants en Algérie, ce qui a incité les pédagogues, ainsi que les personnes 

intéressées par  ce domaine,à chercher à promouvoir le système éducatif, et à le rendre plus 

performant et plus efficace dans la société. Et ceci découle d’une forte conviction chez eux 

que la science est la meilleure façon de suivre le rythme du développement technologique 

dans le monde. 

Constatant que nos programmes traditionnels se sont avérés en fin de compte peu 

opérants, archaïques, qui ne sont plus en phase avec les changements qui ont affecté la 

société, avec les nouvelles découvertes en matière d’apprentissage et d’enseignement, 

l'Algérie a récemment entrepris une révision sérieuse de son secteur de l'éducation, connue 

sous le nom de réforme de l'éducation. 

Cette réforme a commencé en 2003/2004 avec l'adoption d'une nouvelle approche, 

l'approche par compétences. Plus de dix ans après sa mise en place, et l’apparition de 

nouveaux programmes, appelée aussi «Programmes de 1
ère

 génération», une deuxième 

réforme a été initiée et de nouveaux programmes dits de « 2
ème

 génération » ont été adoptés. 

Une nouvelle réforme en quelque sorte qui repose également sur l'approche des compétences, 

mais de manière un peu plus sophistiquée. 

Enfin, vu l'importance des programmes d’enseignement, et de leur rôle effectif dans la 

réussite du système éducatif algérien, nous avons choisi le programme de langue arabe au 

Collège comme modèle pour notre étude, ce qui explique notre intérêt pour ce sujet. 
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:ةغة الإنجليزيّ باللّ   

The teaching and learning methods in Algeria are very important issues that have let 

educators and all actors strive in promoting the educational system and making it more 

effective in societies, in a strong belief that science is the best way to keep up with the 

technological development in the world. 

Because of our traditional teaching techniques have proved to be more or less limited 

and not well adapted with the changes in daily life and world development, Algeria has 

recently embarked on a series of educational reforms. 

 These reforms began in 2003/2004 with the adoption of a new approach, the 

competency based approach, known as the "first-generation curriculum" during about ten 

years. Then, a need for a second reform has emerged, and an enhanced competency based 

approach: "second generation curriculum" has been established. 

Due to the importance of the teaching methods and their crucial role in the fate of our 

Algerian education system, we have been interested in such subject and we have chosen the 

Arabic language teaching strategies in middle school as a case study. 
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