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تْكَ َنِنَِ   ﴿ َِ مِّ عْنِنِ ِّ أَْ  أَكْنِنِ ن رَب ِّ أَوْزِّ

َ   وَأَْ   َِّ التي أَمتَْكْتَ عنَِيَ  وَعنََِ  وَا

حَْْ َِّ   َِ لْ ِّ بِّ ضَاهن وَأَدْخِّ ِْ اً تَ لَ صَالحِّ أَعَْْ

ين الحِّ كَ الص  بَادِّ  ﴾ في عِّ
 .81النمل،                                                   
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ة بطبيعة إنتاج مع الدراسات النفسية والعصبية المهتم   لسانييُشَكِّل التقاء البحث ال        

دراك ومعالجة اللغة على مستوى الدماغ البشري رهان   يهدف إلى ضبط الآليات  احاضر   اوا 

 ف    المترامي الأطرا لسانيالتطو ر العلمي للبحث ال الاستفادة م نَ  ل  ج  ن أَوالوسائل المنهجية م  

تذليل الصعوبات التعل مية وتحقيق جودة حقيقية  ن  واستثماره في بناء نظرية تعليمية تُمك ن م  

 .ة وتعليم اللغة واللغات خاصةفي العملية التعليمية عام  

آليات عمل  تركيز علىإلى ال لسانيجه البحث الدراكية ات  وبظهور اللسانيات الإ  

   اللغوية عند الإنسان  وتحليل القدرات والأنظمة الأساسية للبنية ،عالجته للغةالدماغ عند م

ا باعتبارها نظام   تنوعةة المختلفة، والربط بين المعارف المدراكات الحسي  من خلال الإ

للمعلومات الذاتية الموجودة في الدماغ كنظام توجيه يتعامل مع البيانات م ن  خلال ب نيات 

بعمليات ذهنية تربط بين مدخلات ومخرجات جسدية تعالج المعلومات  رية مرتبطةتصو  

 .مثلا   البنيات اللغويةكالمتنوعة 

   إلى تحليل البنية اللغوية وفهمها ( العرفانية/المعرفية) دراكيةالإوتسعى اللسانيات 

 اوفهم طريقة معالجته للمعلومات باعتبار اللغة جزء   ،خلال إدراك عمل الدماغ البشري ن  م  

منَ المعلومات والعمليات التي يتعامل معها الدماغ عن طريق نظام متجانس ومتكامل يرغب 

 .البحث في إبراز خصوصياته المعرفية وكيفية استثمارها في عمليات التعل م

ات المعرفية والتكنولوجية إلا المستجد   ة  رَ م  ث  تَ س  وعلى الرغم م ن  تطو ر العلوم اللسانية مُ  

  ( التقليدية)بسبب تباين النظريات اللسانية الحديثة  تأني ةالبحث الإدراكي عرف بداية م أن  
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خاصة ، ذلك لتوليديين على البحث اللساني بعدفي علم الدلالة ومقاربته الحاسوبية، وسيطرة ا

والنمطية اللغوية  ،(هاليداي)والنحو النسقي  ،(ديك فان)مع ظهور أصحاب النحو الوظيفي 

يات ظهرت اللسان إلى أن   ،وغيرهم ،(سيرل)، والتداولية (غرايس)وفلسفة اللغة  ،(جيفون)

دراكية والبنية اللغوية، بين البنية الإ مزجبمنهج ي( 5791) (كوفجورج لا)دراكية مع الإ

فية ها ونظامها عن اللغة الحر  ويعطي أهمية كبيرة للغة المجازية التي تختلف في بنيت

ث ل والذي مَ ( م5791" )الاستعارات التي نحيا بها"تدع مت هذه الرؤية بكتاب حيث  ؛الصريحة

ته ظهور جمعيات ومنظمات دولية، مثل الجمعية لَ تَ ، و الإدراكيةبداية ازدهار اللسانيات 

 .  5771وبداية  5797التي تأسست في أواخر الدولية للسانيات الإدراكية 

نَ الد راسات في الوقوف على خصائص الدرس الصوتي عامة لو  قد أسهمت العديد م 

( ابراهيم أنيس)الأصوات،  -علم اللغة العام( كمال بشر) :والفونولوجي خاصة؛ منها

الدراسات الصوتية عند العرب والدرس الصوتي ( حسام البهنساوي)الأصوات اللغوية، 

      علم الأصوات المقارن، ( صلاح حسين)نذكر منها؛  ، وفي المجال المقارنالحديث

مشكلات ( سامي حنا)وفي مجال التقابل بين اللغتين العربية والانجليزية نذكر منها دراسات؛ 

مشكلات  5795( روحية كارا)، 5791طلبة الجامعة الأمريكان في تعل م اللغة العربية 

المشكلات الصوتية عند الدارسين في ( دي طعيمةرش)الناطقين بالإنجليزية عند تعل م العربية، 

وضع برنامج لتعلم ( رسلان)، 5791برامج تعليم العربية لغير الناطقين بها بسلطنة عمان 

 . 5791اللغة العربية 
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دراكية في البحث عن علاقة اللغة بالفكر واستثمار النظام ي اللسانيات الإسع  و           

ن   ،بر العديد م ن الباحثينالدماغي في فهمها أسال ح         كانت هذه الدراسات تختلف  وا 

لوظيفية بين اللغتين العربية تعليمية الصوتيات ا" انهفي عموميتها عن طبيعة بحثنا الذي عنو 

     خلالها  ن  ، في خطوة نسعى م  "دراكيةاسة تقابلية في ضوء اللسانيات الإنجليزية در والإ

      وهو عمل نحاول  ،دراكية في تعليم اللغة واللغاتنظرية الإكيفية استثمار البراز إإلى 

هج تقابلي بين ندراكية بمة التعليمية في ضوء اللسانيات الإخلاله تقديم رؤية علمية للعملي ن  م  

 . نجليزيةالعربية والإ اللغتين

سقاط إاستثمار البحث اللساني الإدراكي في سبيل تعليم اللغات ومحاولة  كما أن  

ا حافز  غير الناطقين بها قد أعطى لبحثنا لحاثه ونظرياته في تعليم اللغة العربية للناطقين و أب

خلال  ن  اللغتين العربية والإنجليزية م  بين التقابل الصوتي الوظيفي منا في دراسة رغبة نوعيا 

     م الأول ق بتركيبة الدماغ باعتباره المتحك  النظر في الخلفية النفسية والذهنية التي تتعل  

بينها السلوك التعليمي  ن  والتعامل مع سلوكاته المختلفة التي م   ،فات الفردفي توجيه تصر  

 . للفرد والجماعة

 ،نجليزيةالمؤلفات باللغتين العربية والإ وقد اعتمدنا في بحثنا هذا على مجموعة م نَ         

 منظرياتّالتعلّ  ؛(عبده الراجحي)لـ  علمّاللغةّالتطبيقيّوتعليمّالعربية: منها ؛وأخرى مترجمة

ّوالتعليم، (نايف خرما وعلي حجاج)لـ  ّالتربية ّفي ّمعاصرة سعادة عبد الرحيم )لـ توجهات

علمّ، (أحمد مختار عمر)لـ ،ّدراسةّالصوتّاللغويمحاضراتّفيّعلمّاللغةّالحديث، (خليل
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ّالمعرفي ّ، (أروة محمد ربيع الخيري)لـ النفس ّنحيا ّالتي ( جورج لايكوف)لـ بهاالاستعارات

ّالعام، (مارك جونسون)و ّاللغة ّاللغة، (كمال بشر)لـ الأصواتّ-علم ّفي ّالبحث ، مناهج

ّومبناها ّمعناها ّالعربية ّوالدرسّ، (تمام حسن)لـ  اللغة ّالعرب ّعند ّالصوتية الدراسات

ّالحديث ّالعربية، (حسام البهنساوي)لـ الصوتي ّأصوات ّعلم ّفي ،    (جان كانتينو)لـ دروس

 . (أحمد سليمان ياقوت)لـ دراسةّتطبيقيةفيّعلمّاللغةّالتقابليّ

 :، منهاالإنجليزية ةباللغأخرى فات مؤل  هناك و 

(Donald Loritz): How the Brain Evolved language, (P.H. Colin): Easier 

English Student Dictionary, (Peter Roach): English Phonetics and 

Phonology, (Rosamond Mitchell) & (Florence Myles): Second Language 

Learning Theories, (Slobin, Dan.I): Crosslinguistic Evidence for the 

Language-Making Capacity, Robins, R.H: General Linguistics, David 

Critstal: Dictionary of Linguistics and phonetics, Daniel Jones: Cambridge 

English Pronouncing Dictionary, Vyvyan Evans and Melanie Green: 

Cognitive Linguistics An Introduction. 

 .والتعريف بأعمالهمعلامالأ اتماعتمدت على موقع ويكيبيديا في ترجكما          

       اللغة العربية لا يزال تعليمية البحث الإدراكي في مجال أن  ولا بُد  من الإشارة إلى          

 ونالميدان عدا تلك التي اشتغل بها المختص   افي هذعربية لا نجد دراسات إذ   ؛في بداياته

ولسنا ندري أسباب عدم خوض  ،بعلم النفس وعلوم الأعصاب أو بعض الترجمات المحتشمة

وجود دراسات معتبرة في الولايات المتحدة وبريطانيا  ن  غمار هذا الفرع اللساني على الرغم م  

 .  اا مستمر  ر  تعرف تطو  والتي وألمانيا منذ القرن الماضي 
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استثمار نظريات شأنها  ن  خلال بحثنا تقديم دراسة تقابلية م   ن  ولهذا السبب رغبنا م          

رغبة في إبراز  اوحديث   ادراكي بين لغتين حملتا العلم والمعرفة والأدب قديم  البحث اللساني الإ

ر عملية التعل م أجل تيسي ن  مختلف الظواهر الصوتية العامة والوظيفية المتشابهة والمختلفة م  

 . خلال المنهج التقابلي ن  م  منهما،  لكل

 ،ا في فهم اللغة وأساسها العصبيا معتبر  م  الأبحاث الإدراكية المعاصرة تقد  تحرز و          

ومحاولة إيجاد  للناطقين وغير الناطقين بها اللغة العربيةتعليمية وغايتنا استثمار ذلك في 

نظرية تعليمية ذات أبعاد عملية تمك ن من تيسير عملية التعل م عامة وتعل م اللغة أو اللغات 

 .خاصة

   وسنحاول في بحثنا هذا أن  نسل ط الضوء على الأساس العصبي لعمليات اللغة         

اللغة في الدماغ في الدماغ البشري، وكذا المناطق التي تنشط أثناء أداء اللغة؛ فمعالجات 

 .ختيار الأصوات ووظائفها لكل كلمةل ترميزات لغوية للكلام والكتابة والقراءة والفهم، واعِّ فَ تُ 

ة لى ضبط الآليات والوسائل المنهجي  إا يهدف ا حاضر  هناك رهان   والواقع يثبت أن         

رامي اللساني المتدراكية التي التقت بالبحث يات الإللاستفادة من البحوث في مجال اللسان

جهة، وبدراسات الترجمة من  جهة أخرى، في سبيل تذليل الإشكاليات التعليمية  ن  الأبعاد م  

  لت عوائق أمام العديد والتي شك   -بينها المشكلات الصوتية الوظيفية ن  والتي م   –للغات 

باعتبار أن  بنية الكلمة تستهدف وضع الأصوات  ين على حد سواء؛المتعلمين والمهتم   نَ م  

 .اللغوية التي تترجم إلى حركات نطق
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   :من بينهاوكانت للبحث أهداف أخرى 

ة بمثل هذه الدراسات -5  .الإسهام في إثراء المكتبة العربية عام ة والجزائرية خاص 

 . إبراز الظواهر الفونولوجية في اللغة العربية وربطها بالعملية التعليمية -1

 .ةتحديد الكيفية التي تساعد المتعلمين في تحقيق جودة تعلمي   -3

يزية على مستوى لنجلاختلاف بين اللغتين العربية والإالكشف عن أوجه التشابه وا -1

 .الفوناتيك والفونولوجيا

 .نجليزيةفي اللغتين العربية والإ فونولوجيةوصف وتفسير الظواهر ال -1

دراكية في عملية التعل م، وكيفية استثمار مبادئها في تعليم إظهار دور اللسانيات الإ -9

 .الفونولوجيا

 .تحديد أهم الفروق الفونولوجية بين اللغتين العربية والإنجليزية -9

التعلم بين اللغتين  عمليةإبراز أهمية الخصائص الصوتية المشتركة في تيسير  -9

 .نجليزيةالعربية والإ

طرح إمكانية الاستفادة من علوم الأعصاب والنفس والأرطوفونيا في معالجة المشاكل  -7

 .نجليزيةاللغتين العربية والإالصوتية بين 

 تقديم دراسة تقابلية على مستوى الدرس الفونولوجي من أجل تيسير عملية -51

 .نجليزيةالتعلم بين اللغتين العربية والإ

 : الآتية شكاليةطرح الإوم ن هنا ن          
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دراكية ونظرياتها التي تربط بين اللغة اللسانيات الإهل يمكن استثمار إجراءات           

ن  كان الأمر  ن  وآليات عمل الدماغ م   فما هي  ،كذلكأجل تيسير عملية تعل م اللغات؟ وا 

 الخطوات اللازمة التي بإمكاننا اعتمادها وتوظيفها لتعليم الصوتيات الوظيفية في عملية

 نجليزية؟تقابلية بين اللغتين العربية والإ

وللإجابة على هذه الاشكالية اعتمدنا على منهج تكاملي يجمع بين الوصفي          

والتاريخي والمقارن والتقابلي؛ حيث نعتمد الوصف تارة والتحليل والمقارنة تارة أخرى، ونظهر 

على الوصف، وفي كل ذلك  التطور التاريخي لظاهرة ما من خلال منهج تاريخي يعتمد

  . نجليزية التي هي موضوع بحثنابين اللغتين العربية والإنستخدم المنهج التقابلي 

ّوتعليميةّ: عنوانبالفصل الأول  ، جاءوقس منا بحثنا إلى أربعة فصول   اللسانيات

ومختلف النظريات التعليمية التقليدية  ،اللسانيات التعليمية وأهميتهامفهوم تناولنا فيه  ؛اللغات

 .نظريات تعل م اللغة ونظريات تعل م اللغاتوكذا والمعاصرة، 

ركزنا فيه  فقد المقاربةّالادراكيةّفيّتعليمّاللغات: الذي عنون اه بـالفصل الثاني  اوأم    

من ، اللغاتدراكية ودورها في عملية تعليم ور التاريخي المعرفي للسانيات الإالتطعلى إبراز 

إلى دور اللسانيات كعلم يهتم باللغة في جميع أحوالها، نستطلع من خلاله  خلال التطرق

 إلى النظرية الإدراكية التطور المعرفي للدرس اللساني في تعليم اللغة وتعليم اللغات وصولا  

م قبله، مستثمرة أبحاث عل ن  لنظرة دو سوسير والسلوكيين م   امغاير   االتي أعطت تصور  
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 نظرياتها التعليميةو الأعصاب ولسانيات تشومسكي داعمة ظهور اللسانيات الإدراكية 

 .المتمي زة

ّالعربيةّ :الذي كان عنوانهالفصل الثالث وأم ا في    ّللغتين ّالصوتي النظام

مين الصوتيين للغتين أبرزنا فيه مفهوم ومصطلحات علم الأصوات في النظافقد  والانجليزية

      أهم المظاهر الصوتية في اللغتين العربية والإنجليزية للوقوف ، و نجليزيةالعربية والإ

 .على مظاهر التقارب والتباين بين النظامين الصوتيين، وأثر ذلك على عملية تعل م اللغات

ّالعربيةّ: الذي عنون اه بـوانتهينا في الفصل الرابع           ّللغتين ّالفونولوجي التقابل

إلى الدراسة الفونولوجية التقابلية بين اللغتين العربية والانجليزية مدع مين دراستنا  والانجليزية

مبينين أهم  ببعض الظواهر التي استقرأناها من الواقع الصوتي للدرس الفونولوجي في اللغتين

ى المشكلات الصوتية في العملية التعليمية التقابلية بين اللغتين العربية والانجليزية على مستو 

أهم الفوارق والصعوبات وكيفية تجسد  تطبيقية ةعملي اذجالفونيتيك والفونولوجيا مع تقديم نم

ت أظهرَ  ،نجليزية واللغة العربيةاستبيان ميداني في قسمي اللغة الإين ذلك بممدع   ،تذليلها

نَ نتائجه العديد  الممكن الاعتماد عليها في تذليل صعوبات  نَ المعطيات والنتائج التي م  م 

  .م الصوتيات في المجال التقابليتعل  

       ما جاء لذي لنا هذه الفصول الأربعة بخاتمة بمثابة جدول لنتائج واستنتاجات و    

 .في البحث كله



ةــــمدّ ـــــمق  

 

ر   

 

في هذه الدراسة على مصادر قديمة ومراجع حديثة وكتب مترجمة وأخرى  واعتمدنا   

 .أجنبية خدمت البحث واندرجت في ركابه

وندرة مصادر ومراجع اللسانيات واعترضت بحثنا عقبات متنوعة؛ أهمها انعدام          

ين أو بعض المهتم   ن  دراكية في مكتبات الجامعة، وما توفر لنا استطعنا الحصول عليه م  الإ

موقع جامعة أكسفورد من مواقع جامعات أجنبية من بينها وخاصة  ،نترنيتعن طريق الأ

دراكية كانت باللغة التي اعتمدناها في اللسانيات الإ فاتأغلبية المؤل   أن   ن  ببريطانيا، ناهيك ع

عاب م ن  أجل في محاولة ما دفعَنا إلى ترجمة بعض محتوياتها  الإنجليزية واقتحام تذليل الص 

ألا وهو اللسانيات الإدراكية  المعاصرة في الدراسات اللسانية العربية مجال بحثي ب كر  

 .تعليم اللغة واللغاتأهميتها في و 

ن            ة قد ألقت  وا  كانت محاولة ابراز التقابلات الصوتية العامة والفونولوجية خاص 

ر مختلف الظواهر الصوتية التقابلية نا رغبنا في استثماأن  بظلالها على صفحات بحثنا إلا 

دراسة للصوتيات  سواء على مستوى الأصوات عامة أو على مستوى وظائفها في تقديم

        التقابل اللغوي أبواب  ن  فتح باب م  م ن  أجل دراكية في ضوء اللسانيات الإالوظيفية 

 .م اللغاتخلال تعل   ن  تحقيق تقارب معرفي م  رغبة  في في العملية التعليمية 

ستاذ الجليل الفاضل  الأتقدم بخالص الشكر والعرفان والامتنان إلى نأن   اولا يفوتن         

 ام ن  وقته الكثير، وم ن  علمه الوفير، وشر فن االذي منحن" عبد القادر شارف"الدكتور الأستاذ 

باحتضان هذا العمل منذ أن  كان فكرة إلى أن  كُتب له أن  يبصر النور ويحظى بشرف 



ةــــمدّ ـــــمق  

 

ز   

 

 ا كثير   انسى المشرف المساعد الدكتور عبد القادر سنقادي الذي ساعدنن، دون أن المناقشة

 .خاصة منها ما تعل ق بمصطلحات اللغة الانجليزيةو التحريرية  الترجمة عمليةفي 

 .فق جميع المخلصين في دروب العلم والمعرفةسأل أن  يو نوالله     

 

 1159 برايرف 15: الشلف        

 كمال الدين عطاء الله

 ّ
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 مدخل الى اللسانيات التعليمية .1/1

، Applied Linguistics لسانيات التطبيقيةال فروع ن  كفرع م  ظهر مصطلح التعليمية 

وقد أخذ مصطلح ، ها اللسانيات العامةت  ن  مختلف الإجراءات المنهجية التي تب فا  وموظ   مستثمرا  

ات المصطلحية في مقابل المصطلح الأجنبي في اللغة العربية العديد من المسمي  " التعليمية"

(Didactics)  د مصادر الترجمة والتعريب، ومنها؛ تعليمية، ، ولعل ذلك راجع إلى تعد

أكثر  (تعليمية)لفظ ويعتبر . تعليميات، علم التدريس، علم التعليم، التدريسية الديداكتيك

ن   ،الباحثين التربويين العرب عندا استخدام   المصطلحات " كان آخرون يفضلون استخدام  وا 

كما ( Didactique)وليس( Enseigné)يقابلها في الفرنسية ( تعليمي)لأن كلمة " تعليمياتية

 . (1)هو شائع

ارتبط بعملية ، (Didactics" )التعليمية"أن  مصطلح فمن خلال هذا التعريف يتبين 

ا لم  ع ( التعليميات)وكل ما يتعل ق بالعملية التعليمية التعل مية، مم ا جعل ، هامشكلاتالتعليم، و 

بالنظريات والمناهج والطرق الاتجاهات البيداغوجية والتربوية يمد مختلف  بذات  مستقلا  

 .المناسبة لنجاح العملية التعليمية

 ة  مستغل   ،اهتمامات الدرس اللساني التطبيقي ن  وظهرت تعليمية اللغات كأهم جانب م  

؛ والتي لوم الأعصابالعلوم التكنولوجية وع خاصةالتطور الحاصل في مختلف العلوم و 

   .وتعل مها مذهلة في تيسير تعليم اللغات اتهجت طرق  نا
                                                 

1
، 2102 ،2، العدد93المجل د  ،بيداغوجية، دراسات، العلوم الإنسانية والاجتماعية، الأردنعابد بوهادي، تحليل الفعل الديداكتيكي، مقاربة لسانية   

 .01ص
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 :اللسانيات التطبيقية و تعليمية اللغات.1/1-2

لمٌ  ؛علم اللغة التطبيقيب ايض  أى سم  ت، و فروع اللسانيات ن  اللسانيات التطبيقية فرع م   ع 

اللغة الإنجليزية بجامعة في معهد تعليم ا مستقلاا حين صار موضوع   م0391ظهر حوالي 

تحت إشراف  في تعليم اللغة الإنجليزية لغة أجنبية اص  ، وقد كان هذا المعهد متخص  جانشيم

Charles Friesتشارلز فريز 
Robert Ladoوروبرت لادو  *

، وقد شرع هذا المعهد يصدر **

 Language Learning ; Journal of Applied"علم اللغة التطبيقي-تعلُّم اللغة"مجلت  المشهورة 

Linguistics (1). إبان الحرب العالمية الثانية إلى ابتكار فلسفة تفاهم تمك ن  وقد دعت الحاجة

وتفاهم مباشر دون الحاجة إلى التعليم المعياري المعتمد  لغوي تحقيق تواصل ن  ن م  يالمتحارب

 .واستخدام الوسائل التعليمية المختلفة على تعل م القواعد النحوية

         في  النظريات اللسانية  حب الذي تلتقيالمجال الر   اللسانيات التطبيقيةعد ت  

د المبادئ النظرية في الواقع العملي الذي سيتج خلال ن  ة الدرس اللساني م  مي  ل  ع  في محاكاتها ل

 ابعاللسانيات التطبيقية تأخذ ط ن  يعتمد على الملاحظة والفرضية والتجريب، مما يجعل م  

أجل تقديم  ن  لف العلوم الأخرى م  تها المتوشجة مع مختاالحقيقة العلمية للسانيات في علاق

علم متعدد الجوانب، يستثمر نتائج علوم  فاللسانيات التطبيقيةخدمة فعلية للبحث اللغوي؛ 

                                                 
1
 .80م، ص5991عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، : ينظر  

، يعتبر رفقة ، لساني أمريكي، اهتم بدراسة اللغة الإنجليزية الأمريكية وتحسين طرق تدريسهاCharles Fries  (0001-0313)تشارلز فريز *
 .من ألد أعداء الترجمة في تعليم اللغات( Ladoلادو)

 Linguistics Across cultures"اللسانيات عبر الثقافات" صاحب كتاب ، أستاذ اللغات الأجنبية،  (Robert Lado) (5951) روبرت لادو **

 .م5918، ويعزى نشأة اللسانيات التقابلية على يديه سنة 
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جوانب ما؛ لأن  يدرك أن تعليم اللغة يخضع لعوامل كثيرة؛ لغوية،  من   أخرى تتصل باللغة

   .(1)ونفسية، واجتماعية، وتربوية

، وكثر القرن العشرين ن  في النصف الثاني م   نتشرت اللسانيات التطبيقية تبدأ

صات الأخرى المرتبطة مختلف التخص   في ا، وتوسعت دائرة الإشتغال بهافيهالباحثون 

 يم اللغةتعل"يغلب على هذا العلم، وهو مجال علم  ن  أيمكن  واحدا   مجالا   إلا أن  " ،باللغة

Language Learning " سواء لأبنائها أم لغير الناطقين بها؛ باعتبارها لغة أولى أو لغة

  .(2)"أجنبية

واللغة عنى بتعليمية اللغة بشأن علم جديد ي   التسمية راحاتالرؤى واقتدت تعد  و 

 ز  ن  ك  ل  ؛ فاقترح و  رها العلميةط  مناهج اللسانيات الحديثة وأ   ن  وأن  نابع م   سيمالا، الأجنبية

Wilkins "واقترح سبولسكي "الدراسة العلمية لتعليم اللغة الأجنبية ،Spolsky
علم "اه سم   لما  ع   *

M.F.MAKEY ، إلا أن  اقتراح ماكاي"Educational Linguistics اللغة التعليمي
 بتسمية  **

 اد لاحق  م  واعت   اهو المصطلح الذي لاقى ترحاب   Language Didactics (3)" اللغة تعليمية"

    .ى بعلم تعليمية اللغاتوأصبح يسم  

 أهم جوانب الاهتمام في مجالات اللسانيات ن  م  أضحت تعليمية اللغات  فإن   علي و 

 التطبيقية؛ فهي المجال الحيوي للسانيات أين تلتقي في  الإجراءات النظرية بنظيرتها التطبيقية

                                                 
1
 .80بيقي وتعليم العربية، صعبده الراجحي، علم اللغة التط  

2
 .89نفسه، ص: ينظر  

، Sociolinguistics: هم إصداراتهأستاذ اللسانيات بجامعة مونريال ومعاهد أخرى، من أ Spolsky Robert 5990سبولسكي روبرت *

Conditions for Second Language Learning, Measured Words and Sociolinguistics 

 .كان لهما نفس المفاهيم الخاصة بعلم يهتم بتعليم اللغاتwillkins (ويلكنز)و M.F.MAKEY (ماكاي)***
3
 .58-89عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ، ص  
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 ا يعني أن  مم  ؛ دعم طرائق تعليم اللغات فياستثمار نتائج البحث اللساني خلال  ن  م   خاصةو 

ق في  ب  اتجاه آخر، وذلك لتوفر الميدان الذي تط أي   ن  هذا العلم ارتبط بتعليم اللغات أكثر م  

علوم مختلفة حين اللسانيات النظرية مناهجها في وصف لغات معينة، كميدان تلتقي في  

    نتائجها  تتصدى لمعالجة اللغة الإنسانية، أو هو علم ذو أنظمة علمية متعددة يستثمر

 .(1)وفي وضع الحلول لها اللغوية كلاتفي تحديد المش

ومجالات  تخصصات ن  مستفيدة م   في ميدان تعليمية اللغات بحثيةالوتتضافر الجهود 

تطبيق نتائج اللسانيات في ميادين مختلفة  إلىا يدعم توج  اللسانيات التطبيقية مم   ،متعد دة

وهذا  ،مختلفةين مياد ن  وسائط علمية م  مناهج و باستخدام  اللغة وتعليم اللغات أجل تعليم ن  م  

علم و علم النفس اللغوي، و علم الاجتماع اللغوي، و ما نجده في مجالات مثل فلسفة اللغة، 

المجالات التي استفادت منها الدراسات اللسانية في مجال تعليمية  ن  الأعصاب وغيرها م  

 .اللغات

امة للسانيات الإجراءات والمبادئ الع ن  بالدرجة الأولى م   طبيقيةتاللسانيات الوتستفيد 

بمجالها ؛ فاللسانيات العامة ةتكاململاقة ها الشمولي العام وفرعها النظري في عفي شق  

، أجل ذاتها ن  غة في ذاتها وم  منهج وصفي يعتمد على دراسة اللحول ي الذي يدور البحث

نفس، كعلوم ال ،إنتاج وتعليم اللغةبمجالات أخرى لها علاقة  ن  كل ما يحيط باللغة م   مستبعدا  

اللغة  ن  م   تطلقها انن  ا اللسانيات التطبيقية فإأم  ، و التربية وغيرهاو التاريخ، و الاجتماع، و 

العلاقة بينها وبين مستعمليها، واهتمت  ربطلت اللسانيات كمنهج وركيزة علمية كوسيلة، ومن  
                                                 

1
 .59-50م العربية، صعبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعلي  
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 ةع، وتوسيع رقتهاأجل المحافظة على سلام ن  ضافة في تعليم اللغة، م  إل بكل ما يمث  

لغات أخرى، وتحقيق مثاقفة حضارية بين مختلف  ن  التداخل بينها وبي   ن  انتشارها، وحفظها م  

 يواجههاأو التي  مختلفةمشكلاتها ال حل  و  ،تحقيق علمية اللغةاللغات وربط شعوبها، و 

 . بها ناطقينال

  لكن  الفكر ر عن  يعب   لغويا   ذا كانت اللسانيات العامة تدرس الكلام باعتباره فعلا  إف

 هدف منهج تعليمية اللغات ينة، فإن  ع  طار اللغة الم  إفي مجال وصفي بنيوي لا يخرج عن 

هو تحقيق  "(1) خاصة ظروف بتأثير تنشأ قدالتي الزوايا  متعددةال دوافعبغض النظر عن ال

، ما أو لغات متعددة مية ترتقي بالمتعلم وقدرات  الكلامية التعبيرية في استعمال لغةيجودة تعل

اللسان هو   لبلو  الكفاءة العلمية باعتبار أن  الكفاءة اللغوية سبيلا   ن  كعملية وظيفية تجعل م  

واقع حسي أو  لات وتمظهرات كلامية تعبر عن  د في تمث  تي تتجس  صورة للقوالب الفكرية ال

 .تجريدي أو خيالي

 ,Georges Mounin (جورج مونان)رى وي
 امصطلح حديث جدا "تعليمية اللغات  أن   *

حركة  ر عن موضوع اللسانيات التطبيقية في تعليم اللغات للدلالة أكثر عن  وضع ليعب  

سانيات العامة، واللسانيات النفسية، واللسانيات الاجتماعية، وتفاعل العلوم الكثيرة في  كالل

   .(2)"اق  الأكثر تحق  ة، لتحقيق الطموح الأكثر نظرية والأكثر عمومية و للسانيات البيداغوجياو 

                                                 
 .22 صم، 5908الأدرن،  ، العربية اللغة عهدم بها، الناطقين لغير العربية لتعليم الأولى العالمية للندوة العلمي السجل ، محمد ياسين السلام عبد  1

 .585ص م،0881 ،5عبد الجواد توفيق محمود، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، مصر، ط: ميشال ماكارتي، قضايا علم اللغة التطبيقي، ترجمة 2

مفاتح للسانيات، مدخل إلى السيميولوجيا، التواصل الشعري، المشاكل النظرية للترجمة، : لساني فرنسي معاصر، من مؤلفاته: جورج مونان*

 .تاللسانيات والترجمة، علم اللغة والترجمة، معجم اللسانيات، تاريخ اللسانيات منذ الأصول إلى القرن العشرين، الجميلات الخائنا
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بذات ،  اقائم   اعلم  و  عن اللسانيات التطبيقية، مستقلاا  الم  تكون ع   وتحاول التعليمية أن  

ثانية، والفرق الجوهري ر اللغة الأم في اكتساب اللغة الو  ، ود  (1)"اللغة"الكبير بتعليم  الاهتمامه

التركيب،  وأالكلمة،  وعلى مستوى الصوت، أسواء م، م، وكيفيات التعل  بين الاكتساب والتعل  

  . النص والجملة، أ وأ

تؤثر بشكل في توجي  العملية التعليمية،  -لغوية أو غير لغوية-وقد تتداخل عوامل 

معتمدة على عامل الجنس،  ،يةجنباللغة وخاصة اللغة الأتعل م  أو كتسابأو بآخر في ا

     ، فتظهر البيداغوجيا كفرع وغيرها الحوافزو الفطرية وغير الفطرية،  الاستعداداتو السن، و 

كعلم يهتم بشروط التعلم الواجب توفرها في العملية التعليمية، والاهتمام  ؛فروع التعليمية من  

، وبالتالي فتنمية القدرات ناجحم تعل   نجاح عملية التعلم وتحقيقا  بأوضاع التعلم وكيفية تفعيل و 

لي  بيداغوجيا تعليم إوهذا ما تسعى  ،متعل  عل م وقدرات المالم كفاءاتاللغوية يرتبط بتنمية 

  وج  ، بت  وب يئت  م والفضاء التعليمي بمناهج  ووسائل ل  ع  ت  م والم  ل  ع  بالم  م ن  خلال الاهتمام اللغات 

والتقنية  ةمي  ل  ع  ات الى المستجد  تتبن   ر  ط  ر وأ  فق متطو  لى زرع تربية لغوية ذات أ  إيرمي 

التي وصل إليها وابتكرها الإنسان المعاصر لخدمة أغراض براغماتية والأبحاث الفكرية 

 .م الكلاسيكيةعل  عن نظريات الت   اكليا ديناميكية تختلف و 

                                                 
هناك العديد من الكتب والمعاجم العامة والمتخصصة التي تناولت مفهوم اللغة، خاصة مع تطور مفهومها، بين أصوات، رموز، سلوك، وسيلة  1

محمد علي : ابن جني، تحقيق: ، ينظر"اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم"المشهور ونكتفي هنا بالتعريف التراثي ... واصل، نظامللت

، والتعريف المعاصر الذي "اللغة نظام من العلامات"والتعريف الحديث لدوسوسور . 33، ص5، جم5911النجار، دار الكتب المصرية، مصر، 

المبادئ ( علم اللغة الحديث)ميشال زكريا، الألسنية : إنّ اللغة تعد تنظيماً عقلياً معقدّا لأنها أداة تعبير وتفكير في آنٍ واحد، ينظر"يأورده تشومسك

 .11-17م، ص5908، 5والأعلام، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط
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جتماعية اية تعليمية اللغات أصبحت نظرية تطبيقية قائمة بذاتها في عمل والواقع أن  

 اجديد   اى مفهوم  ن  تب   م  عال   فيمة تخدم الفرد ومصالح  منظ   ات وأهداف داخل أطر  لها تشعب  

جراءات ت  ض  ر  ف   قاط  في إس   منذ قرون، *(ابن خلدون)للغة يطرح رؤية    ظروف متسارعة وا 

مع ما تعني في مجتاللغات  ن  قوة لغة م   إن  " :(ابن خلدون)عملية لإنسان القرن الحالي، يقول 

غلبة اللغة بغلبة أهلها ومنزلتها بين  استمرارية هذه الأمة بأخذ دورها بين بقية الأمم، لأن  

ل ك ت ها، يعيش هي ؛ فاللغة (1)"اللغات بمنزلة دولتها بين الأمم قوة الإنسان الذي أوتي م 

ما اتسعت رقعة أمت   التي تزداد كل  جد ه ومجد  ويتواصل بها، يكتشف العالم حول ، ويصنع م  

 . قدرات استخدامها ومجالات حياتها ن  عطي م  ر حيات  بما أ  مستعملي لغت ، ويطو  

عملية تعل م اللغات ضرورة قصوى ينشدها العالم المنضوي تحت العولمة  أضحت  

لعلمية استثمار الأبحاث والخبرات والنظريات ا ابأشكالها ومظاهرها المتعددة، فكان لزام  

تعل م وتعليم  ن  ك ن م  م  ن  أجل صياغة منهج علمي ي  المختلفة والطرق العملية المساعدة م  

م ة قدرات المتعل  تعليمية اللغات بوصفها وسيلة إجرائية لتنمي   إن  " (انيأحمد حس  )اللغات، يقول 

      اصلة قصد اكتساب الممارسات اللغوية واستعمالها بكيفية وظيفية تقتضي الإفادة المتو 

   التجارب والخبرات العلمية التي لها صلة مباشرة وملازمة في ذاتها بالجوانب الفكرية ن  م  

  .(2)"جتماعيةوالعضوية والنفسية والا

                                                 
1
 .012م، ص0880درويش الجويدي، المكتبة العصرية، صيدا، لبنان، د ط، : ابن خلدون، المقدمة،  تحقيق 

العبر وديوان المبتدأ والخبر في معرفة )، تاريخ ابن خلدون لفكر العالميامن أهم مصادر  ، تعد مقدمته(5782-5990)عبد الرحمن ابن خلدون *

عتبر ابن  شفاء السائل لتهذيب المسائل، وي  ، لباب المحصل في أصول الدين، (أيام العرب والعجم والبربر ومن عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر

 .واللغة من علماء التاريخ والاقتصادهو أيضا الحديث و لم الاجتماعلع الفعلي مؤسسَ الخَلدون 
2
 .5، ص0889، 0ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، طأحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات،  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%A8%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D8%B5%D9%84_%D9%81%D9%8A_%D8%A3%D8%B5%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
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خاصة اللغة وتعليمية اللغات ة وتعليمية ر البحث العلمي في مجال التعليمية عام  تطو  

               النظريات والطرق التعليمية التي استفادت  ن  ا ساعد على إفراز العديد م  مم  

     ن  ناحية، والقفزة التقنية التي عرفها العالم الحديث والمعاصر ية م  المعرف*التراكمية ن  م  

 .ناحية أخرى ن  م  

 :التعل منظريات .1/2

  (Behaviourism) النظريات السلوكية.1/2-1

   :نوواطس نظرية .1/2-1-1

رائد  ** ,Watson نو الأمريكي واطسعالم النفس ست المدرسة السلوكية على يد تأس  

ثير الم   ي  ل  م هو سلوك يخضع لعام  التعل   ، ويعتقد رواد هذا الإتجاه بأن  لتعليميةالسلوكية ا

أبحاثهم حول تحديد  ت  ب  باعتبارهما يخضعان للملاحظة المباشرة، وقد دأ  ،ستجابةوالا

 .(1)العلاقات أو القوانين التي تربط بين المثيرات والاستجابات

      فما يصدق  ؛دائم ا وأتباع  لا يمكن التماس  في الواقع (نو واطس)ما يعتقده  

الذي يختلف عن الحيوان الذي  ،يصدق بالضرورة على الإنسان على الحيوان لا يمكن أن  

كون وفق أفكار تمليها عليهم عقولهم، يتحر   نشر الذيعكس الب ،ك  الغريزة بالفطرةتحر  

     ففعل التعلم تتداخل في  العديد  ؛توفر نفس المثير ن  تهم على الرغم م  ااستجابتتفاوت و 

                                                                                                                                                         
وتعني أن يبدأ العالم بحثه من النقطة التي انتهى عندها العلماء السابقون في نفس المجال، ومن ثم تكون النتائج التي : Accumulationالتراكمية *

فلسفة بدوي عبد الفتاح محمد، : توصل اليها السابقون بمثابة المقدمات التي يبدأ منها اللاحقون؛ فالعلم بناء فكري متصاعد لا يكرر نفسه أبدا، ينظر

 .91إلى أين، دار قباء الحديثة، مصر، ص...العلوم، العلم ومستقبل الإنسان

المعروفة  سيةالمدرسة النف أسس أمريكي عالم نفس هو( 5910ــ  5010) John Broadus Watsonجون برودوس واطسون**

، 5959علم النفس كما يراه السلوكيون  ، أحدث واطسون تغييرًا في علم النفس خلال خطبته التي حملت عنوان،(Behaviorism) السلوكية باسم

 . ، السلوكية، مقدمة عن السلوكالرعاية النفسية للمولود والطفل: فاتهمن مؤل
1
 .9-0، ص 5901، 0ين علم النفس  ومناهجه، دار الطليعة، بيروت، لبنان، طكمال بكداش، رزق الله رالف، مدخل إلى مياد 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9_%D8%A8%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D8%B3_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9_%D8%A8%D9%85%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D8%B3_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9


 اللسانيات و تعليمية اللغات                                         الأول الفصل
 

21  

 

نسان الشاملة يجابية أو سلبية حسب طبيعة الإت إتحقيق استجابا ن  ن م  ك  العوامل التي تم   ن  م  

، وكذا عوامل وتأثير البيئة المرافقة ية والنفسية والمجتمعيةوتركيبت  الذهن منشأه ن  م   ابتداء  

أجل اختبار مستواهم، قد تكون بنفس  ن  التلاميذ م   ن  الموجهة لفئة م   نفسية مختلفة؛ فالتمارين

نتيجة عوامل  ،التلاميذ تختلف رغم توفر نفس المثير (استجابات) إجابات الصيغة لكن  

 ...ودماغيةاجتماعية وجسدية ونفسية مختلفة؛ 

قد تكون بيولوجية وقد تكون  ما؛ م لغة أجنبية تحث تأثير رغبةفقد يسعى الفرد لتعل  

ول اللغة ل  لتكوين معرفة شاملة حهذه الرغبة لا تؤه   لكن   ،أو معرفية ضرورة تواصليةل

 نةأرادوا تعل م لغة معي  والذين  رواد الدردشة عبر الأنترنيت لىع الهدف، وهو نفس  ما يلاحظ

ضحية مثير نفسي يؤدي إلى استجابات  وجدوا أنفسهملكنهم  ،عن طريق الدردشة التواصلية

الهجينة  ، ناهيك عن اللغةالرغبة في التعل م ن  يها الرغبة في التعارف أكثر م  مختلفة تغذ  

  .ختصارات والرموز غير اللغويةالمستعملة والمحشوة بالا

 (Connectionism Theory) النظرية الارتباطية .1/2-1-2

،  (Edward Li Thorndike,1932) ثوراندايك ليإدوارد سها لمؤس   النظريةعزى هذه ت  

إن  العمليات العقلية (* "ثورندايك)ويعتقد  م بالمحاولة والخطأ،بنظرية التعل   اأيض  وتسمى 

  وتقوم . (1)"تتألف م ن  توظيف الارتباطات الموروثة والمكتسبة بين المواقف والاستجابات

                                                 
1
 .59م، ص5909مصطفى ناصف، نظريات التعلم دراسة مقارنة، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، أكتوبر   

 .علم النفس التربوي: ، صاحب نظرية التعلّم بالمحاولة والخطأ، أشهر كتبه(5979-5017)ثورندايك  ليإدوارد * 
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أساس  انر  الم ، وأن  "والاستجابة وقفارتباط بين الم"م هو التعل   على اعتبار أن  هذه النظرية 

  .الثواب يقوي الارتباطات بينما العقاب يؤدي إلى إضعافها م، وأن  نجاح عملية التعل  

ج ردود نت  أصحاب هذه النظرية أن  المثيرات الخارجية التي يواجهها الإنسان ت   رىوي

يجابية، تزيأفعال ظاهر   ،واقف تعليمية أخرىد بانتشار الأثر في مة وغير ظاهرة، سلبية وا 

عنى بارتباط الأفكار بالأفعال الذي يؤدي إلى وقوع خبرتين الذي ي   ؛(الإقتران)تقوم على مبدأ 

متقاربتين عند إنسان ما، ووقوع إحدى الخبرتين في وقت لاحق يجعل هذا الإنسان يتذكر 

   .(1)الخبرة الأخرى

    الدول وأثبتت نجاعتها، لكنها أخفقت  ن  الطريقة في العديد م   وقد استخدمت هذه

 مستوياتمين يختلفون في درجة استيعابهم و المتعل   في تحقيق نتائج كاملة، باعتبار أن  

التجارب قد أثبتت و  ،ي المعرفةلتلق  الأنجع فهمهم، فلا يكون التكرار دائما هو السبيل 

 .ت الاستيعاب والحفظ عند المتعل مينا لاختلاف مستوياالمدرسية ذلك نظر  

ت بالمثير ، واهتم  (ثورندايك)و (واطسن)بعت نفس اتجاه خرى ات  أوهناك نظريات 

إهمالها للفروق الدماغية بين  لكن   ،ين في تفسير عملية التعل من مهم  ي  ل  والاستجابة كعام  

 يلاحظما مثللا غير،  نظرياتهم مجرد تفسيرات للسلوك الحيواني ن  الإنسان والحيوان جعل م  

 .*(بافلوف)شراط الكلاسيكي عند عند مدرسة الإ

 

                                                 
1
 .10م، ص5900تعلّمها، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، يونيو نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها و: ينظر  

شاط عشرون عاما من الدراسة الموضوعيّة للن: ، مؤلفاته5987، حائز على جائزة نوبل في الطب (5999-5079) إيفان بتروفيتش بافلوف *

 .ت في عمل نصفي الكرة المخيةمحاضراالعصبي الأعلى عند الحيوان، 
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 (Operational Theory)النظرية الإجرائية .1/2-1-3

يئة يترتب علي  السلوك الإجرائي هو سلوك يؤثر في الب   أن   * (Skinner)يرى سكينر 

      ( لجرس مثلاسماع ا)ا كرد فعل لمثير محدد ر عن  باستجابات تحدث إم  ر فيها يعب  تغي  

وتكون  ،Operants"(1)الإجراءات "أو دون وجود مثير معين وهي التي يطلق عليها 

، (أو العقابالمكافأة )تزداد عن طريق التعزيز  ةأي إرادي ؛الاستجابات الناتجة عفوية وتلقائية

 الاستجابات لا تكون متماثلة؛ ن  أبمعنى  ؛(2)عن نتائج الاستجابةأي زيادة في السلوك ناجمة 

 هر وكر   عاد التمرينا كلما أيزداد تعلما   في اللغة ثم يعيد التمرين فإن   ادرس   لق ىعندما يت متعل مفال

ولى ، أي أن  الاستجابة الأا ويكتسب مهارات جديدةوفي كل إعادة يزداد استيعاب   مر ات عديدة،

 .وهكذا لا تشب  التي تليها

هذه  في عملية التعل م، لكن   مهماا ستجابات عاملا  يكون تعزيز الا الممكن أن   م ن  

، لحوافز النفسيةا هينر ة الإرادة والفكر التي يملكها الإنسان، وتجعل المتعل م العملية تلغي حري  

أخطأ، مما يجعل عملية التعل م كرد فعل لهذين  أحسن وبالعقاب إن   بالمكافأة إن   التي تتجس د

ا ا إم  ميا تعل   االتلاميذ يبذلون جهد   ن  التجارب المدرسية أن  العديد م  تبي ن العملين التعزيزيين، و 

ا يجعل التعليم م ن  العقاب، مم   اف  المجتمعية، أو خو المدرسية أو رغبة في المكافأة الأسرية أو 

ها ووجودها على تركيبة شخصياتهم ونمو   الاحق  عندهم ل  أبعاد نفسية واجتماعية تؤثر 

                                                 
1
 17نايف خرما، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلّمها، ص  

2
 .11نفسه، ص: ينظر  

وفيلسوف  خترعأخصائي علم النفس وسلوكي ومؤلف وم( م1990-م1904)  Burrhus Frederic Skinnerبورهوس فريدريك سكينر *

،  "Behaviour Modificationتعديل السلوك:" وشهرته اتسعت بعد إصدار كتابيه" التعزيز في تكنولوجيا التعليم" كتاب   أمريكي اجتماعي

  . "علم التعلم وفن التعليم" وث عديدة من بينهاوبح "Verbal Behaviour " "اللفظي/ السلوك اللغوي

https://ar.wikipedia.org/wiki/1904
https://ar.wikipedia.org/wiki/1904
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
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إلى اكتساب المعرفة وترسيخ المعلومات  اكما أن  تكرار التمارين لا يؤدي حتم   .الاجتماعي

قون النتائج يدة لكنهم لا يحق  التلاميذ يعيدون التمارين مر ات عد ن  واستيعابها؛ فالعديد م  

هذه  باعتبار الدوافع والعوامل النفسية والفروق الفردية بينهم، بغض النظر على أن   ،المرجوة

دى برالص   ن  م  جهدة وتحتاج إلى الكثير العملية م      .والوقت حسب مستوى كل متعل م على ح 

 (Drive Reduction Theory)نظرية الحافز .1/2-1-4

خلال  ن  جة متزايدة، م  لتعلم عملية متدر  لية اعم أن  لنظرية على اعتبار تقوم هذه ا

خلال تكوين  ن  م   العيش ن  ن  م  ك  م  بطريقة ت   ،يئة المحيطة ب ف الكائن بيولوجيا مع الب  تكي  

 .(1)"بع في  حاجة ماش  وت   ،رابطة شرطية بين مثير واستجابة ترضي الكائن الحي

تكون ركيزة  الأحوال أن   ن  حال م   لا يمكن بأي   (*هيل) عتقدها نظريةالحوافز التي ت       

 نكارإهو  فقط فاعتبار التعليم غريزة بيولوجية ز عملية التعل م عند الإنسان؛عز  نظرية علمية ت  ل

م  أطر متعددة عقلية ونفسية واجتماعية وغيرها تنظ  تحكم  و لخصوصية النوع البشري الذي 

   .الميكانزمات التي لا توجد عند الجنس الحيواني ن  م  

 Cognitive Theoriesة دراكيالنظريات الإ.1/2-2

المتعل م آلة تخضع  ن  الذين جعلوا م   ؛كرد فعل على السلوكيين ظهرت هذه النظريات

خلال  ن  ، محاولين تفسير السلوك التعليمي م  Response ستجابةوالا  Stymilusالمثير ي  امل  لع

 .تجاربهم على الحيوانات

                                                 
1
 .12ص نايف خرما، اللغات الأجنبية،  

 .صاحب نظرية الحافز في عملية التعلم  ،Clarc Hull (5007-1952)كلارك هيل *
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    ت المدرسة الإدراكية بسيكولوجية التفكير ومشاكل المعرفة بصورة عامة، اهتم  

وكانت  ،(1)مجتماعية في التعل  الإدراك، والشخصية، والجوانب الا المشكلات، وعلى ل  وعلى ح  

عامة  ة التعل متحقيق قفزة نوعية في مجال عملي   ن  كن تها م  لهذه المدرسة مفاهيم وتوجهات م  

 .وتعليم اللغات خاصة

 (Gestalitism Theory)النظرية الجشطلتية .1/2-2-1

م التعل  واعتبرت أن  هما، والعلاقة التي تربطة بالإدراك والتعل م، اهتمت هذه النظري

      بحيث يعتمد التعل م  ؛(2)"بمجال المتعلم  ونأو ما يسم   بالإدراكظاهرة وثيقة الصلة "

عادة التنظيم  .(3)على الإدراك وا 

 ى مفهوم اأعطا مم  عمليات الإدراك والفهم على اهتمام أصحاب هذه النظرية انصب  

فهم مجموعة إدراك و التعل م يحتاج إلى  ن أن  و  فالجشطالتيون ير   رة السلوكيين؛لنظ امغاير  

ر فيما م على التبص  خلالها كوسيلة لمساعدة المتعل   ن  العمليات الذهنية ويصبح التعل م م  

 .(4)يتعل م 

ستجابات، لا تعتمد على المثيرات والا -نيب الجشطالتيحس   –م ة التعل  وبالتالي فعملي  

نما تعطي الدور الأكبر للعمليات الإدراكية التي تجعل أو الحفظ، أو الثواب أو العقاب ، وا 

   .المتعل م يستغل قدرات  العقلية في تنظيم عملية التعل م

                                                 
1
 .19علي حجاج، اللغات الأجنبية، ص  

2
 .09نفسه، ص  

3
 .19نفسه، ص  

4
 .29نفسه ، ص  
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دراك اللغةعديد محاولات فهم العمليات العقلية المتحك   ن  غم م  على الرُّ و   مة في إنتاج وا 

لم ي م ك ن م ن  معرفة الآليات التي تسي ر هذه العمليات المعق دة وكيفية  إلا أن  ذلكعند الإنسان 

اعتمادها في تعليم اللغات أو تكوين نموذج مثالي يمكن اعتماده وتبن ي  في تيسير عملية 

 . التعل م

 (Theory Constructivism)بنائية النظرية ال.1/2-2-2

بين القدرات العقلية المرحلية لتعل م اللغة  ت  ن  واز   رؤية   ن  بع خصوصية هذه النظرية م  تن  

بيئة، ومجتمع، ومستوى الإدراك المعرفي  ن  تدريجيا وبين العوامل المؤثرة في عملية التعل م م  

        ة، في نظام معرفي غير متناقض يعتمد ي  ر  م  عند الإنسان عبر مختلف مراحل  الع  

أفكار المتعلم  ن  م  ينبع م  رة تجعل تعزيز التعل  على الموازنة كطريقة لتنظيم المعلومات المتناث

وضع نموذج قياسي  ن  م   (بياجي )هذه الرؤية مك نت  .(1)ذات  وتساعده على فهم ما يراه

ز ها في المراحل الآتيةلعملية التعل م لمعرفة محددات   :، أبر 

 :(2)*عرفي عند بياجيهمراحل التطور الم.1/2-2-2-1

يتعل م الأطفال فكرة استمرارية الأشياء  (:السنة الأولى إلى الثانية ن  م  ) الفترة الحسية الحركية.1

 .وانتظامها في العالم المحسوس

صورتها يبدأ الأطفال خلالها معرفة الأشياء في  (:7إلى  2السنة  ن  م  ) الفترة قبل الحركية.2

 .الرمزية
                                                 

1
 .25-28علي حجاج، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
2
 .25نفسه، ص 

 دغة والفكر عند الطفل، الحكم والاستدلال عنالل: ، أشهر مؤلفاتهالمدرسة البنائية في علم النفس رائد، Jean Piaget (5092-5908) جان بياجيه*

 .الطفل

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9_%D9%81%D9%8A_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9_%D9%81%D9%8A_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
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ر الأطفال قدراتهم على التفكير يطو   (:12إلى  7من السنة ) الفترة الإجرائية المحسوسة.3

 .الاستدلالي

                    ل طفال التوص  يستطيع الأ (:13تبدأ في سن ) الفترة الإجرائية الرسمية.4

القيام  يستطيع التلميذ: مثال)لات الأخرى عن طريق الاستدلا  Deductiveستدلالإلى الا

   (.على جدول الضرب بعمليات حسابية بناء  

ا إذا ما يصعب تطبيقها عمليا  الناحية النظرية لكن   ن  مفيدة م   (بياجي )تكون نظرية  قد

 الذكاء والفهم؛ فمعرفة الإعراب  ن  م   اممي ز ب مستوى ت في الميادين العلمية التي تتطل  د  س  ج  

 متعل مبقدر استطاعة ال فقط عتمد على قدرات الحفظ للقواعد النحويةتلا في اللغة العربية 

وسياقاتها المختلفة، ومعرفة أوج  الإعراب دقيقة للجملة العربية  اتخلال ملاحظ ن  توظيفها م  

برازو  الوج  الحقيقي لإعرابها وحالات  لإعطاء  . الصحيحة الدلالة ا 

 (Theory Observational Learning) تعلم بالملاحظةنظرية ال.1/2-2-3

يتم والذي اعتبر أن  التعل م  (Pandora)عالم النفس الكندي تعود هذه النظرية إلى 

ض لها المتعلمون المتماثلة التي يتعر  ستجابات لاا ن  م   ةخلال ملاحظة المتعل م لمجموع ن  م  

التعل م فعارف؛ في نفس الموقف التعليمي، هذه الملاحظة تعتمد على إدراك المعلومات أو الم

ث ل م  هذا الت   ،(1)"كيفية تمثيل المعلومات بصورة رمزية في الذاكرة" هو -*(باندورا)حسب –

                                                 
1
 .20نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص  

ت في كثيرٍ من المجالات في علم النفس الاجتماعي ، اماهله الفضل في تقديم إسعالم نفس كندي، ، م1925  (Albert Bandura) ألبرت باندورا*

نظرية التعلم  ، صاحبعلم النفس المعرفي إلى السلوكية ، كما كان مؤثِّرًا أيضًا في الانتقال مننظرية الإدراك الاجتماعي بما في ذلك

، مبادئ تعديل السلوك،  ممارسة التحكم، التعلم الاجتماعي من خلال المحاكاة: فاعلية الذات: ، من أشهر كتبهونظرية فاعلية الذات الاجتماعي

 .نظرية التعلم الاجتماعي 

https://ar.wikipedia.org/wiki/1925
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A
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فالمتعل م  الملاحظة؛إلى فهم مجموعة العمليات الذهنية التي تقوم على الإدراك و  يحتاج

في نفس الموقف لآخرين التعليمي لسلوك اليستطيع تعل م استجابة جديدة بمجرد ملاحظة 

 .باعتبارهم نماذج تعليميةالتعليمي 

 :(1)المفاهيم الأساسية لنظرية التعلم بالملاحظة.1/2-2-3-1

       ث د  ح  ي   تعني أن  التعل م الناجم عن التجربة المباشرة يمكن أن   :بداليةالعمليات الإ.1

 .سلوك الآخرين وأثر ذلك على الشخص الملاحظ عن طريق ملاحظة

قية م اللغوية والرموز الموسيظ  مثل النُّ  مثيل الرمزي للأشياءتعل م الت   :العمليات المعرفية.2

 .والأعداد

يشير إلى كيفية قيام أناس بتنظيم سلوكهم إلى حد كبير عن طريق  :عملية التنظيم الذاتي.3

 .النتائج التي يتوصلون إليها بأنفسهم

اث لةق بالضرورة استجابة ق  ملاحظة سلوك الآخرين في المواقف التعليمية لا يحإن   ؛ م م 

كما أنهم يختلفون في مستوى إدراكهم  ،التعل م فالمتعل مون لهم دوافع متباينة تحف زهم على

  .وقدراتهم على التكي ف مع السلوك التعليمي ومختلف مراحل التعل م المعرفي

 (Social Learning Theory) جتماعيتعل م الانظرية ال.1/2-2-4

، والذي المختلفة ببحثها في سلوك الأفراد في المواقف التعليمية تمي زت هذه النظرية

 ت يئ  لوك في عملية تفاعلية تربط بين الفرد وب  السُّ  ن  نة م  معي   اخلال  يكتسبون أنماط   ن  م  

                                                 
1
 .20للغات الأجنبية، صنايف خرما، ا  
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خلال التفاعل  ن  ب م  كتس  ة مليئة بالمعاني وي  يئ  م يحدث في ب  التعل   ، معتبرة أن  الإجتماعية

 .(1)جتماعيالا

الأفراد ة في تحديد سلوك يئ  عن سياق تأثير الب  اهتمام أصحاب هذه النظرية لم يخرج ف

 اعفوي   هانو ، كمبادئ يتلق  خاصة سواء في المواقف الإجتماعية عامة أو في المواقف التعليمية

  ر بعضها لهم خبرات تؤث   بحتصو ، اندماجهم الاجتماعي ن خلالمون م  بيئتهم ويتعل   ن  م  

تعل م يعكس الصورة العامة تحقيق  ن  هم م  كن  م  ت   على بعض في مختلف أطوار ومراحل تعل مهم

 .لمجتمعاتهم

نة زت بيئات معي  ما تمي   اجتماعي، فكثير  رها في الواقع الالهذه النظرية ما يبر   كان   

 عن غيرهم، مي زهمعادات ت  ك، بل تصبح أبناء تلك الب يئات قنها غيرت  بنشاطات محددة لا ي  

نها لتتأقلم مع كل عصر، ناهيك عن أن  بعض رو بل ويطو   ،ايتوارثها الأجيال تلقائي  

هم، مثل فيدها لتصبح سمة محددة تلق نها لأفراوحضارية ز باهتمامات علمية المجتمعات تتمي  

ختراع في المجتمع الياباني أو الصيني، الاهتمام بالفلسفة والرياضيات في المجتمع عقلية الا

السينما والموسيقى و  ،روسي أو الإنجليزيأو ال ق الأدب في المجتمع الفرنسيالألماني، تذو  

 الفنون التشكيلية في المجتمع الإيطالي حب  و  في المجتمع الأمريكي والمجتمع الهندي،

الرياضات القتالية عند و الصناعات التقليدية عند الشعوب الإفريقية، و ، والمجتع الإسباني

 .وغيرها شعوب جنوب شرق آسيا

                                                 
1
 .20نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص  
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مكانة  ل تو  أوتأثيره المباشر في عملية التعل م، و ة يئ  ت هذه النظرية بعامل الب  اهتم   

عملي ة أمام  اكبير   اعوامل أخرى قد تكون عائق  وجود في مقابل الاجتماعية للب يئة  كبيرة أولويةو 

عوامل الإعاقات و جتماعية، والفوارق الفردية والاالاستعداد والرغبة في التعل م، مثل تعل م ال

عسر و الإدراك، في  الخللو أمراض الكلام، و  الانطواء،الحواس،  ضعف –والجسدية النفسية 

 .تعل مال عملي ةوالتي تؤثر كثيرا في  -...الخجلو ، الفهم

 ( The Learning Language Theories) نظريات تعليم اللغة .1/3

ل في تحقيقها م اللغة عند الإنسان ز هذه النظريات على تعل  ترك     باعتبار كل ما يتدخ 

عتبار لاابمع الأخذ  ،ةلحوافز والدوافع والظروف الخاص  يولوجية وب يئة ومختلف امن فس

باعتبار أن  تعليم  ،مجتمع إلى آخر ن  ق تدريس اللغة م  ائاختلاف طر و ، خصوصية كل لغة

التعليمية إلى الطلبة داخلها وخارجها  الخبرات المتنوعة التي تقدمها المؤسسةاللغة جزء من 

زوا فالقدامى رك  ؛ (1)الفرد وفق أهداف تربوية محددة امل المتكامل في بناءلتحقيق النمو الش

تعليمية النصوص من  أجل تغذية العقل بمواهب اللغة وتنمية قدرات  اعتمدواعلى النحو، ثم 

ومع تطو ر الإنسان وتطو ر اهتمامات  وتعدد ارتباطات  الاجتماعية  .لمتعل م وكفاءت  اللغويةا

اعتمدت الترجمة لتيسير عملية التعل م وتسهيل التواصل، ومع ظهور المنهج العلمي بزغ ت 

 .ات تبن ت الرؤية المنهجية لمبادئ العلم كركيزة لتنظيم العملية التعليمية وضبطهانظري  

يم اللغة تمت بتعلهتجاهات الحديثة والمعاصرة التي اصر في بحثنا على أهم الاوسنقت

 .متعددة اوطرق   الأم وابتكرت لها مناهج  
                                                 

1
 .51م، ص0887، 5فتحي يونس وآخرون، المناهج، الأسس، المكونات، التنظيمات، التطوير، دار الفكر، الأردن، ط  
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  :النظريات السلوكية وتعليم اللغة.1/3-1

، ةوا بالتعليم عام  يكن للسلوكيين اهتمام خاص بتعليم اللغة أو اللغات بل اهتم   لم  

المثير والاستجابة كسلوك  ي  إلى عامل  كذلك التعل م يخضع  ن  نوع م  تعل م اللغة هو  باعتبار أن  

عبارة لغوية ينطقها  ن  جزء م   ل  عبارة لغوية، بل ك   ل  فك  "ة خارجية، ن ملاحظت  ملاحظ  ك  م  ي  

 . (1)"م هي نتيجة لحضور مثير ما، والذي تكون العبارة اللغوية استجابة ل المتعل  

يكون  القدرات اللغوية عند المتعلم، ولا بد أن   زعز  هو الذي يتجابات الاسفتكرار 

السلوكيون ويرك ز  ،للكتابة الكلام سابقٌ أن  باعتبار  ،الاهتمام بالكلام الشفوي دون الكتابة

     لمة التفكير في معنى الك أن   ن  رو  غة، بل ي  م الل  ون بالمعنى في تعل  على الكلام ولا يهتم  

 عطاء استجابة صحيحة لمثير ما، لأن  إأجل  ن  هو إقامة بنية ذهنية عقلية ليست ضرورية م  

  .(2)الاستجابات اللغوية تقع تحت سيطرة المؤثرات الخارجية

   نفس المثيرات تؤدي  م يخضع لمثير واستجابة، وأن  التعل   بأن   وناعتقاد السلوكي        

الناحية التطبيقية، باعتبار  ن  الناحية العلمية ولا م   ن  م    يبن  ن ت  ك  م  ستجابات، لا ي  نفس الاإلى 

د والتي تؤك   ن مستويات الذكاء والفهمجهة، وتباي   ن  نثروبولوجية بين المجتمعات م  الفروق الأ

حظة لمجموع م نفس الملا  المعل  ج  و  فقد ي   ؛م ن  جهة أخرى الفروق الإدراكية بين البشروجود 

 .دراكية تختلفاستجابتهم الإ المتعلمين لكن  

 

                                                 
1
 .22صنايف خرما، اللغات الأجنبية،    

2
 .29نفسه، ص: ينظر  
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 :النظريات الإدراكية وتعليم اللغة.1/3-2

د في الأدمغة النظام اللغوي موجو  بأن  ( الإدراكية)يعتقد أصحاب النظريات المعرفية 

علي   وهو ما أطلق ،(1)فكل إنسان يمتلك قدرة فطرية تسمح ل  بتعل م اللغة البشرية بالفطرة؛

غة التي يتعل مها الطفل هي ؛ فالل  "اكتساب اللغة جهاز" *(Naom Chomski  نعوم تشومسكي)

 ع معطياتهام اآلي    يتعامل ، لكن  ههان  ك   ك  ر  د  التي تستثير عمل هذه الآلية، رغم أن  الطفل لا ي  

 .التي تؤه ل  لإنتاج واستقبال اللغة
الذين ساووا بين السلوك البشري  للسلوكيين الاذع   ا  أصحاب هذا الاتجاه نقد  د وج  وق       

م اللغة تفسير قدرات البشر على تعل   تهم عاجزة عن  انظريأن  والسلوك الحيواني، واعتبروا 

 .(2)واستخدامها
 :النظرية العرفانية في النقاط الآتيةحسب  مبادئ التعليم تلخيص ويمكن       

 .وتعل مها التركيز على آليات اكتساب اللغة -

لاستخدام القواعد اللغوية  مالأخطاء اللغوية التي يرتكبها الأطفال هي محاولات منه -

والدليل على تعل م اللغة ، ب اللغةها وتطبيقها على اكتساب المزيد من جوانو التي تعل م

على نفس المواقف التعليمية اللغوية، فمثلا يجمع يقيس ما تعل م  اطرادا  الطفل هو أن

 .مزارع-  قاسها على مزرعةلأن   مكاتب-تبةمك

                                                 
1
 .29، اللغات الأجنبية، صنايف خرما :ينظر  

، الولايات المتحدة الأمريكية، لساني بنسلفانيا ،فيلادلفياب5900ديسمبر  1ولد في   (Avram Noam Chomsky) أفرام نعوم ت ش ومِسْكِي *

آفاق  رية اللسانية، اللغة ومشكلات المعرفة،البنية المنطقية للنظ: وفيلسوف ومؤرخ وناقد وناشط سياسي وعالم بالمنطق وعلوم الإدراك، مِنْ مؤلفاته

 .جديدة في دراسة اللغة والعقل
2
 .29ية، صنايف خرما، اللغات الأجنب  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%A7%D8%AF%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D8%B3%D9%84%D9%81%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D8%B3%D9%84%D9%81%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7
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    م يستخدمونها في مواقف مختلفة دون الحاجةث   ن  وم   ايتعل م الأطفال اللغة سماع   -

 .ها في المحصلة هي وسيلة تواصلوالتدريب لأن  لى التعزيز والتكرار إ

ص البنى الجديدة يستطيع الأطفال مع مرور الوقت استخدام قدراتهم اللغوية في تفح   -

ن  ث م التي يتعر ضون لها  نتاج جملا جديدة لم يسمعوها من قبلوم  كتعل م  .(1)فهمها وا 

لاحق ا لإنتاج تعابير وفق معايير  الطفل لام الجملة العربية، والذي يؤه  أساليب استخد

  .   اللغة وخصائصها

اكتساب اللغة  بين السلوكيين والمعرفيين إلا أن   تباينةالآراء الم ن  وعلى الرغم م         

 ختلفةم   المجالات العلمية المعاصرة التي تبن ت أطرا   ن  بحث العديد م   ل  ح  زال م  يوتعل مها لا 

لى إا يحتاج معقد     قوانين متشابكة تجعل من  نظاما  متكامل تحكم   ل  ك  في دراسة الإنسان ك  

عن إنتاج اللغة  ولؤ المسالدماغي  هأجل سبر أغوار جهاز  ن  تضافر مختلف الجهود البحثية م  

دراكها سواء م    .محيث التعل   ن  كتساب أو م  حيث الا ن  وا 

  ( earning TheoriesLanguage L oreignFThe) ت الأجنبيةنظريات تعليم اللغا. 1/4

 :آليات ودوافع تعل م اللغات الأجنبية.1/4-1

حول بين مختلف المدارس والنظريات رأينا في العنصرين السابقين تباين الآراء          

 ة؛ بحيث اعتبرها السلوكيون ذات طبيعة ميكانيكية تخضعالتعليم عامة وتعليم اللغة خاص  

العرفانيون أنها تخضع لعمليات ذهنية معقدة تتركز  للمثيرات والاستجابات في حين اعتبر

 .حول البنية الدماغية للإنسان وكيفية إدراك  للعالم المحيط ب  اأساس  
                                                 

1
 .18نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
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م اللغة الأم؛ فهو يخضع لعوامل ما عن تعل   انوع  تعل م اللغات الأجنبية  يختلف         

، وفي طبيعة ظروف التعل م هامها خارجيئتها الطبيعية وتعل  ها في ب  ممختلفة، تتباين بين تعل  

رة مبك   فالطفل يتعلم لغت  الأم في سن   ؛وغيرها ، عامل السنية لتعل م اللغة الأجنبيةدافعالو 

وقد تكون اللغة الأم لغة الموطن وقد  ،(1)كجزء لا يتجزأ من نموه ونضج  *(المرحلة الحرجة)

أين حل ت لغة المحتل مكان اللغة  مثلما حصل مع شعوب عديدة في العالم تكون لغة المحتل

، : الأصلية مثال ر  م  الفرنسية في العديد م ن  دول إفريقيا و الإنجليزية في بلاد الهنود الح 

بين اللغة الأم واللغة  جتماعوعلماء النفس والا ويمي ز اللسانيون وفلاسفة اللغة .الوسطى

خليط بين العربية –فبالنسبة للمجتمع العربي تعتبر العامية  ؛ل مجتمعالثانية حسب طبيعة ك

هي اللغة الأم التي يكتسبها الطفل من الأسرة، ثم ينتقل  -وعبارات وكلمات من لغات أخرى

، ثم تأتي اللغة الأجنبية كلغة ثالثة، إلى المدرسة ليتعل م اللغة الثانية وهي العربية الفصحى

   الأسرة وهي الألمانية، لينتقل إلى المدرسة  فيكتسب لغت  الأم م ن   -مثلا  –ا الألماني أم  و 

أجل استخدامها في تعل م أمور أخرى، ثم يتعل م اللغة الأجنبية التي تعد بالنسبة إلي  لغة  ن  م  

 . ثانية

                                                 
1
 .17نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  

ل ارتباط ، تدور حو واكتساب اللغة اللغويات هذه الفرضية محل جدل و نقاش واسع في ، وتسمى أيضا بفرضية الفترة الحرجة،المرحلة الحرجة*
، وبعد هذه الفترة الاكتساب اللغة في البيئات الغنية لغوي  ( محددة)تقول أن هناك فترة حرجة . القدرة على اكتساب اللغة بالعمر، من الناحية البيولوجية

لسنوات التي يتمكن فيها الفرد وتنص على أن السنوات القليلة الأولى في الحياة الإنسان هي من أهم ا.يصبح اكتساب اللغة أكثر صعوبة وأكبر جهدا  
، فالفرد لن (الفترة الحرجة)إذا لم توجد الم دخلات اللغوية إلا بعد هذه السنين الأولى . ، وفق وجود حوافز ملائمة(الأولى)من اكتساب اللغة الأم 

اكتساب اللغة عند  مر نواف الهوارنة،مع :، ينظرا في النحوإلى مستوى السيطرة الكاملة أو التمكن الكامل من اللغة، خصوص   ايصل إطلاق  
او  ،01، ص2101 دمشق، ة العامة السورية للكتاب،الهيئ، الأطفال   .http://kasam.ahlamontada.net/t183-topic :ينظر أيض 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D9%88%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D9%88%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8%D9%87%D8%A7
http://kasam.ahlamontada.net/t183-topic
http://kasam.ahlamontada.net/t183-topic
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حيث  الأجنبية؛ ا لفهم الآليات المنظمة لتعليم اللغاتتمهيد   ديع سبقومجمل ما     

ل بصر الآتية ستمثل العنا  .الاتجاهات البحثية في عملية تعليم اللغات الأجنبية أ غ 

  (Idendify Theory) نظرية التطابق .1/4-2

تطابق مع تعل م اللغة الأصلية؛ باعتباره يبتعليم اللغة الأجنبية  ت هذه النظريةاهتم          

كانت أصلية أو أجنبية؛     هناك استراتيجيات متشابهة تستخدم في تعل م اللغة سواء  أي أن  

فاكتساب اللغة الأم وتعل م اللغة الأجنبية عمليتان متطابقتان، ولا يوجد أي تأثير للغة الأم 

 .(1)على تعل م اللغة الأجنبية

ف الاجتماعية والظرو  ،نتروبولوجية بين المجتمعاتتجاهلت هذه النظرية الفروق الأ         

أهملت الخصائص اللغوية كما ، المصاحبة لتعل م اللغة الأجنبية وكذا المكانزمات المعرفية

 ،ناحية أخرى ن  ناحية والخصائص المتباينة م   ن  م   اللغات ن  المشتركة التي تربط بين العديد م  

سب ح اقتراض اللغوي التي تزداد تدريجي  عمليات الا فلكل لغة خصائصها، ناهيك عن

 -مثلا  –وربية والعلمية المختلفة؛ فاللغات الأالتقاربات الاجتماعية والثقافية والحضارية 

تستخدم أغلبها الحرف اللاتيني لكنها لا تتطابق في العديد من المستويات اللغوية والثقافية؛ 

في الإنجليزية لكن  يختلف عن  من حيث / w/في الألمانية هو نفس  / w/فصوت 

غير / و/صوت  لأن  /  v/بـ / w/؛ فالألماني ينطق صوت صفات الفونيتيكيةالخصائص وال

في اللغة الإنجليزية يختلف نطق  إذا جاء / t/ونفس الأمر بالنسبة لصوت موجود في لغت ، 

وهو يدل  ،نجليزية الأمريكيةفي الإ/ r/بـ ؛ حيث ينطق (vowel)كلمة بعد صائت الفي آخر 
                                                 

1
 .11نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
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البريطانية والإنجليزية الأمريكية التي تأثرت بالتداخل اللغوي  ختلاف بين الإنجليزيةعلى الا

 .مع لغات أخرى بفعل تعدد الأعراق التي استوطنت تلك المنطقة

 (Contrast Theory) نظرية التباين .1/4-3

لغة ثانية يتحد د بصورة  تعل مالذي اعتبر أن   (Robert Lado)تعود هذه النظرية إلى        

ل الصيغ ثُّ م  خلال ت   ن  أي م   ؛(1)نماط الصوتية واللغوية الخاصة باللغة الأولىالأكبيرة بفعل 

 م  ث   ن  اللغوية الموجودة في اللغة الأصلية والتي تشب  تلك الموجودة في اللغة الأجنبية وم  

تعلم اللغة  مأما اعائق   تلفةنماط والتراكيب المخالأل ك  ش  في المقابل قد ت  مها بسهولة، لكن تعل  

 .في التعل م ب حدوث الأخطاء اللغويةسب  ي   االأجنبية مم  

في تحليل اللغات ومقارنتها خاص ربما نجحت هذه النظرية في إعطاء نموذج 

م اللغة ها أهملت تأثير اللغة الأصلية على تعل  واكتشاف أوج  الاختلاف والتشاب  بينها، لكن  

  .انية حدوث تداخل بينهماتجاهلت امكو الأجنبية 

ها لكن  أسرتين مختلفتين  ن  أو م  واحدة  *أسرة ن  قد تتشاب  الصيغ اللغوية بين لغتين م  

 ل  م  ج   ن  تعل م اللغة الثانية؛ فالدارس العربي الذي يعرف أن  لغت  تتكون م   مأما اب عائق  تسب  

الجملة الإنجليزية  يجد أن   ،لفعل، وأن الجملة الفعلية تبدأ بالم  سمية وأخرى فعلية وأشباه ج  ا

 اوجوب  عل االف ، كما أن  الفعل يتقدم على(2)لا تبدأ إلا باسم متبوع باسم قبل  أو متبوع بفعل

، وقد تعل م الإنجليزية ثناءأ ةحقيقي مشكلةب لية تسب  هذه العم. والتعجب حالتي السؤالفي 
                                                 

1
 .11نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  

الذي تأثر بنظرية التطور عند داروين وبتصنيف النباتات       ( م5920-م5905) Shleisherيعود تصنيف اللغات في أ سَر إلى عالم البيولوجيا *

 .509م، ص5919محمود فهمي حجازي، أسس علم اللغة العربية، القاهرة، مصر، : ينظرفي أسر فانتهج ذلك في تصنيف إلى اللغات، 
2
 .55ص م،0301لجامعية، الإسكندرية، مصر، دار المعرفة اأحمد سليمان ياقوت، في علم اللغة التقابلي، : ينظر  
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ثان ن تتحد  اتن لغوي  اللغوية الواحدة أين تكون جماعتا توجد هذه المشكلة حتى داخل الأسرة

(Mutual integrity)غة واحدة يربطهم معيار التفاهم المتبادل لغة واحدة أو لهجتين لل  
؛ (1)

غة ل  رغم أن ها لهجات ل  ...الإنجليزية كإنجليزية سيدني، تورنتو، أمريكا، كندا، استراليا فاللهجات

 مستويات ن  واحدة هي اللغة الإنجليزية لكن بينها العديد م ن  التباينات على صعيد العديد م  

 .الاحق   اللغة مما سيأتي ذكر بعضها

 (Errors Analysis Theory) نظرية تحليل الأخطاء .1/4-4

ن   تنشأ         هذه النظرية كرد فعل على قصور نظرية التباين، مؤكدة أن  اللغات وا 

لغة في تعليم ما غة لل   اهناك تأثير   أن   اتشابهت في بعض الخصائص إلا أن  ذلك لا يلزم قطع  

التعر ف على الأخطاء التي يقوم خلال  ن  إلا م   ؛ فتعليم اللغة الأجنبية لا ينجحى مختلفةأخر 

ثم إلخ، ...صوتية، معجمية، تركيبية مستويات ووصفها وتمييزها وتصنيفها إلى  ،بها المتعل م

ثم تحديد الأسباب الموضوعية  ن  وم  ، (فردية أو جماعية، شائعة أم شاذة)حصرها حسب الكم 

 .فتراضات والحلول لمعالجتهاثم تقديم الا الأخطاء وطبيعتهالهذه 

 مدرسة إلى أخرى ن  عملية البحث في صعوبات تعل م اللغة الأجنبية م   تتباين  

وعقل  الطفل يولد  بأن   يعتقدونن و ن سبقوه؛ فالسلوكيون والبنيوية بين تشومسكي وم  وخاص  

خلال الاستماع  ن  ع ثم يعزز قدرات  اللغوية م  والدي  ثم المجتم ن  ى اللغة م  يتلق   بيضاءصفحة 

أن  تكون نتيجة عوامل  يقوم بها الأطفال لا تعد   أن  الأخطاء التي، واعتبروا والتعزيز والتكرار

                                                 
1
 .509-500م، ص 0855، 5البحث اللغوي المعاصر، مكتبة الآداب، القاهرة، مصر، ط محمود أحمد نحلة، آفاق جديدة في: ينظر  
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بأن وخاصة أنصار تشومسكي فقد اعتقدوا ا العقلانيون ، وأم  تتعلق بنموه النفسي والعقلي

وكذا  (1)"جهاز اكتساب اللغة"أطلقوا عليها الطفل يولد وهو مزود بقدرات وملكات فطرية 

ض  لأي قواعد مشتركة بين جميع اللغات؛ فالطفل عند تعر   ن  التي تتألف م  " الكليات اللغوية"

ا ن استخدام اللغة، وعندمبالقواعد الكلية التي تمك ن  م  لغة فهو يستخدم جهازه العقلي المزود 

يقوم بالأخطاء فهذا دليل على التطور اللغوي عنده؛ فالخطأ نتيجة غير مقصودة لقياس 

 .خاطئ أو تعميم لقاعدة ما أو جهل بكيفية استخدام 

ن على ظاهر اللغة في تفسيرهم للأخطاء اللغوية مرجعين و والبنيوي ونز السلوكيرك  ي        

ن جوانب تفسير ، وهذا جانب فقط م  متعل مي للذلك إلى أسباب لها علاقة بالنمو العقلي والنفس

مراحل التعليم؛  ن  هذه الظاهرة التي لا تقتصر على تعل م اللغة فحسب بل على أي مرحلة م  

      أو في طريقة تطبيقها، أو توظيف أحد معاييرها، أو  لغوية يخطئ في قاعدة متعل مفال

ا بسبب قصودة أو غير مقصودة أحيان  أخطاء مالقيام به إلى في فهمها جيدا، وهذا ما يجر  

إلى القيام بأخطاء خارج الوعي  متعل متداخل المفاهيم والبنى بين اللغتين مما يؤدي بال

الإدراكي، والتعل م لا يأتي جملة واحدة، بل يتدر ج عبر مراحل منتظمة وحسب الظروف، ولكل 

مراحل  ن  ن حسب كل مرحلة م  تها العادية والمعقدة، وبالتالي فالأخطاء تتبايامرحلة خصوصي

و أيئتها ك الذي يتعل مها في ب  يئتها يختلف عن ذاالتعل م، والطفل الذي يدرس اللغة في غير ب  

ا في مجتمعها الأصلي، ونفس الشيء بالنسبة للمراحل العمرية التي تؤثر في أهداف اندماج  

                                                 
1
 .29نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص :ينظر  
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 اتمتأخرة لاختلاف ن  ل مها في س  لا يشب  تعوالذي  متقدمة مثلا   ن  م لغة في س  التعليم بين تعل  

 .ناحية أخرى ن  ناحية وتباين الغايات م   ن  في البنية الإدراكية م  

 هم اهتموا بباطن اللغةمعنى أن  لي؛ بز  وأما واقع تفسير الأخطاء عند العقلانيين فهو ع   

اللغة لغير  بالمجتمع؛ فتعليم اوأهملوا الدور الثقافي للغة وعلاقته، ، وبالجملة فقطدون ظاهرها

المبالغة ناهيك عن  ،(1)يفهم ثقافة هذا المجتمع م الأجنبي إلى أن  ينقل المتعل   أن   أهلها لا بد  

، واللغة وحدات الذي يستخدم اللغة Native speakerالمتحدث السليقي أو المثاليبالتركيز على 

د وتتآلف في انسجام واتساق من أجل خدمة المعنى داخل نص أو خطاب ل  دلالات تتح

أو مختلفة؛ فقد تتعلق الأخطاء اللغوية بعوامل خارج نطاق اللغة ذاتها كاختلال في الإدراك، 

كالإرهاق أو  جسديةعوامل و  الذكاء،أو  التركيز وأالفهم في ضعف أو الانتباه، في نقص 

 متعل موربما لا يستطيع ال خارج حدود اللغة،التي تقع رها من العوامل غيفزيائية كالمرض، و 

دم في مواقف اللغة تستخ استغلال قدرات  وملكات  اللغوية في الكلام الفعلي، باعتبار أن  

ض لها إلى فهم آليات استخدامها في مختلف الحالات التي يتعر   مختلفة أين يحتاج المتعل م

لخطأ النوعي بفعل المواقف غير المتوقعة والمتغيرة باستمرار ن اوهنا يحدث نوع مؤثر م  

ق القواعد اللغوية القيام بالأخطاء دون تركيز ووعي وبالتالي خر  إلى والتي تدفع بالمتكلم 

      والتي إذا لم تعالج في حينها فإنها ستتطور إلى عادات وربما تخرج عن سياق اللغة 

لكن ثقافاتها مجتمعات لها خلفيات لغوية مشتركة  وهذا ما نجده في ،إلى سياق اللهجة

الفروق اللغوية بين الإنجليزية البريطانية والإنجليزية الكندية أو مثل مظاهر تختلف، 
                                                 

1
 .07عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، ص: ينظر  
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الإنجليزية الأمريكية أو الإنجليزية الأسترالية سواء على مستوى الأصوات أو المفردات أو 

فقد نجد نفس الكلمة لكنها مستخدمة بمعان  المستويات اللغوية الأخرى، ن  رها م  غيالدلالة و 

وقد سبق  ، hotel،will/shall،  (yes/yae ( )no / naye )مجتمع إلى آخر  ن  متباينة م  

  .فونيماتختلاف في نطق بعض اللاالحديث عن ا

يخضع لمنهج علمي يقوم بوصف دقيق للأخطاء  تحليل الأخطاء لا بد أن  ف         

 .  ى مختلف العلوم النفسية والاجتماعية والطبية وغيرهاوتفسيرها بالاعتماد عل

  (Monitor Theory) نظرية الجهاز الضابط .1/4-5

، والذي ركز على البحث في العلاقة بين *(Krashen كراشن)تعود هذه النظرية إلى          

؛ فمتعل م اللغة (1)(Guided Learning)، والتعل م الموج   (Spantaneous Learning)التعل م التلقائي 

إرادية يكون فيها التركيز على عملية التواصل اللغوي  ا بطريقة لاالأجنبية يستخدم اللغة إم  

يتعل م القواعد أن  في المواقف الحياتية عن طريق الاندماج المباشر في المجتمع اللغوي، أو 

معل م وبالتالي لا يحتاج إلى التواصل المباشر، وعلى ذلك كانت من  مباشر اللغوية بإشراف 

مقاربة هذه النظرية متعل قة بعملية الضبط أو الضبط الذي يبذل  المتعل م في ضبط لغت  

 .(2)وتصحيح أخطائ  كلما لزم ذلك

   قد يؤدي غرض التعل م ويحقق نتائج مقبولة  -اتلقائي  -االقول بتعل م اللغة لا شعوري   

ناحية تعل م اللغة الأجنبية الصحيحة؛ فالإندماج  ن  الناحية العملية لكن  لا يفي بالغرض م   ن  م  
                                                 

1
 .78نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  

مبادئ وتطبيقات في اكتساب : ، لساني أمريكي، اهتم بالبحث حول تعليم اللغات الأجنبية، مؤلفاتهStephen Krashen (5975)ستيفن كراشن *

 .، تعليم اللغة الأجنبية طريقة سهلة'في القسم اكتساب اللغة'وتعلم اللغة الثانية، قوة القراءة، الإرادة الحرة للقراءة، المقاربة الطبيعية 
2
 .78نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
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دخل المتعل م في فوضى اللهجات والانحراف والتداخل اللغوي بطريقة في المجتمع اللغوي قد ي  

في مواقف تواصلية  ادون الحاجة إلى تجسيد ذلك فعلي  ا اعتماد التعل م المباشر عفوية، وأم  

دا قواعد اللغة الأجنبية لكنهم حقيقية فقد أثبت فشل ، والواقع يثبت وجود متعل مين يحفظون جي  

 . يفشلون في تحقيق تواصل ناجح

   (Periodical Language Theory) نظرية اللغة المرحلية .1/4-6

نة فيقوم باستخدام اللغة الأجنبية بهدف مواقف تواصلية معي   أن  الدارس يواج  وتعني        

في التعل م،  اوتقدم   اما قام بهذه العملية كلما ازداد تعلم  ب على استخدامها، وكل  التواصل والتدر  

نها لغة أنظامها الخاص تعمل من خلال ؛ أي "كعملية لغوية خاصة لها فتكون هذه الخطوة 

تسبق مرحلة الوصول إلى التمك ن الكامل من اللغة ( Interlanguage)مرحلية انتقالية

 .؛ أي أن ها تقع بين مرحلتين أو لغتين؛ اللغة الأولى واللغة الثانية(1)"الأجنبية

خلال استثمار بعض معارف  في اللغة الأجنبية  ن  م   اق تقدم    يحق  المتعل م أن   قد يحس   

المواقف  لأن   ؛تواصلي ما، لكن هذا لا يكفي لتعل م صحيح وحقيقي للغة الأجنبية في موقف

 التواصلية تختلف حسب الظروف المختلفة وحسب مستوى المشاركين في عملية التواصل،

ن فصاحتها ي تق   ث سليقي للغة الأجنبيةفي تحقيق تواصل مع متحد   افإذا وجد المتعل م عائق  

يتقدم في عملية التعل م فإن  يعود إلى  وعوض أن   ،بط سرعة التعلم عندهذلك سيث فإن   وثقافتها

ر جديد؛ فتعل م اللغة الأجنبية يم   ن  أجل تصحيح أخطائ  والمحاولة م   ن  نقطة الإنطلاق م  

                                                 
1
 .19نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص  
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ن ناحية، وخصوصية ومستوى ودوافع المتعل م وأهداف  م   جة ومنتظمة حسب سن  متدر   بمراحل

 .ناحية أخرى ن  نظام اللغة الأجنبية م  

ثين في موقف تواصلي مع متحد    -مثلا  – للغة الإنجليزيةالعربي  تعر ض المتعل مف 

المتلازمات ا ويستخدمون كثير   ،الثقافةاللهجة و ن في و مشتركين في نفس اللغة لكنهم مختلف

ة ، والشيفرات اللفظي(Idioms) صطلاحيةالتعبيرات الا اللفظية الصريحة والمجازية إضافة إلى

نتيجة لجهل  بهذه الأمور، ولن يستطيع مواصلة التعل م  يجعل  يعجز عن، وغير اللفظية

 امضاعف   اإلا بالرجوع إلى تعل م ثقافة اللغة والذي يقتضي من  جهد  مواصلة التعل م أو إتقان  

لا يشير الاتصال إلى مجرد نقل لفظي محدد "، ومعرفة أوسع بخصوصيات اللغة الأجنبية

سائل، بل إن  يشير إلى كل العمليات التي يتعامل وفقها الناس مع بعضهم وهادف للر 

     لذلك حرصت دوائر تعليم اللغة الإنجليزية ، (1)"البعض، في مضامين ومواقف مختلفة

 (Oxford)وقد قامت جامعة أكسفورد ، تعليمية عديدةنيا إلى وضع قواميس لغوية في بريطا

معجم التعابير  بتصنيف العديد من المعاجم المختصة في تعليمية اللغة الإنجليزية، منها

   .ن مختلف السياقات التي تر د فيهاوالمرفوقة بشروح تتضم   ،الاصطلاحية

  (Contrastive Analysis Theory) نظرية التحليل التقابلي .1/4-7

    لغتين أو أكثر  نقارن بيتل (Contrastive Linguistics) ةالتقابلي اللسانيات تظهر  

أجل تيسير المشكلات العملية التي تنشأ عند التقاء هذه اللغات كالترجمة وتعليم  ن  م  

                                                 
1
 .19-10ص م،5910، 0طمصر،  القاهرة، الأسس العلمية لنظرية الإعلام، دار الفكر العربي، ،ىدجيهان أحمد رش  
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في اللسانيات التطبيقية " Contrastive Analysisالتحليل التقابلي "، ويستخدم مصطلح (1)اللغات

    إذ المقصود هنا تحليل لغوي يجري  ،"Contrastive Linguistics اللسانيات التقابلية" ن   م  بدلا  

  .(2)على اللغة التي هي موضع التعليم واللغة الأولى للمتعلم

 إلى ترسيس المقارن يقارن بين لغات م ن  أصل واحد وصولا   هجفالمن

(Reconstruction) وأم ا  بين اللغات، بغية الوصول إلى الخصائص المشتركة ،(3)اللغة الأم

، ابتغاء (4)اللغتين المنهج التقابلي فيقابل بين لغتين لتحديد جوانب الصعوبة في تعل م إحدى

 .تيسير تعل م اللغة الثانية أو الأجنبية

 بلةالمقا ن  م اللغة الأجنبية والتي تظهر م  التحليل التقابلي بكشف صعوبات تعل   هتم  ي   

الاختلاف بين اللغة   التشاب  و ج  و  استنباط أ خلال  ن  تعليم لغة أجنبية م   ف  بين لغتين بهد  

ما تباينت ؛ بحيث تزداد الصعوبات كل  رس واللغة الأجنبية التي يريد تعل مهالدالالأصلية 

منهما والتي  اها إلى الخصوصيات الثقافية لكل  وربما تتعد   اللغويةا محيث أنظمته ن  ن م  االلغت

م حسب هذه النظرية يكتشف ؛ فالمتعل  كبير في عملية توضيح المعنى والدلالة ر إلى حد  تؤث  

 ةدو وجتلك المما  شب  إلى حد  ازه الإدراكي أن  هناك ظواهر في اللغة الأجنبية ت  خلال جه ن  م  

 .في لغت  موجودةالوغير 

وتطبيقات  العملية بهذا المنهج  اكبير   االتحويلية اهتمام  التوليدية لت النظرية أو   د  ق  و   

     ساعدت، هااللغات جميعبين تجمع ( الكليات اللغوية)مشتركة  اباعتبار أن  هناك أوجه  
                                                 

1
 .71ص عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية،: ينظر  

2
 .71نفسه، ص  

3
 .97محمود فهمي حجازي، أسس علم اللغة العربية، ص  

4
 .78نفسه، ص  
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بنية عميقة متشابهة بين إلى  بإرجاع  الاختلاف بين اللغة الأم واللغة الأجنبية على اختصار

 . (1)اللغتين

ن   ن  قار  التحليل التقابلي لا ي  ومن ؛ ف  خلال  ن  م   (2)ما مستوى بمستوىلغة بأخرى وا 

على مستوى الأصوات أو النحو أو البلاغة وهكذا، هذا  أوج  الاختلاف والتشاب  فحص

      لأخطاء التي وا ،م اللغة الأجنبيةالتنبؤ بمشكلات تعل   مُّ ت  لال  ي  التقابل هو الذي م ن خ

 .الأجنبية ةاللغ لتعليم روسةلإسهام في تقديم مناهج مدم ن  الممكن أن  يقع فيها المتعل م، وا

نجليزية على المستوى الصوتي نجد أن  هناك بين اللغتين العربية والإ ناقابلإذا ف 

في العربية ليس لها  اأصوات  مشكلات قد تواج  العربي في تعل م الإنجليزية باعتبار أن  هناك 

 في نطقهايجد الناطقين بهذه الأخيرة صعوبة أين  ؛ما يقابلها في النظام الصوتي الإنجليزي

واختلافات أخرى على مستوى صفات  القاف،و  ،داوالض الخاء،و الغين، والعين، و الحاء، : مثل

عند تعل م  (3)، وهناك مشكلات قد تواج  الناطق بالإنجليزيةونطقهاالأصوات وتلويناتها 

 . لذي يجد صعوبة في نطق الأصوات السابقةالعربية، وا

ن  إبحيث  ؛ذاتها وهناك مشكلات أخرى تتعل ق بثقافة اللغة الأجنبية في حد   

الكندية في عديد  أوسترالية الأ وأالأمريكية نظيراتها في الإنجليزية البريطانية تختلف عن 

 إذا سبق بصائت /r/ قفي الإنجليزية الأمريكية ينط/  t/ فمثلا صوت المستويات اللغوية

 .  (water)لفظة  بين صائتين كما في أو  (but)لفظة كما في 
                                                 

1
 .71عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، ص: ينظر  

2
 .71نفسه، ص  

3
 .03-00ص، في علم اللغة التقابلي دراسة تطبيقية، ياقوتأحمد سليمان : ينظر  
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ات يرجع إلى بعض الخصوصيات ذات ب  ق  ع   ن  ن يواج  التحليل التقابلي م  ن أ  مك  ما ي   

ين د  حضارة والل وعاء للجتمع لغوي؛ فاللغة قد تمث  مالبعد الأنثروبولوجي والإيديولوجي لكل 

اللغة وقد تكون بالنسبة للغة العربية عند المسلمين أو اللاتينية عند الغربيين،  مثلما هو الحال

شعارا للقومية مثل ما نجده عند البريطانيين أو الفرنسيين أو الألمانيين، فهم لا يعل مون لغتهم 

 آن  في  اواستراتيجي   اوقومي   ا حضاري  ل تعليم اللغة عاملا  بل يمث   -مثلا  –احة السي   ل  أج   ن  م  

تختص بتعليم الإنجليزية مؤسسات ضخمة مثل المجلس البريطاني،  ففي بريطانيا واحد؛

 لُّ ويعفى من التجنيد الإجباري في فرنسا معل م اللغة الفرنسية باعتباره يحمل مهمة وطنية لا تق  

 .(1)ة الدفاع عن الوطنعن مهم  

ية كل مجتمع لغوي تؤثر باستمرار على تعل م اللغات الأجنبية كما أن  خصوص 

 االأسرة مرور   ن  م   ن ابتداء  ق  تل   أم   ى لغت  الفصحى كلغة  خاصة المجتمع العربي الذي لا يتبن  

 إلى المدرسة؛ فاللغة العربية الفصحى غير متداولة في المجتمع العربي كلغة بالمحيط وصولا  

 الفصحى تسهيلا   توى الدوائر الإعلامية تستخدم لغة قريبة منوحتى على مس ،تواصل يومي

العربية الفصحى بنفس المعنى الذي يتعل م ب  لغة  الطفل العربي لا يتعل مف للتواصل والتفاهم؛

     المجتمعات الأوربية أين يتعل م الطفل اللغة في المنزل ليجد ها بعض عكس  ،(2)"أجنبية ثانية

 .عدا بعض الاختلافات في الشارع والمدرسة بنفس الصفة والكيفية

                                                 
1
 .550نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  

2
 .08م، ص5902نماذج تحليلية جديدة، دار توبقال، المغرب،  -عبد القادرالفاسي الفهري، المعجم العربي  
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إن  اكتساب اللغة العامية ل  دور كبير في تعل م العربية الفصحى لأنها تفر عت عن ها  

ة ك  ل  الم   ن  ا م  ا مهما ل جزء  مث  ما ت   ات  كثير  فل في عامي  نها الطالملكة التي يكو  "فـ، لظروف معي نة

التي يتعل مها الطفل  -المعاصرة–الفصيحة اللغة  لذلك تبدو ،(1)"ها في الفصيحةالتي سيكون  

 .ة واللغة الأجنبية التي يتعل مهاالعربي بمثابة لغة بين العامية المكتسب

ناهيك  ،أن  التحليل التقابلي يحتاج إلى مراعاة كل تلك الخصوصيات ظهري سبق امم  و       

 .عن أهداف وغايات المتعل م للغة الأجنبية وكذا ثقافت  وثقافة اللغتين الأصلية والأجنبية

 (The Structuralism Theory)   النظرية البنيوية .1/4-8

    ظهرت الدراسات اللغوية النظرية معتمدة  ر علم الأعصاب الإدراكيل تطو  ب  ق 

اللغات مع  ن  لغة م   على السلوك اللغوي الظاهري الذي يتقي د بالمنهج الوصفي في تعليم أي  

دة دون الاعتماد على اللغة التراثية في فترة زمنية محد   االتركيز على اللغة المستخدمة فعلي  

، وقد (2)"ن خصائصن فروق وما لها م  تسليم بما بين اللغات م  ال"فصاحتها، ومهما ارتقت 

ل دون المكتوبة، باعتبار أن  هذه الأخيرة تمث   (المنطوقة) رك ز البنيويون على اللغة الشفوية

قدامى في تعليمهم اليونانية أو اللاتينية باستخدامهم النماذج الأدبية التي كان يستخدمها ال

 لذلك  فقط، دينيةة المقصورة على الطبقكانت ة بل لأساليب وعبارات لا يفهمها العام  

    عت عنها بالاعتماد نموذج لوصف اللغات التي تفر  كاللاتينية  استخدمت معايير اللغة

لغت  في يستفيد منها الدارس  لا يمكن أن  على اللغة المكتوبة باستخداماتها القديمة التي 

                                                 
1
 .05نماذج تحليلية جديدة، ص -عبد القادرالفاسي الفهري، المعجم العربي: ينظر  

2
 .980محمود أحمد نحلة، آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، ص  
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وبالتالي لا جدوى من الاعتماد عليها،  الأصلية أو أي  لغة أخرى، أو في تعل م لغت  اليومية

القرن السابع عشر حتى  ن  بداية م   ابلغة شكسبير تغي رت كثير   تلق بوحتى الإنجليزية التي 

 . تعل مكنموذج لليها الاعتماد علأو  مةوتراكيبها القدي العسير فهم مفرداتها ن  م   أصبح 

تؤثر إلى حد كبير في تعل م اللغة  (1)المكتسبة العادات اللغوية بأن   ناعتقاد البنيوييإن   

في تعليم اللغة الثانية أو الأجنبية، ( المكتسبة)بتأثير اللغة الأولى  اأعطى انطباع   الأجنبية

      الأجنبية  التي تحاكي النموذج البنيوي في تعليم اللغاتق ائالطر  ن  ظهرت العديد م  و 

 :على النحو الآتي

 (Traditional Method)  التقليدية –طريقة النحو والترجمة / أ-1/4-8

، بحيث يتعل م الدارس القواعد النحوية للغة الأجنبية، اعة أكاديميا المتب   أقدم الطرق هي 

 اصحيحة نحوي   لام  نتاج ج  إيحاول  م  ث   ن  اعدة، وم  ويدعم ذلك عن طريق التمارين المس

 بأي   الاستعانةعتمد في هذه الطريقة على تعل م القواعد والقراءة والكتابة دون ، وي  اودلالي  

 .غيرهااجتماعية أو نظريات سيكولوجية أو 

على المعاجم  في فهمها اعتمد  ميتعل م الدارس مفردات اللغة الأجنبية ويقوم بحفظها  

لمترجمة أو المراجع التي تضع ترجمات لمفردات وعبارات اللغة الأجنبية وما يقابلها باللغة ا

التي طو رتها بإدخال بعض  دول العالم ن  الأصلية، ولا تزال هذه الطريقة معتمدة في عديد م  

 .الوسائل التعليمية المساعدة

                                                 
1
لتكوين عادات يعتقد البنيويون أنّ التدريب على تعلّم اللغة الأجنبية يكون بتكرار النماذج التركيبية ومحاكاة نظامها الصوتي وطرائق التركيب فيها   

 .980بالعادات اللغوية التي يكتسب بها الطفل لغة أهله، ينظر، محمود أحمد نحلة، آفاق جديدة في البحث اللغوي، ص لغوية ثابتة أشبه ما تكون
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جنبية عن طريق التعر ف وطبق ا لهذه النظرية فإن  على الدارس أن  يتعل م اللغة الأ   

ا في القراءة  على القاعدة اللغوية وحفظها ثم تطبيقها بعد ذلك على استخدام اللغة وخصوص 

 .(1)والكتابة

س قواعد اللغة ب ل  ار  قد يتعل م الد  ؛ بدليل أن  الدارس قد أثبتت هذه الطريقة فشلهاو           

ق ة أو استخدامها في تراكيب صحيحة، حفظها لكن  وي  والواقع يثبت  يعجز عن استعمالها بط لا 

ما  في التعليم الأكاديمي أو الخاص لا يقدرون على استثمارالمتعلمين سواء  ن  أن  العديد م  

في تخصص طلبة الجامعات  ن  موه في مواقف تواصلية عادية، ناهيك عن تخر ج العديد م  تعل  

ل يا بشهادات الأجنبية  اللغات إن  العديد منهم لا  لا تعكس مستواهم في اللغة الأجنبية، بل  ع 

، بسبب في المواقف التواصلية المختلفة اومقبولة دلالي   ال صحيحة نحوي  م  يحسن تركيب ج  

ستخدم جتماعية التي ت  الاالب يئة بين اللغة الأجنبية المدروسة وبين فعلي عدم وجود اتصال 

 .فقط يةرسبيئة المدمما جعلها ترتبط بال للغة،ا افيه

قول بعدم جدوى تعل م القواعد اللغوية م ن أجل التعل م، لأن  ذلك لا يمكن الومع ذلك ف 

ن خلال التدر ب بتدعيم ذلك م   لكنلسان المتكل م باللغة، ضرورة لا بد منها في تقويم و واجب 

   ة القواعد المدروسة في نهاية كل حص   الموازي والمستمر على التحد ث باللغة باستعمال

، اخلال إعداد محادثات يقد مها المعل م ثم يقوم المتعل مون بإعادتها مع بعضهم بعض   ن  م  

بحيث تمك ن المتعل م م ن إدراك مختلف السياقات اللغوية التي م ن  الممكن أن  تقع فيها تلك 

 . القواعد
                                                 

1
 .512نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
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 (The Direct Method) الطريقة المباشرة/ ب-1/4-8

أسلوب التعل م  كرد فعل على النظرية التقليدية، داعية إلى تغيير هذه الطريقة ظهرت    

 :على النحو الآتي أسلوب آخر إلى ،قراءة النصوص الأدبية أو ترجمتها الذي يعتمد على

 .ثها الناس في حياتهم اليوميةالتركيز على اللغة التي يتحد   -

 .م أو الترجمة منها أو إليهاة الأ  استخدام اللغ ع  ن  م    -

 .(1)ثها أصحابهاعن طريق الاستماع إلى اللغة كما يتحد   تطوير المهارات الشفوية -

يكون تطوير المهارات الشفوية عن طريق محاكاة كيفية آداء المتحدث الأصلي  د  ق        

لنظر هذا لا يكفي با لكن  ، تسهيل عملية التواصل ا خاصة فيم   إلى حد   اوناجح   اللغة ناجع  

إلى الفروق الفردية لأفراد المجتمع اللغوي التي تتباين م ن  حيث مهارات الكلام والذكاء 

ر أن  اللغة ظاهرة اجتماعية تتطو   والثقافة والتي تختلف م ن  شخص إلى آخر، ناهيك عن  

ث دت المجتمعات التي تتحد  إذا تعد   لاسيما، لغوي باستمرار وتختلف حسب ثقافة كل مجتمع

على المستويات اللغوية والثقافية والاجتماعية  فاختلا ن  مع ما يصاحب ذلك م   نفس اللغة

  ؛يضع المتعل م أمام مشكل حقيقي للغاية اصعب   لذلك اتبع  فيصبح تعل م اللغة  والعلمية وغيرها،

حول  جامعات والمؤسسات البريطانيةوتقد مها التي تعد ها ال والأساليب التعليمية  البرامجفمثلا  

مها تختلف عن البرامج التي تقد   (Oxford New Headway: )مثلتعليم اللغة الإنجليزية 

في نفس التوج  ، فلا يجد  (Cambridge English Course)الأمريكية والجامعات المؤسسات 

                                                 
1
 .519نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص  
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 م  هل يتب ع أساليب الإنجليزية البريطانية أ  غة الإنجليزية أي الاتجاهين يسلك،ل  ارس لالد  

 .  والحضارية المستويات اللغوية ن  تختلفان في العديد م   ينواللت ،الإنجليزية الأمريكية

    ة تعل م اللغة الأجنبية قد يعيق فهم العديد عملي   ن  استبعاد اللغة الأم م   كما أن    

إدراكها ب عملية ا يصع  مم   ،لالات مجازيةالمفردات والعبارات وخاصة تلك التي لها د ن  م  

التعل م عاجزة عن الربط بين واقع المتعل م وعادات  اللغوية المكتسبة واستيعابها، وتصبح عملي ة 

من لغت  الأصلية وبين اللغة الأجنبية التي يتعل مها ولا يحاكي فيها بعض ما يجده في لغت  

 .ألفاظ ومعان ن  الأم م  

في عملية تعل م اللغات الأجنبية قد  -سواء العامية أو الفصحى–م استخدام اللغة الأ    

أين يستطيع المتعل م إدراك  ة؛انب الدلاليو خاصة على مستوى الج ،يؤدي إلى نتائج مقبولة

الدلالة الحقيقية لألفاظ وعبارات اللغة الأجنبية وخاصة تلك التي لها خصوصية ثقافية أو 

أسماء الأشياء والمأكولات، والتعابير : ، مثاللغة الأجنبيةمجازية يصعب إدراك معناها بال

ك م، والألفاظ ذات الدلالات الإيديولوجية، والنصوص المقد سة  .المجازية، والأمثال، والح 

 (The Reform Method) الطريقة الإصلاحية .ج-1/4-8

غة الأجنبية، بشرط هذه الطريقة بين اللغة الشفوية واللغة المكتوبة عند تعل م الل ت  ن  واز   

صل بالواقع هذه الأخيرة على تعل م قراءة النصوص التي ترتبط بموضوعات تت  في  التركيز

رها، كقراءة القصص وتطو   ويةة اللغك  ل  م  الي م  ن  فالقراءة ت   ؛(1)غة وثقافة مجتمع اللغة الأجنبيةوبل  

قدرات  ن  تزيد م  اللغة الشفوية  كما أن  موضوعات العلوم والمعرفة،  ن  والكتب وغيرها م  
                                                 

1
 .550نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص : ينظر  
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         التواصل المباشر عند المتعل م الذي يطو ر مهارات  في مختلف جوانب اللغة ابتداء  

      ة الصوت لأهمي   ام النطق الصحيح للأصوات اللغوية نظر  تعل  فيجوانب الصوتية م ن  ال

 .القواعد اللغوية ويتعر ف على أساليب اللغة وخصائصهايا  آلنبط ت، ويسفي الدلالة

 (The Audio Visual Method) الطريقة السمعية البصرية .د-1/4-8

   مناهج تعليم اللغات الأجنبية والتي لا تزال تستخدم  أهم   ن  هذه الطريقة م  تعتبر  

على تعل م المهارات الأربع ة بتعليم اللغات؛ فهي تعتمد إلى اليوم في معظم المؤسسات المهتم  

، بشرط استلهام وتتبع أسلوب الناطق الأصلي للغة *(القراءةو الكتابة، و الكلام، و الاستماع، )

(Native Speaker) ،تعليم الكلام المسموع والكلام المنطوق قبل القراءة والكتابة، " يكون حيث

أصحابها دون الأنماط اللغوية  وتعليم اللغة ذاتها وليس معلومات عنها، اللغة التي يستخدمها

 .(1)"المعيارية

ح هذه الطريقة على الصعيد العملي التواصلي إلا أن  لا يمكن نجا على الرغم من   

، لأن معرفة وتعلم قواعد اللغة دون ضبطها بالقواعد النحوية اعتمادها أكاديميا بصفة كلية

تقان اللغة عاب ، كما أن  ما ي  واستخدامها في المواقف المختلفة شرط أساس في تحصيل وا 

مل والعبارات م ن  دون الاهتمام لي على الج  الآالإفراط في التدريب "ا المنهج على هذ

                                                 
1
 .527-529نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  

وكل مهارة لها طرق   The Four Skills (Listening, Speaking, Writting, Reading)وتسمى أيضاً بالمهارات الأربع في تعلّم اللغة *

 .معينّة ت عتمد في تدريسها



 اللسانيات و تعليمية اللغات                                         الأول الفصل
 

52  

 

وهذا ما يعيق إبداعات المتعل مين  (1)"بالمواقف الاجتماعية والثقافية التي تستخدم فيها

 .ةاللغ إمكاناتومهاراتهم في استخدام 

 (The Communicative Method) النظرية التواصلية .1/4-9

فاللغة وسيلة للتواصل بين البشر " التواصل أهم غايات وأهداف تعل م اللغة، يعد 

التطبيق الفعلي  التواصل اللغوي دحيث يجس   ،(2)"وليست مجر د تراكيب مقطوعة م ن  سياقاتها

جراءات  العملي    .غةأو فشل عملية تعليم الل   د مدى نجاعةة التي تحد  لمناهج التعل م وا 

 هوالرغبة في استكشاف ما وراء حدودوقد مث لت حاجة الإنسان إلى المعرفة بأنواعها        

لاكتساب مهارات  مهماا احافز  مختلفة وعلوم ثقافات وحضارات  ن  الجغرافية بما تحمل  م  

 ر الشعوب وتقاربها وتطو  التواصل باستخدام اللغات الأجنبية، ومع تقد م المعرفة الإنسانية 

إلى تعل م لغات أخرى بعد ثورة الشعور بالحاجة "في ظل القفزة المعلوماتية النوعية بدأ 

 .(3)"تصالات وثورة المعلوماتالا

تحقيق تعل م  ن  ويقوم منهج التواصل في تعليم اللغات الأجنبية على تمكين المتعل م م   

اد مهارات خلال التواصل باللغة الأجنبية في مختلف المواقف الحياتية، وتزد ن  قيقي م  ح

 .التواصلي أكثر (4)ندماجالتعل م كلما ازداد الا

                                                 
1
 .980محمود أحمد نحلة، آفاق جديدة في البحث اللغوي، ص  

2
 .989نفسه، ص   

3
 .520نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص  

4
وهو أن يستخدم المتعلمّ " Language Immersion"، ويستخدم في الإنجليزية مصطلح الغمر اللغوي "Indulgenceالإنغماس"ويسمى أيضا بـ  

فقط دون غيرها سواء في عملية التعلم أو خارجها، ويلتزم بالقسم ألا يستعمل غير اللغة التي جاء لتعلّمها، وإن خالفََ ذلك اللغة التي يريد تعلّمها 

 .905محمود أحمد نحلة، آفاق جديدة في البحث اللغوي، ص: يطرد ويحرم من الدراسة، ينظر
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ديل )الأنثروبولوجي و اللغوي  خلال أعمال ن  ر الاتجاه التواصلي م  وقد تطو    

الذين درسوا اللغة  (هاليداي)رثيين الجدد مثل يواللغويين الف( مDill Heimz 0312هايمز

، ونادوا بعدم عزل اللغة عن محيطها (1)في محيط اجتماعي اتواصليا  ابوصفها نظام  

 .الاجتماعي والثقافي

ن  القدرة اللغوية التي يول د بها عدد لا يحصى من الجمل إ" *(هايمز)وقد اعتبر   

ل ك  ال ن  م   االصحيحة ينبغي أن تكون جزء   التي   (Communicative Competence) التواصليةة م 

تتجاوز القدرة اللغوية إلى الأعراف الاجتماعية التي تحكم استعمال اللغة في مواقف 

ا حسب ا صحيح  استعمال اللغة استخدام   ن  م  المتعل م ك ن م  واكتساب هذا القدرة ي   .(2)"اجتماعية

 . تصاليةوالأهداف والغايات الا ةمختلف المواقف التعليمي

نجاح هذه الطريقة إلى معرفة قبلية باللغة الأجنبية وخصوصياتها وثقافتها يحتاج    

ق المتعل م مبادئ ، ولن ينجح التواصل ما لم يتل  (Idioms)الجاهزة وتعابيرها الإصطلاحية 

 .وخصائص اللغة الأجنبية قواعدو 

  (The Generative and Transformative Theory) ة التوليدية التحويليةالنظري .1/4-11

 (Naom chomsky تشومسكينعوم )على رأسهم اهتمام أنصار هذه النظرية و  كان 

تعل م ميكانيزمات لل وجودب ، معتقدينبين اللغات (Universals) المشتركة اتبمسألة الكلي  

عل م ، تعطي للإنسان قدرة عجيبة في إنتاج واكتساب وتفي ذهن الكائن البشري بالقوة موجودة

                                                 
1
 .989محمود أحمد نحلة، نفسه، ص: ينظر  

2
 .987-989نفسه، ص  

 .قدرة الفرد على استعمال اللغة في سياق تواصلية وتعني  لساني وأنثروبولوجي، صاحب مصطلح الكفاءة التواصلي Dill Haymzديل هايمز * 
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، وكان ذلك هو الأساس الذي انطلقوا من  في تحليل نظرياتهم ة اللغويةك  المل  ل في اللغة تتمث  

، باعتبار أن  هناك قوالب بصفة خاصة تعليم اللغات الأجنبيةتعليم اللغة بصفة عامة و حول 

(Categories)  لغة خلالها تعل م أي  ن  يستطيع المتعل م م   الطبيعية اللغاتكل مشتركة بين

الأسماء، و الضمائر، و الكلمات، و الأصوات،  :مثل ؛بالنظر إلى الجوانب المتشابهة بينها

 .الجمل وغيرها من مكونات اللغةو الأفعال، و 

في مجال فهم  (تشومسكي)النتائج المبهرة التي حققتها نظرية  ن  لكن وعلى الرغم م   

رح العمليات العقلية المتعلقة وما وصلت إلي  من تقد م في ش ،اللغةآليات اشتغال وتحليل 

إلا أنها لم تستطع بعمليات التعل م وخاصة في مجال التقابل اللغوي في عملية تعل م اللغات، 

أو تبرير كأساس لاكتساب وتعل م أي لغة،  تلك القوالبكيفية استغلال ا تؤكد منطقيا  أن  

القواعد المنطقية، حتى شكك لنظريات الفلاسفة اليونان في مسألة  التعليمية محاكاة نظريتها

 (:تشومسكي)يقول  وأتباع  في إمكانية اعتماد نظريت  في تعليم اللغات الأجنبية )تشومسكي(

لي  علماء اللغة وعلماء النفس إل ك بعض الشيء في مدى أهمية ما توص  بصراحة أنا متشك  "

أو علم النفس قد  من علم اللغة إن  من الصعب الاعتقاد بأن أي  . بالنسبة لتعليم اللغات

لى مستوى من الفهم النظري للغة يمكن أن يساعده على تعزيز التقنية اللازمة لتعليم إوصل 

   .(1)"اللغات

رات فلسفية أو ه إلى تصو  خلاصة لا يمكن رد   ن  م   (تشومسكي)ما وصل إلي   ولعل   

     اتعقيد اللغة كظاهرة بشرية لا يزال البحث قائم  على  احقيقيا  ايمثل تأكيد  نفسية بقدر ما 
                                                 

1
 .50نايف خرما، اللغات الأجنبية، ص: ينظر  
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بين مختلف التخصصات العلمية خارج  بحاثلا بد من تضافر الأ، كما في سبر أغوارها

ل ب  ق  ت  س  ل والم  ل  ح  ج والم  نت  الم   أجل تيسير ومعرفة خصوصية الدما  البشري ن  البحث اللساني م  

 .ز عن غيره من الكائنات المرئية باللغةتمي  الذي ي للغة، هذا الدما  

باعتبار  ،بل ما وراء الطبيعة ،قضية اللغة تتعدى الأفق المعرفي إلى ما وراء اللغةف 

مع تأكيد القرآن تستخدم اللغة،  -الجنو  الملائكة-لوقات غير مرئية للبشر أن  هناك مخ

ل يْكُمْ ﴿ا في قول  تعالى ؛ كم(ا وقراءة وكتابةكلام  )الكريم على معرفة هؤلاء للغة  وا  نَّ ع 

ين   ف ظ  ذْ ﴿عن الجن تعالى الملائكة، وقول   والمقصود هنا( 00-01 ،لانفطارا)﴾اتبينك   ارام  ك  ل ح   وا 

عُون  ي   ن  الج   ن  م   ار  ف  ن   ك  يْ ل  ا إ  ن  فْ ر  ص   روهُ  ن  ء ارْ القُ  سْت م  ض  ل و اْ  فل م ا ح  ا قُضي و  توا فلم    قالوا أنْص 

ر ين  لى قوم  ا   م مُنْذ  عْ ا إن ا س  ن  م  وْ وا يا ق  قالُ  ه  ق  وسمُ  د  عْ ب   نْ ل م  ز  نْ اُ  انا كتاب  م      ى ي هْدي إلى الح 

لى ط ريقٍ مُستقيمٍ  ن  أنا ﴿تعالى سبحان  و وفي قول   (23-21الأحقاف،)﴾وا  ن  الج  فريتٌ م  ق ال ع 

ق ام ك  ء ا نْ م  ينٌ و ا  ن ي عل   تيك  ب ه  ق بْل  أنْ ت قُوم  م   ن  ، وتأكيد آخر م  (91-93النمل، )﴾يْه  ل ق و يٌّ ا م 

ما لا  قُ لُ خْ وي  ﴿على وجود مخلوقات لا يعرفها البشر كما في قول  تعالىالكريم القرآن 

، وحده على الجنس البشرياللغوية مما يؤكد استحالة حصر الظاهرة ، (0-1 ،النحل) ﴾مونل  عْ ت  

الدراسة العلمية والموضوعية للسان  ات باعتبارهاللسانيا مفهومويمكن إعادة النظر في 

 . اللغة ظاهرة بشرية في اعتبار أن    البشري أو
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أجل تقديم منهج  ن  دت النظريات التعليمية القديمة والحديثة والمعاصرة م  لقد تعد           

تقان قواعدها التي تمك ن  من  تحقيق مك ن الدارس م  ي   ل م ناجح تعن  تعل م اللغات الأجنبية وا 

 .تواصل سريع ودقيق في المواقف المختلفةو 

 :الاستراتيجيات المعاصرة في تعليم اللغات. 1/5

 :تعليمية اللغات والتكنولوجيا الحديثة .1/5-1

وقفزة نوعية يشاد بها في تطوير العديد  اعلمي   اتعد الثورة التكنولوجية الحديثة استباق         

وقد أسهمت تكنولوجيا الوسائط المتجددة في دعم وتطوير . لفةن  الميادين الحياتية المختم  

منظومة تعليمية لتقديم البرامج التعليمية أو "العملية التعليمية؛ فظهرت تكنولوجيا التعليم كـ

التدريبية للمتعلمين أو المتدربين في أي وقت وفي أي مكان باستخدام تقنيات المعلومات 

ترنت، القنوات المحلية، البريد الإلكتروني، الأقراص الإن) والاتصالات التفاعلية مثل

لتوفير بيئة تعليمية تعلمية تفاعلية متعددة المصادر ( الخ .. الممغنطة، أجهزة الحاسوب

بطريقة متزامنة في الفصل الدراسي أو غير متزامنة عن بعد دون الالتزام بمكان محدد 

 .(1)"م والمعلمعلى التعلم الذاتي والتفاعل بين المتعل ااعتماد  

وقد سعى الإنسان منذ القديم في تطوير التعليم اللغوي لتسهيل عملية التواصل  

لفة في سبيل بغاياتها المتباينة، ونتيجة لذلك ظهرت مدارس واتجاهات ونظريات تعليمية مخت

تقديم منهج جديد في التعليم، يمك ن م ن  تبسيط عملية التعل م وتطويرها تماشيا  مع التقدم 

، ومع ظهور الحواسيب وتطبيقاتها المختلفة وأجهزة الوسائط العلمي الذي يعرف  العالم
                                                 

1
 .009ص م،0887السعودية،  الرياض، ،أحمد سالم، تكنولوجيا التعليم والتعليم الالكتروني، مكتبة الرشد  
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يقول  ون،ا استفاد من  المعل مون والمتعل مالمتجددة عرفت العملية التعليمية نشاط ا تفاعليا 

إذا كان الت دريس في م عناه العام  يعني تبليغ الم ه ارات والأهداف باستعمال (: "صالح بلعيد)

وضعية تربوية م عي نة، فإن  الت دريس باستعمال الأجهزة يتعل ق  بتوظيف أدوات تعليمي ة لتبليغ 

ق بتفاعل بين م تعل م وهنا يتعل   (E A O Enseignement assisté par ordinateur): الدرس من مثل

، وهذا الت عليم يأخذ أشكالا    م تعد دة، وهو وحاسوب فقط، أو بين م تعل م وم عل م ي دير الحاسوب 

سريع الت غي ر؛ بما ي وظ ف من برمجيات الت دريس، فهناك الش فافات، والش رائح، والأنظمة 

لُّم م برمج. الش بكية الجاهزة وهو  (E P O Enseignement)  programmée par ordinateur وهناك ت ع 

وهذا يؤكد على ضرورة تأقلم العملية التعليمية مع المستجدات التكنولوجية  .(1)"االأكثر  شيوع  

 . مادها كوسائط تعليمية ناجعةالمعاصرة، واعت

وفي ظل مختلف التجاذبات المعرفية، ظهرت تكنولوجيا التعليم كمدرسة حديثة         

خاصة لعملية التعليم عام ة وتعليم اللغات بصفة خاصة، متفر دة بطريقتها  اانتهجت أسس  

 .ىوالتقنية المتصلة بعلوم أخر " الأرغنومية"المذهلة، مستثمرة مختلف البحوث 

ومن  أجل ربط المصطلح الإدراكي بتعليم اللغات في رحاب تكنولوجيا التعليم،         

        واستثمار ذلك في منظومة الدراسات اللسانية المعاصرة، وتيسير التعلم لفئة واسعة 

البحوث ر استثماارتأى البحث المهتمين بتعلم اللغات، والباحثين في العلوم المختلفة،  ن  م  

دراكية ترك ز على الأساس الدماغي للغة للغات، باعتبار أن  اللسانيات الإفي تعليم ا اكيةالادر 

                                                 
1
 .521، ص1، العدد9، المجلد0851صالح بلعيد، تكنولوجيا التعليم والعملية التعليمية، مجلة التعليمية، سيدي بلعباس، الجزائر،   
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على الجانب المادي والمعنوي الذي  اوما يتضمن  م ن  مهارات لسانية تتمحور حولها، مركز  

 .م اللغاتيتدخل بصورة أو بأخرى في توجي  عملية تعل  

وممارسة،  اتنظير  والتعل م  ن  منطلق ارتباطها بالتعليمة تكنولوجيا التعليم م  تنبع أهمي          

نحو  ا مهما غات في رحاب الممارسة اللسانية المعاصرة مدخلا  ويشك ل فهم المنهج التعليمي لل  

  فهم الإجراءات التعليمية المتبعة في تعليم اللغات بالاعتماد على مختلف النظريات التي 

ال، ومنهجية متطورة م ن  حيث طرق استعمال الوسائل م ن  شأنها تقديم تعليم سريع وفع  

 .التكنولوجية وتوجيهها

من  ضبط ماهية هذا المصطلح  بد   وللوقوف على دور التكنولوجيا في التعليم لا       

ومعرفة ارتباطات  المعرفية مع مجالات أخرى أسهمت بشكل فع ال في تحديد دقائق لطالما 

 مهم ةم تعرف النور إلا مع الاستخدام التقني في فحص جوانب كانت مبهمة عند الباحثين ول

 .من  الدما  البشري

قد قامت العديد من الدول بتسخير ميزانيات معتبرة من  أجل تحسين التعليم وذلك و         

بتوفير وسائل تكنولوجية في المؤسسات التعليمية؛ فبعض هذه الدول نجحت في تطوير 

والبعض الآخر بقي يجر ب الاستعمال وينتظر  اوالبعض الآخر نجح جزئي   (1)العملية التعليمية

م الإنسان؟ وكيف ي درك إذ  كيف يتعل  . سلبية والإيجابيةالنتائج التي بدت متباينة بين ال

في ضوء الاستخدام  خاصةالمعلومات المختلفة؟ وكيف يستعملها على المستوى التعليمي؟ و 

                                                 
مجلة التعليمية، سيدي بلعباس، الجزائر، ، عدلي الهواري، تكنولوجيا التعليم مقاربة بين الدول العربية والغربية في تفاوت تطبيقاتها: نظري  1

 .50-1، ص1، العدد9، المجلد0851
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   . ب ضمنيا  معرفة أساليبها التعليميةالضروري والحتمي للتكنولوجيا الوسيطة التي تتطل  

تطل ب تحضير الفريق البيداغوجي كل  لعملية فالتقنية تحتاج إلى تأطير وتخطيط وتكوين ي

 كهذه بما في ذلك ثقافة المجتمع والوعي المجتمعي المساند والمدع م لاستخدام التكنولوجيا 

 .في التعليم

 (Setting up Teachers and Learners) مينمين والمتعل  عل  عداد المُ إ .1/5-2

         ومتعل م على صعيد نوعي إن  تطبيق تكنولوجيا التعليم يتطلب وجود معل م  

 في استخدام مهارات تكنولوجيا التعليم؛ فمن الضروري توفر ثقافة معلوماتية عند الطرفين 

عن المعل مين ( صالح بلعيد)، يقول في كيفيات التواصل عن طريق الوسائل التعليمية الحديثة

ا على استنبات خطاب يلاحقوا عصرهم، ويعملو  الذين نروم منهم أن  : "في عصر الرقمنة

 اوعلم   امعرفي تعليمي لأدبيات الأدب الر قمي وجهازه المفاهيمي، بخطاب يضيء أدب  

ومن هنا فاستعمال الت قانات تحيين . يساعدان على مواكبة تحو لات الل غة في حواملها الر قمية

ن  التكوين الدائم والمستمر لضمان جودة إذ  لا بد م  . (1)"للدروس وللإبداع ولمنهج الت لقين

 The Road"في كتاب   (بيل غيتس)التعليم بحكم أن  التكنولوجيا في تطور مستمر، كما قال 

Ahead": "  ا جادا  اوهذا الكتاب الذي أضع  بين يدي القارئ الآن قصدت ب  أن  يكون كتاب

ن  أن   ق فالتكنولوجيا في تطور  ؛(2)"د لا يبدو كذلك بعد عشرة سنوات م ن  الآنبالرغم م 

و أكثر، كما أن   أ قد لا يكون كذلك بعد شهر أو سنة مذهلا   امستمر، وما يمثل  اليوم اكتشاف  

                                                 
1
 .529لية التعليمية، صصالح بلعيد، تكنولوجيا التعليم والعم  

 .50م، ص5990، مارس 095عبد السلام رضوان، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، العدد : بيل غيتس، المعلوماتية بعد الأنترنيت، ترجمة 2
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فالإنسان يبقى يتعل م ويكتشف، والمتعل م يتأثر بالتكنولوجيا ؛ (1)"للمعرفة ليس هناك حدودٌ "

شافات العلمية؛ فتكنولوجيا التعليم وطرق استخدامها، مما يتيح ل  الولوج إلى مختلف الاكت

تحتاج م ن  المعل م والمتعل م اتقان الأمور التقنية وحلول مشاكلها الفنية ومعرفة استخدام 

 االبيانات والمعلومات والتفكير المرتبط بالآلة، فتطبيق تكنولوجيا التعليم يتطلب تكوينا  تقنيا 

م في مجال وسائل وتقنيات التواصل التعليمي عن طريق للمعل م والمتعل   اومهاراتيا  امعلوماتيا 

 .  الأجهزة التكنولوجية المرتبطة

 (From Classical to Technological Education) م ن  التعليم التقليدي إلى التكنولوجي.1/5-3

المناهج والنظريات والمؤل فات التي  ن  حفلت منظومة التراث العربي والغربي بالعديد م   

ة التعل م عامة وتعل م اللغات بصفة ة لتسهيل عملي  صحابها على نسجها في أحسن حل  حرص أ

م نوها صريحة  خاصة، وقد استوعب المفكرون الأوائل دروس المنهجية التعليمية، وض 

في كتاباتهم التي توحي لنا بمدى حرصهم على تنظيم طرقهم الإبداعية وتصنيفها  اواصطلاح  

فية والوصول بعملية التعليم اللغوي والارتقاء بها إلى درجة في سبيل تحقيق غايات معر 

 . عن التعليم في الميادين الأخرىا كاملا  العلمية التي تختلف اختلاف  

النظريات والتطبيقات العملية، للمعارف "إن  مفهوم العلم في المنظور الحديث يشمل          

ويرها، ودراسة العلاقة بينها ضمن مناهج جمعها وتصنيفها أو اكتشافها وتط المنظمة التي تم  

ن  العرب في حاجة مل حة لتعل ـم ، هذه الخصوصية العلمية والفكرية جعلت م  (2)"وطرائق محددة

                                                 
 .10ص .08م، ص0859، 5خليل، توجهات معاصرة في التربية والتعليم، مجد، بيروت، لبنان، طسعادة عبد الرحيم  1
 .     52م، ص5999، 0مؤسسة أعمال الموسوعة، الموسوعة العربية العالمية، مؤسسة أعمال الموسوعة للنشر والتوزيع، الرياض، السعودية، ط 2
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ضافة ما أمكنهم إبداع   علـوم        الغربيين والاستفادة منها واقتباس أحسن ما عندهم، وا 

واستخدام التكنولوجيا في العملية . ة المختلفة، واستقصاء بصماتهم فيهافي المجالات العلمي  

 ن  الباحثين في علوم التربية الذين حاولوا تجريب العديد التعليمية سبقت  محاولات حثيثة م  

ن  المهارات التعل مية مثل بيئة الدرس روا العديد م  الطرق لتسهيل عملية التعل م، وطو   ن  م  

م والمتعلمين، ابتكار طرق تعليمية ناجعة متمثلة في شكل قاعة الدرس، طريقة جلوس المعل  

م اللغات كطرق المحاورة أو التعبير الشفهي كما هو معروف إلى أبعد الحدود في تسهيل تعل  

م عن طريق الجمل التي جاء ساط البيداغوجية، طريقة العصف الذهني، طريقة التعل  في الأو 

 .، وطرق أخرى متداولة حسب فعاليتها ونجاعتها(نعوم تشومسكي)بها 

في الولايات المتحدة الأمريكية  (Indiana)" إنديانا"قامت مقاطعة  0339في سنة           

؛ (SuccesibleTechnology)المستمر ى والتطور التكنولوجيجديدا  في التعليم يتماش بتبن ي نظاما  

، والذي يقوم على تزويد تلاميذ Buddy System) (Theوه بـالنظام الرفيق حيث وضعوا ما سم  

مدرسة وتمت مراقبة  01المؤسسات التعليمية بأجهزة كمبيوتر متصلة بالأنترنيت ومودام في 

وكانت النتائج مذهلة، بحيث تمك ن ، (1)المستداملتشجيع فكرة التعليم  2119المشروع لغاية 

التلاميذ من زيادة وتحسين مستواهم التعليمي وتطوير مهاراتهم المعلوماتية التي تعينهم حتى 

 .في حياتهم خارج المدرسة وبعد اكمال دراستهم

 

 
                                                 

 .52، صخليل، توجهات معاصرة في التربية والتعليمسعادة عبد الرحيم : ينظر  1
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 (The Role of  The Scientific Research)  ور البحث العلميد .1/5-4

      لقد أصبحت الحاجة إلى تعل م اللغات في وقتنا الحاضر ضرورة للوصول           

المعرفة الدقيقة التي تكفل التطور والتفوق للإنسان وتضمن ل  التحكم الجي د في الجوانب  إلى

ة مة تدرك أهمي  ذلك ما جعل الدول المتقد   ل، ولعل  التي تخدم حيات  في الحاضر والمستقب

 اأساسيا  اودوره في تحقيق التقدم والتنمية في الميادين المختلفة، باعتباره ركن   البحث العلمي

هميت  في بناء القدرات العلمية والفكرية والحضارية لها، لأو  ،الإنسانية أركان المعرفة من  

ومعايير مضبوطة ومحددة  ا جعل العلماء يضعون أطر امم  نوية، رة ل  وسائل مادية ومعسخ  م  

جراءات ، باعتبار أن  البحوث العلمية تساعد على إضافة المعلومات  لمناهج البحث العلمي وا 

ب على الصعوبات وتعديل المعارف السابقة أو تصحيحها، وتحديد المشكلات المختلفة للتغل  

البحث عند الباحث الجامعي أين يمثل  خاصةو  التي يمكن مواجهتها في الميادين المختلفة،

باختيار المنهج   وتتدع م معارف ،(1)الذي يوقد في  نشاط العقل ونمو الفكرالسبيل العلمي 

يخضع للجمع  اعلميا  ايد المشكلة المطروحة ووصفها وصف  الملائم لكل حقل معرفي، وتحد

ن  التفسير النقدي للعمل م   اوالتحليل والاستخلاص لتقصي الحقيقة العلمية التي تستفيد ضمنيا 

الفكري الذي يمه د الطريق للوصول إلى النتائج المرضية والقوانين والقواعد والأفكار المحددة 

 .لمشكلة البحث المطروحة

                                                 

 .17، ص5991أستاذ الجامعة الدور والممارسة بين الواقع والمأمول، دار الشرق، مصر،  ،قلية فاروق عبده: ينظر  1
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استفاد البحث العلمي في العصر الحديث من  القفزة التقنية النوعية في مجال          

      ن  البحوث المعلومات، والتي جعلت من التراكمات العلمية منفذا  لتحقيق أكبر عدد م  

في مجالات مختلفة وبطرق سريعة قضت على كل تلك الصعوبات التي كان يجدها الباحث 

استقصاء المعلومات، وقصرت المسافات الجغرافية بين البلدان وبين في جمع المادة و  اقديم  

ولكن لا يقل أهمية عنهما قواعد البيانات . ة عن المكتبة وكتبها/لا غنى للباحث" العصور،

هناك مؤسسات عديدة تقدم . التي بدأت تظهر بعد الإنترنت وانتشار استخدام الحواسيب

تتكون في منزلة مكتبات  تهي تأسيس قواعد بياناة للجامعات ومراكز البحث، و خدمة مهم  

بحيث أصبح الباحث لا يجد  (1)"في الدوريات المتخصصة إلكترونية تحتوي على ما نشر

يثة النادر منها والموجود، بل لرب ما صعوبة في الحصول على المصادر القديمة والحد

يستطيع الحصول على المراجع المختلفة في لحظات دون عناء التنقل إلى المكتبات 

المختلفة، زد إلى ذلك التطور الحاصل في مجال علم المكتبات وما وصلت إلي  المكتبات 

الفهرسة المنظمة، د، في مجال النسخ الجي   ر ن تطو  م   -هيكلية كانت أو الكترونية-الحديثة 

الأرشفة التي أصبحت تعتمد على الحروف والأرقام والرموز والشفرات، كل ذلك خدمة 

لوقت ، وحتى إن  لزم على الباحث استخدام أسلوب السماع أو الرؤية، فإن   اللباحث وتيسير  

سواءٌ عن طريق دروس ومحاضرات على المباشر أو مسجلة بمختلف  اكل ذلك أصبح شائع  

 .التقنية الصيغ

                                                 
 .9-0ص، عدلي الهواري، تكنولوجيا التعليم مقاربة بين الدول العربية والغربية في تفاوت تطبيقاتها  1
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في تطوير نظم البحث العلمي، بحيث أصبح جل  ت التكنولوجيا وتقنياتهاأسهم         

 قواعد البياناتناشدي المعرفة يتطل عون إلى مختلف طموحاتهم المعرفية عن طريق 

وغيرها من الوسائل التي  المتمثلة في بنوك المعلومات والمكتبات الإلكترونيةالإلكترونية و 

 .رف وجيزظلت الوصول إلى المعلومة في يس رت وسه  

  The effective application of Instructional Technology التطبيق الفع ال لتكنولوجيا التعليم.1/5-5

 تأثرت ب  العملية مذهلا   اتكنولوجيا  اشهد النصف الأخير من  القرن العشرين تطورا         

وجي الذي استحدث أجهزة وأنظمة وبرامج من  شأنها بفعل التسارع التكنول االتعليمية كثير  

النظرية والتطبيق في تصميم "وتعر ف تكنولوجيا التعليم بأن ها  .تطوير العملية التعليمية ككل

دارتها وتقويمها من أجل التعل م وبفعل  .(1)"العمليات والمصادر وتطويرها واستخدامها وا 

الانتشار السريع لأجهزة الكمبيوتر بأنواعها وأشكالها المختلفة، وتقنيات التواصل عن طريق 

من ين على العملية التعليمية في عديد الأنترنيت والهواتف المحمولة الذكية، تحت م على القائم

باعتبار أن  تكنولوجيا  ،ا مع هذا النوع من  التكنولوجياالدول انتهاج سياسات أكثر تماشي  

 .المادة التعليميةو الوسيلة التكنولوجية، و التعليم تقوم على ثلاث مكونات أساسية؛ الإنسان، 

تتواصل بها العملية البيداغوجية في لغة كاستخدام تكنولوجيا التعليم  أصبحوقد         

 (Tabletاللوحة الإلكترونية"العديد من دول العالم، فاليابان مثلا  اعتمدت استخدام جهاز 

(Computer  عوضا  عن المحافظ والكتب المدرسية، وهذا راجع إلى طبيعة تكوين المجتمع

                                                 
تعريف ومكونات المجال، ترجمة بدر بن عبد الله الصالح، جمعية الاتصالات التربوية سيلز باربارا وريتشي ريتا، تكنولوجيا التعليم ال  1

 .99، ص5990والتكنولوجيا، واشنطن، 
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تشار السريع لوسائل الاتصال فالان". الياباني الذي يتميز بحس   الابتكاري وهوس  التكنولوجي

بداع ظواهر تكنولوجية جديدة كالاتصال عن بعد إالحديثة كالحاسوب والأنترنيت ساعد في 

والاجتماع عن بعد، وأفادت هذه الصيغ التكنولوجية التربويين، فأخذوا بها للحاق بركب 

مختلف أجهزة الكمبيوتر والوسائط  تم  توفيرالجزائر  ففي ؛(1)"التطور العلمي والتكنولوجيا

في كل  (Data Show)الجامعات تتوفر على أجهزة  ن  م   العديدالتكنولوجية الحديثة بالجامعات، 

بيوتر المحمول للطلبة عند رغبتهم في عرض ، مع وجود مصلحة لإعارة الكمأو مدر ج قسم

ع العديد م   الطلبة إلى الاستعانة بتقنيات المعلوماتية  ن  بحوثهم في القسم، وهذا أمر شج 

د واستثمارها في تطوير معارفهم، كما أن  كل المصالح موصولة بالأنترنيت وكل مكتب مزو  

يق الإيمايلات، وتكون عملية نشر بجهاز كمبيوتر، حتى أن  الأساتذة يسل مون النقاط عن طر 

لكتروني لكل كلية، كما وف رت الجامعات على مات الطلاب على مستوى الموقع الإعلا

مواقعها فضاء يمك ن الأساتذة من  تسجيل محاضراتهم بالصوت والصورة، وكذا مسار آخر 

ا يوفر لكل أستاذ صفحة خاصة يتواصل بها مع طلاب ، حيث بإمكان الطلاب أن يطلعو 

زود مكنهم التعلى البرنامج العلمي للأستاذ ومختلف المحاضرات والكتب والمقالات التي ي

 .    بيداغوجية عديدة ابها، وهذا ما سه ل أمور  

 (Distance Learning) التعل م عن بعد .1/5-6

عرفت مستجدات التعليم استخدام تقنيات التعليم عن بعد كصيغة جديدة من  صيغ           

ليم، فبعدما كانت تعتمد على المراسلات المطبوعة أو الأقراص المضغوطة أضحت التع
                                                 

 .58، ص5990، تونس، 5ة في برامج التعليم العالي، فضاءات التعليم عن بعد، العددمصطفى المصمودي، وسائل الاتصال المتعدد  1
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الأنترنيت، ووسائل و  ،لكترونيعبر وسائط متعددة كالكتاب الا ار  تعتمد على تقنيات أكثر تطو  

عة؛ بحيث يمكن للمتعل م أن يلتقي بزملائ  أو مع المعل م عن طريق التواصل الرقمي المتنو  

ر شبكات رقمية، مخترقا  الجغرافيا الزمانية والمكانية في موقف تعليمي التواصل الحي عب

 .تعل مي يتيح فرص التفاعل العلمي وتيسير سبل المعرفة

وقد استخدمت هذا النظام عد ة دول، بحيث نجح في بعضها وفشل في دو ل أخرى،          

بطبيعة  اة تتعل ق أساس  حيث أن  توظيف التكنولوجيا بهذه الصيغة يخضع إلى معايير معي ن

ن دا  مثلا  كل مجتمع ومستواه الثقافي والعلمي والظروف الجغرافية والاقتصادية؛ فدولة ك 

ره  تستخدم نظام التعليم عن بعد في منظومتها التعليمية، وقد كان لتعميم هذا النظام ما يبر 

 ،على مردود المتعل مين اأث ر سلب  والذي  ابحكم الموقع الجغرافي الذي يتمي ز بمناخ بارد جدا 

وعلمية  فبدأت فكرة إنشاء هذا النوع من  التعليم عن بعد والذي كانت ل  أبعاد بيداغوجية

ا  .واجتماعية واقتصادية أيض 

وقد ساعدت تكنولوجيا التعليم عن بعد على تمكين التعل م لفئات مختلفة من  المجتمع         

صيل المادة التعليمية إلى المتعل مين يسير بسرعة تو " فأصبح ،الواحد أو مجتمعات متعددة

ة من شأنها تحقيق طموح فئات كبيرة من  في اعتقاد الباحثين أن  هذه العمليو  .(1)"هائلة

 .المتعل مين، خاصة وأن ها تناسب حرية المكان والزمان لكل متعل م

                                                 
، مبادئ وإجراءات ضبط النوعية في أنظمة التعليم عن بعد، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تعليم 0885عبد العزيز بن عبد الله السنبل،   1

 .99، ص70الجماهير، العدد
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فالتعليم عن بعد في ضوء استخدام الوسائط التكنولوجية يستوجب وجود أفراد لهم          

ولة توفير دراية كافية بالوسائل التعليمية الحديثة وكيفية استعمالها، كما يتوج ب من  الد

أن  "، باعتبارالأجهزة التكنولوجية اللازمة في كل المدارس ولكل المعل مين والتلاميذ في بيوتهم

الوسائط  الرقمية  ت راهن بصفة عام ة وفي جميع مجالات استعمالها، ومن بينها الت عليم، على 

التقنيات المشار إليها أعلاه كما تسهم . (1)"الفعالية والفورية وكثافة المعلومات والت فاعلية

توسيع نطاق الانخراط في العملية التعليمية، وسوف يستفيد منها الأشخاص "وغيرها في 

الذين يعيشون في مناطق نائية، وسوف تستفيد منها النساء اللاتي يمكثن في البيت لرعاية 

إلا أن  ذلك طرح  (2)"هن صلة بعالم العلم والتعليم من خلال هذه التقنياتالأسرة، ، فتبقى ل

مشكل من  وجهة نظر اجتماعية حول مدى واقعية توظيف هذه الصيغة باعتبار أن  المدرسة 

جمع بشري لغايات تربوية وتعليمية، واعتماد هذه العملية من  الممكن في الأساس هي ت

اعتباره كعملية تفكيك تقضي على العلاقات الاجتماعية التي تتمي ز المدرسة كفضاء تعليمي 

 .في تكوينها عند الطفل وعند غيره من  باقي المتعلمين مهما اختلفت ذهنياتهم وأعمارهم

كماا وكي فا؛ فالمجتمعات الغربية  المعاصرة المجتمعات ذلك عدم تشاب  يؤكدو          

صاحبة هذا الابتكار وماهيت  التقنية وظ فت تكنولوجيا التعليم عن بعد لغايات استراتيجية 

ومعرفية مبنية على خطط وآفاق ورؤى استشرافية لمستقبل شعوبها التي ترب ت على ذهنية 

بحيث تصبح هات  العملية كوسائط معرفية تفاعلية الإبداع والاختراع والابتكارات المتجددة، 

                                                 
 .521ص ،وجيا التعليم والعملية التعليميةصالح بلعيد، تكنول  1
 .59ص، عدلي الهواري، تكنولوجيا التعليم مقاربة بين الدول العربية والغربية في تفاوت تطبيقاتها  2
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(Interactivity)   أسرارها  اتدخل في صميم الشخصية المبدعة التي تملك التقنية وتملك أيض

إلا أن  الشعوب الأخرى من دول العالم . وأساليب استخدامها وتطويرها وغاياتها النوعية

جديدة، فإنها تقوم بعملية التجريب دون النظر لأي تكنولوجيا  اما تكون سوق   االثالث التي غالب  

إلى البعد المكاني والزماني من  الناحية الإدراكية، والبعد الاستراتيجي والجيواجتماعي من  

فيصبح استخدام تكنولوجيا التعلم عن بعد لا يعدو أن  يكون كعملية تقليد . الناحية العملية

كنولوجيا التعل م لتنسجم مع أطرها وتطبيقاتها تفتقد إلى دعائم مرجعية في تجسيد تطبيقات ت

 .المعلوماتية والتواصلية

  (Mind Maps) الخرائط الذهنية .1/5-7

ا وتسمى أيض  . وهي تقنية حديثة تحاكي عمل النصف الأيمن من الدما  البشري          

توني ) على يد(م0310)في  (Mind Maps)"ظهر مصطلح بالخرائط الذهنية الإلكترونية؛ وقد 

، فيما يعرف بالخريطة الذهنية، أو خرائط التفكير، أو خرائط العقل، (Tony Buzaneبوزان 

وهي أداة تساعد على التفكير والتعل م، وتعتمد على نفس الطريقة المتسلسلة للخلايا 

خلال تنشيط وتقوية الذاكرة عن طريق  ن  م م  ستخدم كاستراتيجية في التعل  ت .(1)"العصبية

بحيث يمكن عن طريق هذه  لتالي توليد أفكار إبداعية جديدة؛سرعة استرجاع المعلومات وبا

لى تطوير إضافة إناء التواصل اللغوي، التقنية تحديد وتحسين القدرات الادراكية للإنسان أث

 .مهارات التفكير اللغوي

                                                 
 ،0881مركز تطوير الآداء والتنمية، القاهرة، مصر، هلال محمد عبد الغني، مهارات التعلم السريع القراءة السريعة والخريطة الذهنية،   1

 .511ص
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محاكاة العقل البشري بالاعتماد على الذاكرة البصرية، على  تعمل الخرائط الذهنية        

وترتيب المعلومات باستخدام برامج معلوماتية متطورة تحفز مناطق في نصفي المخ المسئولة 

وبالتالي تسريع التعل م .  (1)ن على قراءة وتذكر المعلوماتعن العمليات اللغوية فتساعد الذه

، بقدرتها عبير عنهالأفكار باستخدام الصور والألوان في التلم ن  خلال رسم مخطط متسلسل 

 . تترتيب الأفكار، وسرعة التعلم، واسترجاع المعلوما علىالسريعة 

فكار للعقل الحرية المطلقة لتوليد أفكار وبالتالي تحسين التعلم والتفكير تدفق الأيمنح 

  وبأوضح طريقة وبأحسن أداء بشري، حيث تستخدم الفروع والصور والألوان في التعبير 

 .عن الفكرة

ب هذا النموذج فأعطى فوائد مذهلة في التعلم كاستيعاب المعلومات ر  وقد ج         

اجعة الامتحانات، جعتها، تلخيص الوحدات الدراسية والكتب، التخطيط للدروس، مر ومرا

 .ترتيب الأفكار البحثية

تعل م اللغة سواء كانت أصلية أو أجنبية يحتاج إلى استثمار مختلف معطيات العلم  إن        

صيات المهتمة باللغة م ن  أجل إعطاء نموذج يوازي بين اللغة كظاهرة اجتماعية لها خصو 

انب علمية باعتبارها وسيلة التواصل و ج ن  وبين دراسة اللغة م   وغيرها، ثقافية، دينية ؛مختلفية

 .، وبدونها لا يفكر الإنسان ولن يستطيع أن يبدع أو يعيشالاجتماعي والعلمي

دور اللسانيات كعلم يهتم إلى في الفصل الموالي من هذا البحث تطرق وسوف ن  

 ها، نستطلع من خلال  التطور المعرفي للدرس اللساني في تعليم اللغةباللغة في جميع أحوال
                                                 

 .517ص ،صالح بلعيد، تكنولوجيا التعليم والعملية التعليمية  1
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 (دو سوسير)وصولا إلى النظرية الإدراكية التي أعطت تصورا  مغايرا  لنظرة  وتعليم اللغات

ظهور  داعمةوالسلوكيين من قبل ، مستثمرة أبحاث علم الأعصاب ولسانيات تشومسكي 

 . يميةنظرياتها التعل اللسانيات الإدراكية
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 :إلى اللسانيات الادراكية مدخل. 2/1

النهضة  عرفتهابعد القفزة النوعية المعرفية التي  اكبير   اتطو ر  ر البحث اللغوي تطو   

Ferdinand De-Saussureفرديناند دو سوسير ) اللغوية الحديثة مع أفكار اللساني النمساوي
 ( 

مفهوم جديد يخضع للمنهج  عن امعب ر   م اللغةل  ع  غة و لل   ر المفهوم الكلاسيكيوالذي غي  

      اللغة نظام  ن  أو  ،غةاللسانيات هي الدراسة العلمية والموضوعية لل  ن  أ امعتبر   العلمي،

تكون دراسة اللغة تقتصر عليها فقط وفي فترة زمنية  هذا النظام يقتضي أن  العلامات؛  ن  م  

وهو ما أطلق عليه  رت عبر العصور،لى ما كانت عليه، أو كيف تطو  إمحددة دون النظر 

        اللغة حصر يلغي التعريف القديم الذي ي مفهومهذا ال؛ (Synchronic Study) "الزمنية"

الناس تحقيقا للتواصل بينهم أو خارج مجتمعهم بها وكلمات وجُم ل يتفاهم أصوات في 

بأن ها جملة فلقد اط رد في العرف البشري تعريف اللغة " :، يقول عبد السلام المسدياللغوي

رموز متواترة بين أفراد المجموعة البشرية التي تتحول بفعل الرابط اللغوي إلى مجموعة فكري ة 

د بالمنهج العلمي التقي  إلى في المنهج البنيوي  رامةالص  ويمكن إرجاع أسباب  .(1)"حضاري ة

الذين يرون ين يالعقلانلل ع  ض ف  ر ، و ملاحظة  خارجية غةللاالذي يعتمد على ملاحظة 

 .المغلق للظاهرة اللغوية بالتحليل والتفسير والتعليل بدل الوصف

اللسانيات عل مٌ موضوعه "باعتبار أن   (ريسوسدو )ازدهر الدرس اللغوي بعد  

ية اللغة ن  ت بب  ت الطرح اللساني الحديث، واهتم  تبن  عديدة وظهرت مدارس واتجاهات  ،(2)"اللغة

                                                             

 .52ص، 6891عبد السلام المسدي، الأسس المعرفية للسانيات، الدار التونسية للكتاب،   1
 .52صنفسه،   2
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التي مه دت لظهور اتجاهات لسانية أخرى اهتم ت ، السوسورية المفاهيم ن  ووظيفتها وغيرها م  

ها تعليمية اللغة وتعليمية بين ن  م  والتي في مجالات أخرى  كيفية استثمار النظرية اللسانيةب

  . اللغات

ظهرت  ووشائجها ت باللغة وفلسفتهام التجاذبات المعرفية التي اهتم  ض  وفي خ    

؛ (Naom Tchomsky نعوم تشومسكي)المدرسة التوليدية التحويلية على يد المفكر الأمريكي 

أفكاره ثورة حقيقية في ميدان البحث اللغوي وطبيعة اللغة وآليات إنتاجها  توالذي أحدث

 .وتفسيرها وتعليلها

ن  ب ي ن ها مو بعل وربطه البحث اللغويتوسيع مجال ب (تشومسكي)قد قام و    ل م  أخرى م  ع 

المنهج الوصفي إلى منهج تحليلي  ا، متجاوز  الرياضياتو ، علم النفسو ، الفلسفةو ، الأعصاب

عقل نسانية وعلاقتها بالفكر والغة في خصوصيتها الإة الل  ي  ن  في محاولة لتفسير ب   ،تفسيري

دراج إإلى  اداعي  وآليات اشتغاله، البشري  دماغم اله  ف  إلا ب   م  ت  غة لا ي  م الل  ه  ف   ن  أ  امعتبر   ،البشري

ح   الإدراكي فسم الن  ل  ن اهتمامات ع  م  اللسانيات ض    م  القواعد التوليدية التحويلية ل  " ن  أ اموض 

ته إلى تحليلها وتفسيرها واستنباط القواعد العامة التي ف عند وصف اللغة بل تعد  تتوق  

    .(1)"تحكمها

اه إلى لغات ق بلغة واحدة فقط؛ بل تتعد  اللغة لا تتعل  نسان على ممارسة قدرة الإو  

والتي تتداخل  ،زه عن باقي المخلوقات الأخرىمتعددة؛ وهذا يعكس القدرات العقلية التي تمي  

                                                             

 .502ص، 5002، 2، طالجامعية، الجزائر،  لسانيات النشأة والطور، ديوان المطبوعاتأحمد مومن، ال  1
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 يةم كيفه  ف   نُ ك  م  لا يُ  إذ   ،فيها فواعل نفسية وذهنية تأخذ في الحسبان تشعب الظاهرة اللسانية

 .نسان مع معطيات دماغهتعامل الإ يةوكيف ذاتها م اللغةه  ن ف  تعامل الدماغ مع المعلومات دو 

    بناء  حث في ماهية العلاقة التي تربط اللغة بالفكر، للب   (تشومسكي) وقد سعى 

خلال  ن  وذلك م   ،طبيعة اللغة المكتسبة عند الطفل رات حثيثة عن  ؤى منهجية وتصو  على رُ 

 ل  م  ناء جُ ة لقدرة الأطفال على ب  ة خاص  ز أهمي  رُ ب  وصفي رياضي لهذه العملية؛ حيث ت   بناء  

ت ها واشتقاقها ،مةنحوية صحيحة منظ   او ر  هم ول  ح   ن  م  آبائهم وم   ن  خلال ما يسمعونه م   ن  م   ومُح 

 م  ل   ل  م  ناء تراكيب جُ ون نفس القواعد المنتظمة التي يسمعونها في ب  اس، حيث يستغل  الن   ن  م  

 .وهذا ما يؤكد الخصائص الفطرية العقلية للعملية اللغوية ،(1)"لب  ق   ن  يسمعوا بها م  

وانتظام  ق  س  تركة بين جميع اللغات في ن  ش  القواعد النحوية مُ  أن   (تشومسكي) وي ز عم 

وبالتالي  ،نسانيةالطبيعة الإ ن  م   ا، وجزء  للإنسانواحد، وهي وثيقة الصلة بالطبيعة البيولوجية 

النحو  ن  أ -حسبه–عني ا يمم   ؛(2)بناءلى الأإالأباء  ن  تنتقل م    (Genitically)وراثيةفهي 

في معرفة ووصف تركيب اللغة  -احالي  –نسان ليه الإإفضل ما توصل أالتوليدي هو 

لى النظرية المنهجية إن الاحتكام م   د  درات الانسان اللغوية لا بُ دراسة قُ  ل  ج  أ  ن  وم  ، الإنسانية

 .بداعية للعقل البشريالدليل على القدرات الإباعتباره ، للنحو التوليدي

                                                             

 .26م، ص6829، 6حلمي خليل، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، ط: جون ليونز، نظرية تشومسكي اللغوية، ترجمة 1
 .13-13ص ،نفسهجون ليونز، : ينظر  2
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فالتطل ع         " ريفك   نسان أن  اللغة لا يستطيع الإ دونمن فوعلى هذا الأساس؛  

 ؛(1)"إلى محتوى الفكر متعذِّر خارج حدود اللغة وبالتالي فإن اللغة سبب نتوسل به إلى الفكرة

           نسان قدرة الإو  الإنساني، الحياتي ق النشاطلتحق   م  ه  وعامل مُ  شرط أساسفهي 

م طبيعة ه  ف   ن  ن م  كِّ م  وبالتالي فدراستها تُ  المخلوقات؛ ن  غيره م   ن  زه ع  تمي   اعلى استخدامه

عندما ربط دراسة اللغة بعلم النفس والفلسفة  (تشومسكي)هذا ما سعى إليه . الإنسان وتفكيره

 .والمعرفة العلمية بها ةة اللغكناه ماهي  في محاولة لاست   علم الأعصابو 

ها ر  طُ يته اللسانية في أُ م نظر  ه  في اللغة يستدعي ف   (تشومسكي)ج م منه  ه  محاولة ف   إن   

ت ها تعد  ة أخرى؛ فالظاهر أن  ناحي   ن  اتها المعرفية م  وفي خلفي   ،ةناحي   ن  النظرية والمنهجية م  

 ة؛غلل   -التفسيري التعليلي– وليةمُ شُ  كثرأ ح  ر  إلى ط   -الوصفي–ري النظري و الطرح السوس

 (تشومسكي)ر دة، بداية بتأث  حقول معرفية متعد   ن  حيث استفادت النظرية التوليدية التحويلية م  

    كبير  روزبُ  مله كان نالذيوعلم النفس المعرفي،  ،الفلسفة التحليلية، و بالفلسفة العقلانية

" نتاجيةالإ"د في فكرة جس  وهو ما ت   ،ت دور العقل كمصدر للمعرفةالتي تبن   تهفي نظري  

م واكتساب ه  ف   ن  نه م  مك  لية تُ ب  ا بقدرات عقلية ق  زود  الانسان يولد مُ  والتي تعني أن   ؛"بداعيةالإ"و

ة بفكرة الكليات الصوتية الوظيفية وخاص   (جاكبسون)ـب (تشومسكي)ر كما تأث  . ي لغةأم ل  ع  وت  

د  مجر  الأبنية الصوتية المختلفة الموجودة في لغات العالم ما هي إلا   إن  "المشتركة بين البشر 

  (2)"عات ظاهرية تخضع لنظام أساسي عامتنو  

                                                             

 .59صعبد السلام المسدي، الأسس المعرفية للسانيات،   1
 .616، ص6882، 6مختار عمر، محاضرات في علم اللغة الحديث، عالم الكتب، بيروت، لبنان، ط أحمد  2



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

76  

 

بالجانب الصوتي الفونولوجي لدوره في تنظيم إنتاج  (تشومسكي)هتمام وقد كان لا 

     المنطوق أسبق  باعتبار أن   ؛لفهم المستوى النحوي ام  ه  مُ  ابصفته جانب   الكلام ودلالاته

ر المفاهيمية لنظريته اللسانية، طُ ناء الأُ ب   ن  م   (تشومسكي)ت ن  هذه التراكمات مك   المكتوب؛ ن  م  

براز فكرة القواعد المشتركة إلى إخلالها  ن  التي سعى م  " الكليات اللسانية" أهم ها ن  والتي م  

 مة تظهر على مستوى النحونية منتظ  بين الألسن البشرية التي تتشابه وتتماثل وتتطابق في ب  

 .للإنسانوقواعده، والذي هو بمثابة نحو كلي عالمي كوني يمثل الحالة الفطرية الأولى 

« The job of linguistics is to establish the universal design. Characteristics 

which define human language »  (1)  

 ةز لغوهي الخصائص التي تمي  . النموذج الكوني تأسيسمهمة اللسانيات هي  إن  "       

 .[ترجمتنا]"الإنسان

اللغة ظاهرة  أن  م ن  خلاله د يؤك   (تشومسكي)الذي اعتمده هذا النموذج العالمي  

البشر، ويتمايز  في أذهان كل  بالف طرة جدت ، وُ إنسانية عالمية تربطها قواعد شاملة مشتركة

 . الممارسات اللغويةأثناء استخدام قدراتهم العقلية  ةالبشر في كيفي  

  « Each grammar is related to the corpus of sentences in the language it 

describes in a way fixed in advance for all grammars by a given linguistic 

theory »  (2)  

                                                             
1
 David Critstal, Linguistics, Pinguin,USA, 1978, p228.  

2
 Noam tchomsky, Syntactic Structures, Mouton, Germany, 2000, p14.
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ل" نة م   إن  كل تركيب لغوي متص  ثابت )رات اللغة الموصوفة في اتجاه معي ن عبا ن  بمدو 

 .[ترجمتنا] "بواسطة نظرية لسانية فطرية نحو   لكل   ميقد   (محكم

خلال لغة كلية  ن  لة م  اللغات المحتم   ن  من مجموعة م  ض   ن  فالطفل يختار لغته م   

 .في جهازه الذهني ابق  س  مُ   دةمحد  

      «On appelle universaux du langage les similarités existant dans toutes les 

langues du monde. Certains universaux relèvent de la psycholinguistique, pour 

autant qu’ils dépendent du rapport entre langue et pensée humaine d’autres 

relèvent de l’ethnolinguistique, pour autant qu’ils dépendent du rapport entre 

langue et culture »  (1)   

ق بعلم تعل  تات بعض الكلي   .لغات العالم كل   فيات اللغوية النظائر الموجودة ي الكلي  سم  نُ "    

لم ق بع  والبعض الآخر يتعل   الإنسانيالنفس اللغوي كلما ارتبط ذلك بالعلاقة بين اللغة والفكر 

 .[ترجمتنا] "بين اللغة والثقافةة قكلما ارتبط ذلك بالعلا اللغة الإناسي

، سواء على مستوى وهذا يعكس القدرة الباهرة لاكتساب اللغة بطريقة فطرية جاهزة 

 .ماعية المتباد لةى مستوى العلاقات الثقافية والاجتميكانيزمات اشتغال الدماغ أو عل

 ن  م   وخلفيته التوليدية التحويلية لا بد   في تعل م اللغة فهم المنهج الإدراكيولكي يُ 

 :(2)في ثلاثة أنواع (تشومسكي)ات اللغوية، والتي أوردها توضيح مفهوم الكلي  

                                                             
1
 Jean Dubois, Dictionnaire de la linguistique, Larousse, 1

er
 edition, 2001, p500   

 ،روبرت مارتين، و40، صم5005قدمة في نظرية القواعد التوليدية، دار الشروق، عمان، الأردن، ، ممرتضى جواد باقر:ينظر  2

 .82، ص5002، 6مدخل لفهم اللسانيات، ترجمة عبد القادر المهيري، لبنان، بيروت، المنظمة العربية للترجمة، ط



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

78  

 

اللغات،  ن  لغة م   العناصر الخاصة بكل   مجموعة فئات تضم   ن  ن م  تتكو  : الكليات الجوهرية.أ

 .بينها العناصر الفونولوجية المتشابهة بين اللغات ن  م  

يشترك بين اللغات، مثل القواعد النحوية،  ما يمكن أن   كل   تضم  : الكليات الصورية.ب

 .الصوتية وغيرها

ة ارتباط المستويات لغة؛ أي بكيفي   ق بكيفية انتظام قواعد كل  تتعل  : الكليات التنظيمية.ج

 .للتواصل يةحقيق منها أداةوتعالقها بالشكل الذي يجعل  اللغوية فيما بينها

كبير منها على مبادئ نية الصوتية تعتمد في جزء قواعد الب   إن  " (تشومسكي)يقول  

     د العناصر المكونة لها الطريقة غات البشرية وتحد  تحكم الأنظمة الصوتية الممكنة لل  

ة ك  ل  الم   ن  التي تتألف منها والتغيرات التي تحدث لها في السياقات المختلفة وهي جزء م  

 أشكالا  دراستها باعتبارها  مكنالصوتية بين اللغات ي تبايناتالفوبالتالي  .(1)"اللغوية الفطرية

عليم تالخصائص المشتركة بين اللغات والتي تساعد في تيسير عملية  خراجنطقية لاست

  . ؛ وهذا ما يدعم لدينا فكرة إمكانية وجود الكليات الصوتيةوحل مشكلاتها اللغات

 الغوي   اتكون نظام   ن  أموجودة في العقل قبل  ةالعلامات اللسانين  ويرى التوليديون أ

هو العضو الأرقى عند الإنسان، وهو يقوم بدوره " (تشومسكي)فالعقل عند  .اس معياري  در  يُ 

 تكون بديلا   التخمينات العقلية ينبغي أن   فإن   م  ث   ن  وأسماها، وم   الإنسانيةبأرقى الوظائف 

  .(2)"س اللغوي عند الإنسانل عليه في القول بصدق الحد  نعو  

                                                             
 .20، ص5005مرتضى جواد باقر، مقدمة في نظرية القواعد التوليدية، دار الشروق، عمان، الأردن،  1
 .16، ص5002، 5مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ، مصر، ط، حسام البهنساوي: نعوم تشومسكي، تر ،والمسؤوليةاللغة : ينظر  2
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نشأته  أن   ن  م  غم ر  العلى ف ؛عديدة راتهذه كانت لها مبر   (تشومسكي)نظرة و لعل   

له العقلانية ومناهج المنطق الرمزي الرياضي جع  ره بالفلسفة تأث   إلا أن   (1)"بلومفيلدية"كانت 

العلوم  ن  استفادت منها العديد م   جديدة ةصبغة علمي  أعطى البحث اللغوي  اى نهج  يتبن  

 .الإشكالات المعرفية ن  وأهميتها في تفسير العديد م   غةلل   اجديد   اأعطى مفهوم  الأخرى و 

دراك اللغةإأهمي ة كبيرة في ف ه م آليات  (تشومسكي)كان لنظرية   ي ما، نتاج وا  وأن   لاس 

نتيجة تراكمات لخلفيات  أفكاره المتمي زةفكانت تكوينه العلمي ربط بين تخصصات عديدة، 

خاصة و  ،حول طبيعة اللغةمم ا أتاح له بلورة رؤيته  راته،تصو   (تشومسكي)ة بنى عليها معرفي  

والذي مه د لظهور فرع  ،اللغةإدراك آليات م ن  ناحي ة ف ه م دور الدماغ كجهاز متحك م في 

جديد م ن  فروع اللسانيات سمي باللسانيات الإدراكية
أفكار النظرية التوليدية التحويلية  امستثمر   (2)

  .الإدراكيعلم الأعصاب و  ل الدماغ البشري،م  والنتائج التي وصلت إليها تكنولوجيا ع  

   :اللغة واللسانيات الإدراكية. 2/2

ل؛ هي بالأساس م  أصوات وكلمات وجُ  (معرفيال) دراكيالمنظور الإ ن  اللغة م   تعد   

ع، س مال)لة في الوظائف الادراكية العملية ر ذهنية عن الواقع الخارجي للدماغ، والمتمث  و  صُ 

نية الذهنية لدى الإنسان وقدرتها الب  "الإدراك بدراسة ، وتقوم لسانيات (الكلام، الكتابة، القراءة

ن  الأصوات مث لها ثم إخراجها إلى الواقع في لباس م  ر الكلمات والأشياء وت  و  على إنتاج صُ 

                                                             
 .نسبة إلى أستاذه ليونارد بلومفيلد  1

2
 Cognitive Linguistics is a"       لغةشكلية لالمقاربات كرد فعل على ال 0791أواخر هرت في ظاللسانيات الإدراكية مدرسة لسانية حديثة   

modern school of linguistic thought that originally emerged in the early 1970s out of dissatisfaction with formal 

approaches to language  ,Vyvyan Evans and Melanie Green, Cognitive Linguistics An Introduction :ينظر"  

Edinburgh University Press, Great Britain, 2006, p 03. 
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المعالجة الدماغية للعمليات اللغوية تشبه إلى حدٍّ  د بأن  اعتقيمكن الاو  (1)"والمقاطع الملفوظة

 . (Processor)عن طريق  للمعلومات الكمبيوترة ما معالج

لفهم  آلية تقودُ  مث ليُ  (Brain Structure)ارتباط النظام اللساني بالبنية الدماغية إن   

في هيكلة تصنيفية دماغية  ،ة التعل مقة بها قبل وبعد عملي  اللغة والعمليات المتعل   "*نيةب  "

يئة ر حسب الب  باعتبار أن  الدماغ يتطو   ،(The Cerebral Structures)تعرف بالبنى الدماغية 

. ناتهفي طبيعة العلاقات الوظيفية التي تربط مكو   اي معجز  المحيطة بالفرد، ويبقى عمله الكل  

يتفاعل مع المبتكرات التي تفُعِّل كيف و  كيف يعمل الدماغ؟ وكيف يعالج وينتج اللغة؟ إذ  

 ؟مراكز اللغة داخل الفضاء الدماغي العجيب

ل فهم الدماغ ك  ش  غة في ضوء العملية التعليمية، يُ إطار المقاربة الإدراكية لل  وفي  

ويشكل إدراك آلية عمل الدماغ  ،ووعاءها المادي ،غةلل   اباعتباره مخزون  ا، مهم اإطار  البشري 

 عتق دي "أينشتاين"قد كان لم فيها، ة التعليم والتحك  في توجيه الآليات المناسبة لعملي   مهم ة نقطة

فماذا عن الجزء المتبقي  .(2)ن  مواردهم العقلية الممكنةفقط م   اصغير   اون جزء  أن  البشر يستغل  

وزيادة نشاطه في المخ كل ما زادت مهارات الإدراك عند  ،ر معجزة الدماغ البشريالذي سيفسِّ 

اطق من  تحفيز وتدعيم لمن ارت قدراته المعرفية؛ فتدريب الحواس ينطلق أساس  الإنسان وتطو  

وقد بي نت  ،(3)"دة، باعتبار أن نا نعرف أكثر مما نقول بكثيرات محد  في الدماغ لها مهم  
                                                             

 .5062، جويلية 52أسس المقاربة التأويلية في ترجمة النصوص الإبداعية، مجلة المترجم، الجزائر، العدد ، دحماننور الدين   1
جون لايونز، : ، ينظر"بناء"في اللغة اللاتينية والتي تعني  struereالمستخمة كمصطلح لساني أصلها  Structureيرى جون لايونز أن لفظة * 

 .12نظرية تشومسكي اللغوية، ص
 .التي تتعلق بسرعة الضوء والجاذبية ، صاحب نظرية النسبيةAlbert Einstein (6928-6822) ألبرت أينشتاين الألماني عالمال مأثور عنول ق 2

 .29، صتوجهات معاصرة في التربية والتعليمدة عبد الرحيم، سعا 3
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م ن  لحاء المخ هو فقط المسؤول عن معالجة اللغة،  انسبي   اا صغير  الدراسات الحديثة أن  جزء  

الطبقة العميقة في الدماغ الواقعة بالتوازي مع وفوق )وتقع هذه المنطقة حول شق سيلفيان 

. وتتألف م ن  رابطة اللحاء المتقدمة( الزاوية الخارجية للعين إلى منتصف الأذن ن  م   خط  

 . (1)ةكي  ح  رة وكذلك اللغة الم  ويبدو أن  هذه المنطقة مسؤولة عن لغة الإشا

ن  نفس سواء م   ،ا اكتساب اللغة أو تعل م لغات أخرىراد  غة لا يشبه اط  تعل م الل  وعليه؛ ف 

ا فريد عقلي   اتنظيم  " (تشومسكي) يرىالمجتمع اللغوي أو مجتمعات أخرى مختلفة؛ فاللغة كما 

له حي ز مكاني وصورة مادية وصوتية في الدماغ، باستخداماته  -مثلا  –ف ر  فالح  ؛ (2)"عهو  ن   ن  م  

حياته خارج الدماغ في مسيرته النطقية أو الكلامية ليست إلا و الفونولوجية والدلالية المختلفة؛ 

والأبحاث  ،رهال إليها وأن  يطو  نسان أن  يتوص  ة استطاع الإلتطبيقات لفظي   ايسير   اتطبيق  

كن أن  يصدر بأشكال متعددة م  ي ن أن  الصوت الواحد يُ ب  ت الصوتية تُ م الموجال  الجارية في ع  

 .  وطريقة ولحظة استعماله ،لمصدره وصفاته ومكان انتاجه واستقباله اتبع  

م ه  ب ف  ج  يستو   في التعل م تهاومعرفة فاعلي   دماغمحاولة تطبيق تكنولوجيا الف ومنه؛ 

كونه آلية تساعد على فهم العالم عن طريق المعطيات ودلالاتها،  من   االإدراك نفسه، انطلاق  

ر في الدماغ، في محاولة لفهم طُرُق عمل الجهاز العصبي أثناء و  ة تمث ل الص  ومعرفة كيفي  

م على شكل الحواس، والتي تترج   تعامله مع المعلومات الخارجية كاللغة والإشارات الآتية م ن  

                                                             

 .92، صتوجهات معاصرة في التربية والتعليمسعادة عبد الرحيم،   1
م، 6890، 6المبادئ والأعلام، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط( علم اللغة الحديث)ميشال زكريا، الألسنية  2
 .22-22ص
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     للوصول عاد ترميزها في الأعصاب، ويتفاعل الجسم معها رسائل ذهنية في الدماغ، ي

 .أصوات ورموز لغوية مختلفة إلى إنتاج

 :       تعليمية اللغات واللسانيات الإدراكية .2/3

نتيجة عوامل متعد دة في ظل العولمة تقل بذاته لم مس  كع   اتم تعليم اللغل  ع   ر  ه  ظ   

والمعاصرة والتي أسقطت الحدود المعرفية م ن  أجل معرفة الآخر عن طريق ف ه م لغته  الحديثة

 .التي يتواصل بها

ونتيجة لذلك ظهرت مدارس واتجاهات ونظريات تعليمية مختلفة، في سبيل تقديم  

عي الفضل في نجاعة منهجه وكفايته في تقديم في تعليمية اللغات، وكل اتجاه يد   ناجعمنهج 

وعلى إثر . على حساب عاملي السرعة والتبسيطمك ن م ن  تعل م أي لغة يجابية سريعة تُ إنتائج 

 تقنيةو  كمجال بحثي واسع يعتمد على خلفيات نفسية وذهنية يةالإدراك اللسانياتذلك ظهرت 

جات اللغة عال  مُ "لمختلف العمليات اللغوية، بحيث أن   اتتعلق بتركيبة الدماغ باعتباره مخزون  

 ؛(1)"هم والقراءة والكتابة بطريقة سريعة ودقيقةث والف  فع ل الت رميزات اللغوية للتحد  دماغ تُ في ال

مركز تحك م في توجيه تصرفات الفرد عامة، والتعامل مع سلوكاته اللغوية المختلفة  فالدماغ

 . وسلوكه التعليمي ككل

ذا   ز الذي المتمي  على الباحث عاصر منا الكانت الضرورة تفرض نفسها في عالموا 

ي العلوم بلغاتها الأصلية ينشد المعرفة ومنابعها الصافية والصحيحة، التي لا يجدها إلا بتلق  

                                                             
 .90م، ص5062، 6سعادة عبد الرحيم خليل، توجهات معاصرة في التربية والتعليم، مجد، بيروت، لبنان، ط 1
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يهدف إلى ضبط الآليات والوسائل  احاضر   االتي أنتجت بها، فإن  الواقع يثبت أن  هناك رهان  

المنهجية للاستفادة م ن  البحوث الإدراكية التي التقت بالبحث اللساني المترامي الأطراف 

م ن  جهة أخرى، في سبيل تذليل والأبعاد م ن  جهة، وبدراسات الترجمة وتكنولوجيا التعليم 

م ن  المتعلمين والمهتمين على حد  لت عوائق أمام العديدغات والتي شك  شكاليات التعليمية لل  الإ

 .سواء

ب فهم بعض المسائل الإدراكية لجوانب المحيطة بالموضوع وج  ال فهم وم ن  أج   

مه وتوجيهه للعمليات اللغوية، وكذا في كيفية استيعاب وتوظيف المتعلقة بالدماغ وكيفية تحك  

حيوية م ن  شأنها إعطاء ل أنشطة ع  ف  ، باعتبار أن  آليات الإدراك العصبية تُ المعلومات

 (Cognitiveمعلومات حول الأساس العصبي للغة في ضوء علم الأعصاب الإدراكي 

(Neuroscience   ا دا جلي  ب  حيث القرن العشرين،  ن  الربع الأخير م   ن  ابتداء  م   ار كثير  الذي تطو

لذكاء ا اتالتي تقوم عليها عملي   (1)في عصرنا اليوم أن  تقنيات الذكاء الاصطناعي

تقنيات  ن  مع ما يرتبط بها م   (Automatic Processing)والمعالجة الآلية  ياعصطنالا

د م ق  م ن  الممكن أن  تُ  Computer Simulation))الكمبيوترالمحاكاة الاصطناعية عن طريق 

ل النظام الدماغي مع تفاعُ  يةغة وكيفلإدراك عمليات المعالجة الدماغية لل   فع الا   انموذج  

ة  . مختلف الوسائل التكنولوجية الوسيطة في عمليات التعل م ككل وتعل م اللغات بصفة خاص 

 
                                                             

لخاصيات  القدرة اومن أهم  هذه . هو سلوكٌ وخصائصٌ معي نةٌ تت سم بها البرامجُ الحاسوبي ةُ، وتجعلها تحاكي القدرات الذ هنية البشري ة، وأنماط عملها 1
عداد :ينظر .والاستنتاج  وردِّ الفعل  على أوضاع  لم تبرمج في الآلةعلى التعل م   فهد آل قاسم، نقلا  : مدخل إلى علم الذ كاء الاصطناعي، ترجمة وا 
 .WWW.myreaders.info/html/artificia_intelligence.html :عن الر ابط
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  :التعلّم اللغوي في ضوء علم الأعصاب .2/4

دراكية، والأهداف ا في مجال اللسانيات الإمهم ا  ثي  بح ايعد التعل م اللغوي ميدان   

ة علمية جديدة تواكب للبحث العلمي، في التأسيس لمنهجي  مها المعرفية التي يمكن أن  تقد  

ستثمار البحوث منطلق ا ن  ، وذلك م  أي لغة في ظرف وجيز تعل مه ل للمتعلمين العصر وتس  

 .التكنولوجيا وكيفية محاكاة وسائلها مع دماغ الإنسانو  العصبية المتقد مة

رفية سواء الفطرية أو قد رك زت اللسانيات الإدراكية على قدرات الإنسان المعو  

غة خلال الخبرة الحياتية في المجالات المختلفة، مبين ة أن  تعل م الإنسان لل   ن  م   ؛المكتسبة

ا من تعل م لغات أخرى، عن طريق استرجاع النماذج المتشابهة أو تلك الأولى يمك نه لاحق  

وجه خلال آليات دماغية تيس ر الربط بين المعارف والمعلومات وتُ  ن  ، م  االمشتركة ثقافي  

لة في الدماغ عن طريق  ؛تخزينها م  استحضارها ومقارنتها ومن ث   فالمعلومات المسج 

المدخلات الجسمية سواء كانت آنية قريبة أو في الذاكرة البعيدة يمكن استرجاعها م ن  خلال 

  .وهو ما ييس ر عملية تعل م لغات أخرىتأكيد مقارنتها بالنماذج المشابهة 

  -ومعالجة اللغةواستقبال نتاج إ-قد أفاد تصوير الدماغ أثناء الاستخدام اللغوي و  

رة مثل الرنين المغناطيسي أو الفيزيولوجيا الكهربائية، في معرفة عن طريق أجهزة تقنية متطو  

غة، وكيف أن  حجمه يزداد لل  معالجته كيفية و البشري أمور جديدة عن طريقة عمل الدماغ 

  .ما تعل م الانسان لغة ثانيةكل  
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وتغيير وجهات  ،النظريات ن  ل العلماء إلى تطوير العديد م  وفي دراسات حديثة توص   

ل مات القريب ن  الأمور العلمية التي كانت بالأمسظر حول الكثير م  ن  ال أو حقائق  ،شبه مُس 

بأن  دماغ الطفل صفحة  -أو البنيويين السلوكيين في نظر-علمية ثابتة؛ فما كان يعرف 

، أضحى م ن  الماضي الذي يحتاج إلى قراءة معاصرة، وأن  الذكاء فطري وموروث ،بيضاء

لم الحديث ثبت أ  فقد  ،وينمو باستمرار ،روهو دائم التغي   ،كي ف نفسهن وفريد يُ ن  الدماغ مر  إ"الع 

مُجمل المهارات التي يستطيع  هويدعم هديؤك  هذا و  ،(1)"ل نفسه استجابة للتحدياتويشك  

ق بها مكاسب ذهنية ويحق   ،ن  العمر، يطوِّر بها ذكاءهنسان تعل مها في مراحل متباينة م  الإ

، كما أن  نظريات الذكاء التقليدية القائلة بالفطرة والوراثة أضحى لها ما ومعرفية عديدة

 لـ (Multiple intelligence)" ء المتعدد الأنواعالذكا"ي نت نظرية ؛ فقد ب  دحض بعضا  من هاي

هناك  أن   Frames Of  Mind "(2)"في كتابه أطر العقل  (Howard Gardner) رد غاردنرو اه

 IQبحيث لا يقاس معدل الذكاء . ن  الذكاء والتي منها الذكاء اللغويدة م  متعد   ا  أنواع

الواقع التعليمي يثبت أن  هناك ف ،خلالها ن  تصنيف التلاميذ م   أوبالاختبارات ومدى صعوبتها 

ا يعني أن ه معي ن ويفشلون في آخر، مم  دراسي برعون في مجال ن  التلاميذ قد ي  العديد م  

 . تطوير هذه المهارة وتدريب المتعل مين على تقنيات الذكاء والتفكير المتمي ز لإمكانبا

ا نحو فهم العملية مهم   مدخلا  ل تعليم اللغات في ضوء تكنولوجيا التواصل ثِّ م  يُ 

ل استثمار المنتجات ج  أ  ن  التعليمية وربطها بالتقدم الحاصل في الميدان المعلوماتي م  
                                                             

 .662، صتوجهات معاصرة في التربية والتعليمسعادة عبد الرحيم،   1
 ...(، التعليميالرياضي الذكاء اللساني،)بنظرية الذكاءات المتعددة  اأيض   وتسمى ،6892هاورد غاردنر هذه النظرية هو عالم النفس واضع   2
 .Howard Gardner, Frames Of Mind the Theory Of Multiple Intelligences, basic books, New York, 2nd ed, 1993, p77 :نظري
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يعتمد على نظم  وي لتقديم واقتراح نظام معلوماتيالتكنولوجية في مجال التواصل اللغ

ةربية ناحية وتعليم اللغات عامة واللغة الع ن  التواصل الذكية لغرض التواصل م   بطريقة  خاص 

م ن  معرفة كيفية  د  لابُ ل توضيح ذلك ج  أ  ن  وم  . ناجعة، سريعة وصحيحة من  ناحية أخرى

لى خروج الصوت كرمز لغوي إن  الدماغ وصولا  م   حدوث العمليات اللغوية ومعالجتها ابتداء  

اللغة في الدماغ يؤدي معنى، إذ  تهتم اللسانيات الإدراكية بتحديد أهم المناطق المسؤولة عن 

التجارب العلمية باستخدام أحدث  ن  ل تفعيلها وتقديم نموذج أفضل للمتعلمين انطلاقا  م  ج  ن  أ م  

 .قة على الدماغ البشريالتكنولوجيات المطب  

ل مناطق عِّ ف  قد أثبتت الأبحاث الحديثة أن  هناك مناطق تنشط أثناء الأداء اللغوي، تُ و  

ع ل الرموز اللغوية عن طريق المعالجة ف  فطري والمكتسب؛ فالمتكلم يُ الذاكرة والمعجم الذهني ال

أصوات  م ن  خلالرات لغوية للفكر ومختلف أعضاء النطق غة التي ترسل شف  الدماغية لل  

يصال والفهم والعمليات المتعلقة صوتية وفونولوجية لتحقيق غرض الإ ونغمات ونبرات

الاضطرابات اللغوية تلك سواء كلاما  أو قراءة أو كتابة، مع الأخذ في الاعتبار  ،بالوصول

 .   نفسية اجتماعية أو ماديةذات أبعاد وأسبابها المختلفة التي من  الممكن أن  تكون 

، وهي (1)"ق اللغةط  نُ  ها مركزُ فها بأن  منطقة في الدماغ وص   Brocca (بروكا)اكتشف  

اللغة  نتاجإأي  ة أو مكتوبة أو إشارة،سواء كانت محكي   ،نتاج اللغةإالمنطقة المسؤولة عن 

منطقة في الدماغ تُعنى بعملية  Wernike( فيرنيك)وترتيب عناصرها، في حين اكتشف 

                                                             

 .92، صتوجهات معاصرة في التربية والتعليمسعادة عبد الرحيم، : ينظر  1



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

87  

 

عطاء الدلالة، وتعيين المعنى للكلام ل أو إصابة في هاتين ل  وأي خ  . (1)إدراك اللغة وا 

 . دراك اللغةا  و  نتاجإالمنطقتين يؤدي إلى اضطرابات في 

بتكنولوجيا التع لم، فإن نا  -دراكيةإوجهة نظر  ن  م  –فإذا حاولنا ربط هذين المنطقتين  

ة تعميم استخدام التكنولوجيا في التعليم مع الأخذ بعين الاعتبار مكاني  إحول  نطرح تساؤلا  

بالهوس التكنولوجي ا مختلف الحالات الدماغية للمتعل مين، ناهيك عن أولئك الذين أصيبو 

مكانية التسليم بسلامة أدمغتهم وقدرتها على التأقلم مع الفعل إلكتروني في والتخدير الإ

واكتساب مهارات التعل م عن طريق التكنولوجيا  ،ناحية ن  اللغوي للتعل م في معناه البيداغوجي م  

 .ناحية أخرى ن  م  

هي المسؤولة عن اللغة، وبالتالي  ن  الدماغفإن  المنطقة اليسرى م   (بروكا)ففي نظر  

خاصة باللغة الأم المكتسبة عن طريق  -دماغية–ر وجود مناطق ا أن  نتصو  راد  نحاول اط  

تقابلها ما يسمى بالمعجم  (2)"الذهنية الفطرية"مصطلح  يوازيهاالأسرة والمجتمع والتي 

من  نفس الذهني، بالموازاة مع افتراض وجود مناطق أخرى في الدماغ لتعل م لغات أخرى   

المجتمع اللغوي الأم أو خارجه، وهذه المناطق تتطل ب تفعيل وتحفيز لبعض العوامل 

د النوعي عوامل الوجود المادي للجسم البشري، والوجو  االدماغية والحواس ذات الصلة، وأيض  

عطاء فعل اللغة لشخص يدرُس في مجتمع غير مجتمعه إقصد بذلك امكانية نلدماغه؛ و 
                                                             

 .98، صتوجهات معاصرة في التربية والتعليمسعادة عبد الرحيم،   1
بعلاقة اللغة الأم  -فقط–؛ هذه المناطق تختص خاصة باللغة الأم المكتسبة عن طريق الأسرة والمجتمع -دماغية–مناطق  أن  هناك ابهونعني   2

نتاجها من خلال مدخلات ومخرجات جسدية مختلفة؛ أين يقوم الدماغ بعمليات معالجة مرنة للمعلومات  بالمجتمع اللغوي الذي يسهم في إبرازها وا 
مواقف  التي لا تمثل صعوبة بمقابلتها باللغة الثانية أو الأجنبية؛ وتمكن الأطفال من استخدام اللغة الأم بطلاقة وتطويعها لخدمة أغراضهم في

 .صلية جديدة لدليل على وجود الذهنية التصورية في عقول أبناء المجتمع اللغويتوا
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أولويات  ن  نفس مجموعته الاجتماعية، لكن  ليسوا م   ا  شاهد أشخاصويتفاعل اللغوي البيئي ي

ذاته محف ز يجعل الدماغ  وجوده المختلفة وغاياته تفرض عليه محاولة تعل م لغتهم، فهذا بحد  

لوضع وترتيب  ى لل غة في الدماغخر أماكن أأو ( بروكا) ةيهيئ مناطق خاصة في منطق

بمختلف عمليات الإدراك والفهم  (فيرنيك)تقوم منطقة  م  ث   ن  وم   ،العناصر اللغوية الجديدة

وتر وقد نقيس هذا الأمر بطريقة عمل المعالج في الكمبي. لتحقيق تواصل صحيح وسليم

    وهي مناطق تخزين توجد ، (Bus of Memories)وكيفية تخزين المعلومات في ذاكرته 

باعتماد نظام تخزين البيانات  ،، تعمل عن طريق الأولويات(Hard Disk)في دماغ الكمبيوتر

وسعة تخزين متباينة حسب نوع الملف  ،بذاكرات مختلفة وغيرها، الآنية، المؤقتة، المهم ة،

هناك ملايين و . بيد أو القر يصعيد البعالوطبيعة عمله ونوع الذاكرة التي يحتاجها على 

 (Data base)لم تعمل أبدا  لأنها لم تفُع ل مع أن ها مزودة بقاعدة بيانات  (Bus)المناطق 

مع مختلف المناطق الأخرى مكانية التنسيق إمع  ،لاستقبال المعلومات الجديدة وتخزينها

وهذا نفسه ما يحدث في الدماغ؛ فإذا أراد شخص . ب ذلكل  لتقديم الدعم المعلوماتي حالما طُ 

في الدماغ لها قاعدة بيانات خاصة  اك مناطق  من الممكن أن تكون هنم لغة ما، فما تعل  

وتستطيع ، "(1)الذهنية التواصلية "ـونسم يها ب ،العلوم الأخرىالمعلومات أو بتعل م اللغات دون 

                                                             

ةونعني بها أن  هناك مناطق في الدماغ خاصة بتعل م ما هو جديد و   1 المعلومات اللغوية؛ بحيث أن  هناك آليات وميكانيزمات خاصة، ممثلة  خاص 
بة وروابط بيانية أخرى مع مناطق اللغة الأم المكتسبة في عملية انسجام من اجل فهم في قاعدة بيانات خاصة مرتبطة بذاكرات بعيدة متوسطة قري

دراك المعلومات الواردة عن طريق المدخلات ومقابلتها مع المعلومات المتوفرة في الدماغ والبيانات المكلفة بالتنسيق العملياتي بين  اللغة الأم واللغة وا 
 (.الثانية أو الأجنبية)المتعل مة 
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أو  في نفس الوقت أن  تقيم جسور تواصل مع مختلف ابتكارات العالم الخارجي المرتبطة بتعل م اللغة

 .اللغات

ناحية المعنى  ن  ل مفيدة م  م  م لعناصر اللغة ومحاولة ترتيبها في جُ عل  ت  د إدراك المُ ع  فب   

وهو متعل ق  (1)"الدماغ النوعي"أو " الوجود النوعي للدماغ"نتقل إلى ما أطلقنا عليه ودلالته، ي  

رون أدمغتهم بفضل جهدهم الفكري ، الذين يطو  المختلفة الغايات العلمية يبالأشخاص ذو 

ات السابقة عن طريق الكلام التطبيق اللغوي للعملي   نم ع  المتواصل، وهنا يبحث المتعل  

مةل في الأصوات وتطبيقاتها المالمتمث        في القراءة والكتابة والتعبير، وذلك يحتاج  ترج 

أي استخدام  ؛خرىالأحواس الفة إلى إضا ،(بروكا، وفرنيك)إلى تنسيق بين المنطقتين 

أجل تطوير الدماغ  ن  يمن والأيسر م  استخدام الدماغ بنصفيه الأو المنطقتين السابقتين ككل 

علم الابداع مبادئ وهذا ما يوافق  ،بداعيإوتفكير  ،رائدةنوعية لى تطبيقات إوالوصول 

(CREATOLOGY)  استيفان ماغياري )هونغاري مفكر العلى يد ال م6822الذي ظهر في

 About the Necessity of Complex" :في مقالة بعنوان Istivan Magyari- Beck (باك

Creatology"(2)  لدت البرمجة اللغوية العصبيةهذا العلم وُ  ن  ، وم. 

م الأعصاب الإدراكي يدفع إلى إعادة النظر ل  تفاعل اللغة والدماغ في ع   ملاحظة إن   

في فعل التعل م في حد ذاته، فالآباء يقومون بأخذ أبنائهم إلى المدرسة في بداية حياتهم 
                                                             

وهو ما يسمى في عصرنا بتعلم اللغة لأغراض –ونقصد به الجانب الابداعي الذي يمي ز العقول المبدعة؛ التي تتعلم اللغة لأغراض إبداعية   1
؛ فهذا الدماغ يتطور باستمرار من خلال تطبيقات اللغة المستعملة في عملية الابداع عبر مختلف الجسور المعرفية -خاصة أو اللغة التقنية

 (. الكلام، الاستماع، القراءة، الكتابة)والمهارات اللغوية المختلفة 
  :ينظر ،مبادئ علم الإبداع" كبر حول ضرورة الإبداع الم"ي مقاله الذي حدد فو  ؛استيفان ماغياري باك المفكر الهونغاري هذه النظرية هوواضع   2

Istivan Magyari Beck, About the Necessity of Complex Creatology. In Sociology of Science and Research, Janos Farkas 

(ed.), Akademiai Kaido, Budapest,  1979, pp.175-182. 

http://psychology.wikia.com/wiki/Dr._Istvan_Magyari-Beck?action=edit&redlink=1
http://psychology.wikia.com/wiki/Dr._Istvan_Magyari-Beck?action=edit&redlink=1
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يلاحظ المعل مون الفرق النوعي بين الأطفال في الفهم والاستيعاب و الطفولية التعليمية، 

قات اللغوية المتمثلة في ما يصطلح وصولا إلى آليات التطبي ،والقدرات الإدراكية المختلفة

   ق و الفر  هالقراءة؛ هذو الكتابة، و التعبير، و الاستماع، "على تسميتها بالمهارات الأربع للغة 

عالج بطرق معي نة كالتحفيز والتكرار، إلا أن  ذلك تالتعل مية عند الطفل غالبا  ما  في القدرات

بدليل أن  النتائج تظهر متباينة بعد مدة قصيرة أو أكثر من  المسار التعليمي  ،غير كافيبقى 

للتلميذ؛ بحيث إم ا أن  يصبح التلميذ مشكلة بيداغوجية عند الأسرة والمدرسة اللذين يبذلان 

ما يلجؤون إلى العلاج  اجهدا  إضافيا  في محاولة تأهيله لكي يطو ر قدراته التعل مية وغالب  

والذي يعني عدم القدرة " الانحراف التعليمي"يصل الطفل إلى نقطة   أن   وألتأهيلي، النفسي وا

 والحل. اا أو نفسي  اجتماعي   على مواصلة التعل م بسبب عوامل مختلفة لا يمكن تشخيصها

 تكنولوجيا الدماغن  خلال الاستعانة بم م  التعل  تشخيص عمليات الإدراك المتعل قة بهو  الأنسب

كة لمختلف العمليات متحر   اعن طريق أجهزة الرسم العصبي الديناميكي والتي تعطي صور  

 هافلاختبار ذكاء ط  التي تقوم بالأسرة  و عن طريق، أالدماغية أثناء عملية التفكير أو الكلام

دراك و  والتفاعل، وامتحان مدى قدرته على الفهم والاستيعاب المتعل قة  تواصليةالعمليات الا 

      للوقوف  !؟ وكيف يقوم بالإدراك والتفسير؟!مه في الحياة، وكيف يتواصل لغويال  بتع

لي لحالة أن  يقوموا ببحيث يمكن للآباء  ومحاولة تشخيصها ومعالجتها، على حالته إدراك أو 

 عضوي ةأو حالات  ،كلينيكياإ صابته بحالة نفسية تستدعي علاجا  إمكانية إناحية  ن  طفلهم م  
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التواصلية، و النسيانية، و الاستقبالية، و بأنواعها المختلفة؛ التعبيرية،  (الأفازيا)لة في متمث  

 . وغيرها من آليات العسر التعل مي.. الكليةو المختلطة، و 

ولإعطاء نتائج مُرضية في علاج الطفل لا يكفي التدريب اللغوي وطرق التدعيم  

 تكنولوجيةالجهزة الأطريق  ن  الطفل ع  ي لدماغ جراء فحص طب  إ ن  م   المختلفة بل لا بد  

    فإذا وقفنا . ومعرفة سلامته من تلفه -اكهربيا أو مغناطيسي  –لمسح الدماغ  المعاصرة

ن  الدماغ فهذا يقودنا إلى تحديد الأسباب واقتراح وسائل على تلف ما في منطقة معي نة م  

    امباشر   اقد تكون سبب   ضافة إلى أن  بعض الأعطاب الدماغيةإ. المناسبةوطرق العلاج 

 اتلك المتعل قة باللغة تحديد  الوظائف الجسمية عامة و  ن  ي للعديد م  في تعطل جزئي أو كل  

والذي يمث ل عدم القدرة على تمييز الأصوات، ويحدث ذلك نتيجة  ؛"العمى السمعي" مثل

 .  لماتلإصابة أو تلف الخلايا العصبية التي تساعد على تكوين الصور السمعية للك

ا يؤدي ا جسماني  عائق   في التعليم ة المعاصرةتكنولوجيوسائل الاستخدام القد يكون و  

فالواقع يثبت وبأرقام مرتفعة أن  العديد من  مستعملي  ؛إلى أضرار دماغية ونفسية مختلفة

في حاسة الرؤية كبير أصيبوا بنقص وأجهزة الهواتف الذكية  -بأنواعه المتعددة–الكمبيوتر 

ناهيك عن الهوس التكنولوجي الذي يؤدي إلى مرض جديد  مختلفة، إضافة إلى آلام دماغية

        الذي يجعل المتعل م رهين المعلومات المستقاة  "الإدمان المعلوماتي"بـ يمكن تسميته

الانترنيت والأجهزة المعلوماتية، ولا يرغب في الحصول على المعلومات م ن  المكتبات  ن  م  

إلا أن  هذا لا يعني أن  ما . ية أو أماكن التعل م أو الدراسة في المؤسسات التعليميةالتقليد
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عملية التعل م، بل  فيوصل إليه العلم من  تقنيات عالية في مجال التكنولوجيا لا يمكن تطبيقه 

شأنه تطوير الحياة العلمية للبشر في مختلف  ن  بالعكس؛ فقد قد مت الابتكارات الحديثة ما م  

 .     لمجالاتا

 :لمقاربة الإدراكية في تعليمية اللغاتا.2/5

المقاربة المعيارية، : أهم المقاربات اللسانية التي تأس ست في ديداكتيك اللغات هيإن   

 .(1)دراكيةوالمقاربة الإ ،والمقاربة البنيوية، والمقاربة التحويلية، والمقاربة الوظيفية

نسانية على فهم العالم الذهني م اللغة الإف فه  أن ه يتوق  على الإدراكية وتقوم المقاربة  

للبشر، وكيفية سير العمليات الدماغية، وتنظيمها، وتداخل مساراتها العصبية التي تؤسس 

، ا لبيانات عملهو مهم   اا كبير  ل جزء  عناصره، و تمث   ن  ا م  ا كبير  ز  اللغة حي   لُ غ  لنظام متكامل تش  

   للبيانات الرئيسة في تشغيله( INPUT)فهي مدخل  ،لا يشتغل هذا النظام التي م ن  دونها

نسان مع ما ي العالم  الذي يعيش في رحابه الإلمعطياته التطبيقية ف( OUTPUT)و مخرج 

 أن   ، باعتباريحتويه من أبعاد وتصورات وأحاسيس ذات صبغة معنوية وأخرى غير معنوية

 .الواقعب تربط البيانات الدماغية معطياتفي الذهن عبر  انمعنى ينتجلفظ والال

                                                             
 :في كتاب بعنوان ردو ، في تعليم اللغة الثانيةعند البشر امكانية استثمار القدرات الدماغية لة على ظهر للدلاهذا المصطلح  -1

 A Cognitive Approach to Language Learning, Peter Skehan, Oxford: Oxford University Press, 1998. 

والذي رأى بأن . 5061سبتمبر  51بات، العدد المقاربة الادراكية في تعليم اللغة العربية، مقار : في مقالة بعنوان( نور الدين دحمان)ذكره و 
أهم ية الواقع والعالم في الربط بين الألفاظ ومرجعياتها في الواقع باعتبارها قضية قديمة؛ إلا أن ها لوحدها لا تجيب على اللسانيات الإدراكية تدرس 

لبشر، وتتجاوز بالتالي مجرد أن تكون الألفاظ صورا عاكسة كثير من الطاقات التعبيرية التي تحتويها اللغة؛ والتي تي سر سبل التخاطب بين ا
. واضحا لشخوص الأحداث والأشياء، وتمك ن الإنسان من استعمال اللغة بطريقة إبداعية فيها مهارة وتفن ن تتجاوز الواقع المرئي والمحسوس تجاوزا

تي ترى أن  المعنى ينتج في الذهن عبر تراكم من المعلومات والمعطيات وهذا ما مه د السبيل أمام النظرة المعاصرة للغة ومعانيها ودلالاتها؛ وال
 .المستمد ة من الواقع التي تخضع للتحليل والترشيح على مستوى الذهن
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بداعات علماء إنتاج اللغة مع إام بدور الدماغ كبنية مركزية في برز الاهتموقد  

        عصاب التي ناقضت أفكار فلاسفة اللغةدراك واستفادتهم من نتائج علم الأالإ

 :بقوله' 'دونالد لوريتز''ها ر عن  هذه الفكرة عب  . واعتقاداتهم

«Previous philosophers of thought and language have simply been ignorant of 

one important modern fact : thought happens in the brain!» (1) .  

 حل هالفكر م: هي أن  و  مهم ةمعاصرة  حقيقة وائلالأ لفكر واللغةافلاسفة بكل  بساطة ت جاه ل  "

          رادا على فهم كثير وبالتالي ففهم آلية عمل الدماغ ينعكس اط   .[ترجمتنا]".الدماغ

ة الفطرية والمكتسبة لدى م القدرات والملكات اللغويه  ف   ن  ن م  كِّ م  العمليات الذهنية التي تُ  ن  م  

دراكهانتاج المعنى اللغوي و  باعتبار أن   ،انالإنس قة س  ن  مُ  دماغية عملياتيتم  عب ر وتنظيمه  ا 

 .جمة مع معيار اللغة وواقع استعمالهاومُن س

دراك   افي تعامله مع اللغة إنتاج  فهم المنهج الإدراكي محاولة  إن   يحيلنا إلى بدايات  اوا 

ة مع  ه،هذا التوج    Mark (مارك جونسون) و Jeorge Lakov (جورج لاكوف)وخاص 

Jonson ُاهتم ا بالمعاني المجازيةالإدراكيةسانيات د ان المنظ ران الأوائل لل  ع، واللذان ي ،-

كات فطرية جسمية وذهنية ل  للإنسان م   بحيث أن   وارتباطها بالواقع والفكر، -الاستعارية

دراكه تتفاعل جميعها في ،وتصويرية بين البشر  ابديع   االذي يعكس انسجام   ترجمة الواقع وا 

نه صور  ونيستكشف وعالمهم الذي        ية التيدراكتبدأ العمليات الإ م  ث   ن  م  و  ملهو ها في عقو ويخز 

                                                             
1 - Donald Loritz : How the brain evolved language, Oxford university press, USA, 1999, P O4. 
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نسقنا التصويري العادي  ن  ن جزء كبير م  دافعنا عن كو  "( لاكوف)يقول . ه د استخدامهام  تُ 

 .(1)" بواسطة تصورات أخرى جزئيا مفه  استعاريا، أي أن  جل  التصورات تُ  ي نٌ ن  مُب  

ابتعد عن الدلالة الخطية ه ين في الدلالة اللسانية فإن  المختص   ن  م   *(كوفلا) ولأن   

 نسانللإ حياتيةة خصوصي  حيلة إلى إلى الدلالة الذهنية المُ  (المعنويةزخرفة ال)عارة تللاس

 .ودلالاتها ذات النسق اللغوي حول الواقع هفي تكوين تصورات الذي يحيا بهذه الاستعارات

 (لاكوف) فإن   الاستعارةنية التصورية في نات الب  مكو   ن  ز والتمثيل م  م  وباعتبار الر   

ذا عم قنا النظر في هذا " لغويالنسق خلال الاهتم بربط البنية التصورية بالبنية الدلالية من  وا 

الارتباط الجزئي تبي ن لنا أن ه في الحقيقة ليس جزئي ا، فالبنية الدلالية هي البنية التصو رية، 

       غة كما بُني أي كما هو مُتصو ر فكل  ما يُتصور يُعب ر عنه في اللغة، وتُعب ر عنه الل

   ومن هنا فالبنية الدلالية هي البنية التصورية أو أنها إسقاط للبنية التصورية . في الذهن

اللغة  وكأن  ؛ مترامي الأطرافال لإنسانا ارتباط اللغة بعالمبي ن وهذا ما ي (2) ."في مجال اللغة

جسر يعكس الواقع ودلالاته المختلفة التي لن  تتحقق إلا باللغة، مع الأخذ بالحسبان 

  .المجتمع الضيقفي  وأككل الحمولات المعرفية والثقافية التي تتمث لها اللغة في العالم 

سانيات الإدراكية ترك ز في تعليم اللغات على الجوانب الثقافية الموجودة لالوبالتالي ف 

      غة الثانية خلالها يستطيع المتعل م تمث لها في تعل مه لل   ن  في اللغة الأولى والتي م   اسلف  

 .م ن  خلال محاكاة النماذج الثقافية المشتركة بين اللغتين
                                                             

   .22، ص5008، 5الاستعارات التي نحيا بها، دار توبقال، المغرب، ط: جورج لاكوف و مارك جونسون -1
 .6890الصادر سنة  " Metaphor we live by"الاستعارات التي نحيا بها : "أهم مؤل فاته، يةمريكالجامعات الأاللسانيات الإدراكية ب در س*

 .608، ص 5000المغرب، ، مدخل إلى الدلالة الحديثة، دار توبقال للنشر: عبد المجيد جحفة 2
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اللسانيات الإدراكية بإعادة صياغة الفكر في ضوء حياة  مث لُ ت  وعلى صعيد آخر ت   

وألفاظ اللغة  ر المعنوية لأصوات  و  خلال إدارك الص   ن  ، م  اللغة في العالم الوجودي للإنسان

 .ا عن السطحية والمعجمية اللغوية أو الاصطلاحيةبعيد  

 ،الصرفية ،الصوتية)وتحاول اللسانيات الإدراكية تفسير مختلف الظواهر اللغوية  

    بالإنسان تتجاوز حدود اللغة  ة اللغةعلاق؛ فريفكتباعتبارها وسيلة لل( البلاغية ،النحوية

 .إلى حدود علاقتها بالعالم الذي يحيا فيه

 : تيالصورة المجازية الواردة في البيت الآننظر ى سبيل المثال فعل 

   (1)ولا تسقني ســـــراّ  إذا أمكـــــــن الجهــــــــر     الخمروقل لي هي  ا  وقال اسقني خمر        

؛ قد "الجهر -سرا - اسقني -مرالخ: " أن  اجتماع الوحدات المعجمية التاليةيُلاحظ  

واضحة في إطار ال دينيةورموزه الالخاص بالحقل الثقافي  رتباطأنتج صورة مجازية شديدة الا

الوجد والهيام الذي هو علامة من علامات " مرفالخ. "اللغة الصوفية المفعمة بالرمزمرجعية 

  "النشوة الإيمانية"وهو  ا عن رمز دينيالذي يغدو في هذا البيت معب ر  و  ،الذي يذهب بالعقل

دراك إالعقل عن  غياب: وهو  مشترك ءو يجمع بينهما شي ،-في اعتقادات الصوفية–

فمن قبل  الثانية ةمر ، وأم ا الخثفمن قبل العاب الخمرة الأولىفأم ا  ؛في كليهما المحسوسات

محورها لفظة  على معنى البيت للتعبير عن الدلالة التيوهو الأمر الذي انعكس . ابدالع

انزاح بالمعنى ليجيء " عبد القادر الأمير"، والتي تعني الس ك ر المذهب للعقل، لكن  (الخمر)

                                                             
 .666، صم5002، 2الأمير عبد القادر، الديوان، تحقيق العربي دحو، منشورات ثالة، الجزائر، ط 1
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بمعنى آخر ذا بعد مختلف، فليست الخمرة التي ينشدها هي نفسها المُسكرة، لكن ه استعملها 

 اعلق بتلك الحالة من الوجد والتأم ل، التي تمث ل نوع  بطريق المجاز لتؤدي مدلولات أخرى تت

حيث استطاع أن  يجمع بين متناقضات على بحر واحد وروي  ،من الغيبوبة عند الصوفية

 .واحد وحركة واحدة

مركب +دراكي على هذا المثال يصبح لدنيا مركب صوتيذا قمنا بتطبيق المنهج الإإف 

معنى  حيث لبس اللفظ( ر ما ل خ )صوات الأفالمركب الصوتي هو ، مركب مجازي+لفظي

هو الربط بين هنا فعمل الدماغ ؛ دلالة رمزية تصويرية ليعطيالواقع مجازيا عندما اتحد مع 

 .لالتها المجازيةدالصورة الصوتية ودلالتها الحقيقية وبين الصورة اللفظية و 

الأطر المعرفية تنطلق دلالته، فقد  فالمشترك اللفظي موجود في اللغة، لكن تحت أي   

صوات لة الصوتية تتباين بين دلالة الأالدلا عطت النظرية السياقية الحل الدلالي، لكن  أ

 .ا لفظي  ل تكاملا  المجازية عندما تشك  ودلالتها ( صفاتها)منفردة 

ستعاري دراكي يعطي اللفظ الاإعرفية للأصوات مجتمعة في انسجام فالحمولة الم 

لباس اللفظ المعنى إم خيارات في ة تعطي المتكل  ات ذهني  خلال عملي   ن  نت م  تكو   دلالة

بنى على مستوى الأصوات منفردة ثم هذه الحمولة الدلالية تُ  .و المعنى المجازيأالواضح 

 .ثم توضع بمعانيها مجتمعة أمام خيارات المتكلم ،عةمتجم  

 « Lakoff mentionne aussi la technique de l’imagerie cérébrale, qui permet de 

visualiser différentes localisations spécifiques dans le cerveau et de mesurer leur 
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activité. D’un point de vue neuronal, il y a des parties du cerveau qui sont plus 

proches des imputes corporels et d’autres plus éloignés »
 (1)

.  

بملاحظة مختلف ( تسمح)تقنية التصوير الدماغي التي تتيح  (لاكوف)بي ن وكذلك "     

، ومن رؤية (عملها)الخاصة في العقل، وكذلك بفحص  نشاطها ( التموقعات)التمظهرات

عصبية، هناك مناطق في الدماغ قريبة جدا من مداخل جسمانية وأخرى بعيدة 

 .[ترجمتنا]"جدا

د م  يتوهذا يعني أن  عمل الدماغ   مداخل الجسدية؛ فالحواس تنقل خلال ال ن  حد 

 اتقدر رز بيُ هذا ما و الإنسان، الذي يعيش فيه عالم الر في مجال و  الإشارات والرموز والص  

باستخدام أدوات اللغة ومستوياتها . الإنسان الفطرية على الإبداع التصويري بواسطة اللغة

استخدام  وبالتالي فإن  (. التصوير)أو على سبيل المجاز ( التصريح)على سبيل الحقيقة 

ن ما لضرورة بحتة، فنية  اع  لدو مجازية ليس  تعابيرفي اللغوية صوات للأالمتكلم  تتعل ق وا 

يعتقد معظم الناس أن هم بإمكانهم المضي قُدُما في التعبير : "(كوفلا) ، يقولحياتيبوجوده ال

أمر عام  في الحياة  عم ا بداخلهم بدون الاستعارة، ولقد وجدنا على العكس أن  الاستعارة

وفقا )اليومية ليس فقط في مجال اللغة بل في الفكر والآراء أيضا فنظامنا الاستيعابي العادي 

 . (2)"ا بطبيعتهيعد  استعاري  ( للمعايير التي نفكر بها ونؤد ي بها

 اجدير   امبحث  اللغة مجازات موضوع البلاغة وربطه بب( لاكوف)اهتمام  ويمث ل 

   ة واستثمار النظريات العلمية المختلفةر المفاهيم المعرفي  بالاهتمام، وخاصة في ظل تطو  

                                                             
1

- Ignace hoaz : Nietzche et la métaphore cognitive,  l’harmattan,  France, 2006, P 177. 
 .65ص  ، الاستعارات التي نحيا بها،لاكوف وجونسون -2



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

98  

 

بل  سلوبيةأ مهارةة ولا لم تعد الاستعارة باعتبارها زخرفة فني  ف، اللسانيات المعاصرة في

دراكها دماغي   أصبحت كمعطى لساني دراج إبعد  سيمالا، ايرتبط بآليات صناعة اللغة وا 

، محوري ا الا  جم بين الوحدات الدلالية لعلاقات المجازيةا طاءعوا   ،الابداعية المجازيةالملكة 

نسق تصوري  ل نهاية  لتمث   صلة بالواقع والحقول الثقافية المتنوعة، ن  مع ما يربط المفهوم م  

ب الذاتية  ن  كضرورة حياتية باقتراب صورته م   مجازر تفكيرنا، ويصبح اليسي   تجربة المخاط 

عالمه اللغوي والثقافي والحياتي  دراكنتقائه للمفردات المعجمية الملائمة لإالتي تنعكس على ا

 .في آن واحد

م ن   يه ةاللغ حول هل التي تطرح تساؤلا  ن فلسفة اللغة، ا م  ا مهم  وهذا ما يؤكد جانب   

ن س ان   ن عُ الإ  جابة الإ اللسانيات الإدراكية تحاول، وهو ما ؟نسانأن  اللغُة  م ن  صُن ع  الإأم ، ؟ت ص 

  ...م ن  خلال ربط البحث اللغوي بمجالات علوم الأعصاب وتكنولوجيا الدماغ عليه

اللسانيات الإدراكية تدرس قدرة الإنسان على استعمال اللغة بمستوياتها وعليه؛ ف

مجازية و أتعطي دلالات حقيقية  اورموز   ،معنوية مختلفة لإلباس الألفاظ صورا   ،المختلفة

نعكاس عمل او  ،د دور الذهن في تفسير اللغةما يؤك   هوو  .والترتيب الصوتي لها برغم الرسم

ن فالتركيب الصوتي اللغوي الذي استخدم في وضع لغوي معي  . الفكر في العملية الإدراكية

كانت  ن  ا  الاستعارة و و  .رية عن هذا الموقفوموقف اجتماعي معي ن يرتبط بعملية ذهنية تصو  

ه في الواقع تمث لات دلالية لخيارات ن  أيدخل في خيارات المتكلم اللغوية إلا  امجازي   كيبا  تر 

داخل  الخيارات الأخرى ن  غيرها م   عن   انة استعاض بها المتكلم عوض  معي  لفظية صوتية 
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هي مظهر من مظاهر العمليات  -مثلا  –فعملية النبر الصوتي  .نسق اجتماعي ثقافي معي ن

 نقف عندها بالنظر؛ فاللفظة التي تشترك في عدد الحروف المعقدة التي لا بد أن  دراكية الإ

المعنى  ن  م  ر الذي يغي   ين في الدلالة حسب السياق الصوتيوالأصوات والترتيب، قد تتبا

 ن  م   ار أحيان  ويغي   -كما في اللغات المنبورة مثل اللغة الإنجليزية–( اا و دلالي  بي  يترك)العام 

ل ق   :مثال -في بعض اللغات مثل العربية-دلالة الفرعية ال ل ق ؛ فالأولى تعني المعنى /غ  غ 

          ام أو الغل ق الغل ق بإحك)، وأما الثانية فتأخذ خصوصية في المعنى (الغل ق)العام 

في اللغة العربية غير موجود بصفته في اللغات  (الن ب ر)أن  وهذا ما يدل على (. م ن  الداخل

سواء  (النبر)المنبورة مثل الإنجليزية أو الفرنسية أو الألمانية أين يتغي ر المعنى بتغي ر موضع 

على مستوى الكلمة أو على مستوى الجملة، عكس ما هو ظاهر في اللغة العربية أين يصلح 

في نقله  التباسجود مما يدل على و  (لن برا)مصطلح ض و  ع   تسمي ته بالإرتكاز أو الضغط

 .وترجمته

ا ا ومعجمي  ى صرفي  والمعروف أن  هناك لغات تعطي الن بر معن  ( "تمام حسان)يقول 

فتفر ق بين الفعل وبين الاسم وقد اتحدا في الصورة الكتابية؛ فاللغة الإنجليزية مثلا تفر ق 

اللغة العربية فلا تفر ق بالنبر بين الأسماء والأفعال؛  اأم  ...بالنبر بين هذا النوع من التفريق

 .(1)"ا في الصيغة أو في الكلمةى وظيفي  أي أن ها لا تعطي النبر معن  

يلاحظ كيف قام ؛ e'conomic / eco'nomic :نجليزيةفي اللغة الإ ننظر المثال الآتي

 (النبر)ينقل  ويمكن أن  . زمرة الأسماء إلى زمرة الصفات ن  نقل دلالة اللفظ ومعناه م  ب (النبر)
                                                             

 .209-202ص حسان، اللغة العربية معناها ومبناها،  تمام 1
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ر الدلالة الكلية لهما كما في لفظة زمرة الأسماء إلى زمرة الأفعال ويغي   ن  م  الكلمة الواحدة 

(present )pre'sent / 'present  يُقدموتعني ( فعل)تعني الهدية، والثانية ( اسم)الأولى. 

 بالصوت ور الصوتية والتي تبدأ أولا  الص   ى على مستو أولا   ر تتم  ب  وبالتالي فعملية الن   

 ، فـاللفظة، ثم نوع الدلالة التي سيعطيها فيم لا، ثم موقعه أبر كان يقبل الن   في حد ذاته إن  

المستوى الذهني الذي  ن  معاني الألفاظ في اللغة لها دلالة معجمية وهذه الدلالة نابعة م  "

 .(1)"يكي ف التقاطنا للتجربة، فيعب ر عنها في اللغة

      لة العمليات الذهنية المتمث   ن  احتواء مجال الإدراك على مجموعة م  وعليه؛ ف 

يعطي خصوصية كبيرة ؛ ...(التحليلو التفسير، و الفهم، و ، التخيلو التذكر، و الإدراك، : )في

ية والسلوكية وعلى رأسها م في فكر وممارسات الإنسان الحس  تتحك   التي عقليةالعمليات ال لتلك

  ر العمليات اللسانية الفعل اللغوي الذي ينتج عن وعي مباشر بالمستوى الذهني الذي يسي  

  . في مجالها الإدراكي

ومجالات  تعليمية اللغاتأمام  واسعا   الحديث عن الدلالة الإدراكية مجالا   ويشك ل 

ولوية للقوانين التي التي تعطي الأة باللغة و طالبحوث العصبية المرتبخلال  ن  تطويرها م  

ر الوصول هاته المعرفة تيس  . تخص التفكير ومحاكاته المعرفية للواقع المحسوس والمجرد

وتعطي مهارة لغوية وفكرية مرتبطة بآليات عمل العقل  ،(حقيقة ومجاز) ي ةدراكلإا يناللمع

 ،ةناحي   ن  د بنظام مدهش يتأقلم مع المواقف الجديدة م  نسان مزو  فعقل الإ. بيانات الذاكرةو 

جتمع اللغوي وقف أو المخلال اندماجه في الم ن  نة م  نسان اكتساب لغة معي  بحيث يستطيع الإ
                                                             

 .600، ص مدخل إلى الدلالة الحديثة، عبد المجيد جحفة 1
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 ا بقوانين نظام اللغة الموجود في العقل كمخرجات بيانيةدراكي  إمستخدما حواسه المحكومة 

ناحية أخرى يستطيع النظام  ن  ، وم  (1)تترجم عن طريق تفاعلها مع المدخلات الجسمية

 كانت ن  ا  نسان حتى و وتحليلها وتوجيهها حسب رغبات الإ الدماغي استقبال المعلومات

الواقع  ن  نسان م  اها الإفهذه المعلومات التي يتلق  (. مالتعل  )ل مرة و  جديدة يتلقاها لأمعلومات 

م ن  طرف الدماغ عن طريق الحواس، تخز ن يتم  استقبالها وتحليلها  أين؛ اظم  تمن اتسلك مسار  

   ، لتترجم بعدها القريبة والبعيدة بمساعدة آليات الذاكرة االمعلومات الواردة وتصن ف نوعي  

 :(2)وتتطلب هاته العملية ثلاثة أمور أساسية هي".حركة أو كلاما  عمليات ذهنية عن طريق 

 .أي تلقي الدماغ للمعلومات من الحواس: التسجيل".أ

أي تخزين تلك المعلومات وذلك إما في الذاكرة القصيرة الأجل : الترسيخ و التثبيت.ب

 .أو الطويلة الأجل

 .أو القدرة على تذكر تلك المعلومات عند الحاجة إليها: الاسترجاع.ج

الدماغ ويمر ن  ن  إن  تعل م الل غات الجديدة يحر ض مناطق واسعة م  " عليه يت ضحو  

ممارسة اللغة ف. (3)"مراكز الذاكرة والكتابة والكلام فيه، كما يفيد القدرات الإدراكية بشكل عام

نتاج ألفاظ وعبارات جديدة  الدماغأماكن في ز بطريقة إبداعية يحف   لها قدرات على تحليل وا 

                                                             
تتصل بمسارات عصبية ( الحواس بأنواعها)المدخلات الجسمية أو الجسدية يقصد بها المناطق الجسمية التي من خلالها تستقبل المعلومات  1

، ويقوم السمع باستقبال (المكتوبة)معالجة المعلومات في الدماغ؛ فالبصر يقوم بإدراك الإشارات الرمزية المرسومة محد دة ومرتبة ترتبط بمناطق 
ا الكلام المنطق ليوجه آليا إلى مناطق المعالجة السمعية والتي بدورها تحوي مناطق فرعية للقدرات النطقية لتحديد طبيعة الأصوات وصفاته

 .لمعلومات المصنفة إلى مراكز الإدراك الدماغ من أجل تحديد المعنى وتوجيه المخرجات اللغويةوتحولاتها بدقة  لتحول ا
 .86، ص 6881، 6بناء القدرات الدماغية، ترجمة كمال قطماوي، دار الحوار، اللاذقية، سوريا، ط ،روث وينتر -ارثر وينتر 2
 .665، ص نفسه ،روث وينتر -ارثر وينتر 3
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، فالأديب يستغل مهارته اللغوية (اللغة الأجنبية)الأصل أو اللغة الهدف سواء من اللغة 

زة تبُهر المتلقي وثرائه المعرفي في تطويع المعجم الأدبي عنده، بحيث يستعمل تعابير متمي  

الأجنبية اللغة أن  هذا الأخير يملك ثروة لغوية مماثلة، وبالمقابل عند تعل م م ن  غم على الر 

الوسط الثقافي والاجتماعي الذي بمون نتيجة تباين قدراتهم الإدراكية المرتبطة يتباين المتعل  

  .يعيشون فيه

"It seems that meaning must be something that exists in the mind rather than the 

world and that it must be more abstract than pictures and that there is more to it 

than just features
 (1) ” 

يبدو أن  المعنى يمكن أن يوجد بعض الشيء في الذهن أولى من وجوده في العالم، ويمكن "

 .[ترجمتنا]"ا من الصور وأكثر من مجرد أوصافأن يكون أكثر تجريد  

قدرة الإنسان على إنتاج ألفاظ وتراكيب لغوية جديدة وفهمها  تمث ل   

(NEOLOGSIMS)،  يجعل ارهان   ،جديدةأفكار أو ألفاظ  معاني مقدرته على إدراكو  

       ية العمليات الذهن ن  مة م  خل سلسلة متشابكة ومتكاملة ومنظ  اتد حولا التفكير منصب  

       حتى يتسن ى جعل تلك  يةالتحليلو مكانات الفكرية في الدماغ والتي تترابط مع الإ

رها وحدات دماغية دات دلالية أخرى تسي  تحمل دلالة معينة بالقياس إلى وحالذهنية العمليات 

       .    معينة

                                                             
1 - William O’grady, Contemporary linguistics, Bedford, ST Martin’s, USA, 2005, P275 
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   أثارت اللغة اهتمام علماء الأعصاب المعرفيين، الذين استعملوا معلومات مشتق ة    

لكترونات، والتصوير بالرنين مثل التصوير القطاعي لانطلاق الإ م ن  تقنيات تصوير الدماغ

وقد سبق هذه . (1)العصبية التي تشكل أساس اللغةالمغناطيسي الوظيفي لدراسة الفعالية 

    عند دراسة توليد الكلام بألمانيا  (فونت)مختبر  اقام به الدراسة النفسية للغة التيالمرحلة 

لإثبات أن  مقدار الوقت المستغرق للاستجابة لمسألة "خلال تجربة استجابة رد الفعل  ن  م  

ى كلمة فالمتعل م عندما يتلق  . (2)تجريبية يعتمد على درجة الجهد المعرفي المطلوب لمعالجتها

 "مجيل"كلمة  تكون استجابته أسرع م ن  فس "جميل"مألوفة سمعها أو قرأها م ن  قبل مثل كلمة 

     .  والتي تبدو غير مألوفة بالنسبة إليه دة منهاالمول  

 عاملا  مهم ا؛ وذلك كعملية دماغية اللغةدراك إم الآلية التي تسي ر ه  ف  محاولة وتشك ل     

نتاج  كيفية إدراك البشر للغة استقبالا  استنادها إلى عملية معرفية تتحك م في في  جنوح ، و ا وا 

     نة استخدام أجزاء معي  خلال  ن  م   ،الإطناب أو المجاز بدل التصريحإلى الإيجاز بدل  المتكل م

هذه القابلية  .ه بطريقة آلية لاشعوريةوج  دماغه لضرورة معرفية، تجعله يستقبل ويُ  ن  م  

علم النفس و علم الأعصاب، : دة؛ منهاتداخل حقول معرفية متعد   ن  المعرفية اللسانية تستفيد م  

أبحاث و  علم الإجتماع الإدراكي،و  الأرغونوميا،و علم الإناسة، و علم الحواسيب، و الإدراكي، 

وتعد البنية العميقة عند  ...الحاسوبيةاللسانيات و علوم الحاسوب، و الذكاء الاصطناعي، 

                                                             
 .596م، ص5065، 6أروة محمد ربيع الخيري، علم النفس المعرفي، دار أفكار، سورية، دمشق، ط: ينظر 1
 .596نفسه، ص 2



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

104  

 

دراك اللغة  تشومسكي الأساس الذي انطلقت منه اللسانيات الإدراكية في فهم كيفية إنتاج وا 

 .   إلى تحقيق التفاهم ة  باعتبارها تؤدي نهاي

 :معالجة المعلومات في الدماغ .2/5-1

الدماغ ؛ فين أكبر العمليات الذهنية تعقيداب ن  تعتبر معالجة المعلومات في الدماغ م   

ضافة إ ،(الشمو اللمس، و السمع، و البصر، ) :يستقبل المعلومات عن طريق الحواس الواعية

ة منا هو كيفي  وما يه  . أو الفراسة( الحاسة السادسة)صوات والحواس اللاواعية كالحدس لى الأإ

التخزين ثم و  تعامل الدماغ مع المعلومات على مستوى التحليل والتصنيف والتوجيه والتوظيف

 .و لغة رمزيةألغة صوتية  ،جديد عن طريق علامات لغوية أو غير لغوية ن  رسال م  الإعادة إ

تتطل ب القدرة على الكلام "حيث لكلام أحد أهم مظاهر العمليات الإدراكية للغة؛ ا د  ع  يُ  

تكل م "قال سقراط  اوقديم   .(1)"كذلك بقابليات معي نة اعصبي   اوجهاز   اصوتي   اوفهم اللغة جهاز  

–نسان تنمو عملية التفكير عند الإو  .باعتبار الكلام صورة لشخصية المتكل م (2)"حتى أراك

( عن طريق السمع)غة المسموعة والل( عن طريق البصر)خلال اللغة المرئية  ن  م   -اغالب  

الأفكار التي  لى قدرات سمعية باعتبار أن  إتحتاج لى قدرات بصرية والثانية إولى تحتاج فالأ

 .يراد التعبير عنها تتحول إلى لغة إشارية أو نطقية

تتم معالجة  أين، نساندماغ الإتتم على مستوى معقدة إن  اللغة عملية عقلية      

ال الحواس قبالعملية التي تأتي بعد است والذي يعني (Information Processing) المعلومات

                                                             
 .595أروة محمد ربيع الخيري، علم النفس المعرفي، ص 1
 .(م.ق 288 -م .ق 469) Socrates الإغريق سقراطوفيلسوف مأثور عن حكيم ول ق 2



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

105  

 

وتقوم  .(1)تتجهيز المعلومات، تناول المعلومات، تشغيل المعلوما للمعلومات، تخزينها،

 الحواس المختلفة بدور أساس في تحديد نجاح ونجاعة العمليات الإدراكية للغة، وأي خلل 

، في هذه الحواس يؤثر على عمليات ونتائج استقبال ومعالجة المعلومات على مستوى الدماغ

، يخضع ، والكلام أحد مظاهر تجسيد الأفكاروالنمو المعرفي مرتبط بسلامة عمل الحواس

يقوم العقل بعملية  -مثلا  – "حمامة"، فعند سماع أو نطق لفظة ماغية تصنيفيةلعمليات د

تصنيفية دقيقة حسب المعلومات الإدراكية المتوف رة عند المتكل م أو السامع والتي ترتبط بقدراته 

طيور، : حيوان، جنسها: حمامة، نوعها: المعرفية ومعرفته وثقافته، وترتب المعلومة كالآتي

ك ن الأفراد م ن  فهم ف في سياق الفهم والاستيعاب اللفظي، وقد يتم  أليفة، وهكذا تصن  : نفهاص

لا ينتجونها بصورة جي دة والعكس بالعكس، وقد يصبح هذا التفك ك اللغة بصورة جي دة لكنهم 

مين يدرسون اللغة الثاني ة، المتعل   ، فالعديد م ن  (2)واضحا  في اللغة الثانية بصورة خاصة

قواعد اللغة لكن هم الكثير عن معرفة ، و الثروة المعجمية ن  العديد م   تم كنون م ن  امتلاكوي

يفشلون في تحقيق تواصل لغوي ناجح نتيجة خلل في استيعاب المدخلات أو المخرجات 

هي قدرات  *الاستيعاب اللفظي والطلاقة اللفظية المكتوبة أو المنطوقة، باعتبار أن   اللغوية

 .(3)متمايزة

                                                             

 ،م5008، 6ط الإسكندرية، ، دار الوفاء،(مستويات المعالجة المعرفية -الإدراك البصري)لمعرفية والمعاقين سمعيا رحاب أحمد راغب، العمليات ا 1
 .619ص

 .595أروة محمد ربيع الخيري، علم النفس المعرفي، ص 2
 .582، صنفسهأروة محمد ربيع الخيري،  3
 .582المرجع نفسه، ص: اللغوية، ينظريقصد بالطلاقة اللفظية القدرة التعبيرية لإنتاج المخرجات *
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على المستويين النحوي  تترك زالإدراكي  نظورالم ن  م   لغةكيفية استخدام ال إن  

ن  كان ترتيب الأصوات دلالي، بلاغي الوال ترتيب يه ل  ي  يخضع لهما، ل  ا ومعجمي   افونولوجي  وا 

  .الدلالةوالذي يحد د ( النحو)الكلمات 

بين الدماغ و  ق ب ل   ن  هناك جسر ما بين استقبال المعلومات م   ضح مما سبق؛ أن  ويت  

معالجة المعلومات عن طريق التحليل والتركيب والتخزين عملية إدراكها م ن  خلال 

ا مع علاجهكيفية ون في تحديد مشكلات التعلم و ز عليه المختص  والاستدعاء، وهذا ما يرك  

 . و معرفي سليم ومتوازنمُ نُ تواصل و في تحقيق ها عامل مهم ن  التركيز على سلامة الحواس لأ

ته تمييز شد  و  ه،تحديد مصدر معالجة الصوت عن طريق بيقوم  -مثلا  –ي دراك السمعفالإ

تخزين ومن هنا  .الفونيمات وبين الكلمات المتشابهة والمختلفة التمييز بينره، ونغمته وتغي  

علومات الملتقطة عبر السمع المواسترجاع الخ، ...أصوات وكلمات وجمل ن  المعلومات م  

وهذا ما لحوار والمحادثة، والفهم القرائي العمليات الإدراكية المتعلقة بامهارات متابعة يعطي 

 بشكل سليم( المنطوقة)استخدام اللغة الشفوية  ن  م   نا  متمك  ثروة لغوية تجعله  يكسب المتعلم

ف قدرة الفرد على التعر  ''على أنه  ف الإدراك السمعييعر  و . واللغة المكتوبة بطريقة صحيحة

 تصلإشارات عصبية  عبارة عنوالإدراك غير السمع، فالسمع . (1)''إلى ما يسمع وتفسيره

عطائها  تلكل هافسير حليلها وتت ليتم، السمعخلال أعضاء  ن  الدماغ م   الإشارات العصبية وا 

 .تعلمة العملي  في  ا  مهمالإدراك السمعي وسيطا  وبالتالي ف .معانيها ودلالاتها

                                                             

 .602النظرية والممارسة، ص ص -أسامة محمد البطاينة وآخرون، صعوبات التعلم 1
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د الباحثون في اللسانيات الإدراكية على جانب تعل م اللغة الثانية م ن  خلال فهم يشد  

 .باستثمار نظريات علم النفس المعرفي وعلم الأعصاب كيفية معالجة الدماغ للمعلومات

 مها فإن  قد رك ز على الكفاية والأداء في تفسير آلية اللغة وتعل   (تشوسكي)فإذا كان 

خلال فهم آلية عمل  ن  زت على كيفية تعل م المهارات المعق دة م  رك   (1)اللسانيات الإدراكية

ن   كانت آلياته موجودة في أدمغة البشر بالقوة إلا أن  إجراءاته  الدماغ، فالنظام اللغوي وا 

تمر  أن   في الواقع لا بد  وتطبيقها ها اب المعرفة وتعلم  سالعملية التي يصل بها الفرد إلى اكت

والواقع  .وتنسجم معها مهارات الكفاية والأداءتكتمل  أجل أن   ن  بمراحل عمرية وتعليمية م  

إلى نفس المعرفة لكن  يصل بعضهم بنفس الطريقة، وقد وربما ،يثبت أن  البشر يتعل مون

 .من فرد إلى آخر درجات الاتقان والتمك ن تختلف

طريقة بالبحث في الإدراكيون التي اهتم و  ،وقد سبق الحديث عن الطلاقة اللغوية

خلال تنمية مهارات المتعل مين في استخدام نظامهم اللغوي، مع  ن  م   هااكتسابها وكيفية نمو  

الأخذ في الإعتبار بأن  ما يعتقده علماء اللغة الإدراكيون أن  المتعل م يتناول اللغة بنفس 

صوصية وجود اللغة كجسر لنقل واستقبال الطريقة التي يتناول فيها المعلومات الأخرى مع خ

 ن  ، وأنها جانب م ن  جوانب الإدراك المختلفة، والمعلومات اللغوية هي جزء م  المعرفة

  .المعلومات العامة التي يتعامل معها الدماغ البشري

                                                             
باعتبار أن ها تدرس  Cerebral Linguisticsتتعدد المصطلحات الدالة  بخصوص اللسانيات الإدراكية أو المعرفية أو العرفانية، ونضيف الدماغية  1

 .استقبالا  معالجة و  و يه آليات عمل اللغة نقلا  دور الدماغ في توج
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من ناحية ل نظريات تعل م اللغات الأجنبية مع المتعل مين تعامُ ويمكن التنبيه على 

ا في هذه العملية، وهو جانب تباين العمليات الإدراكية لعملية تعل م اللغة؛ مهم   جانبا   إغفال

 ن  م  )واحدة، وتعل م الأصوات منفردة لا يشبه تعل مها مجتمعة  تفالمعلومات اللغوية ليس

تعل م سياقاتها النحوية المختلفة أو تلويناتها  ن  م الألفاظ أيسر م  ، وتعل  (الناحية الإدراكية

وبالتالي فإدراك جوانب اللغة عامة . ات المختلفة والدلالات المتنو عةية ذات المجاز البلاغ

تلك الآليات الفطرية الموجودة بالقوة  تبن ي حقيقةولا يمكن  .يحتاج إلى قدرات معرفية كبيرة

الربط بين الكلمات التي  ن  في أدمغة البشر دون النظر إلى الآلية التي تمك ن المتعل م م  

ها فوجود الملكة اللغوية وفطريت   .ها ووجوده الحقيقي والمجازي في العالم الذي يحيا فيهيتعل م

 .عن سؤال كيفية اكتساب أو تعل م اللغة في مجتمعها أو خارجه يلا يغن

 :النظرية الإدراكية في تعلّم اللغة الثانية.2/5-2

 وجهاز اكتساب اللغة الفطريةة ك  ل  ومفهوم الم   (تشومسكي)ن بنظريات يإن  تأثر المعرفي

يساعد الإنسان على إدراك المعلومات مُحكم نظام دماغي فكرة وجود  (1)أعطى لبعضهم

  :وتنظيمهاالمختلفة 

«I believe that we do not know enough yet about the LMC* [Language 

Making Capacity] to be very clear about the extent to which it is specifically 

tuned to the acquisition of language as opposed to other cognitive systems, or 

the degree to which (LMC) is specified at birth - prior to experience with the 

                                                             
1

 Language Making Capacity  اللغة صنع قدراتـ والتي سماها ب  Dan.I.Slobin دان سلوبن 

*Language Making Capacity: Slobin's version of Chomsky's LAD (Language Acquisition Device). 
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world of people and things, and prior to interaction with other developing 

cognitive systems »
(1)  

قف بشكل لكي ن "اللغة عملقدرة "نا لا نعرف ما فيه الكفاية عن أعتقد أن  إلى الآن "

مي ز الدرجة التي تأو بأخرى، دراكية إم ظُ اللغة مقارنة بنُ أة لاكتساب مدى كونها مهي   أدق على

مع  ، وقبل التفاعلمتصلة بالعالم الخارجيالولادة، أي قبل امتلاك أي خبرة  عندقدرة تلك ال

  "الأخرى دراكية المتجددةالإالنظم 

هناك نظام دماغي فطري يتحكم في معالجة المعلومات الصادرة  يعتقد بأن  " سلوبن"ف

منه والوافدة إليه، واللغة نوع من تلك المعلومات، والبحث جار فيما إذا كانت معالجة اللغة 

م اللغة كتساب وتعل  وفي دراسته لآليات ا. تخضع لنفس إجراءات معالجة المعلومات الأخرى

ا د به كل طفل يساعده في تعل م لغته ويزداد تعل م  ري المزو  عند الأطفال بي ن بأن  النظام الفط

بقدرات أخرى  هأن  يزو د ، وبالتالي فإن  هذا النظام يُمك نم ن  خلال تفاعله مع المجتمع اللغوي

 .عند تعل م لغة ثانية أو لغات أجنبية أخرى

“Language is constructed anew by each child, making use of innate capacities of 

some sort, in interaction with experiences of the physical and social words”
 (2)
   

ته بشكل من الأشكال من قدراته استفادمن خلال  طفل كل قبل ن  م   جديد نم   اللغة بناء يتم"

 .[ترجمتنا]"طرية مع استخدامات الألفاظ ماديا واجتماعيا في تفاعلهاالف

                                                             
1
 Slobin, Dan.I.: Crosslinguistic evidence for the language-making capacity. In Slobin, D. (ed.), The 

crosslinguistic study of language acquisition. Volume 2. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 

1985, p1159. 
2
 Slobin, Dan.I, Crosslinguistic evidence for the language-making capacity, p1159. 
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"Slobin argues that the similarity in linguistic development across children and 

across languages is because human beings are programmed to perceive and 

organize information in certain ways. It is this perceptual saliency that drives the 

learning process, rather than an innate language-specific module" 
(1)
   

البشر  يكمن في كون واللغات الأطفال عند اللغوي التطور في التشابه أن   ن  ب  و لُ س   يعتقد" 

 وجهت التي الإدراكية الملاءمة فمن خلال هذه. ة ماقيبطر  المعلومات وتنظيم لإدراكن مبرمجي

 .[ترجمتنا]  "الخاصة اللغة وحدة فطريةلغة  ن  م   بدلا م،التعل   عملية

   ن باكتساب اللغة وخاصة عند الطفل، يالإدراكي اهتمامنلمح جيدا  م ن  خلال ذلكو 

، ومعرفة كيفية تعامل الدماغ مع ه المختلفةم ن  أجل تتب ع عملية التعل م عبر مراحل نمو  

  .واستعادتهاالمعلومات الجديدة التي يستقبلها الطفل وكيفية فهمها وتخزينها 

 " The children are picking up frequent patterns from what they hear around 

them, and only slowly making more abstract generalizations as the database of 

related utterances grows
(2)

"   

من ث م ة تتشكل و  حولهم، نم هيسمعون ما خلال من متكررة اأنماط الأطفال تلقىي"

  .[ترجمتنا]"تلف ظهمب المتعلقة همبيانات قاعدة يم  ن  تُ  مجردة تعميماتلديهم 

    وهذا يعني أن  الجهاز الإدراكي عند الطفل يشتغل وفق معطيات يتلقاها الطفل 

بيئته، والتي تترجم بصيغة بيانات يستطيع م ن  خلالها تنظيم  خلال تفاعله الدائم مع ن  م  

                                                             
1
 Rosamond Mitchell & Florence Myles, Second Language Learning Theories, Hodder Arnold, an 

Hachette Livre UK Company,,London, Second edition, 2004, p116. 
2
 Ellis, N.C. 2003: Constructions, chunking, and connectionism: the emergence of second language structure. In 

Doughty, C. and Long, M. (eds), The handbook of second language acquisition. Oxford: Blackwell Publishing, 

p70. 
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بطريقة تمك نه م ن  فهم المحيط الذي يعيش فيه والتعامل مع المواقف اللغوية  المعلومات

عطاء ما يتلقاه تفسيرات تتماشى حسب إدراكاته المعرفية لتلك المعلومات بطريقة  المحتلفة وا 

ا من تحقيق الاستنباط والاستدلال والمقارنة والتقابل وغيرها، فعلى سبيل عامة تمك نه لاحق  

له جناحان، وربما منقار، فعند رؤيته  ا أن  د  ؤية الطفل لطائر فهو يدرك جي  المثال عند ر 

هذا  اسميه، فإذا ما تعل م يسم   هذا طائر دون أن   بأن   لمخلوق مشابه فإنه يعطي تعميما  

، ونفس الأمر وشكلا   ايمي ز بينه وبين الطيور الأخرى اسم   أن   االطائر فإنه يستطيع لاحق  

فإن  إدراك أحدهما يمك نه من التمييز ( السين، الشين)فعند رؤيته لحروف بالنسبة للحروف 

دراك الصوت الشفوي أو الحلقي يجعله يحدد طبيعة الصوت ونوعه  .بينه وبين الآخر، وا 

    اهتمام اللسانيات الإدراكية بالمظاهر المتشابهة وتمث لاتها في تعل م اللغات  يؤك د

دراكها وسائل يستطيع الطفل أو المتعل م إوجود المدخلة والمخرجة م ن  خلال الأنماط الإدراكية 

   .بطريقة بسيطة، خاصة عند ربطها بالمعالم الإدراكية الثقافية والبيئية

“Certain linguistic forms are more "accessible" or more "salient" to the child 

than others”
 (1)
 

  .[ترجمتنا]"ن غيرهللطفل م  " ابروز  "إتاحة أو أكثر بعض القوالب اللغوية أكثر  إن  "

ضرورية في عملي ة التعل م اللغوي  تشغيلية مبادئ خمسة المعرفي النفس علم ويدرج

  :على النحو الآتي

1. Operating Principle A: pay attention to the ends of words. 

                                                             
1
 Slobin, D. 1979: Psycholinguistics (2nd edn). Glenview, IL: Scott, Foresman and Company, p107. 
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2. Operating Principle B: there are linguistic elements that encode relations 

between words. 

3. Operating Principle C: avoid exceptions. 

4. Operating Principle D: underlying semantic relations should be marked 

overtly and clearly. 

5. Operating Principle E: the use of grammatical markers should make 

semantic sense.
 (1)
 

 (تاء وياء المؤن ث: مثل) .الكلمات نهايات إلى الالتفات: (أ) التشغيل بدأم .6

، واو : مثل) .الكلمات بين العلاقات زترم   لغوية عناصر هناك: (ب)  التشغيل مبدأ .5 إن 

 (العطف، حروف الجر

 .الاستثناءات بتجن  : (ج) التشغيل مبدأ .2

 علني بشكل الكامنة الدلالية العلاقات على علامة وضع يجب: (د) التشغيل مبدأ .2

 .وواضح

 (ترجمتنا) .الدلالي لمعنىل يخضع النحوية علاماتال استخدام:  (ه) التشغيل مبدأ .2

لغات العالم  ن  تصدق على تعلم أي لغة م   عالمية خمسةوتعتبر هذه المبادئ ال

لاكتساب اللغة وآخر لاكتساب المعلومات الجديدة؛  اعالمي   االبشر يملكون نظام   باعتبار أن  

، وتنظيمها فهمها ويحاولون بيئتهمتفاعلون مع الأطفال يهذه الرؤية المعرفية تؤكد أن  

  ونه مستخدمين إدراكهم اللغوي في تفسير الجوانب المحيطة بهم سواء على مستوى ما يتلق  

 .المكتسبةو عن طريق المدخلات الجسدية أو المخرجات الفطرية 

                                                             
1
 Slobin, D. Ibid, p011. 
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لُوب ن  )بالاعتماد على مبادئ  (أندرسون)وقد قام  عداد إوكلي اته التعليمية م ن  أجل ( س 

، والذي Adaptive Control of thoughtنموذج تعليمي للغة الثانية سماه بالنموذج التطويعي 

لال التعل م  قد م فيه استراتيجية فع ال  نموذج تطبيقو ( ACT) الفكر على الفعالة السيطرةم ن  خ 

 .الطلاقة وتطويرفي تعليم اللغات 

“Anderson believes that declarative and procedural knowledge are different 

kinds of knowledge that are stored differently, It enables declarative knowledge 

(i.e. knowledge that something is the case) to become procedural knowledge 

(i.e. knowledge how to do something)”
 (1)
  

 التي المعرفة ن  م   مختلفة أنواع هي والإجرائية التبليغية المعرفة أن   أندرسون يعتقد" 

( حالةال هو ما شيئا بأن   المعرفة أي) التبليغية المعرفة يتيح وهو مختلف بشكل تخزينها يتم

 .[ترجمتنا] ("ما بشيء القيام كيفية معرفة أي) إجرائية معرفة لتصبح

     ثم  ،المعرفة الأولى للكلمات أو الأسماء ومهارة تحديدها ن  فأندرسون ينطلق م  

 لتصبحتتطور المعرفة ( الابلاغية) التعريفية المعرفةعن طريق الممارسة التي ترتكز على 

الربط بين المعاني المتلازمة والدلالات المتشابهة ومن ثم  تمك ن المتعلم كيفية  إجرائية معرفة

را لتصبح مهارة أكثر دقة تطو  هذه المعرفة وتزداد  ،استخدام الكلمات في المواقف المناسبة

الأجل  قصيرة العاملة الذاكرة: وسرعة، وتتدخل في هذه المراحل ثلاثة أنواع من الذاكرة

يبي ن هذا و . الطويل المدى إجرائية علىذاكرة و  الأمد طويلة تعريفية ذاكرةو  القدرات، محدودة

                                                             
1
 Rosamond Mitchell & Florence Myles, Second Language Learning Theories, p102. 



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

114  

 

حسب طرائق ومراحل عملية  مختلف بشكلأن المعرفة تتطور لتعطي خبرات يتم تخزينها 

 .التعل م

 ، ثم تأتي مرحلة مها في شكل ارتباطات معرفيةمعلومات ثم ينظ  فالمتعل م يستقبل ال

 حةمنق   معلومات ذلك بعد يرصت سوف والتي ،تعريفية ومراجعتهاال المعرفة تنظيم إعادة

نة في الذاكرة العاملة، ت بفعل استخدام م  والتي ت المتعاقبة التنظيم إعادة عمليات وبعد ومخز 

  وخالية تلقائية أنها بمعنى ؛ةمستقل   المنتجات هذه ، ستصبحالمعلومات في مواقف متباينة

 الذاكرة ن  م   المستقل الجزء في النحو هذا لىالمعلومات ع تخزين ويتم ،الانتباه في التحكم ن  م  

 .الإجرائية

 " Internally derived hypotheses about second language structure, if 

confirmed by external data, will give rise to a production which will be stored in 

procedural memory, first in associative form and eventually in autonomous 

form”
 (1)  

 خلال تأكيدها من تم إذا الثانية، اللغة بنية حول داخليا تفر عةالم الفرضياتإن  "      

 ارتباطي شكل في أولا الإجرائية، الذاكرة في يُخز ن إنتاج إلى يؤدي سوفف الخارجية، البيانات

 .[ترجمتنا]"مستقل في شكل المطاف نهاية وفي

ت بإجراءات فهم اكتساب اهتم   ,Pienemann, M (بينمان) ن  رة م  نظرية قابلية التعلم المسط  

 معالجة  العملية لتحقيق التفاهم بين اللغتين جراءات الإنظرية النحو و عب ر دعم اللغة الثانية 

، الثانية للغات الرسمية الخصائص لمعالجة اللازمة الإجرائية المهارات اكتساب ز علىترك  
                                                             
1
 Rosamond Mitchell & Florence Myles, Second Language Learning Theories, p101. 
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بخلاف النحو الكلي عند تشومسكي؛ فهي نظرية نحوية  المعجمية الوظيفية القواعد ونظرية

تدمج بين المعرفة اللغوية وعملية اللغة ومعالجتها في نفس الإطار مع الأخذ بالحسبان 

العوامل النفسية والتي تكون في نفس الخط مع الخصائص المعرفية لعملية اللغة عكس 

 .يمثل نظرية للمعرفة اللغوية النحو العالمي الذي

"Processability theory aims to clarify how learners acquire the 

computational mechanisms that operate on the linguistic knowledge they 

construct
(1)

" . 

 حسابية آليات المتعلمين اكتساب كيفية توضيح إلى للعمليات القابلية نظرية تهدف"

 .[ترجمتنا]"يبنونها التي اللغوية المعرفة على تعمل

 هو نفسها اللغة اكتسابعلى دراستها باعتقاده أن  ( بينمان)هذه الآليات التي حرص 

، اللغةمعالجة ل ضروريةال إجرائية مهاراتك الحسابية، الآليات هذه ن  م   التدريجي كتسابالا

، ونفس هذه الإجراءات عل م اللغةت   ن  م   المبكرة المراحل في المتعلمين متناول فيوالتي تكون 

  . هي التي تمك نهم م ن  تعلم اللغة الثانية
 

"The processing challenge facing learners within this framework is that 

they must learn to exchange grammatical information across elements of a 

sentence. (This process of sharing grammatical information is called 'feature 

unification' within the Lexical Functional Grammar model
(2)
. 

 

                                                             
1
 Rosamond Mitchell & Florence Myles, Second Language Learning Theories, p100. 

2
 Rosamond Mitchell & Florence Myles, Ibid, p101. 

 



 اللغات تعليمية المقاربة الإدراكية في                             ثانيال الفصل

 

116  

 

 تبادلتعلم  ضرورة في طارلإا هذا فيمتعلمين ال يواجه الذي التحدي يكمن"

 النحوية المعلومات مشاركة العملية هذه وتسمى)، جملةال عناصر عبر تركيبيةال المعلومات

 .[ترجمتنا] "ةالمعجمي   الوظيفية القواعد نموذج ضمن' 'ة موحدةهيأ''

 معرفيةقواعد الال خلال من معالجتها وكيفية ةوياللغالمعرفة طبيعة  شرحمحاولة  إن  

 ،أو الدمج بينهما من صميم البحث الإدراكي والأداء بين الكفاءة لتمييزيجعل عملية ا العامة

 اللغوية المعلومات مع يتعامل الذيالدماغي الذي يملكه  المعالجة نظامو  بالنظر إلى المتعل م

 .المعلومات لطرق تعامله معمماثلة  بطرق

         6885ظهرت العديد من النظريات المعرفية على غرار نظرية قابلية التعل م  

، Smith, M, 6885وسميث  ,Sokolik, M E، أعمال سوكوليك ,Pienemann, Mل ـ ب ينيم ان  

والتي تطورت  Ellis, R,6882وا  ل يس   ,Schmidt, Rشميديت  ،Elman,J 6881إل م ان  

في الكمبيوتر  Information Nodesبتطور المعلوماتية ومحاولة محاكاة عقد المعلومات 

(1)بالشبكات العصبية 
 (Neural Networks)  عند الإنسان، ويحدث التعليم على أساس

رتباطية بين عناصر المعلومات بحيث أن  بناء المعرفة اللغوية لل غة الثانية لا الاالعمليات 

 .يعتمد على تعل م القواعد

                                                             
هي تقنيات حسابية مصم مة لمحاكاة الط ريقة التي يؤد ي بها الد ماغ البشري  artificiel neural networks) شبكات عصبية اصطناعيةظهرت  1

نة من وحادت معالجة بسيطة، هذه الوحدات ما هي إلا عناصر حسابية  مهم ة معي نة، وذلك عن طريق معالجة ضخمة موز عة على الت وازي، ومكو 
ية عصبي ة، من(neuros)تسم ى عصبونات أو عقد  حيث أن ها تقوم بتخزين المعرفة العلمية والمعلومات التجريبي ة لتجعلها متاحة  ، والتي لها خاص 

حمد عبد الأمير الساعدي، أمقد مة في الشبكات العصبية الاصطناعية، قصي حبيب الحسيني و  :، ينظرللمستخدم، وذلك عن طريق ضبط الأوزان
 .02جامعة الإمام جعفر، بغداد، العراق، ص 
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ع، وسرعان ما تظهر المهم التأكيد على أن  مجال اللسانيات المعرفية واسع ومتوس   ن  م  

التي ركزت  مهم ةالعلم، بحيث لا يمكن تجاهل التطورات الروافد جديدة تدعم أبحاث هذا 

العوامل التي قد تؤثر على هذه  ن  على التحقيق في تعلم اللغة الثانية، من خلال مجموعة م  

يحقق  يحققون في كل ما يمكن أن   ين، وهو ما جعل الباحث(تسريعها أو إبطائها)العملية 

ين مع ، دور الذاكرة، دراسة دماغ المتعل مو عصبيةأ عوامل نفسية ن  تقدما في هذه العملية م  

 الثانيةاللغة  مع التعامل إذ كيف يتم. الاهتمام بالفروق الفردية والدوافع والقدرات والخبرات

 .تهاهيكل إعادة وأ اتلقائي   المعلومات هذه تشغيل يتم وكيف اللغوية، الجديدة والمعلومات

  د النظريات الإدراكية في تعليم اللغة الأولى أو الثانية لكنها تتفق جميعها وقد تتعد  

 .في إرجاع آلية التعل م إلى الأساس العصبي وآليات معالجة المعلومات على مستوى الدماغ

 :دراكيمن خلال النموذج الإ تطوير تقنيات تعليم اللغة العربية آليات.2/5-3

 مجالا  تها التعليمية بتعليم اللغة العربية امحاولة ربط العلوم الإدراكية ونظري تعد 

بمنظومة الألفاظ العربية المليئة بالمترادفات  ايعطي لهذه العملية خصوصية تتعل ق أساس  

ديني، وقد ارتأينا التركيز وال يثقافموروث الالبوالمشترك اللفظي من ناحية، وارتباط اللغة 

يجية ذات خصوصية دينية وثقافية؛ فالأسماء في العربية لها دلالات كبيرة على استرات

جانب الحقيقة والمجاز في مختلف ومتعددة، ووجودها سابق لوجود الإنسان، ودلالاتها تُ 

ذا رجعنا إلى كتب النحويين والمفسرين وجدنا تباين  و ، والمواقف اللغوية السياقات في تفسير  اا 
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مَاءَ كُلَّهَا ثمَُّ عَرَضَهُمأ عَلَى الأمَلَائِكَةِ ﴿: العزيز إذ  يقول هكتابقوله تعالى في  َسأ وَعَلَّمَ آدَمَ الأأ

ؤُلَاءِ إِن كُنتُمأ صَادِقِينَ  مَاءِ هََٰ  .(26 البقرة،)﴾ فَقَالَ أَنبِئُونِي بِأَسأ

محمد متولي )طريقة التعليم بالأسماء هي فكرة أشار إليها  أو" تعليم الأسماء"قنية تو 

من خلال ربطها تطوير هذه الفكرة  بالإمكان، و (1)"فسير القرآنت"كتابه في  (لشعراويا

عن طريق تقنية التدريب الإدراكي، بحيث نقوم بتفعيل مناطق  اوتجسيدها ميداني  باللسانيات 

 ن  يفتح مسارات تمك ن العقل م  الدماغ ة بالتعلم عن طريق تحفيزها مما يجعل الدماغ الخاص  

والجمل التواصلية على طريقة العملية المعجمية في ترتيب الألفاظ  (الأسماء) تخزين الكلمات

ن  الممكن أن  ففي اعتقادنا أن  الله سبحانه وتعالى عندما عل م آدم الأسماء كلها م   .وتصنيفها

قه يكون ذلك كبرنامج مثب ت في أذهان كل البشر الذين هم أبناء آدم، ويبقون على طبيعة خل

وتقوم نظريتنا في هذا المجال بافتراض أن  هناك موسوعة . إلى أن  تفنى الإنسانية جمعاء

ات اللغات ومسمي  والمعارف و في دماغ البشر، تحوي كل العلوم  تةمثب  وبيانية لغوية وفكرية 

ر ن  الله الذي يسخ  بها مناطق متخصصة، وبتقدير م  في الدماغ طق خاصة االأشياء في من

مع الأنبياء فعل نة عن طريق الوحي كما هاته المخزنات في عقول معي   ظهور بعض

 اات الظاهرة عيان  أو عن طريق الآي ،ذكاء متمي ز يلأشخاص نوعيين ذو  مهملوالرسل، أو الإ

   فظهور كلمات أو مصطلحات جديدة . مع ما يتوافق والوعي البشري ادراك  إأو  اأو سماع  

                                                             
 سماء والمسمياتلأتعليمه با لا بد أن يبدأولكن . بان تقص عليه الأفعالالطفل  ت لا تعلمأنف :من سورة البقرة 26في تفسيره للآية  الشعراويقول ي 1

أخبار دار تفسير الشعراوي، اوي، محمد متولي الشعر : ينظر..في التعليم بعد ذلكويتقدم . يستطيع أن يعرف الأفعالوبعد أن يتعل م المسمي ات ...
 .522-522ص، م6886القاهرة، مصر، ، اليوم
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ن  الكلمات التي تنتظر الخروج وهي هائل م   م  على وجود ك  ن  اللغات لدليل في أي لغة م  

 .في القاموس الدماغي للإنسان ابق  نة مس  مخز  

وعبارات  اكما أنه بملاحظة طريقة كلام الأطفال دون الرابعة وكيف يستخدمون ألفاظ   

ذهن والتي يقوم  ،غير مفهومة ل دليل على وجود العديد م ن  تلك الكلمات في القاموس الذهني

  ر للسامع الطفل باستدعائها في محاولة تجريب وتدريب جهاز النطق والكلام لديه فيظه  

 . كلمات هي حروف وأصوت ليس لها معنى ن  نطق به الطفل م  على أن  ما ي  

  لأنها أداة تعبير وتفكير  امعقد   اعقلي   اتنظيم  " هابأن   (تشومسكي)فاللغة التي اكتشف 

وهذا يدعم الطرح . ية عند الإنساننالعقلاجسر المعرفة وأُفُق  اأيض  هي  (1)في آن  واحد

منذ أن  تبن ى الاتجاه العقلي في تفسير العمليات اللغوية،  ادراكي الذي اعتمد عليه أيض  الإ

القوة المركزية التي تقود إلى اكتساب اللغة هي جهازٌ محدد موجودٌ بداخل : "ن  إيرى أين 

؛ أي أن  تشومسكي يرى أن  المبادئ الأساسية الفطرية الموجودة في الدماغ (2)"دماغ الإنسان

وهو بهذا يرفض . تحكم جميع اللغات البشرية وتقرر ما يمكن أن  يُؤخذ منها عند الحاجة

من  وجهة -، لأن  هذه النظرية والتكرار ويعارض النظرية السلوكية القائمة على مبدأ التقليد

الذي امتاز عن سائر هذا الأخير تساوي بين السلوك الحيواني والسلوك الإنساني  -نظره

 .الكائنات بامتلاك اللغة

                                                             
1  Naom Chomsky, Principles and Parameters in Syntactic Theory in Hornstein and Lightfoot, Explanation in 

Linguistics, “the Logical Problem of Language Acquisition”, (1981) Longman: London. 

2  Naom Chomsky, (1965) Aspects, the Theory OF Syntax. Cambridge, Ma: MIT. Press. 20 – Chomsky, NC19 

Aspects of the theory of syntax cambridge MA: MIT. Press. 
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نة في الدماغ، كانت بدايتها أصوات ة لها مناطق معي  نساني  إة فاللغة باعتبارها خاصي   

 لت تلك الأصوات في شكل تراكيببت في شكل ألفاظ وجمل تعبيرية تواصلية، ثم تشك  ترك  

لغوية أقرب إلى الجماعة اللغوية الأولى وهكذا إلى أن  وصلت إلى الكم اللغوي الهائل سواء 

 .   (Esperanto)الاسبرانتو لغة أو الاصطناعي مثل  ،الطبيعي

المدمجة التي تربط بين لقد أثبتت تجارب عديدة سابقة نجاح طرق التعليم 

ة طريقالخصوصية الدماغية والخصوصية النفسية والبيئية الاجتماعية؛ فعلى سبيل المثال 

مسرح التعليمي التربوي الذي تكون له فوائد مزدوجة؛ تعليمية وتثقيفية، التعليم عن طريق ال

ظيف الملامح ن الاستخدام الواسع لمفردات اللغة الفصحى ومحاولة تو بحيث تمك ن الطفل م  

العربية الفصحى، زد إلى ذلك ما  استخدامالفونولوجية كالنبر والتنغيم، وبالتالي الطلاقة في 

أنه ذو شخصية كبيرة  مه المسرح من فوائد ثقافية واجتماعية ونفسية للطفل الذي يحس  يقد  

      لة ا يرسل رساتشجيع مم  البداء الاهتمام و إونه عن طريق أمام المشاهدين الذين يحفز  

 .لديه واللغة لى دماغه ببعث الثقة في النفس وتطوير مهارات الذكاء والتفكيرإ

كما أن  الحصص التعليمية عن طريق التمثيل الفني أثبتت نجاعتها منذ القرن  

كان له فوائد كبيرة في تعليم " مدرسة القواعد"أو " المناهل" الماضي، بدليل أن  الفلم الوثائقي

القواعد العربية للصغار وحتى الكبار، باستخدام طريقة فنية تمث لت في تجسيد عناصر اللغة 

التي أسهمت بشكل كبير  "Follow me"السلسلة البريطانية  االب تمثيلي، وأيض  في قالعربية 

 . في تعليم مهارات اللغة الإنجليزية لفئات مختلفة من المجتمع
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ه دماغه           وحتى أفلام الرسوم المتحر كة التي لها وقع خاص عند الطفل، فهي توج 

ة الفهم والتمييز وربطها بالعاطفة أو ما يسمى بالذكاء ك  ل  إلى عملية الانتباه وتطوير م  

الحواس المختلفة واشتغال  ن  دراكي م  أثر الطفل بكل ما يحيط بمجاله الإالعاطفي، بحيث يت

لشخصية اعن طريق محاكاة مختلفة مل يستطيع صنع جُ أين وظائف العمليات اللغوية 

 .صهاالكرتونية التي يتقم  

لخدمة العملية  هادفة الحديثة بالإمكان تطوير تمثيلياتففي ضوء التكنولوجيا  

التعليمية، واستثمار تقنيات المحاكاة الاصطناعية والبرامج المعلوماتية المساعدة لتطوير فن 

 .التمثيل التعليمي

اللغات  متعل  اللسانيات الإدراكية في عملية خلال ما سبق أهمية  ن  نستنتج م   يمكن أن   

مختلف النظريات المتطورة في مجال علوم الأعصاب وتقنيات المسح بالاعتماد على 

يجابية على مستوى تلقي المتعلم واستعماله للغة إعكس صورة الدماغي لمناطق اللغة ما ي

دراكها بطريقة  الأحداثللغات في الوسط التفاعلي ويمكنه من قولبة صور الأشياء و او  وا 

 .إبداعية وفنية متميزة

الصوتية في اللغتين العربية  الموالي التطرق إلى أهم المظاهر وسنحاول في الفصل

    نجليزية للوقوف على مظاهر التقارب والتباين بين النظامين الصوتيين، وأثر ذلك والإ

 .على عملية تعل م اللغات
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 :مدخل إلى علم الأصوات.3/1

الأصوات بالكلام ودلالته قبل إدراك الإنسان لعلوم اللغة ومستوياتها التي  تارتبط      

 خيير  التي ثاارت اهتمام اللغويين الددام  والمدداينهذه الأ .تتعلق اطرادا بالجوانب الصوتية

بمخيتلف خيصائصه اللسانية والرياضية والفزيائية  ا مرورً دراسة الصوت اللغوي منعزلًا  ن  م  بدءً 

  .وغيرها

“The term phonetics comes from the Greek word φωνή (phõnē) meaning sound, 

voice”
 (1)  

ن  )الكلمة اليونانية  مصدرهمصطلح الفونيتيك إنّ "  .[ترجمتنا]"معناها الصوت، النطق( فَاو 

م ن  مبادث  مهمًّا اباعتباره مبداً  "Phonetics"ثو علم الأصوات والصوتيات  

لدات عد  تضاربت مفاهيمها بين الوصف والوظيفة، فمن معتدد بأن ، ثخيذ مصطلسانياتال

"Phonetics( "علم الأصوات ) الصوتيات الوظيفية هو نفسه(Phonology)  علم ثو

( الفونولوجيا)، وفريق آخير يعكس فيضع (3)، وآخيرون يفرّقون بينهما(2)الأصوات الوظيفي

سون لمصطلدات ، هذا ما جعل علماء الأصوات الغربيون يؤسّ (4)والعكس( الفونيتيك)مكان 

                                                 
1
Yaroslav A. Glukhiy, Sergei V. Glushkov, ESSAYS IN THEORETICAL ENGLISH 

PHONETICS, 2009, tome1, p64. 
2
ثدمد مخيتار :ينظر. لأنّ ابداث كل منهما تعتمد عل  الأخيرى Phonologyو  Phoneticsهناك من اللغويين من رفض الفصل بين ما يسم   

 .76صعمر، دراسة الصوت اللغوي، 
3
للدلالة عل  ذلك الفرع من العلم التاريخيي الذي يدلل الأدداث والتغيرات والتطورات عبر السنين، في دين  Phonetics استعمل دي سوسير اللفظ 

 .76صثدمد مخيتار عمر، نفسه، :رينظ. بالدراسة العلمية الميكانيكية للنطق Phonologyددد مجال 
4
عكس ما استعمله دي سوسير؛ إذ تريد به ذلك الفرع من علم اللغة الذي يعالج الظواهر  Phonologyثما مدرسة براغ اللغوية فتستعمل مصطلح  

 .77صثدمد مخيتار عمر، نفسه، :ينظر. الصوتية من نادية وظيفتها اللغوية
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فأصبح ( Phonetics)صوتية جديد  تدتوي هذه الفوض  المصطلدية، وطوروا مبادث 

 (. Phonomatics)يسم  بـ ( Phonology)، وثصبح (Phonemics)يسم  بـ

كبير  دفعت بهم إل  تأويل مفاهيم  وثمّا عند العرب فدد وقعوا في ثزمة مصطلدات

متباينة لمصطلح وادد، مما ثدى إل  فوض  مصطلدية دديدية، والسبب راجع إل  البعد 

التوافدي لمجمعات اللغة العربية التي ثخيذت عل  عاتدها ترجمة ثو تعريب المصطلدات 

قة لهم الوافد  منَ اللغات الأخيرى، والأمر الآخير هو وجود مترجمين متكسّبين لا علا

دون خيلفية معرفية دديدية بالموضوع،  فهمهمدسب ( ثلفاظ)وضعوا مصطلدات  بالتخيصص،

ونتيجة لذلك ظهرت اتجاهات الااة؛ فريق ثخيذ اللفظ بلغته الأصلية وداول تعريبه وشرده 

" Phonetics"دسب مفهومه الأصلي والبدث عن مدلوله المدابل في اللغة العربية، ومااله 

، وثمّا الفريق الآخير فداول (1)"فونولوجيا"وها بـ سمّ " Phonology"و ،"يتيكافون"سموها بـ 

ع مدابل عربي له للتفريق اللغوي اللفظي بينهما، ( المصطلح)ترجمة اللفظ  وماال ذلك ووض 

"Phonetics " و " الصوتيات"ثو " علم الأصوات"سموها بـ"Phonology " علم "سموها بـ

، وفريق االث جمع بين التعريب والترجمة، (2)"الصوتيات الوظيفية"ثو " الأصوات الوظيفي

يدمج بين اللفظ المعرّب واللفظ المترجم، وماال ذلك مصطلح  اغ مصطلدً بديث صا

"Phoneme " ثي "صوتم"ثو " صوتيم"الذي نُدل إل  اللغة العربية فصار يسمّ  بـ ،

 . بالمدافظة عل  الصيغة الصرفية للألفاظ العربية

                                                 
1
 .312ص، 0222، 1عبد العزيز الصيغ، المصطلح الصوتي في الدراسات العربية، دار الفكر المعاصر، بيروت، لبنان، ط:ينظر   

2
 .11ص، 1992، 0ثدمد مدمد قدور، مبادئ اللسانيات، دار الفكر، دمشق، سوريا، ط:ينظر   
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العامة  اتدرس مخيارج الأصوات، وصفاته" Phoneticsالفونيتيك " وعليه فإنّ 

الفونولوجيا "ا وثمّ " ، واستدبالهالصوت وكيفية إنتاج وانتدال ،لخياصة، وثعضاء النطقوا

Phonology " فإنها تدرس وظيفة الصوت، وتبيّن ما يطرث عليه م ن تغيّرات بسبب مجاورته

للأصوات الأخيرى، وتوضح قيمته الصوتية، وتبدث في الأصوات الممكنة التآلف والأصوات 

 : علم الأصوات ثو الفونيتيك هو تبين تعريفا ن  م  و  .(1)"مع بعض التي لا يتآلف بعضها

 “the science of speech sounds considered as elements of language”
 (2)
  

 .[ترجمتنا]"عناصر اللغةمن  اعنصرً صوات الكلام ثعلم يعتبر "

نَ اللسانيات ( علم وادد)الفونولوجيا والفونيتيك  نَ وتعريف آخير يجعل م   يدرس فرع م 

 :الأصوات اللغوية

‘’ phonetics is the science that studies the sound system of the language, 

that is segmental phonemes, word stress, syllabic structure and intonation”
 (3)  

فونيمات مدطعية،  في شكل لغة من اللغاتدرس نظام صوت يعلم الفونيتيك إنّ " 

 .[ترجمتنا]"نبر الكلمة، بنية مدطعية، والتنغيم

وهذا باعتراف اللسانيين المدداين ثماال  س الأصوات اللغوية الهنود والعربرَ وقد دَ 

والوقوف عند مخيارجها وصفاتها، ووظائفها  ؛ ديث برعوا في تدليل ثصوات لغاتهم(فيرث)

   .يفي السياق الكلام
                                                 

1
 .11م، ص3116، 1عبد الدادر شارف، التشكيل الصوتي ودلالته في شعر البدتري، دار ثمجد للطباعة، الجزائر، ط  

2
  Vassilyev, Webster's Dictionary, Moskow, Russia, 1970, p7. 

3
 Sokolova M.A., Gintovt K.P, Tikhonova I.S., Tikhonova R.M, English Phonetics. A 

Theoretical Course, Moskow, 2004, p.286. 
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اللغات الطبيعية بالبدث في ثصواتها اللغوية م ن  ثجل تدديم دراسة علمية  ءاملعهتم يو 

وفي اجتماعها  هي الوددات المكوّنة للكلام وافية تمكّن م ن  تعليم اللغة باعتبار ثنَّ الأصوات

 .البنية العامة للغة في مستوياتها المخيتلفة داخيل النظام اللغوي تتجسد اتآلفً 

 :ويندسم علم الأصوات إل  الااة ثقسام

    Articulatory Phonetics(الفزيولوجي)علم الأصوات النطقي .3/1-1

   هذا العلم هو النظر  وهو ثقدم فروع علم الأصوات؛ يهتم بإنتاج الصوت؛ وظيفة

لسامع وفي ميكانيكية الجهاز السمعي ووظائفه في التذبذبات الصوتية التي تستدبلها ثذن ا

    ثي كيفية تفاعل ثعضاء السمع مع الذبذبات الصوتية . (1)عند استدبال هذه الذبذبات

 . عل  مستوى الجهاز السمعي

"Articulatory phonetics is the branch of phonetics “which is concerned 

with the study, description and classification of speech sounds as regards their 

production by the human speech apparatus”
 (2)
  

وصف و بدراسة والذي يتصل الفونيتيك فروع فرع من  منطوقت العلم الأصوايعتبر "

 "الجهاز الصوتي للإنسان بالنظر إل  مخيارج كل منها فيوتصنيف الأصوات الكلامية 

 .[ترجمتنا]

وما يعرض لها من دركات فيعين هذه الأعضاء  عضاء النطقثفهو يدرس نشاط 

إل  تدليل ميكانيكية إصدار ويددد وظائفها ودور كل منها في عملية النطق منتهيا 

                                                 
1
 .12م، ص3111كمال بشر، علم الأصوات، دار غريب، الداهر ، دط، : ينظر  

2
  Vassilyev, Webster's Dictionary, p12. 
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لم الأصوات النطدي يهتم بعملية إنتاج الأصوات وبالتالي فع .(1)الأصوات من جانب المتكلّم

 . اللغوية
 

   Acoustic Phoneticsالأكوستيكي  علم الأصوات .3/1-2

الداخيلية منها بوجه )ء السمع يدرس تأاير الذبذبات الصوتية ووقعها عل  ثعضا 

ثي كيفية إدراك وتدليل  (2)"وفي عملية إدراك السامع للأصوات، وكيفية هذا الإدراك( خياص

 .ومن ام ترجمتها وتصنيفهاالذبذبات الصوتية عل  مستوى الأذن 

"Acoustic phonetics is the branch of phonetics that studies the physics of 

the air vibrating between the mouth of the speaker and the ear of the hearer and 

producing sound waves of different character and acoustic effect, i.e. different 

speech sounds”
 (3)
  

علم الأصوات الذي يدرس فزياء ذبذبة فروع فرع من  ذهنيعلم الأصوات اليعد "

موجات إنتاج الصوت بمخيتلف الخيصائص   عنفضلًا  الهواء بين فم المتكلّم وثذن السامع

  .[ترجمتنا]"صوات الكلامثوالأار الأكوستيكي؛ ثي مخيتلف 

 The study of physical properties of( " Peter Roachوشرابيتر )ويعرفه 

sound
فيد دي) يف عندر وهو نفس التع .[ترجمتنا] "دراسة الخيصائص الفزيائية للصوت" "(4)

(1)( كريستال
David Crystal . 

                                                 
1
 .16-17كمال بشر، علم الأصوات، ص: ينظر  

2
 .13كمال بشر، علم الأصوات، ص  

3
  Vassilyev, Webster's Dictionary, p12. 

4
  Peter Roach, Phonetics, Oxford Introductions to Languages, series editor H.G Widdowson, 

Oxford University Press, 2001, p99. 
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كين الكشف عن ددائق م  آاار هذا العلم في الدرس الصوتي الدديث هو تَ  ن  وم  

خيلال الاستفاد   ن  وم   ذهنيعلم الأصوات ال وبالتالي فإنّ  .(2)صوتية لم تكن معروفة من قبل

ات التدنية استطاع تدديم وصف علمي دقيق للأصوات التطور الداصل في المستجدّ  نَ م  

 .اللغوية ومخيارجها

   Auditory Phoneticsالسمعيعلم الأصوات  .3/1-3

يعن  بماهية إدراك الأصوات وبالعملية السمعية، ثي "وهو ثددث فروع علم الأصوات  

قد تطور في عصرنا إل  التعامل مع نشاط و . يهتم بإجراءات السمع. (3)"يدرس جهاز السمع

 . الدماغ ثو بالأدرى إجراء فيزيولوجي لإصدار إشار  من خيلال النظام العصبي ثو السمعي

ثضاف علم الأصوات التجريبي الذي يعتمد عل  الأجهز  والآلات التي  وهناك مَن  

درجاته تددم مخيتلف التجارب عل  الصوت بغية الوقوف عل  طبيعة مكونات الصوت و 

  . (4)(علم الأصوات المعملي)ـالتباينية وسمي ثيضا ب

خيلال استاماره  ن  علمية ثكار دقة م   علم الأصوات ثابتت ثبدااه نتائجَ  ن  وهذا الفرع م  

 .ت الفائدة الدقةلتكنولوجيا التدنيات والدياسا

التي  صوتيةويظهر التدليل الطيفي للأصوات العربية مدى تطور الدراسات ال

استفادت من ددااة الإجهز  والتدنيات المستخيدمة في دراسة الأصوات؛ من خيلال تدديد 
                                                                                                                                                         
1
 David Critstal, Dictionary of Linguistics and phonetics, six edition, Blackwell,UK, 2008, p7. 

2
 .02م، ص0222صوات اللغوية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مصر، دط، زين كامل الخيويسكي، الأ: ينظر  

3
، 1، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط(الألسنيات)مدمد التونجي وراجي الأسمر، المعجم المفصل في علوم اللغة   

 .209، ص1م، مج0221

4
 .28م، ص0212، 1عبد الدادر عبد الجليل، الأصوات اللغوية، دار صفاء، عمان، الأردن، ط: ينظر  
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 1011هرتز و 711تواتراتها التي تتراوح بين "وموجاتها الاهتزازية و وذبذباتها دركاتها

 :، ننظر الماال الآتي(1)ترات الأصوات التي يطلدها الإنسان ثاناء الكلامهرتز؛ وهي توا

 
 (2)شكل يمال تصوير نطق بعض الكلمات بواسطة جهاز الكيموغراف

 الخيط المتموج الجهر في الصوت فإذا انعدم الجهر انعدميماّل  الماال السابقفي 

 .(3)ي الصوتفالتموج 

في تدديد خيصائص -ومنها الكيموغراف–ومنه يلادظ ثهمية الأجهز  الددياة 

 . الأصوات، وتدديم دراسة تدنية دقيدة للأصوات العربية

 

 
                                                 

1
 .001، ص1991الجزائر،  الميكانيكية، ديوان المطبوعات الجامعية،والأمواج هشام جبر، نظرية الاهتزازت   

2
 .22ص م،1999 دار الادافة، الدار البيضاء، المغرب، ينظر، تمام دسان، مناهج البدث في اللغة،  

3
 .21نفسه، ص: ينظر  
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 :اللغوي مفهوم الصوت .3/2

ناء علماء اللغة العربية بالدرس الصوتي منذ الدديم باعتبار الصوت دجر ب اهتمّ 

ديث بدثت الدراسات الدرآنية الأول  مهتمّة بإعجاز الدرآن الكريم عل  مستوى لغته ، اللغة

والدراءات بالصوت في الدرآن الكريم وخيصوصيته وعلومه، فكان اهتمام علماء التلاو  

وقد وردت لفظة  .الذِّكر الدكيمودمولته الدلالية والإعجاز الذي تددده الأصوات في 

وَاسْتَفْزِزْ } :في قوله تعال  كرن  د  كالدعو  إل  المُ بمعاني متعدّ آن العظيم في الدر ( صوت)

مَنِ اسْتَطَعْتَ مِنْهُم بِصَوْتِكَ وَأَجْلِبْ عَلَيْهِم بِخَيْلِكَ وَرَجِلِكَ وَشَارِكْهُمْ فِي الْأَمْوَالِ وَالْأَوْلَدِ 

عدم المبالغة في الكلام ورفع وبمعن   ،(44السراء،){اوَعِدْهُمْ وَمَا يَعِدُهُمُ الشَّيْطَانُ إِلََّ غُرُور  

وَاقْصِدْ فِي مَشْيِكَ وَاغْضُضْ مِن صَوْتِكَ إِنَّ } :في قوله تعال  الصوت فيما ليس فيه فائد 

يَا }ب مع النبي صل  الله عليه وسلم التأدّ وبمعن   ،(11لدمان، ){أَنكَرَ الْأَصْوَاتِ لَصَوْتُ الْحَمِيرِ 

لَّذِينَ آمَنُوا لََ تَرْفَعُوا أَصْوَاتَكُمْ فَوْقَ صَوْتِ النَّبِيِّ وَلَ تَجْهَرُوا لَهُ بِالْقَوْلِ كَجَهْرِ بَعْضِكُمْ أَيُّهَا ا

يَوْمَئِذٍ يَتَّبِعُونَ ))السكون  وبمعن  ،(3الدجرات،){لِبَعْضٍ أَن تَحْبَطَ أَعْمَالُكُمْ وَأَنتُمْ لََ تَشْعُرُونَ 

اوَجَ لَهُ وَخَشَعَتِ الْأَصْوَاتُ لِلرَّحْمَ  الدَّاعِيَ لََ عِ   .(110طه، )((نِ فَلََ تَسْمَعُ إِلََّ هَمْس 

 :معانيفي  (ص و ت)فدت تعريفات لفظة دد اتّ ا معاجم المفردات العربية فثمّ و 

هو الجر س، معروف مذكّر، " (ه611ت ابن منظور)؛ فعند غمعاء والنّ ياح والدّ س والصّ الجر  

، وقد صاتَ يصوت صَوتاً، وثصاتَ، وصوّتَ به، ويدال صَوّتَ، يصوّتُ والجمع ثصوات
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 الخيليل)ورد عند ثمّا عند علماء الأصوات فدد و  ،(1)"وذلك إذا صوّت بإنسان فدعاه

ا فهو صائت بمعن  ن ثي دعاه، وصات يصوت صوتً صوت فلان بفلا"بمعن   (ه166ت

، (2)"وكل ضرب من الأغنيات صوت من الأصوات، ورجل صائت دسن الصوت...صائح

وغيرهما  (ه216ت ابن فارس)ومداييس  (ه211ت الرازي)داح ما ورد في ص   وهو نفس

 .من المعجميين

آلة اللفظ، والجوهر الذي يدوم به "فيُعرّف الصوت بأنّه ( ه366الجادظ ت)وثمّا 

التدطيع وبه يوجد التأليف، ولن تكون دركات اللسان لفظًا ولا كلامًا موزونًا ولا مناورًا إلا 

( الجادظ)وفي كلام . (3)لا تكون الدروف كلامًا إلا بالتدطيع والتأليفبظهور الصوت، و 

 .إبراز لأهمية الصوت في تأليف الكلام

ع معرض يخيرج " ارهباعتب اعلميً  افأعط  للصوت مفهومً  (ه213ت ابن جني)وثمّا 

والفم والشفتين مداطع تانيه عن امتداده  دت  يعرض له في الدلَق ، متّصلًا فَس مستطيلًا النّ 

واستطالته فيسمّ  المدطع ثينما عرض له درف وتخيتلف ثجراس الدروف بدسب اخيتلاف 

فَس م ن  خيلال ما ثي ثنّ الصوت عملية ثو ددث يتغير عند خيروجه مع النّ  ؛(4)مداطعها

ة في الدرس اللغوي، بل يدتل مكانة هامّ  (ابن جني)فالصوت عند  ؛مداطع ن  يعرض له م  

                                                 
1
 .213ص، "ص و ت"ماد   ،0، مج1ج ،م3111، 2ط لبنان، ،، بيروتصادر دار ،العرب لسان منظور، ابن  

2
دار الرشيد للنشر، العراق، الخيليل بن ثدمد الفراهيدي، كتاب العين، تدديق مهدي المخيزومي وابراهيم السامرائي،   

 .117، ص(ص و ت)، ماد  6، جم1101

3
 .72م، ص3112، 1الجادظ، البيان والتبيين، تدديق موفق شهاب الدين، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط  

4
م، 3111، 1لمية، بيروت، لبنان، طسر صناعة الإعراب، تدديق مدمد دسن مدمد وآخيرين، دار الكتب الع بن جني،ا  

 .13ص



 نجليزية ل غتين العربية والإل الن ظام الصوتي                            الثالث     الفصل

 

132  

 

ائص لخيص  ومدلّلًا ، مفصّلًا وهو ما ذكره في كتابه الخيصائص ،هي ثصوات -دسبه–اللغة 

  .دت  عُدّ بدق مؤسس علم الأصوات العربية الأصوات

، نادية فزيائية ن  إل  تدليل الصوت وكيفية ددواه م   (ه136ت ابن سينا)ذهب يو 

هذا التعريف يتعلّق و  (1)"ثي سبب كان ن  تموّج الهواء دفعة بسرعة وقو  م  " ديث يعرِّفه بأنّه

 .بالصوت العام

 براهيم ثنيسإ) يدول .النادية الإدراكية نَ اين فدد بداوا في ماهية الصوت م  دَ د  وثمّا المُ 

    ات بالعين فالصوت المسموع يستلزم وجود جسم يهتز، ولا ندرك تلك الهزّ "( ه1166ت

ائل ثو صلب، دت  تصل ا في وسط غازي، ثو سات إمّ لات، وتنتدل هذه الهزّ في بعض الدا

، وهي نظر  تعتبر الصوت (2)الوسط الناقل لها في الأغلب هوإل  الأذن الإنسانية، والهواء 

وينشأ الصوت م ن اندفاع . اسمعيًّ  اث ثارً دد  نة تُ كظاهر  طبيعية تتطلب اهتزاز ثعضاء معيّ 

 . النفس من الرئتين عبر ثعضاء النطق المخيتلفة

الصوت عملية دركية يدوم بها الجهاز النطدي "إنّ ( ه3111ت انام دسّ تمّ )دول يَ  و

هو و هواء فيما بين مصدر إرسال الصوت تدريك ال ن  تصدبها آاار سمعية معيّنة تأتي م  

 . (3)هو الأذنو طدي ومركز استدباله الجهاز الن

                                                 
1
، 1علم، دار الفكر، دمشق، سوريا، طمدمد دسان الطيان ويدي  مير : تدديقابن سينا، ثسباب ددوث الدروف،   

 .10، صم1102

2
 .1م، ص1111، 2ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، مكتبة ثنجلو المصرية، ط  

3
 .77م، ص1161، 3تمّام دسّان، اللغة العربية معناها ومبناها، الهيئة المصرية العامة للكتاب، الداهر ، مصر، ط  
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سمعي يصدر  ر  اَ ثَ "فيعرّف الصوت اللغوي بأنه ( ه3116ت بشرمدمد كمال )وثمّا 

      ر  ثعضاء النطق، ويظهر هذا الأاَ  اوزً ا  تجاعن تلك الأعضاء المسمّ  اطواعية واخيتيارً 

، نة مددد ب الصوت اللغوي وضع ثعضاء النطق في ثوضاع معيّ في صور  ذبذبات، ويتطلّ 

 اومعن  ذلك ثنّ المتكلم لا بدّ ثن  يبذل مجهودً  ؛انة ثيضً ثو تدريك هذه الأعضاء بطرق معيّ 

 .(1)كي يدصل عل  الأصوات اللغوية

ن اندفاع النفس ة تبدث م  ة دركيّ عمليّ في اصطلاح اللغويين المدداين اللغوي فالصوت 

لانتشاره عبر الهواء ليصل إل  السامع عبر جهاز  بأعضاء النطق وصولاً  االرئتين مرورً  نَ م  

 (.الأذن)الاستدبال 

. ثو سمتهإنّ الدرف في اصطلاح الددام  هو صور  الصوت  :الصوت والحرف. 3/2-1

وقد استدل قدام  المصريين بالرمز  .(2)"الدرف هيئة للصوت"بدوله( ابن سينا)وقد عرّفه 

لأصواتهم تعبّر عن دلالات  ادلالة عل  الصوت، والفينيديون ثيضا؛ فكان يضعون رسومً 

معي للدرف والذي يماّل الصور  ا العرب فاعتبروا ثنّ الصوت هو الأار السثمّ و . معيّنة

تمام )، يرى  عنها عند الددام اين نظر  تخيتلف قليلًا دَ د  في اصطلاح المُ و . المرسومة للصوت

ق واضح بين العمل الدركي للصوت، ر  ق بين الصوت والدرف، وهو فَ ر  فَ  إنّ هناك"( دسان

  .(3)"عنوي مفهوموبين الإدراك الذهني للدرف؛ ثي بين ما هو مادي مدسوس وبين ما هو م

                                                 
1
 .111، صكمال بشر، علم الأصوات  

2
 .71ابن سينا، ثسباب ددوث الدروف، ص  

3
 .62تمّام دسّان، اللغة العربية معناها ومبناها، ص  
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 خيلال ذبذباته المنتدلة عبر الهواء  ن  نّ الصوت له دلالة سمعية م  وبالتالي نستنتج ث

ولعلّ . لها ثبعاد متنوعة( كتابية)ف فله دلالة مرسومة ر  عيّن، وثمّا الدَ في فضاء فزيائي مُ 

ر الدرف دسب معايير لدليل عل  ابات الصوت وخيصائصه وتغيّ  اخيتلاف الخيطوط العربية

ادافية، دضارية، تاريخيية واجتماعية، ودت  نفسية عندما نلدظ اخيتلاف الكتابة بين  ؛ يدعد

ل الخيط دسب كل فئة لغوية داخيل المجتمع اللغوي ك  شَ مستعملي اللغة الوادد  من نادية، وتَ 

 .  وغيره كوفي،الالوادد، فنجد الخيط المغربي، المصري، 

 :خصائص الأصوات العربية .3/3

وه عناية فائدة، لَ اون الدرس الصوتي وثو  دَ د  تناول علماء اللغة العربية الددام  والمُ 

لمخيارج وصفات ووظائف  اة وتدديدً ثكار دقّ  وصفإل   وقيوالذّ  متجاوزين الوصف المادي

 ام مَن  جاؤوا بعده وصولًا  (الخيليل)منذ  اف الدرس الصوتي العربي تطوّرً رَ ثين عَ  ؛الأصوات

 .مية دقيدة للأصواتل  دَاين الذي استامروا الأجهز  التدنية ومداييسها لتدديم دراسة ع  د  إل  المُ 

 :الأصوات العربية نطقأعضاء  .3/3-1

وقد . ن م ن  ثعضاء دسّيّةالأصوات العربية من خيلال جهاز النطق المتكوّ  جنتَ تُ  

الدَل ق، واللها ، والدنك، والغار، واللاة، واللسان، والأنف، "بعضها  استطاع الددام  تمييز

 . (1)"والشفتان، والأسنان والجوف

                                                 
1
 .06م، ص3111منصور بن مدمد الغامدي، الصوتيات العربية، مكتبة التوبة، الرياض، السعودية،   



 نجليزية ل غتين العربية والإل الن ظام الصوتي                            الثالث     الفصل

 

135  

 

هذه النّظر  . (1)بالناي ووتر العود جهاز النطق مشبّها إيّاه( ابن جني)ووَصف 

ن  التعرّف عل  مخيارج الأصوات وصفاتهاعلماء الأصوات العربية الددام   التذوّقيّة مكّنت  م 

 .ووظائفها المتنوّعة

تدليل الأصوات العربية للتعرف عل  مخيارجها وصفاتها في  سعوااون فدد وثّمّا المددَ  

 .  ددياة متطوّر الدديدية م ن  خيلال استخيدام ثجهز 

 :العربية أقسام الأصوات .3/3-2

في العربية تسعة "ثنّ ( الخيليل)الأصوات العربية إل  تسعة وعشرين صوتًا؛ يرى سّم تد 

: ربعة هوائية وهيثاً منها خيمسة وعشرون درفًا صدادًا لها ثدياز ومخيارج، و توعشرون صو 

فأصل الدروف تسعة : "الذي قال( سيبويه)، ام تلاه (2)"الواو، والياء، والألف اللينة، والهمز 

يدول  جعلوها امانية وعشرون درفًا صديدًا؛المدداون اللغويون  وثمّا. (3)"وعشرون درفاً 

ومن المعروف ثنّ دروف الهجاء الصديدة في العربية الفصد  امانية (: "تمّام دسن)

 :بين الصوائت والصوامت ادرفً ن و والاا وادد؛ ثي (4)"دروف العلّة الااة وعشرون، وثنّ 

 : (Vowels)الصوائت -ث

الأصوات التي يجري معها الهواء، لا نة؛ وهي   بالأصوات الطليدة ثو الليّ وتسمّ 

والكسر ، وتعرف بالدركات  يعترض طريدها شيء دت  يخيرج من الفم، وهي الفتدة والضمة

                                                 
1
 .10، سر صناعة الإعراب، صابن جني  

2
 .110، ص1بن ثدمد الفراهيدي، كتاب العين، ج الخيليل  

3
 .162، صم1911عبد السلام هارون، عالم الكتب، بيروت، لبنان، : سيبويه، الكتاب، تدديق  

4
 .11صتمام دسان، مناهج اليدث في اللغة،   
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والصوت الصائت  ،(1)الدصير ، وما تولّد عنها الألف والواو والياء، وتُعرف بالدركات الطويلة

 .يعترضه ثي داجز عند النطق به لا هو صوت مجهور

 : (Consonants)الصوامت -ب

وهي التي يددث عند النطق بها انسداد  ؛"الأصوات الساكنة ثو الدسّية"بـ  وتسمّ 

؛ ثي ثنّها ثصوات تددث عند اصطدام الهواء (2)جزئي ثو كلّي في موضع جهاز النطق

 .بعائق

تا وقبلهما فتدة نَ كَ كتا ثو سَ إذا تدرّ ( يتيندّ غير الم)دول الياء والواو خيلاف وهناك 

ثو ثنصاف  (ثنصاف الدركات) متة ثو شبه الصائتةالأصوات الصا نَ فإنهما تعدان م  

ا بالأصوات ا وظيفيًّ وشبهً  ،ا بالدركاتا نطديًّ ثي لهما شبهً  ؛(3)( semi- vowels) الصوائت

       الأصوات الصامتة  نَ الواو والياء في اللغة العربية م  "(: كمال بشر)يدول . الصامتة

 :في سياقين صوتيين معينين هما

 .لياء بدركة من ثيّ نوعإذا ثُتبعت الواو وا -1

 .(4)إذا وقَعَتا ساكنتين وقبلهما فتدة -3

                                                 
1
 .113ادافة الجامعية، دط، دت، صصالح سليم عبد الدادر الفاخيري، الدلالة الصوتية في اللغة العربية، مؤسسة ال  

2
 .113للغة العربية، صالفاخيري، الدلالة الصوتية في ا  

3
 .28م، ص1922الأصوات، دار المعرف، مصر،  -بشر، علم اللغة العامكمال   

4
 .21-28كمال بشر، نفسه، ص  



 نجليزية ل غتين العربية والإل الن ظام الصوتي                            الثالث     الفصل

 

137  

 

تسعة ( الخيليل)ف الددام  في تدديد عدد الصوامت ومخيارجها؛ ديث عدّها وقد اخيتل    

ومَن  تبعوهم بسبب وجود ثصوات متشابهة في الشكل ، واخيتلف تلامذته (1)وعشرين صوتاً 

 .النطدي وطريدة الخيروج وبعض الصفات

 :العربية حركات الأصوات .3/3-3

والتي تتددّد بالدركات في ثواخير " الإعراب"م ن  ثهم ما يميّز اللغة العربية ظاهر   

الدركات ثبعاض  اعلم ثنّ ( "ابن جني)خيلالها تتددّد الدلالة، يدول  ن  الكلمات، والتي م  

دروف المد واللّين، وهي الألف والواو والياء، فكما هذه الدروف الالااة، وكذلك الدركات 

فالفتدة بعض الألف، والضمّة بعض الواو، والكسر  . الاث وهي الفتدة والضمة والكسر 

لصغير  والكسر  الياء ابعض الياء، وقد كان متددموا الندويين يسمّون الفتدة الألف الصغير  

براز دلالة  اضعت ثساسً كات وُ رَ ؛ ثي ثنّ الدَ (2)"والضمّة الواو الصغير  لتوضيح المعن  وا 

عها هو جَه ل بدواعد اللغوية العربية، ولا يستديم الكلام في اللغة العربية الكلام ، والجَه ل بوض 

ديدة، والتي مت  تغيّرت يتغيّر معها المعن  ثو يلتبس ما لَم  تددّده الدركات في ثماكنها الص

تل  . ثو يَخي 

 :عند القدامىالعربية  مخارج الأصوات .3/3-4

عند -الدرن الااني الهجري–بدثت الدراسات الصوتية عند العرب في مردلة متددّمة  

رئ لكتاب سان الدانادية، وضبط ل   ن  اللغوي م   الدراسات الدرآنية التي اهتمت بالإعجاز بدء

                                                 
1
 .110، ص1الخيليل بن ثدمد الفراهيدي، كتاب العين، ج: ينظر  

2
 .22سر صناعة الإعراب، ص بن جني،ا  
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ومؤلَّفات في الأصوات  نادية اانية؛ هذا ما جعلَ الدرّاء واللغويين يصنّفون معاجمَ  نَ الله م  

، وعلاقاتها بالمستويات ، متناولين مخيتلف سياقاتها ووظائفهامخيارجها وصفاتها ،العربية

 .اللغوية الأخيرى

وظهور  ان العربيوقد بدثت مداولات التمهيد للدرس اللغوي بعد شيوع اللدن في اللس 

، ثين ثخيذ فدهاء وعلماء عل  عاتدهم ضبط اللسان العربي وذلك الخيطأ في قراء  الدرآن الكريم

ن ثفواه الفصداء والادتجاج بكلامهم وثشعار العرب الفدول خيلال عمليات جمع اللغة م   ن  م  

بن عاصم  ، نصر(ه71ت)الأسود الدؤلي  ثبا: تاب الله العظيم؛ ونذكر منهموروا  وقرّاء ك

    وغيرهم م ن الذين كان لهم فضل كبير في الدفاظ  (ه317ت)، الأصمعي (ه01ت)

لغوي استامروا تلك  وجاء بعدهم رعيل  . ة ولغة الدرآن الكريم خياصةعل  اللغة العربية عامّ 

ي ثفردوا له الدرس الصوتي الذ خياصّةو الجهود مفصّلين في مستويات اللغة وعلومها، 

  :في كُتبهم؛ وم ن  هؤلاء وفصولًا مؤلّفات ومعاجم 

وصادب رائد الدرس الصوتي العربي؛  (:ه171ت)الخليل بن أحمد الفراهيدي .3/3-4-1

ا ، مخيالفً ذوقية دراسة دسّيةالعربية درس الأصوات  ن  ل مَ ثوّ ل معجم في اللغة العربية، و ثوّ 

ا الترتيب غير ثنّ هذ (الخيليل)الترتيب الأبجدي المعروف للدروف العربية، ديث رثى 

 .، فاخيتار ترتيب الأصوات دسب مخيارجها، وبدث بأصوات الدلقدقيقس عل  منهج مؤسّ 

   بدسب مخيارج الأصوات  اصوتيًّ  ابً والذي رتبّه ترتي" معجم العين" (الخيليل)ثلّف  

 :عل  الندو الآتي
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        مبدثها لأنّ  ،حَلْقي ة الخياء، والغينالهاء، و فالعين، والداء، و " :(الخيليل)يدول    

نَ الدَل ق، والداف  ،ش جْريةوالجيم، والشين، والضاد  .، لأنّ مخيرجهما اللّها تانويهَ ل والكاف .م 

ر الفم لأنّ    ، لأنّ مبدثها ةأسلي   الزايو السين، و والصاد،  .ثي مفرج الفم ،مخيرجها من شَج 

    ، لأنّ مبدثها عيةطْ نوالطاء، والتاء، والتاء  .ق طرف اللسانتدَ مس  من ثسلة اللسان وهي 

والراء، واللام،  .لأن مبدثها من اللاّة، ويةثَ لِ  الااءو الذال، و ، والظاء، نطع الغار الأعل من 

والفاء، والباء، . ، وهو تدديد طرف  ذلق اللسانذلق اللسان ، لأنّ مبدثها منلَقيةذَّ النون و 

في ديّز وادد، لأنها لا يتعلّق بها  هوائية الهمز و والياء، والواو، والألف، . (1)ش فَويةوالميم 

 .(2)شيء

 الياء، والواو، والألفا ، وثمّ مخيارج للأصوات العربية امانيةاخيتار  (الخيليل)ثي ثنّ 

  .في الهواء لم يكن لها ديّز تنسب إليهفهي   الهمز و 

 آخير في تدسيم الذين انتهجوا سبيلًا ( الخيليل)دسيم لم يدافظ عليه تلامذ  هذا التو 

 ص :(ه181ت )سيبويه -  .مخيارج ثصوات اللغة العربية

      مخيارج الأصوات العربية  (الخيليل)صنّف تلميذ (: ه181ت )سيبويه .3/3-4-2

 ا؛ إل  ستة عشر مخيرجً 

 .الهمز ، الهاء، الألف: أقصى الحَلْق .1

 .العين، الداء: الحَلْق وسط .3

                                                 
1
 .20، ص1، جالخيليل بن ثدمد الفراهيدي، كتاب العين  

2
 .20الخيليل، نفسه، ص  



 نجليزية ل غتين العربية والإل الن ظام الصوتي                            الثالث     الفصل

 

140  

 

 .الغين، الخياء: أدنى الحَلْق .2

 .الداف: (وما فوقه من الحنك الأعلى)أقصى اللسان  .1

 .الكاف: (وما تحته من الحنك الأعلى)أقصى اللسان  .6

 .الجيم، الشين، الياء: (بينه وبين الحنك الأعلى)وسط اللسان  .7

 .لضادا: (وما يليها من الأضراس) حافة اللسان .6

 .اللام: (من أدناها إلى منتهى طرف اللسان)حافة اللسان  .0

 .النون: (بينه وبين الضواحك)طرف اللسان  .1

 .الراء :ظهر اللسان .11

 .الطاء، الدال، التاء :طرف اللسان وأصول الثنايا .11

 .الزاي، السين، الصاد :طرف اللسان وفوق الثنايا .13

 .الظاء، الااء، الذال :اطرف اللسان وأطراف الثناي .12

 .الفاء :باطن الشفة السفلى وأطراف الثنايا العليا .11

 .الباء، الميم، الواو :الشفتين .16

 .(1)النون :الخياشيم .17

     العديد في ذلك ( سيبويه)وتبع  (.الخيليل)مخيالفة لتدسيم  دسيموقد ماّل هذا الت     

، السكّاكي (ه213ت)، ابن جنّي (ه217ت)ابن السرّاج : اللغويين الددام  منهم نَ م  

                                                 
1
 .292-299، ص2سيبويه، الكتاب، ج: ينظر  
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ابن )منهم وخيالفه بعضهم  (.ه111ت)، السّيوطي (ه712ت)، ابن يعيش (ه737ت)

  .االذي عدّ مخيارج الدروف سبعة عشر مخيرجً  (1)(ه022ت الجزري

في عدد ( ابن جني)و( سيبويه)و( الخيليل)فق يتّ  :(ه392 ت)ابن جني .3/3-4-3

والذي ( سيبويه)تدسيم  (ابن جني)ويخيتلفون في ترتيبها؛ ويتبّع ( تسعة وعشرون)الدروف 

     ا ترتيبها فأمّ . فهذا ترتيب الدروف عل  مذاقها وتصعّدها، وهو الصديح"يؤكده بدوله 

ا، مما رتبّه سيبويه وتلاه في كتاب العين ففيه خيطل اضطراب، ومخيالفة لما قدّمناه آنفً 

ويبدو الاخيتلاف في ترتيب  (2)"ثصدابه عليه، وهو الصواب الذي يشهد له التأمل له بصدّته

  كان اتفاق ما عدا ف( سيبويه)ا مع ي كاير منها، ثمّ ف( الخيليل)و( ابن جني)الدروف بين 

  (.الضادو الجيم، و الكاف، و الداف، ) ترتيب دروف في

العربية  فات الأصواتتفاق والاخيتلاف في تدديد مخيارج وصلاويطول الدديث عن ا

       ا ا دقيدً جً هَ ن  استخيدم مَ  ن  ل مَ وّ ثباعتباره ( الخيليل)اقتصرنا عل  ذكر  اعند الددام ، لذ

 ـلصفات الأصوات انتهاء ب دقيداً  عط  وصفاً ثالذي  (سيبويه)صوات ام في تدديد مخيارج الأ

ا علم ثصوات اللغة العربية، ولم نتعرّض كايرً  ثول من استخيدم مصطلحباعتباره  (ابن جني)

إل  ثهم اللغويين الذي درسوا الأصوات العربية وما ثوجه الاخيتلافات بينهم كي لا يطول 

   .ناثهداف بداموضوع و م في ذلك فيخيرج عن الكلا

 

                                                 
1
 .192، ص1ابن الجزري، النشر في الدراءات العشر، دار الفكر للطباعة والنشر، الأردن، دط، دت، ج: ينظر  

2
 .61-61، ص1سر صناعة الإعراب، ج بن جني،ا  
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 :عند المحدثين الأصواتمخارج  .3/3-1

همز  )الهمز  : ا، وهيون ثصوات اللغة العربية امانية وعشرون صوتً اُ دَ د  عد المُ يَ  

، الباء، التاء، الااء، الجيم، الداء، الخياء، الدال، الذال، الراء، الزاي، السين، الشين، (الدطع

اللام، الميم، النون،  ضاد، الطاء، الظاء، العين، الغين، الفاء، الداف، الكاف،الصاد، ال

م ،بأية دركة مال وُعد المتدركة)، الهاء، الواو الياء  ،(والساكنة المفتوح ما قبلها مال قَو 

 (.بَي ت :مال ،، والساكنة المفتوح ما قبلهاافريُسو ، يَدومالمتدركة مال )

 :وهي ثصوات؛ ستّةإل  ة الأصوات الصائتويدسّمون 

  (الفتدة تلي الراء والسين)رَسَم : الفتدة الدصير  في مال 

  (الألف الممدود )قال : الفتدة الطويلة في مال 

  (الكسر  تلي الراء)دُر س : الكسر  الدصير  في مال 

  (الياء الممدود )ق يلَ : الكسر  الطويلة في مال 

  (صوت الكاف الضمة الدصير  تلي)ب كُت  : الضمة الدصير  في مال 

  (1) (الواو الممدود )يدول : الضمة الطويلة في مال. 

 ديث :عدد مخيارج الأصواتتدسيم و ددام  في لغويين الالون اُ ف المددَ خيال  ويُ  

، اعشر صوتً  دَ ثدَ  (كمال ب ش ر  )ها عدّ يَ باستخيدام مداييس تدنية متطوّر ؛  ادقيدً  امونها تدسيمً دسّ ي

نَ الشفتين  ايرتبّها بدءً   :الآتيعل  الندو الدنجر   إل م 

                                                 
1
 .29الأصوات، ص-، كمال بشر، علم اللغة العام99-90تمام دسّان، اللغة العربية معناها ومبناها، ص: ينظر  
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 .، الواوالباء، الميم: Bilabial شفوية .1

 .الفاء:  Labio-Dental شفوية-أسنانية .3

 .لذال، الظاءالااء، ا: Dental أسنانية .2

 .التاء، الدال، الضاد، الطاء، اللام، النون: Alveolar لثوية-أسنانية .1

 .الراء، الزاي، السين، الصاد: Liquids لثوية .6

 .الجيم، الشين: Inter-palate حنكية-لثوية .7

 .الياء: Pre-palate وسط الحنك .6

 .الخياء، الغين، الكاف: Velar أقصى الحنك .0

 .الداف:  Post-palateلهوية .1

 .العين، الداء: Pharynx حلْقية .11

 .(1)الهمز ، الهاء: Larynx حنجرية .11

العربية عشر ، مال  صواتمخيارج الأ ونعد  ي ن  اين مَ دَ د  نجد بعض المُ في دين          

 . (4)(م3111ت رمضان عبد التوّاب)و، (3)(خيليل عطية)و، (2) (تمّام دسّان)

المستخيدمة في عملية  مداييس الأجهز  تباين دقّة إل خيتلافات هذه الا عزىتُ و          

نَ الفروع اللسانية المهتمّة بجزئيات ع مخيارج الأصوات العربيةرصد وتتبّ  ، وكذا وجود العديد م 

                                                 
1
 92-29الأصوات، ص-كمال بشر، علم اللغة العام  

2
 .99لغة العربية معناها ومبناها، صتمام دسان، ال: ينظر  

3
 .02-19م، ص1929خيليل عطية، في البدث الصوتي عند العرب، منشورات دار الجادظ، بغداد العراق، : ينظر  

4
 .11م، ص1920، 1خيانجي، طرمضان عبد التوّاب، المدخيل إل  علم اللغة ومناهج البدث اللغوي، مكتبة ال: ينظر  
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وت اللّغ"علم الأصوات؛  وي، وعلم الأصوات ويدرس علم الأصوات الن طدي إرسال الصَّ

وتيَّة، وتدليلها لفهمها . السَّمعي مرادل استدباله بعد التَّدويلات التي تطرث عل  الذَّبذبات الصَّ

فات والتَّلوينات التي يكتسبها  وت وسرعته ومجموع الصِّ وعلم الأصوات الفيزيائي انتدال الصَّ

وائت، وهي وهناك دراسة صوتيَّة تُعن  ب. من خيلال الوسط الذي ينتدل فيه وامت والصَّ الصَّ

ودراسة التَّلوينات ( SEGMENTAL PHONETICS)موضوع علم الأصوات الدطعيَّة 

وتيَّة كالنَّبر والتَّنغيم تكون ضمن علم الأصوات الفوقطعيَّة   SUPER-SEGMENTAL)الصَّ

PHONETICS")(1) . إنّ التددّم الداصل في ميدان التكنولوجيا ثمد اللسانيين عامة وعلماء

الأصوات خياصة بالعديد من التدنيات المساعد  في تدديق علمية البدث اللغوي من نادية، 

؛ (2)(الكيموجراف) :مالوتدديد الظواهر اللغوية بدقّة من خيلال استخيدام ثجهز  متطوّر  

ثو  (3)(الأوسيلوجراف)تسجيل الذبذبات الصوتية،  وظيفتهم الذبذبات الموجية؛ راس  ويسم  ب  

ة مرئية، ائيبتدويل الموجات الصوتية إل  موجات كهرب يدوم ؛راسم الذبذبات الكهربائية

تدليل مخيتلف  يومهمة هذا الجهاز ه ؛راسم الطيف الصوتي ثو (4)(الاسبكتروجراف)

، ...(لازمات اللفظيةالكلمات مفرد  ثو مركبة، المت ،الجمل)لة للنظام اللغوي الأصوات المشكِّ 

                                                 
1
 .1م، ص1990، 0جوائر، طمدمد علي الخيولي، الأصوات اللغوية، دار الفلاح للنشر والتوزيع، ال  

2
   Kimographللتربية والادافة، المعجم المودد  المنظمة العربية:ينظر.ويسم  بالممواج وهو جهاز يستخيدم لرسم اهتزازات الأتار الصوتية

 .88، ص1929لمصطلدات اللسانيات، تونس، 
3
  Oscillograph 122للتربية والادافة، ص المنظمة العربية:ينظرهزاز الراسم؛ يدوم بتسجيل مرئي لذبذبات الكلام، ويسم  بالم. 

4
  Raph-sound spectray   مدمد منصف الدماطي، :ينظراف الصوتية؛ وهو جهاز يترجم الصوت بتمايل تردداته، براسم الأطيويسم

 .92، ص1921الأصوات ووظائفها، منشورات جامعة الفاتح، طرابلس، 
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صادبت إنتاجه، وكذا النغمات الممكنة عند التداء ته والنغمة التي وتدديد نوع الصوت وقوّ 

 .الأصوات المتآلفة مخيرجاً وصفة ثو العكس

مخيابر  تبنّ والأجهز  الصوتية في تطور دائم؛ ديث ثنّ كبرى الجامعات في العالم ت     

التخيصصات العلمية في سبيل تدديم دراسات وافية صوتية متطور  تدمج بين العديد منَ 

 وهناك مخيابر جزائرية تدوم بأبداث معتبر  في هذا الميدان . ودقيدة عن الأصوات اللغوية

بجامعة تلمسان بالجزائر والذي يددّم خيدمات جليلة للباداين ( علم الأصوات)م ن  بينها مخيبر 

 .في مجال علم الأصوات العربية

 :عند القدامى واتصفات الأص.3/3-4

 :صفات لها أضداد .3/3-4-1

 :  الجهر والهمس-أ

 س ثن  فَ الصوت المجهور ثُشبع الاعتماد في موضعه، ومنع النَّ "إنّ ( سيبويه) دولي

والمهموس درف ثضعف الاعتماد . يجري معه، دت  يندضي الاعتماد عليه ويجري الصوت

خ، ك، ش، س،  ه، ح،: وهي ؛والمهموسة عشر  .(1)"س معهفَ في موضعه دت  جرى النَّ 

وعددها ( مجهور )، وباقي الأصوات (سكتداّه شخيص ف)جُم عت في  ،(2)"ت، ص، ث، ف

الألف، ع، غ، ق، ج، ي، ض، ل، ن، ر، ط، د، ز، ظ، ذ، و الهمز ، : وهي ،تسعة عشر

                                                 
1
 .292، ص2، جتابالكسيبويه،   

2
 .292، ص2نفسه، ج  
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اء الددام  ابن جني ن والدرّ يوقد سار عل  هذا التدليل معظم اللغوي .(1)ب، م، و

 (.ه022ت)ابن الجزري و ، (ه712ت)ابن يعيش و ، (ه737ت)السكاكي و ، (ه213ت)

 : الشدة والرخاوة-ب

يمنع جريان  ثعضاء النطق التداء ن  يددث الصوت الشديد عند التداء عضوين م  

. (2)"يجري فيه هو الذي يمنع الصوت ثن  "الشديد  إنّ الصوت( سيبويه)يدول . الصوت

الصوت ، و (3)الهمز ، ق، ك، ج، ط، ت، د، ب، ن، م، ل، ر: والأصوات الشديد  عنده هي

ح، غ، خ،  ه،: والأصوات الرخيو . (4)"تشئ   إن   فيه وتالصّ هو الذي تستطيع إجراء "الرخيو 

بين  (العين)وصوت . اوعددها الااة عشر صوتً . ش، ص، ض، ز، س، ظ، ث، ذ، ف

ن الددام  في تعريفهم للأصوات الشديد  والرخيو  يوقد سار معظم اللغوي. (5)الشديد والرخيو

نيفها؛ لكنّهما خيالفاه في تدديدها وتص (.ابن يعيش)و( ابن جني)، ومنهم (سيبويه)عل  نهج 

معت جُ  ،عددها امانيةالهمز ، ق، ك، ج، ط، د، ت، ب، : عندهما هيفالأصوات الشديد  

( النون، الراء، الميم، الواو ،العين، الباء، اللامالألف، ): وثما ثصوات ، (ثجدت طبدك)في 

 .وباقي الأصوت رخيو  (.لم يروعنا)ددها امانية جمعت في ، ع(6)فهي بين الشد  والرخياو 

 

                                                 
1
 .22، ص2سيبويه، الكتاب، ج  

2
 .292، ص2نفسه، ج  

3
 .298-292، ص2نفسه، ج  

4
 .298، ص2نفسه، ج  

5
 .298، ص2نفسه، ج  

6
 .109لطباعة المنبرية، مصر، دت، ص، ابن يعيش، شرح المفصل، ا92-19، ص1سر صناعة الإعراب، ج: ينظر  
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نفتاح-ج  :الَطباق والَ

: مطبدة ثربعة هيوالأصوات ال ؛ا عليهطباق رفع اللسان إل  الدنك الأعل  مطبدً الإ 

 .الصاد، الضاء، وما سوى ذلك فمفتوحالضاد، الطاء، 

نخفاض-د    :الَستعلَء والَ

ة ليّ والأصوات المستع   .(1)"سان والصوت إل  قاع الفمانخيفاض اللّ "الاستعلاء هو  

اها فهي ثصوات دَ الخياء، الغين، الداف، الضاد، الطاء، الظاء، الصاد، وما عَ : سبعة

 .(ف لةمستَ ) منخيفضة

 :والَصمات ةذلَقال-ه

ت دروف وسميّ اللام، الراء، النون، الفاء، الباء، الميم، : دروف الذلاقة ستة هي 

هي باقي الدروف،  والمصمتةوهو صدره وطرفه، ق اللسان، ل  ذَ بلأنه يعتمد عليها الذلاقة 

ي فمت  وجدت كلمة رباعية ثو خيماسية، معرّا  من بعض الدروف الستّة فاقض ثنه دخييل ف

 .(2)كلام العرب

 :التفخيم والترقيق-و

فتخيرج بين إذا كانت بعدها ثل ف مندلبة عن الواو ة مّ التفخييم هو ثن  تكسو الفتدة ضُ  

وتتصف بها دروف الإطباق، دروف . كدولك الصلا  زكا لتميل تلك الألف إل  الأصل 

                                                 
1
 .92م، ص1922، 1مدمد يعدوب التركستاني، ط: ابن الطدان، مخيارج الدروف وصفاتها، تدديق  

2
    .18، ص1ابن جني، سر صناعة الإعراب، ج  
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: ومااله .(1)في بعض الأدوال وما سواها فهو مرقق( الألف، اللامالراء، )الاستعلاء ثيضا 

ديث تفخّيم بارتفاع مؤخير  اللسان نادية (. اللَّه)واللام المرقّدة في لفظ الجلالة  م المفخّيمةاللّا 

 .اع الفمالطبق وترقّق بانخيفاضه إل  ق

 :الصفات التي ليس لها أضداد.3/3-4-2

الزاي، : والأصوات الصفيرية الااة. ر بها ثاناء النطقسميت كذلك لأنه يصفّ  :فيريةالص  -أ

 .ثسلّة اللسان ن  بالأسلية نسبة إل  مخيرجها م  ( الخيليل)يها ويسمّ  .(2)الصادو السين، و 

دت  يُتخييل ثنّ الشين انفرشت دت  لددت بمنشأ  ،طهانتشار خيروج الريح وانبسا :يش  التف-ب

، وصفة التفشي لا تكون إلا في صوت (الهاء)، وهي ثخيص بهذه الصفة من (الظاء)

 .(3)كما يددث لدى ذوي العيوب النطدية اي لصارت الشين سينً تفشّ الولولا  ،العربية (الشين)

 .لّينالو  دروف المدّ ، (4)ف والخيفاءع  الضَّ  نَ ما فيها م  ل   (الهاء)وهي  :ةالحروف الخفي  -ج

  مّ ويس (5)قط  لو بها عند الن  ع  الصوت يَ  همز ، سميت بذلك لأنّ وهو ال :سيرْ الحرف الجَ -د

 .(6)المهتوت اثيضً 

                                                 
1
 .89م، ص1929، 1السكاكي، مفتاح العلوم، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط  

2
 .192، ص12ابن يعيش، شرح المفصل، ج: ينظر  

3
راسات الصوتية عند العرب والدرس الصوتي الدديث، مكتبة زهر  الشرق، الداهر ، مصر، دسام البهنساوي، الد:ينظر  
 .22-29م،  ص0228، 1ط

4
 .12، ص1ابن جني، سر صناعة الإعراب، ج: ينظر  

5
ثدمد دسن فردات، دار عمار، عمان، الأردن، : مكي بن ثبي طالب، الرعاية لتجويد الدراء  وتدديق لفظ التلاو ، تدديق  
 .199م، ص1922، 0ط

6
 .199مكي بن ثبي طالب، نفسه، ص  
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، سميّت بذلك لأنّها استطالت عل  الفم عند النطق بها (الضاد")وهو :الحرف المستطيل-ه

؛ (1)"  بالجهر والإطباق والاستعلاءالدوّ  نَ ما اجتمع فيه م  م، وذلك ل  دت  اتّصلت بمخيرج اللّا 

 .ي مخيرجهف (الضاد)ة لباستطا تتعلّقستطالة فالا

المكرر، وهو الراء، ( ثي الدروف)ومنها (: "ابن جني)يدول  ،(الراء)وهو :الحرف المكرر-و

   وذلك ثنك إذا وقفت عليه رثيت طرف اللسان يتعاّر بما فيه من التكرير، ولذلك ادتُسب 

 .دروف الإمالة( هاء التأنيث)و( الألف) و( الراء)وتسم   .(2)في الإمالة بدرفين

ت بدروف الدلدلة لأنها يصدبها ضغط سميّ ، (جد قطب)جمعت في  وهي خيمسة :القلقلة-ز

     اللسان في مخيرجها في الوقف مع شد  الصوت، فإذا ثردت بيانها للمخياطب ادتجت 

، وثصل هذه الدروف (3)يخيرج صوتها فيسمعإل  قلدلة اللسان وتدريكه عن موضعه دت  

 . صوت لشد  استعلائهزياد  الإلا مع  ايؤت  به ساكنً  ثن   مكنلأنه لا ي( الداف)

نحراف-ح عائق من نوع الغلق التام في وسط  عن طريق ويتم انتاجه"، (الراء) وهو درف :الَ

 (4)"تجويف الفم، ويوجد مجرى جانبي لتيار الهواء دول ثدد جانبي العائق ثو دول جانبيه

 .بمخيرج غيره دت  اتصل لأنه اندرف عن مخيرجهالدرف المندرف ب( الراء)  سميو 

                                                 
1
 .192مكي بن ثبي طالب، الرعاية لتجويد الدراء  وتدديق لفظ التلاو ، ص  

2
 .90، ص1ابن جني، سر صناعة الإعراب، ج  

مدمد نور الدسن وآخيرون، دار الكتب العلمية،                    : باذي، شرح شافية ابن الداجب، تدديقرضي الدين الاسترا3
 .019، ص0م، ج1998

4
 .122ثدمد مخيتار عمر، دراسة الصوت اللغوي، ص  
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     تخيرج  نّةسمّيتا بذلك، لأنّ فيهما غُ ، الساكنتان (النون)و( الميم)وهما  :ةحرفا الغن  -ط

 غُنّتهماالأغنان ل   اطبق عليهما ثيضً وي (1)ن الخيياشيم عند النطق بها، فهي زائد  فيهمام  

 .المتصلة بالخييشوم

 :عند المحدثينة العربي صفات الأصوات.3/3-7

اين باعتماده عل  البدوث العلمية المخيبرية والتي دَ د  ز الدرس الصوتي عند المُ تميّ 

       د  إل  التدليل العلمي مردلة الملادظة المجرّ  ن  دياة م  دندلت الدراسات الصوتية ال

   اسة، الأمر الذي جعل الدراسة الصوتية ترق عن طريق المخيابر الصوتية والآلات الدسّ 

اخيتلاف الدالات العضوية،  نَ غم م  إل  مستوى الدراسة العلمية الموضوعية، عل  الر  

دَاُونتفّق وي .(2)مجتمع لغوي لآخير ن  والعادات النطدية م   ت صفامع الددام  في تدديد  المُد 

 :كالآتيونذكر بعض الصفات . إلا ما ثكدته التجارب م ن  اخيتلافاتالأصوات العربية 

الصوت الذي لا "بأنه  (Voiceless)الصوت المهموس  وناُ دَ د  المُ  عرّفيُ  :الجهر والهمس-أ

ت،  :الأصوات المهموسةو . (3)النطق به يند ان ولا يسمع له رنينالصوتيّ وتران ال يهتز معه

الصوت وثمّا . اوعددها اانا عشر صوتً   .، ط، ف، ق، ك، هصث، ح، خ، س، ش، 

ب، : هيالأصوات المجهور  و . (4)انالصوتي رانالوتيهتز معه هو الذي ف  (Voiced)المجهور

                                                 
1
 191مكي بن ثبي طالب، الرعاية لتجويد الدراء  وتدديق لفظ التلاو ، ص  

2
 .21م، ص0219، 0ثدمد دساني، مبادث في اللسانيات، كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي، ط  

3
 .00م، ص1999، 8بة الأنجلومصرية، طصوات اللغوية، مكتالأابراهيم ثنيس،   

4
 .01ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص  
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وعددها خيمسة عشر . ض، ظ، ع، غ، ل، م، ن، الواو والياء غير المدّيتين ز، ر،ج، د، ذ، 

   .(1)لا مجهور ولا مهموس والهاء صوت دنجري انفجاري. اصوتً 

دَاُون ويتّفق  تدديد الأصوات الصامتة المجهور   فيوعلماء اللغة الددام  الم د 

    كم الددماء عليها بالجهر، دَ  ، إذ  (الطاء، والداف، والهمز ): في ثصواتوالمهموسة إلا 

 .والهمز  لا مجهور  ولا مهموسة ،(2)مهموسان (فاوالد ،الطاء)ون إنّ اُ دَ د  في دين رثى المُ 

دَاُونيتفّق  :لشدة والرخاوةا-ب  الشديد الانفجاري ريف الصوتمع الددام  في تع الم د 

(Plosive)  في موضع  اتامًّ  االرئتين دب سً  نَ س مجرى الهواء الخيارج م  ؛ فهو ينتج عن دب  

 اصوتً  امواضع النطق، ديث يُضغط الهواء ام يُطلق سراح المجرى الهوائي فجأ  مدداً  ن  م  

ب، ت، د، ط، ض، ك، : هي -دسب التجارب المخيبرية–والأصوات الشديد   .(3)اانفجاريً 

،  يدالشدالأصوات  نَ م   (الجيم)وت ون صيعدّ  نالذي لددام لخيلاف  ويظهر هنا. (4)ق

دَاُونالمُ في دين يرى   ؛رخيو لالأصوات ا نَ م   (الضاد)وصوت   ةفَ يدمل ص   (الجيم) بأنّ  د 

 .(5)شديد مجهور (الضاد)، والشد  والرخياو  في آن وادد

دَاُون، فدد دافظ (Fricatives) الأصوات الرخيو ا وثمّ  دماء لها؛ عل  تعريف الد الم د 

نّ امدكمً  افعند النطق بالصوت الرخيو لا يندبس الهواء اندباسً  مجراه  تفي بأن يكونما يك، وا 

                                                 
1
 .29ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص  

2
 .90م، ص0220، 1مدمد خيان، اللهجات العربية والدراءات الدرآنية، دار الفخير، الداهر ، مصر، ط: ينظر  

3
 .122الأصوات، ص -كمال بشر، علم اللغة العام  

4
 .29تمام دسان، مناهج البدث في اللغة، ص .08صوات اللغوية، صالأابراهيم ثنيس،   

5
 .22/92ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص: ينظر  
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الصفير ثو  نَ م   اث نوعً د  د  جرى ثنّ النّفَس في ثاناء مروره يُ م، ويترتّب عن ضيق الاجدًّ  اضيّدً 

: هي( اكيةالادتك) والأصوات الرخيو . لنسبة ضيق المجرى اته تبعً بَ س  الدفيف تخيتلف ن  

 .(1)السين، الزاي، الصاد، الشين، الذال، الااء، الظاء، الفاء، الهاء، الداء، الخياء، الغين

دَاُون الأصوات بين الشد  والرخياو  بالأصوات المتوسطة ثو المائعة  يسمّي الم د 

(Liquids)  (اللام، النون، الميم، الراء ) ِّالدروف التي الانفتاح فيها انفتاح "فونها بـويُعر

فلم يستدر ( العين)ا صوت وثمّ  (2)"متوسط، والتي يترك اللسان والهواء ممرا كبيرا نوعا ما

دَاوُن  .(3)"ا لأن بعض خيواصه الصوتية لا يزال غامضاً عل  تصنيفه دت  الآن؛ نظرً  الم د 

نفتا الطباق-ج : ودروف الإطباق هي (4)سان في اتجاه الطبقر اللّ هو ارتفاع مؤخيّ  :حوالَ

ندو الدنك  يرتفع طرف اللسان (الظاء)صوت عند النطق ب .(5)، الظاءالضاد، الطاءالصاد، 

 .طبدا عليهالدنك مُ 

ويددث عند التصاق إددى دافتي اللسان بالدنك  :(Lateral) (الجانبي)المنحرف -د

 .الأعل 

نفي-ه ويددث عند الانسداد التام في منطدة الفم مع ترك المجرى : (Nasal) الأغن أو الأ

. (2)"(Nazalisation)الأنفميّ "ويسم  الصوت الناتج بـ. (1)الأنفي مفتودا لخيروج الهواء

                                                 
1
 .29ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص  

2
 .02نفسه، ص  

3
 .08نفسه، ص  

4
 .02م، ص1911صالح الدرمادي، الجامعة التونسية، : جان كانتينو، دروس في علم ثصوات العربية، ترجمة  

5
 .09ابراهيم ثنيس، نفسه، ص  
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ام لها ثدكنون ، والناتج عن الغنّة (النون)إطالة صوت ف(. الميم)والنون ثكار غنّة من 

 . خياصة بالإخيفاء والإظهار والإدغام عند جمهور قرّاء الدرآن الكريم

 .تشمل الأصوات الانفجارية والادتكاكية المزدوجة :Obstons الأصوات الغلقية-و

تشمل عل  الدركات والأصوات المائعة والأنفية وثشباه :  Sonaronts الأصوات الرنانة-ز

 .(3)الدركات

ث في نطدها صفيرً  :يةصفير الأصوات ال-ح د  دَاينتُد  ث، ذ، ز، س، : ا وهي في رثي المُد 

 (.الصاد)، (الزاي) ،(السين)ثمّا الددام  فيدصروها في ثصوات . (4)ش، ص، ظ، ف

داين للأصوات العربية يجعلنا نربط نظرتهم بالتطور الذي إنّ مداولة تتّ   بع نظر  المُد 

ر بالمستجدات تتأاّ لغة ترااية إل  لغة ديّة  ن  عرفته اللغة العربية، والانتدال التدريجي م  

عربية الأعش  ولا  فعربية المتنبي ليست. المعرفية والعوامل الاجتماعية والنفسية والمخيتلفة

امرؤ الديس، ولسان شوقي لا لسان البدتري؛ فاللغة ظاهر  اجتماعية تندصر استخيداماتها 

دسب السياقات الدياتية لكل ددبة زمنية، ناهيك عن التراكمية المعرفية التي تستجد المعرفة 

معنوي معين  ا في سياقالسابدة، والتراكمية اللغوية التي تجعل من اللفظة المستخيدمة داليًّ 

، والأدلة عديد  عن الألفاظ التي صارت ا آخير مستدبلًا   معجميًّ ا ومعنً تأخيذ سياقا دلاليًّ 

                                                                                                                                                         
1
صوتية في اللغة العربية، المؤسسة الادافية الجامعية، الاسكندرية، مصر، دط، صالح سليم عبد الدادر الفاخيري، الدلالة ال  

 .122م، ص0229

2
 .63ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص  

 3
م، 0228، 1الصوتية والدرس الصوتي الدديث، مكتبة زهراء الشرق، الداهر ، مصر، ط دسام البهنساوي، الدراسات 
 .81ص

 4
 .11ابراهيم ثنيس، الأصوات اللغوية، ص 
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مهملة بسبب ندص ثو عدم الاستعمال الذي جهلها ضمن الغريب ثو الشاذ، وثلفاظ ثصابها 

. اندراف ثو تطور لغوي ثدخيلها إل  مجالات وسياقات غيرت دلالاتها اللغوية والاصطلادية

وهذا الأمر ثار في المستوى الصوتي للألفاظ، فظهر نوع آخير من التراكمية اللفظية متأار  

بعوامل نفسية واجتماعية ودضارية وعلمية؛ فالجزائري المتأار بالرواسب اللغوية للمستدمر 

 دون وعي–فينطده ( جانفي)في لفظة ( الفاء)الفرنسي يجد صعوبة في نطق صوت 

عند ( نوفمبر)في لفظة ( الراء)في نفس الكلمة، وصوت ( الجيم) ، وصوت(v)بـ -فونولوجي

الأصلي في اللفظة الأعجمية، وهذا ما يغير ( الغين)بعض السليديين يستبدلونه بصوت 

. في العديد من السياقات الصوتية المستعملة في اللغة الفصيدة( الفاء)مخيرج وصفة صوت 

( الباء)يجد العربي السليدي صعوبة في نطق صوت ( كمبيوتر) (1)وفي اللفظة المُعرّبة

 (.p)ا بـ الصوت الأعجمي فينطده تيسيرً 

ر  بما ر عل  ثصالة مخيرجها متأاّ ل صفاتها التي تؤاّ وهذا يدل ثنّ الأصوات تتدوّ  

ت آخير تغيير نطدي بسبب دخيول صفة صو ثصوات غير مألوفة الجوار، ثو  ن  جاورها م  

 .ا في الاستعمالشيوعً 

  في مخيارجهابأنّ بعض ثصوات اللغة العربية شهدت تدولاًّ  (2)بعض الباداين رىوي 

الدول الغربية وخياصة  قياس شاذ عل  اللهجات المتطور  إل  لغات فيوصفاتها، وهو 

                                                 

 1
 .11صوات اللغوية، صابراهيم ثنيس، الأ 

 2
ابراهيم ثنيس ، وثيضا (الأصوات المتدولة في اللغة العربية وعلاقتها بالمعن )عبد المعطي نمر موس  في كتابه : منهم  

 (. الأصوات اللغوية)في كتابه 
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والتي تنتمي إل  اللغة ...نجليزية الداخيلية، والخيارجية كأمريكا وكندا واستراليااللهجات الإ

نجليزية باللهجات العربية قياس غير مؤسس، بدعوى وقياس اللهجات الإ(. الأم) الإنجليزية

بل هي  ،اة ثو المعاصر  لا تنتمي إل  اللغة العربية الفصيدةاللهجات العربية الددي ثنّ 

لهجات عربية تواصلية ددث لها اندراف عل  مستوى الأصوات بسبب عوامل نفسية 

لفظة في ( النون)المدغمة في ( اللام)فلا يمكن الدول بأن . واجتماعية ودضارية متعدد 

في لفظة  (شينال)المبدلة إل   (لجيما)، ثو لا هروب من الادل لهي نوع من التدوّ  (جعلنا)

في الغذاء هي نابعة عن جهل ( دال)المبدلة ( الذال)ا لصعوبة المخيرج، ثو بً تجنّ ( المجتمع)

في كليهما، ثو ( الدال)دت  شاع استخيدام ( الغداء)و( الغذاء)المتكلم بالفرق الدلالي بين 

لأخيرى التي لا نجدها بهذا الشكل الأصوات ا نَ وغيرها م  ( دال)المبدلة ( الظاد)ثو ( الضاء)

إلا في دالتين؛ الاستعمال اللهجي العامي، ثو لغة الإعلاميين والتي تهدف إل  توصيل 

؛ مع ما يصادب اللغة الإعلامية مكانات اللغة ومعاييرها الاابتةإالمعلومة دون النظر إل  

   . مستوياتها م ن  مخياطر تضر بالاستعمال الصديح والسليم للغة العربية عل  جميع

 :غة العربيةل  لالكتابة الصوتية .3/4

 لمعرفة كيفية نطق الأصوات تعد الكتابة الصوتية الفونيتيكية ثو الفونيميكية سبيلًا         

نظمة الصوتية للغات الطبيعية، فدد وضعت ا لاخيتلاف الأا، ونظرً ا صديدً اللغوية نطدً 

لجميع  ارموزً  (International Phonetic Association)لصّوتيات لوضعت المنظمة العالمية 
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 (International" الأبجدية الأصواتية العالمية" ا  اخيتصارً ، وتسمّ ثصوات اللّغات البشرية

Phonetic Alphabet)   ُوكيفية نطدها ن التعرّف عل  الأصوات اللّغويةن م  كّ مَ ت.  

ل  رموز دقيدة تددد النطق السليم تدتاج إ والتية، لكتابخيلال ا ن  صوت يتمظهر م  فال 

 .للصوت

وامت.3/4-1  :(1)الص 

 رمزه الصوت رمزه الصوت
 [ ð]   الضّاد [  b]  الباء

 [  m]  الميم [ w]   الواو

 [θ]   الااّء [ f]   الفاء

 [  d]  الدّال [ ð•]   الذال

 [  z]  الزّاي [  ˍð]   الظاء

 [  n]  النّون [  t]  التاء

 [  l]  اللام [ ţ]   الطاء

 [  j]  الياء ] s[ السّين

 [  ʓ]   الجيم [ş]  الصّاد

 [ r]   الرّاء [  k]  الكاف

                                                 
 .33ص ، عبد الفتاح إبراهيم، مدخيل في الصوتيات، دار الجنوب للنشر، تونس، دط ، دت: ينظر 1
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 [ Š]  الشين [ x]   الخياء

 [ q]   الداف [ ħ]   الداء

لغينا [  h]  الهاء    [y ] 

 [   ?]  الهمز  [  Ṣ ] العين

وائت.3/4-2  (1):الص 

 رمزه الصوت رمزه الصوت
 فتحة قصيرة

 كسرة قصيرة

 ضمة قصيرة

 الكسرة القصيرة الممالة

[a] 

[i] 

[u ] 

[e ] 

 فتحة طويلة

 كسرة طويلة

 ضمة طويلة

 الكسرة الطويلة الممالة

 [  a‾  ] 

[ iˉ  ] 

[u‾  ] 

[e‾  ] 

 (2): ملاحظة

لا الوددات التي تنطق، فَتُسمع بدطع النظر عن الرسم لا تُرسم في الكتابة الصوتية إ

الألف الأخيير  في الفعل : المألوف والمطلوب في الكتابة العادية، فالكتابة الصوتية لا ترسم

مّا التّضعيف فيُرسم بتكرير وث .إلخ ... لأنها لا تنطق ( هم فعلوا) المسند إل  جمع الغائبين 

 .رمز الدرف 

                                                 
الدركة الطويلة في  ،دازم علي كمال الدين :ثيضاً  وينظر ،33 ص عبد الفتاح ابراهيم، مدخيل في الصوتيات، :ينظر1

 . 10ص  م،3116، دط ،مكتبة الآداب ،الداهر  ،دراسة وصفية تدليلية ،سور  طه

  .32ص ، مدخيل في الصوتياتعبد الفتاح ابراهيم،  :ينظر2
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 :صوتية للغة العربيةعن الكتابة ال أمثلة

كلمةال  الكتابة الصوتية 
بَ تَ كَ   [kataba] 

 [ka‾tibun] كاتب
 [masʓidun] مسجد
 [ramzun] رمز
 [madrasatun] مدرسة
 [eddarsu] الدرس
 [essawtu] الصوت
 [ellesanu] اللسان

 [elluyatu elṢrabija] اللغة العربية
 [Šaʓaratun] شجر 
 [manzilun] منزل

عليكم لامالس  [essalamu Ṣlaikum] 
 [elʓza‾?r] الجزائر
 [maktaba] مكتبة

نجليزية .3/1  :النظام الصوتي للغة ال

الولايات ) :مناطق العالم مال ن  العديد م   -كلغة رسمية-م اللغة الانجليزية تخيد  س  يَ 

يدة غير متساوية ، إلا ثنّ هذه اللهجات الفص(نيوزلنداو كندا، و استراليا، و المتدد  الأمريكية، 

نجليزية الأم، وتجنّبا س المعايير الموجود  في اللغة الإمها نففي ثنظمتها اللغوية؛ ولا تدكُ 

نجليزية البريطانية والتي تسم  آارنا في بدانا الاعتماد عل  الإ للخيوض في هذه الفروقات

 .(English Receive Pronunciation)ثو ( RP English) ااخيتصار 
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« In 1926, Daniel Jones codified RP in the English Pronouncing Dictionary, and 

it was adopted by BBC as the broadcast standard”
  1) ) 

الألفاظ نطق في قاموس ( RP)دانيال جونز ( Daniel Jones)نّن ، ق1137في " 

 .[ترجمتنا] "علاميللتواصل الإكمدياس  BBCالإذاعة البريطانية نجليزية، وقد تبنّتها الإ

نجليزية كنموذج فصيح غة الإفي الجامعات البريطانية ومراكز تعليم الل (RP)وتُع تَمَد  

 .  نجليزية وفق ذلكغة الإم مستويات اللّ م تعلينجليزية؛ ديث يتللغة الإ راق  

كنموذج عال  من ثجل ( RP)ويعتمد اليوم في تدريس اللغة الإنجليزية الفصيدة عل         

 .الدفاظ عل  المعايير اللغوية الصديدة للغة الإنجليزية

نجليزيةحروف اللغة .3/1-1   :ال

 :، وهي كالآتيان درفً يخيمسة وعشر نجليزية تدصي اللغة الإ

“a , b , c , d , e , f , g ,h , i , j , k , l , m , n , o , p , q , r , s , t , u , v , w , 

y , z” 

ا وثربعة تتفرّع هذه الدروف إل  ثصوات مخيتلفة تندسم إل  خيمسة وعشرين صامتً   
 .(2(اوعشرين صائتً 

 
 
 
 
 

                                                 
1
See : Daniel Jones, Cambridge English Pronouncing Dictionary, 18

th
 ed. Cambridge, 

Cambridge University Press, 2006, p12. 
2
See : P.H. Colin, Easier English Student Dictionary, 

2nd
 ed, Bloomsbury, England, 2005, p5. 
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 :نجليزيةجهاز نطق الأصوات ال . 3/1-2

 The Articulatorsعل  ثعضاء النطق في اللغة الانجليزية مصطلح ويطلق  

 
   (1)نجليزيةصور  لجهاز النطق في اللغة الإ

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics and Phonology, A practical course, 2

nd
 edition, Cambridge 

University Press,1991, p9. 
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 :نجليزيةأعضاء جهاز نطق أصوات اللغة الإ.3/1-2-1

3/1-2-1-1Larynx  (حنجرةال):  

 ؛عن دفع الهواء إلى الفم عن طريق أعضاء النطق الأخرى ولؤالمسهذا العضو هو 

"All the sounds we make when we speak are the result of muscles 

contracting. The muscles in the chest that we use for breathing produce the flow 

of air that is needed for almost all speech sounds; muscles in the larynx produce 

many different modifications in the flow of air from the chest to the mouth. 

After passing through the larynx, the air goes through what we call the vocal 

tract, which ends at the mouth and nostrils. Here the air from the lungs escapes 

into the atmospheres
(1)

"  

العضلات ف ،م هي نتيجة اندباض العضلاتعندما نتكلّ  نتجهاكل الأصوات التي نإنّ "

إذ . كل الأصوات الكلامية الهواء الذي تدتاجه غالبً ل اتدفّدً  للتنفس تنُت ج المستعملةالصدرية 

. تغييرات المخيتلفة لتدفق الهواء من الصدر إل  الفمعضلات الدُن جر  تنُتج العديد من ال ثنّ 

الدُنجر ، يَمُر  الهواء من خيلال ما ندعوه ثار الصوت، الذي ينتهي في الفم  عبر هامرور فبعد 

 .[ترجمتنا] "الهواء المنبعث من الرئتين يُف ل ت إل  الخيارج يفلت هنامن . فتدات الأنفو 

3/1-2-1-2-The Pharynx (الحلْق :) 

"The pharynx is a tube which begins just above the larynx. It is about 7 cm 

long in women and about 8 cm in men” 
(2)
 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics and Phonology, p2. 

2
Peter Roach, ibid, p9. 
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 0عند النساء و اسنتيمترً  6طوله إذ يبلغ . الدَل ق هو ثنبوب يبدث في ثعل  الدنجر "

 .[ترجمتنا]"عند الرجال اً سنتيمتر 

3/1-2-1-3-The Velum or (Soft Palate) (اللهاة:) 

 

 

"The velum or soft palate that allows air to pass through the nose and 

through the mouth
(1)

"  

 .[ترجمتنا]"والفماللها  ثو الدَل ق النّاعم الذي يسمح للهواء بالمرور من خيلال الأنف "
 

3/1-2-1-4-The Hard Palate (الحنك الصلب:) 

 

 

 "The hard palate is often called “the roof of the mouth
(2)

"  

 .[ترجمتنا]" سدف الفم"بـ  ايدع  غالبً  سد ف الدَل ق"      

3/1-2-1-5-The Alveolar Ridge (حافة سقف الفم/اللثة) 

 

          " The alveolar ridge is between the top front teeth and the hard palate. It is 

covered with little ridges
(3)

"  

بعض ب  مغطّ  وهو. ل  مددّمة الأسنان وسدف الدَل قخيط اللاة بين ثعيدع "

  .[ترجمتنا]"خييوطال

 

 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics and Phonology, p9. 

2
Peter Roach, ibid, p9. 

3
ibid, p9. 
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3/1-2-1-6-The Tongue (اللسان) 

 

 "The tongue is, of course, a very important articulator, and it can be 

moved into many different places and different shapes: tip, blade, front, back 

and root
(1)

"  

 

يمكنه التدرّك داخيل ثماكن إذ ثعضاء النّطق،  عضو منسان هو ثهم اللّ بالتأكيد نجد ثنّ "   

  .[ترجمتنا]"الطّرَف، الفك، الأمام، الخيلف، الجذر: تباينة بما فيهامخيتلفة، وبأشكال م

3/1-2-1-7-The Teeth  الأسنان 

 "The teeth (upper and lower) only at the front of the mouth immediately 

behind the lips
(2)

"  

 .[ترجمتنا]"نيفتوراء الشّ مباشر  فدط في مددّمة الفم " العليا والسفل " تدع الأسنان" 

3/1-2-1-8- The Lips الشفتان 

  (lower lip)، والشفة السفلى (upper lip)الشفة العليا : تقع في مقدمة الفم، وتنقسم إلى 

"The lips are important in speech. They can be pressed together
 (3)

"  

 .[ترجمتنا]" بعضا يمكنهما شد بعضهما. في الكلام مُهمّتانالشفتان " 

ان الرئت :صوات اللغوية؛ منهااء ثخيرى تساعد في عملية إصدار الأوهناك ثعض  

(lungs)  الدنك(Jaw)الأنف والجوف الأنفي ، (Noise and Nasal cavity) الدصبة الهوائية ،

(trachea) ،(uvula). 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics and Phonology, p9. 

2
Peter Roach, ibid, p9. 

3
Ibid, p10. 
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 :نجليزيةالكتابة الصوتية للغة الإ.3/1-3

للتغيرات الصوتية الطارئة عليها بفعل  اغة الإنجليزية تبعً تتغيّر الكتابة الصوتية للّ  

ية ودضارية د  تؤاّر فيها بفعل عوامل ادافية واجتماعالتأار بأصوات ثخيرى من لغات متعدّ 

متآلفة في النطق،  رغي ا  ثصواتً التي غالبا ما تتبنّ  (Neologisms)كاير ، وكذا المستجدات 

      سيما وثنّ اللغة الإنجليزية تماّل لغة العلم في عالمنا المعاصر، ويستخيدمها العديد لا

  -ارسميًّ  من سكان العالم كلغة ثجنبية ثول  تأتي بعد لغاتهم الأصلية، وتسيطر استعمالًا 

ة الأمم المتدد  منظمّ : مات الدولية، مالعل  العديد من الدوائر المعرفية والهيئات والمنظّ 

مة الاتداد الأوربي، زعة بكال فرعها دول كامل دول العالم، منظّ والهيئات التبعة لها والمتوّ 

مية ثو واء الرسنجليزية عبر كامل دول العالم سإضافة إل  مراكز تعليم اللغة الإ .دلف الناتو

    سنوات العديد  (11) عشرر كل ب  ستورد عَ ت -مال فرنسا– كما ثنّ هناك دولاً . الخياصة

نَ الكلمات الإنجليزية ممّ  ووظائفها عل  مستوى الأصوات  ار لاددً يؤاّ  ا لغويً تداخيلًا  ثُ د  د  ا يُ م 

 .في اللغتين

 IPA (International Phonetic Alphabet)وفي كل سنة يكون هناك تعديل لـ  

 . مسايَرَ  للتغيّر الصوتي للغة الانجليزية (الأبجدية الصوتية الدولية)

 :3117النسخية الددياة المعدّلة في  فيما يليو         
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VOWELS 

 

  FRONT 
NEAR-
FRONT 

CENTRAL 
NEAR-
BACK 

BACK 

Close I • y 
   

ɨ • ʉ 
   

ɯ • u 

Near-

Close    
ɪ ʏ 

      
ʊ 

   

Close-

mid   
e • ø 

  
ɘ • ɵ 

  
ɤ • o 

Mid 

        
ə 

      

Open-

mid     
ɛ • œ 

 
ɜ • ɞ 

 
ʌ • ɔ 

Near-

Open      
Æ 

   
ɐ 

     

Open 
      

a • 
 

ä 
  

ɑ • ɒ 

Where symbols appear in pairs, the one to the right represents a rounded vowel. 

 

PULMONIC CONSONANTS 
 

 

 
BI-

LABIAL 

LABIO-

DENTAL 
DENTAL ALVEOLAR 

POST 

ALVEOLAR 

PLOSIVE p b 
    

T d 
  

NASAL 
 

m 
 

ɱ 
   

n 
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BI-

LABIAL 

LABIO-

DENTAL 
DENTAL ALVEOLAR 

POST 

ALVEOLAR 

TRILL 
 

ʙ 
     

r 
  

TAP OR 

FLAP        
ɾ 

  

FRICATIVE ɸ β F V θ ð S z ʃ ʒ 

LATERAL 

FRICATIVE       
ɬ ɮ 

  

APPROXIMANT 
   

ʋ 
   

ɹ 
  

LATERAL 

APPROXIMANT        
l 

  

 
Where symbols appear in pairs, the one to the right represents a voiced consonant. 
Areas shaded grey indicate articulations judged impossible. 

NON-PULMONIC CONSONANTS 
 

CLICKS VOICED IMPLOSIVES EJECTIVES 

ʘ Bilabial ɓ Bilabial pʼ Bilabial 

ǀ Dental ɗ Dental/alveolar tʼ Dental/alveolar 

ǃ (Post)alveoalar ʄ Palatal kʼ Velar 

ǂ Palatoalveolar ɠ Velar sʼ Alveolar fricative 
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CLICKS VOICED IMPLOSIVES EJECTIVES 

ǁ Alveolar lateral ʛ Uvular ʼetc… 

OTHER SYMBOLS 

ʍ Voiceless labial-velar fricative 

w Voiced labial-velar approximant 

ɥ Voiced labial-palatal approximant 

ʜ Voiceless epiglottal fricative 

ʢ Voiced epiglottal fricative 

ʡ Epiglottal plosive 

ɕ Voiceless alveolo-palatal fricative 

ʑ Voiced alveolo-palatal fricative 

ɺ Alveolar lateral flap 

ɧ Simultaneous ʃ and x 

AFFRICATES 

t s Voiceless alveolar affricate 

t ʃ Voiceless palato-alveolar affricate 

t ɕ Voiceless alveolo-palatal affricate 
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    Voiceless retroflex affricate 

d z Voiced alveolar affricate 

d ʒ Voiced post-alveolar affricate 

d ʑ Voiced alveolo-palatal affricate 

    Voiceless retroflex affricate 

 

This IPA Chart was created by InternationalPhoneticAlphabet.org 
The Voice Over was done by Dan Lenard 

Copyright 2016 InternationalPhoneticAlphabet.org 

 

 

sounds-with-chart-sounds/ipa-p://www.internationalphoneticalphabet.org/ipahtt/ 

 

 19.21: التوقيت  09/10/0219ربعاء الأ: تم تحميلها بتاريخ

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.internationalphoneticalphabet.org/ipa-sounds/ipa-chart-with-sounds/
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 :نجليزيةأقسام الأصوات في اللغة الإ.3/1-4

صوائت ال  (Vowels and Consonants)نجليزية إل   تندسم الأصوات في اللغة الإ 

 .والصوامت

3/1-4-1. Consonants (الصوامت:) 

" A class of speech sound which normally causes an obstruction to the 

flow of air and is usually found at the beginning or end of syllable rather than  in 

the middle of it”
 (1)
  

ا في بداية ثو دائمً يدع و  ،ب طبيعيا عرقلة تدفّق الهواءبِّ سَ الصوت الكلامي يُ  م م نَ س  ق  "

  .[ترجمتنا]" من وسطهبدلًا نهاية المدطع 

نَ الرّئتينتثي ثنّ الصوامت     . ع ترض الهواء المتدفّق م 

3/1-4-1-1.  Place Of Articulation(مخرج الحرف ) 

 

 .الأصوات العربية بمخارجصوات يها في علم الأويصطلح عل

3/1-4-1-1-1.Bilabial   (تانالشف  :)       / b / /p / /m / /w/ 

 

“Sounds in which the lips are in contact with each other”
 (2)
   

 .[ترجمتنا]"اتين بعضهما بعضً ثصوات تنتج عند اتصال الشفهي "

3/1-4-1-1-2. Labio-Dental (أسنانية شفوية :) / f / / v/ 

 “Sounds which the lip-to-teeth contact are called labiodentals”
 (1)
    

                                                 
1
Peter Roach, Phonetics, p20. 

2
Peter Roach, ibid, p10. 
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 .[ترجمتنا]"وتدع  بالأسنانية الشفوية ن مع الأسنانيثصوات تنتج عند اتصال الشفتهي "    

3/1-4-1-1-3. Dental (العلوية سنانالأللسان وما بين أعلى ا:) / θ / / ð/ 

 “Sounds made with the tongue touching the front teeth”
 (2)
  

 .[ترجمتنا]"اللسان للأسنان الأمامية ملامسةج عند نتثصوات تَ هي "
  

3/1-4-1-1-4. Alveolar (سقف الفم/اللثة):         / t / /d / /s / /z / /l / /n/     

“Sounds made with the tongue touching alveolar  ridge”
 (3)
   

 " ثصوات تنتج عند لمس اللسان للاةهي " 

3/1-4-1-1-5. Post-Alveolar ( سقف الفمقبل) :/ r /    

"The tongue makes contact with the front part of the palate, just behind 

the alveolar area”
 (4)
  

  .[ترجمتنا]"وراء اللاةمباشر  اللسان مددمة سدف الدلق  مسيلا"

3/1-4-1-1-6.   Palatal (حنكال):  /  / ʃ/ / ʒ/ / j 

"          Made by contact between the tongue and the palate”
 (5)
   

 .[ترجمتنا]"سَد ف الدل قلاللسان  ملامسةتنتج من خيلال " 

3/1-4-1-1-7.Palato-Alveolar  (الفمسقف اللسان و)  :/dʒ / tʃ/   

  "Tongue touching both the hard palate and the alveolar ridge"    

 .[ترجمتنا]"اللسان لسقف الحلق واللثة في آن واحدملامسة "
                                                                                                                                                         
1
Peter Roach, Phonetics, p10. 

2
Peter Roach, English Phonetics, p9. 

3
Peter Roach, ibid, p9. 

4
ibid, p24. 

5
ibid, p22. 
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3/1-4-1-1-9. Velar  (الحلْق/طبقية/الحنك/  :)                  / k / g / ŋ  

 “The sound is in contact with the lower side of the velum”
 (1)  

 .[ترجمتنا]"لدنكلسفل الجانب الأثصوات تنتج م ن  هي "

3/1-4-1-1-11. Glottal   (مزمارية/هوائية  :)                  / h /   

 “Sound produced with the vocal folds in the larynx”
(2)  

 .[ترجمتنا] "الممرات الصوتية في الدنجر  عبرصوت ينتج هو "

3/1-4-1-2. Manner Of Articulation النطق طريقة 

 

 :؛ وهي كالآتيالأصوات عربية بصفاتصوات اليها في علم الأويصطلح عل

 3/1-4-1-2-1- Plosives (stops)  (نفجاريةالا :)/ p / b / t / d/ k / g /   

3/1-4-1-2-2- Fricatives (حتكاييةالا :)  / f / v/ θ / ð /s / z / ʃ / ʒ / h / 

3/1-4-1-2-3- Affricates (ةناقصالمت :)   /dʒ / tʃ/ 

3/1-4-1-2-4- Nasals (ن ةالغ :)   / m / n / ŋ/ 

3/1-4-1-2-5- Liquids (مائعةال :)   / l / r / 

3/1-4-1-2-6- Glides (منزلقةال :)  / w / j / 

3/1-4-1-2-7- Voiced vs voiceless( الهمس/ الجهر :) 

       

Voiced   voiceless 
b / d/ g / v / z P / t / k / f / s 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics, p9. 

2
Peter Roach, Phonetics, p22. 
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“P, t and k are always voiceless. b, d and g are sometimes fully voiced, 

sometimes partly voiced and sometimes voiceless”
 (1)
 

ا، جهور  جدًّ م بعض الأديان b,d,g وتكون .مهموسة ادائمً  p,t,kتكون الدروف "       

ويتم التمييز بينهما م ن  خيلال موقع  "مهموسةثخيرى  ا، وثديانً اثخيرى مجهور  جزئيًّ  اوثديانً 

  .[ترجمتنا]ونوع الصائت

3/1-4-1-2-8Fortis vs lenis- (ةفيالضع/  يدةالشد :) 

       

Lenis  (Weak)  Fortis   (Strong) 
b / d/ g /   p / t / k   

 

      “p, t ,k are produced with more force than b, d, g are sometimes fully voiced, 

sometimes partly voiced and sometimes voiceless. P,t,k are sometimes called 

fortis (meaning’strong’) and b,d,g are then called lenis (meaning ‘weak’)”
 (2)  

ا، مجهور  جدًّ  االتي تكون ثديانً و ، b,d,g نظيرتها بدو  ثكبر من p,t,kتنتج دروف "

أمّا و (الشديد )ا تدع  ثديانً  p,t,k كما ثنّ  .ا، وبعض الأديان مهموسةجزئيًّ مجهور   اوثديانً 

b,d,g [ترجمتنا] "(الضعيفة) فهي. 

3/1-4-1-2-9Fricatives vs affricates- (المتصرفة/  حتكاييةالا :)  

      

  Affricates  Fricatives   
dʒ / tʃ /   s / z / f / v / ð / θ / ʃ / ʒ / h / b  

                                                 
1
Peter Roach, English phonetics, p91. 

2
Peter Roach, ibid, p93. 
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“Fricatives are consonants with the characteristic that when they are 

produced, air escapes through a small passage and makes a hissing sound. All 

languages have fricatives, probably always including something like /s/”
 (1)  

     ينفلت الهواء إذ ، دين وقوعهاالأصوات الادتكاكية صوامت لها خياصية تعد "

عل  الصوت  تدتوي ونجد ثن كل اللغات. اا صفيريًّ صوتً ا بذلك اً د  د  مُ خيلال ممر قصير  ن  م  

 .[ترجمتنا]/"s/مال صوت الصفيري 

 

  "Affricate : when the air behind a closure is gradually released, friction of 

the air stream results. The sounds made by this sustained friction are fricative
 (2)
  

    ناتج  الهواء وراء إغلاق تدريجي خيراجعندما يتم إ تدع صوات المتصرّفةالأإنّ "

المستمر هي ثصوات  هذا الادتكاكالناتجة عن الأصوات وجملة . دتكاك تيار الهواءعن ا

  .[ترجمتنا]"ادتكاكية

"They begins as plosives and end as fricatives”
 (3)
  

 .[ترجمتنا]"وم ن  خيصائص الأصوات المتناقصة ثنها تبدث انفجارية وتنتهي ادتكاكية"

 .وهذه الظاهر  الصوتية متعدد  الخيصائص في اللغة الإنجليزية

3/1-4-2Vowels.  (الصوائت) 

 تعتبر الصوائت في اللغة هي تلك الأصوات التي لا تواجه ثي عائق ثاناء إنتاجها  

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics, p47. 

2
R.L. Trask, Language and Linguistics the key concepts, 2

nd 
edition, Routledge, UK, 2007, p.9. 

3
Peter Roach, English phonetics, p47. 
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"The vowels are sounds in which there is no obstruction to the flow of air 

as it passes from the larynx to the lips
(1)
 

          الدنجر   نَ ق الهواء عند مروره م  تدفّ لعوائق  جدلا تو  دين االصوائت ثصواتً تعد "

 .[رجمتنات]"إل  الشفتين

نجليزية دسب شكل ووضعية اللسان، ولتمييز ذلك ئت في اللغة الإتخيتلف الصوا

 :يلزم

   "firstly, the vertical distance between the upper surface of the tongue and 

the palate, and secondly the part of the tongue, between front and back, which is 

raise highest”
 (2)
   

اللسان، بين  نَ الجزء م  : المسافة الأفدية بين المسادة العليا للسان والدنك، اانياً : بدايةً "   

 .[ترجمتنا]"مددمته ومؤخيرته، والذي يرتفع إل  الأعل 

 (ثمام، وسط، خيلف)خيلال وضعية اللسان  ن  م  ع رف صوائت تُ الل نوع وشك أي أنّ 

 .وشكله

3/1-4-2-1Frontal Vowels  (صائت أمامي)  

    (front of the tongue + palate) الدنك وينتج من خيلال اتصال مددمة اللسان مع

“The front part of the tongue is raised”
 (3)
  

 "لأمامي للسانالجزء ا ارتفاع"    

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics, p10. 

2
ibid, p11. 

3
ibid, p11. 
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الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

I (beet) /bit/ 

I    (bit) /bIt/ 

ɛ  (bed) /bɛd/ 

æ  (cat) /kæt/ 

e (bed) /bed/ 

 

3/1-4-2-2.Back Vowels (صائت خلفي) 

   (back of the tongue + palate) سان مع الدنكاللّ  ر ؤخيّ خيلال اتصال م ن  وينتج م    

"A vowel in which the back of the tongue is the highest point is called a 

back vowel "
(1)

  

بديث تكون مؤخير  اللسان في ندطة  الصوت ينتجعندما  الصائت الخيلفييددث "

  .[ترجمتنا]"مرتفعة

الصائت  
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

ʌ  cat  /kʌt/ 
ɒ  not   /nɒt/  
ɔ  ball   /bɔl/  
ʊ blue /blʊ/ 

3/1-4-2-3.Middle Vowels (صائت وسط) 

  (middle of the tongue + palate) اللسان مع الدنك وسطخيلال اتصال  ن  وينتج م  

 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics, p12. 
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الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

كتابة الصوتيةال  
Transcription 

ʌ  (cup) /kʌp/ 
ɜ    (bird) /bɜd/ 
ə    (mother)  /mʌðə / 

 

3/1-4-2-4 Short Vowel-صائت قصير :i, e, æ, ʌ, ɒ, ʊ 

 "The symbols for these short vowels are : i, e, æ, ʌ, ɒ, ʊ. Short Vowels 

are only relatively short. Vowels can have quite different lengths in different 

contexts "
 (1)

 

الصوائت نجد هذه . i, e, æ, ʌ, ɒ , ʊ :فيما يليرموز هذه الصوائت الدصير  تتمال "

  في الطول  اثن تأخيذ اخيتلافً  هاائت يمكنالصو كما ثنّ . ق وددها بالدصرالدصير  تتعلّ 

 .[ترجمتنا]"في سياقات مخيتلفة

  :ثمالة

الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

I sit /sit/ 
e  head /hed/ 

  æ    cat /kæt/ 
ʌ lug /lʌg/ 
ɒ lock /lɒk/ 
ʊ book /bʊk/ 

 

3/1-4-2-5Long Vowel- صائت طويل :i:, ɜ:, ɑ:, ɔ:, ʊ: 

  .، ونوع المدطع ودرجة النبرللسياق الصوتي االصوائت الدصير  والطويلة تبعً  تددّدت 

                                                 
1
Peter Roach, English phonetics, p12. 
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  "The length of all English vowel sounds varies very much according to 

context (such as the type of sound that follows them) and the presence or 

absence of stress. The symbols consists of one vowel symbol plus a length-mark 

made of two dots: thus we have: i:, ɜ:, ɑ:, ɔ:, ʊ: "
 (1)  

دسب نوع الصوت ) السياق وفقكايرا  نجليزيةلصوائت في اللغة الإطول كل ايتنوّع " 

تتكون من رمز الرموز إذ ثنّ جملة هذه . ثو غياب النبر افة إل  دضوربالإض( الذي يتبعها

  .[ترجمتنا]" :i:, ɜ:, ɑ:, ɔ:, ʊ: لهذا نجد (ندطتين)الصائت زائد رمز الطول 

  :ثمالة

الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

i: Feet /fi:t/ 
ɜ:  shirt /ʃ ɜ:t/ 

  ɑ:    car /kɑ: / 
ɔ: floor /flɔ:/ 
ʊ: spoon /spʊ:n/ 

 

3/1-4-2-6Schwa Vowel- / ə( :/شْوَا) 

 "The most frequently occurring vowel in English is ə, Which is always 

with weak syllables "
(2)

 

       اذي يدع دائمً وال /ə/ :الصائت نجليزية هوفي اللغة الإ ارً كراتالصوائت  ثكار" 

 .[ترجمتنا]"في المداطع الضعيفة

                                                 
1
Peter Roach, English phonetics, p18. 

2
Peter Roach, ibid, p76. 
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 /ə:/ word  /wə:d: /ثو شبه طويل ماال ،/shower  /ʃaʊə: ماال /ə/ويكون قصير         

3/1-4-2-6-1Diphthongs- (الصوائت الثنائية): ɔi /ɑi /eə /ei /ɑʊ /ʊə /əʊ /iə 

 pairs) بـ انائية الصوائت التي تسم   (long vowels) وهي نوع من الصوائت الطويلة

vowel) نَ الصائت الااني مال؛  .آاي/    /ɑi:بديث يكون الصائت الأول ثطول وثقوى نطداً م 

 "RP has a large number of diphthongs, sounds which consist of a 

movement or glide from one vowel to another. The total number of diphthongs 

is eight.
 (1)

"  

"RP   دركة انزلاق  ن  بها عدد معتبر من الصوائت الانائية، ثصوات تتكون م       

 .[ترجمتنا] "جمالي للصوائت الانائية هو امانيةالعدد الإ. صائت لآخير ن  م  

 :أمثلة

الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

ɑi eye /ɑi/ 
ei  date /deit/ 

  eə    care /keə/ 
ɑʊ sound /sɑʊnd/ 
iə here /hiə/ 
ʊə poor /pʊə/ 
əʊ both /bəʊθ/ 
ɔi point /pɔint/ 

 

 
                                                 

1
Peter Roach, English Phonetics, p20. 
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3/1-4-2-6-2Triphthongs- (الصوائت الثلاثية) :ɔiə /ɑiə /eiə /ɑʊə /əʊə /  

، مكونة من الااة صوائت  (Long Vowels) الصوائت الطويلة وهي نوع من 

 /ə/ الصائت الجزء الااني (Diphthong) الجزء الأولبديث يكون ؛ ية الصوائتلااتسم  بـ او

 .وىآا/   / ɑʊə:مال

"The most complex English sounds of the vowel type are the triphthongs. 

They can be rather difficult to pronounce, and very difficult to recognize. A 

triphthong is a glide from one vowel to another and then to the third, all 

produced rapidly and without interruption. The triphthongs can be looked on as 

being composed of the five closing diphthongs described with / ə  / added at the 

end”  (1)  

 التي (الصوائت الالااية)نجليزية هي في اللغة الإ اائتة الأكار تعديدً صوات الصالأإنّ "

   تنزلق فهي . عليها ا  في التعرّفا ما في التلفّظ وصعبة جدًّ تكون مخيتلفة نوعً  يمكن ثن  

نَ الصائت الأول إل  الآخير ام الاالثإل   ا ودون يكون نطدهم سريعً بديث . صوائت الااية م 

/   ə/ :المشار إليها بـخيمسة صوائت انائية مغلدة  ن  م  عدد الصوائت الالااية ويتشكّل  .عوائق

   .[ترجمتنا]"في نهايتها

 :أمثلة

الصائت 
(Vowel) 

 ماال
Example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

əʊə mower /məʊə/ 
ɑʊə flower /flɑʊə/ 
eiə player /pleiə/ 
ɑiə lion /lɑiən / 
ɔiə loyer /lɔiə/ 

 
                                                 

1
Peter Roach, English phonetics, p29. 
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3/1-4-2-7 Semi-Vowels-أنصاف الصوائت /w/ /j/ 

 "The consonants found at the begining of words /w/ /j/ have been called 

semi vowels or approximant "
(1)

  

تدع  ثنصاف الصوامت ثو التي في بداية الكلمات   /w/ /j/الصوامتتكون "

فهي في الفونيتيك ( المائعة)ية ب  في علم الأصوات العربوتسمّ  .[ترجمتنا]".المتداربة

 (.صوائت)وفي الفونولوجيا ( صوامت)

"Is a vowel like sound occurring in consonantal positions in the same 

syllable with a true vowel, characterized by brief duration and rapid change 

from one position of articulation to another (the English glides (w) and (y) are 

semi vowels) "
 (2)

  

الصوت الذي يددث في موقع الصامت في نفس  مال اصائتً الصوت المائع يعتبر "

يتّصف بدصر المد  والتغيّر السريع من وضعية نطق إل  كما المدطع مع صائت دديدي، 

 .[ترجمتنا]"هي ثنصاف صوائت (y)  و  (w)ة الإنجليزية الأدرف المنزلدة في اللغ)ثخيرى 

الصائت 
(vowel) 

 ماال
example 

 الكتابة الصوتية
Transcription 

J yellow / jeləʊ/ 
W wet /wet/ 

 

 :ظواهر صوتية أخرى .3/1-1

3/1-5-1Pronunciation of /s/- 

 : ثلاثة مظاهر نطقية مختلفة /s/يأخذ صوت 

                                                 
1
Peter Roach, English Phonetics, p61. 

2
Ali Belhadj, phonics, p2. 
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1. It is pronounced « s » after k, p, t, f, th. E.g., works, helps, boots, 

roofs, baths, etc…                           ( k, p, t, f, th بعد   "  s   " ينطق) 

2. It is pronounced « iz » after sh, s, z, dj, tch. E.g., ruches, bridges, 

axes, peaches, houces, sneezes.      (sh, s, z, dj, tch بعد  "    iz   " ينطق) 

3. It is pronounced « z » in other cases. E.g., bears, lives, betty’s, 

trains, etc…
(1)                                                      

حالات أخرىفي  "  )  z   " ينطق) 

3/1-5-2Pronunciation of /ed/- 

1. It is pronounced « t » and does not constitute an extra syllable after 

voiceless consonants such as k, p, s, f etc. E.g., asked, worked, liked, 

helped. [ترجمتنا] . (k,p,s,f t  ولا يتكون من مقطع إضافي بعد صوامت مهموسة مثل     ينطق) 

2. It is pronounced « d » and does not constitute an extra syllable after 

vowels, semi vowels and voiced consonants such as y, r, l, z, m, n, 

etc E.g., borrowed, played, disturbed, refused, etc…. 

   ولا يتكون من مقطع إضافي بعد صوائت مهموسة، أنصاف صوائت وصوامت مجهورة، مثل dينطق    

   y,r,l,z,m,n etc  [ترجمتنا]. 

3. It is pronounced « z » and does not constitute an extra syllable after 

“t” and “d”. E.g., decided, wanted, created, added, etc…
(2)
 

  
 .[ترجمتنا] dو   tولا يتكون من مقطع إضافي بعد  zينطق 

 

3/1-5-3Homophones- 

 :وهي نوعان

1. Words that have the same pronunciation but different spelling. Eg, 

red/read-knew/new-sale/sail-right/write. 

 .[ترجمتنا]"التهجئةفي  تختلفكلمات لها نفس النطق لكنها هي "              

                                                 
1
Ali Belhadj, phonics, p106. 

2
Ali Belhadj, ibid, p106. 
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 :أمثلة

 الكتابة الصوتية الكلمة 
transcription 

 الكتابة الصوتية الكلمة 
transcription 

No know  nəʊ their  there θeə 
Too two tʊ: not knot  nɔt 

 

2. Words that have the same spelling but different pronunciation. E.g., 

bow/bow-row/row-tear/tear.
 (1)
 

 .[ترجمتنا]"النطق تختلف فيكلمات لها نفس التهجئة لكنها هي "              

 :أمثلة       

 الكتابة الصوتية الكلمة 
transcription 

 الكتابة الصوتية الكلمة 
transcription 

bow bəʊ tear tiə 

bow baʊ tear teə 

 

3/1-5-4Silent Letter-  (غير المنطوق)الحرف السايت 

نَ البروز الصوتي ماال  :وهو الدرف الذي يتأار بسياقات صوتية معيّنة تمنعُه م 

 /sychologyp /iʒdɔlɔsaik: االم" p"إذا جاء في بداية الكلمة قبل " s"درف  -

 /sunamit / miænʊs: ماال" t"إذا جاء في بداية الكلمة بعد " s"درف  -

 /landsi / ndəail: ماال" l"إذا جاء قبل " s"درف  -

 /rdocto / əktɔd: ماال "e"ثو " o"إذا جاء في آخير الكلمة بعد صائت " r"درف  -

teacher /ti:tʃə/  

                                                 
1
Ali Belhadj, phonics, p106. 
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 : ماال "u"ثو "i"ثو "e"ثو " o" وسط الكلمة بعد صائت إذا جاء في" r"درف  -

droW  /:dɜw/ nrbo  /:nɔ/b ,l rgi:l/ ɜ/g   pleasure/  əʒe/pl  

 /nowk /ʊien: ماال" n"إذا جاء في بداية الكلمة بعد " k"درف  -

 /ologyhpat /yʒdɔlɔpat: ماال" t"بعد و  "lo"إذا جاء قبل صائت " h"درف  -

  /fault /fɔ:t: ماال" au"وبعد " t"اء في آخير الكلمة قبل إذا ج" l"درف  -

 /fault /fɔ:t: ماال  " a, o, u"إذا جاء بعد " l"درف  -

 / bomb /bɔm: ماال" m"إذا جاء في آخير الكلمة بعد " b"درف  -

  / science /saiəns: ماال" s"إذا جاء في بداية الكلمة بعد " c"درف  -

: ماال  "n"ثو بعد صائت وقبل  "ing"ر الكلمة قبل إذا جاء في آخي" g"درف  -

beginning /biginiŋ / ،design /dizain / 

 /straight /strait: ماال" t"إذا جاء في آخير الكلمة قبل " gh"درف  -

 /write /rait: ماال" r"إذا جاء في ثول الكلمة قبل " w"درف  -

 /guest /gest: ماال" g"إذا جاء في ثول الكلمة بعد " u"درف  -

 /autumn /ɔ:təm: ماال" m"إذا جاء في آخير الكلمة بعد " n"درف  -

لتدديد مخيارجها ومعرفة  -تذوّق الأصوات-لدد اعتمد الددام  عل  الذوق        

  عل  تجارب ذاتية معتمد  بر  الة عل  الخي  صفاتها التمييزية، فكانت ثدكامهم مبنيّ 

نسان العربي، وفي عصور التدوين ان يميّز الإللغوي العالي الذي كالدس ا من خيلال
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المؤلَّفات  نَ نّفت العديد م  ثين اهتم العلماء بالبدث اللغوي في مجالاته المخيتلفة صُ 

راً داللغوية الارية التي تركَت للا  . اراقيً  اعلميًّ  ادين مصدراً وا 

  في ثمّا في العصر الدديث فدد استعان البدث الصوتي بالآلات المتطور و         

علم "معالجة وقياس الأصوات وتدديد خيصائصها بدقّة كبير ، وسمي ذلك بـ 

 متطور  الدقة والمداييس مال، والذي يستعين بأجهز  ددياة "الأصوات التجريبي

    ؛ هذه التدنيات مكّنت المخيتصين سبكتروجرافالأوسيلوجراف، الإ، الكيموجراف)

والأجهز  الصوتية في تطور . هاتدديد نوع الصوت وقوته والنغمة التي نطق بفي 

دائم؛ ديث ثنّ كبرى الجامعات في العالم تبنّت مخيابر صوتية متطور  تدمج بين 

منَ التخيصصات العلمية في سبيل تدديم دراسات وافية ودقيدة عن الأصوات  العديد 

 .اللغوية

وسوف نتطرّق في الفصل الموالي إل  المشكلات الصوتية في العملية         

نجليزية عل  مستوى الفونيتيك والفونولوجيا تدابلية بين اللغتين العربية والإليمية الالتع

 .مع تدديم نموذج عملي ميداني يمال ثهم الفوارق والصعوبات وكيفية تذليلها

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نجليزيةل الفونولوجي للّغتين العربية وال التقاب/4

 نجليزيةغتين العربية والإالدراسة الفونولوجية لل  .4/1

 نجليزيةونيتيكي بين الل غتين العربية والإلفالتقابل ا.4/2

 نجليزيةونولوجي بين الل غتين العربية والإالتقابل الف.4/3

 .الصوتيات الوظيفيةدراسة ميدانية لتعليمية .4/4
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 1/4.الدراسة الفونولوجية التقابلية بين اللغتين العربية والانجليزية

 (Syllable)المقطع .4/1-1

وهو ما لا  ،باعتبار الحركة والسكون صوتي الحديث المقطع الصوتيتناول الدرس ال  

نة من أوتاد نجده في التراث اللغوي عند العرب إلا في التقطيع العروضي إلى تفعيلات مكو  

نجد في الدرس ، وقد على السكون( 0)ويدل على الحركة  )/(حيث تدل العلامة  ؛وأسباب

كل "في قوله ( ه333ت الفارابي) ما أورده (لمقطعا)مصطلح لم ااستخداللغوي القديم أقرب 

وكل حرف غير ...ى المقطع القصيرفإنه يسم   ت قصيرت أتبع بمصو  حرف غير مصو  

دلالة ( الفارابي)وفي كلام  .(1)"ا نسم يه المقطع الطويلمصو ت قرن به مصو ت طويل فإن  

( كمال بشر)؛ يقول وهي نظرة تشبه رؤية المحدثين ،لخاصية الطول والقصر للمقطع

لا يعني عدم إدراكه بقية ( المقطع القصير والمقطع الطويل)بمثالين  (الفارابي)اكتفاء "إن  

من التمثيل لكيفيات تركيب المقاطع  إنما أوردها على ضرب. الأنماط المقطعية للغة العربية

دليل على استيعابه فكرة اختلاف المقاطع باختلاف ( القصير والطويل: )والنعت بـ. وبنائها

  .(2)"مكوناتها

 المعيار الأدق والأقرب منالًا  الذي يمث لوالمقطع أحد اهتمامات الدرس الفونولوجي 

تعبيرات عن نسق منظ م "المقاطع الصوتية إنها " ناتم ام حس  "يحدد  .(3)"مقطعإلى تعريف ال

                                                 

 1
  .701صر، دط، دت، صغطاس عبد الملك خشبة، دار الكتاب العربي، القاهرة، م: الفارابي، الموسيقى الكبير، تحقيق  
 2
  .405كمال بشر، علم الأصوات، ص  
3
 .505كمال بشر، نفسه، ص  
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؛ (1)من الجزيئات التحليلية أو خفقات صدرية في أثناء الكلام، أو أشكال وكميات معي نة

 .من الزمن في النطق بها تحتاج إلى كم  

        :أنواع المقاطع.4/1-1-1

الوحدة "المتمث ل فيالمقطع باعتبار تنقسم المقاطع في اللغة العربية إلى طويلة وقصيرة، 

  .(2)"المتميزة الصغرى التي يمكن أن تجزئ سلسلة التعبير إليها

معيارين أولهما نهاية المقطع أو  ن  ا م  تبارً قد صن ف المُحدثون المقاطع الصوتية اعو 

 .(3)ة النطق بهوثانيهما طول المقطع أو مد  . الانفتاح والانغلاق

والمقطع  .(Clossed)وساكن ( Open)متحر ك : ويتحدد المعيار الأول بنوعين  

أما المقطع الساكن فهو الذي ينتهي . ن قصير أو طويلالمتحرك هو الذي ينتهي بصوت لي  

حركة +؛ أي صامت(ص ح)المنتهي بصائت يرمز له  ؛ المقطع المفتوح(4)بصوت ساكن

 (.ع ن  )مثال  (ص ح ص)والمقطع المغلق هو المنتهي بصامت يرمز له (. ب ـ )مثال 

 :إلى اطعفتنقسم المقثاني أما بالنسبة للمعيار الو   

ـــ: )، ومثاله(ص ح)حركة + وهو الذي يتكون من صامت : مقطع قصير -       ( م 

 (.م دينة)في 

                                                 
1
 .100ن، مناهج البحث في اللغة، صاتمام حس  

2
 .135عمر، دراسة الصوت اللغوي، صمختار أحمد   

3
 .07نادية رمضان النجار، اللغة وأنظمتها الصوتية، ص  

4
 .71ابراهيم أنيس، الأصوات اللغوية، ص 
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حركة ( ح ح)، بحيث (ص ح ح)صوتين وهو الذي يتكون من : مقطع متوسط -

 .(م ا)طويلة، ومثاله 

: ، ومثاله(ص حح ص ) ثلاثة أصواتوهو الذي يتكون من : طويلمقطع  -

 .(1)(اب  ـــب  )

جعلها تمام  ،خمسةإلى العربية ومن هذا التصنيف يصن ف المحدثون مقاطع اللغة 

 :      (2)على النحو الآتيستة ان حس  

، ( ك  )صائت قصير، مثل + امت ون من صالمقطع القصير المفتوح المتك -1 من ك ت ب 

 (.حص : )ويرمز إليه بـ

من ( ك ا)صائت طويل، مثل + المقطع الطويل المفتوح المتكون من صامت  -2

 (.ح حص : )، ويرمز إليه بـ(كاتب)

، (لن  -لم  -م ن  )صائت قصير، مثل + المقطع الطويل المغلق المتكون من صامت  -3

 (.ص حص : )ويرمز إليه بـ

صائت + المقطع الطويل المنتهي بصامت في حالة الوقف المتكون من صامت  -4

، قال  )صامت، مثل + طويل   (.ص ح حص : )، ويرمز إليه  بـ(كان 

صامتين + صائت قصير + المقطع الطويل المغرق في الطول المتكون من صامت  -5

ر  )في حالة الوقف، مثل  ، ب ح   .(ص ص حص : )، ويرمز إليه بـ(ن ه ر 

                                                 
1
 .07نادية رمضان النجار، اللغة وأنظمتها الصوتية، ص  

2
 .141، صمناهج البحث في اللغةن، اتمام حس  
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صامت في حالة الابتداء بالساكن، + المقطع القصير المغلق المتكون من صائت  -6

 (.ص ح: )، ويرمز إليه بـ(استخراج)مثل همزة الوصل في 

   :خصائص المقاطع في اللغة العربية.4/1-1-2

 المقطع العربي لا يبدأ بحركة مهما يكن موقعه. 

 (1)ينالمقطع في العربية لا يبدأ بصامتين متوالي. 

 وأكثر ب ـ، ل ـ: أقل ما تتركب منه الكلمة العربية هو مقطع واحد، مثل حروف الجر ،

الكلمات هذا النوع من و (. أ نُل ز مُكُمُوها)، مثل كلمة ن منه هو سبعة مقاطعما تتكو  

التي تتألف من سبعة مقاطع نادر في اللغة العربية، وأغلب الكلمات المجردة لا 

ذا اتصلت بها لواحق أو سوابق يمكن أن تزيد عن  تكاد تزيد عن أربعة مقاطع، وا 

 .(2)أربعة

 كل من أكثر من مقطع في حين التي تتش ،تنقسم المقاطع إلى أحادية المقطع

 . (3)يطلق عليها متعددة المقاطع

  وثنائيته ((م ن  ))في اللغة العربية كلمات أحدية المقطع مثل ( "تمام حسان)يقول ،

لَّم  ))، ورباعيته مثل ((يُق ات ل  ))، وثلاثيته مثل ((ل مَّا))مثل  ، وخماسيته مثل ((ي ت ع 

                                                 
1
 .42م، ص1300عبد الصابور شاهين، المنهج الصوتي للبنية العربية، مؤسسة الرسالة، بيروت، لبنان، دط،   

2
 .214حسام البهنساوي، الدراسات الصوتية، ص  

 3
 .404كمال بشر، علم الصوات، ص 
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ا)) ين  مُت خ  م  اه لُون  ))، وسداسيته مثل ((ص  دِّث يها))، وسباعيته مثل ((ي ت ج   .(1) ((مُت ح 

ع توز ع المقاطع في الكلمة العربية   .وهذا ما يوض 

 :وتؤدي المقاطع في اللغة العربية دلالات متنو عة، ننظر المثال الآتي

 (2)نْ ظَبْـيِ قَفْـرٍ     لقد أَضْحَت مَراتِعُهُ فـُـــؤاديألا مَنْ مُنْصِفي مِ 

ت  )صو رت المقاطع الطويلة المغلقة       ـ، ح  ، أ ض  ، قد  ، قف  ، ظب  ، م ن  ، مُن  حالة ( م ن 

 ابوحش البراري، مستخدمً "ي طلب ود محبوبته، مشب هاً حبيبتهف" الأمير"العذاب الذي قاساه 

، في تشبيه تراثي تضم ن في سياقه معاني (3)"، والتي هي من مترادفات الغزال(الظبي)لفظة 

توتر، وهو الأمر الذي أسعف الشاعر للضغط على مقاطع فيها نبر الألم حتى بلغت درجة ال

تتجلى في الصوائت الطويلة، من بئة عن آهات تخرج من الأعماق معب رة عن أحاسيس 

ـــ، ق ــــ، ل ــــــــــ، ح ــ، عُــــ، فـُـــ)جي اشة، في حين كان للمقاطع القصيرة  ـــ، مُــــ، م  دور الاسترخاء ( م 

في نغمة الإيقاع بسبب  الايقاع بن ف س شعري طويل، وقد أحدثت هذه المقاطع تغييرً وتجديد ا

ف ة، وهو ما أدى إلى الانسجام بين ذات الشاعر والتوترات النفسية     نقص التفاعيل المُز اح 

 .من جهة، وبين المتلقي من جهة أخرى

في صناعة  امهم   ، تجعل منها عاملًا فالمقاطع في اللغة العربية لها خصوصية

  .وتوضيحه المعنى

                                                 
1
 .142ن، مناهج البحث في اللغة، صاتمام حس  

2
 .53ص م،2000، 3العربي دحو، منشورات ثالة، ط: الأمير عبد القادر، الديوان، تحقيق  

3
 .65م، ص2011، 1سليمان عشراتي، الأمير عبد القادر الشاعر، دار الشروق العربي، وهران، الجزائر، ط  
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تحدد بوجود صائت على الأقل في كل ي هوف اللغة الإنجليزيةوأما المقطع في 

  :مقطع

« A syllable is a part of a word which contains a vowel 

sound »
 (1)  

 .[ترجمتنا]"المقطع هو جزء من الكلمة يحتوي على صائت"

 :مثال( a/e/o/u/i)يشترط في المقطع أن يحتوي على صائت 

-can :يحتوي على مقطع واحد (one syllable). 

-bro/ther : يحتوي على مقطعين(two syllables.) 

com/pu/ter- :يحتوي على ثلاثة مقاطع (three syllables). 

 .نجليزيةيحد د المعنى في اللغة الإ( Forced Stress)مقطع المنبور كما أن  ال

"Strong syllables are stressed and weak syllables are unstressed”
(2)
 

تي لا ال يه ةطع الضعيفاالمقبيد أن  حتوي على نبر، ت تيال ة هيطع القوياالمقإن  "

 (ترجمتنا)"هذا  الأخيرعلى  حتويت

 Stressed)هو المقطع المنبور  (Strong Syllable)المقطع القوي أي أن   

Syllable)  والمقطع الضعيف(Weak Syllable)  يسمى الذي هو المقطع غير المنبور و

 .(Unstressed Syllable)بـ 

                                                 
1
  Ali Belhadj, phonics, edition Ghobrini, Rouiba, Algeria, 1st edition, 2004, p.96. 

2
  Peter Roach, English phonetics, p.75. 
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 Phoneme   فونيمال.4/1-2

جي الحديث، سي ما وأن ه قطع الجدل و الفونول في الدرس مهم ا اشغ ل هذا المصطلح حي زً 

حقيقية للصوت الذي  وامكانية اعتبار الحرف صورة، (1)القائم في علاقة الحرف بالصوت

وقد . تمي ز أحدهما عن الآخر التي التجريديةمن الناحية  ارقهفأو أن ه ي .و كتابةأ اله رسمً يتمث  

 امما وفر  فهمً  ساعد على ذلك التقنيات الحديثة في رصد الخصائص الصوتية مفردة ومرك بة

 .ويةا لقيمة الصوت في الدلالات المختلفة على جميع المستويات اللغجديدً 

 :على النحو الآتي (الفونيم)ورد في الموسوعة البريطانية تعريف و  

  " “Poneme, in linguistics, smallest unit of speech distinguishing one word (or 

word element) from another; Phonems are based on spoken language and may 

be recorded with special symbols, such as those of the International Phonetic 

Alphabet. In transcription, linguists conventionally place symbols for phonems 

between slash marks: /p/. The term phonem is usually restricted to vowels and 

consonants, but some linguists extend its application to cover phonologically 

relevant differences of pitch, stress, and rhythm. Nowadays the phonem often 

has a less central place in phonological theory than it used to have, especially in 

American linguistics. Many linguists regard the phoneme as a set of 

simultaneous distinctive features rather than as an unanalyzable unit
(2)" . 

للتمييز بين كلمة واحدة  كلاميةأصغر وحدة  في الدراسات اللسانية بأنهالفونيم يعر ف "       

ل س  على الكلام المنطوق، ويمكن أن  تُ  خيرةالأهذه ترتكز و . عن أخرى( أو عنصر لغوي) ج 

                                                 

 1
أوضح ابن جني في كتابه الخصائص أن  الحرف هو سمة الصوت، لكن اهمال بعض الحروف في العروض وأخرى في  

خفاءا أعطى جدلا حول علاقة الصوت بالحرف  .القراءات إدغاما وا 
2
  http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phonem 

http://www.britannica.com/EBchecked/topic/559032/speech
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/329791/language
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/291191/International-Phonetic-Alphabet
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/291191/International-Phonetic-Alphabet
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phoneme
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phoneme
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أما كتابة تلك الفونيمات، فقد  .برموز خاصة، مثل تلك التي في الأبجدية الصوتية العالمية

ما يقي د وعادة /. ف/ ينمائل ينللفونيمات بين خط   رموزعلى وضع ن اللسانيون التقليديو اتفق 

نجد أن  ، لكن (الصوامت) والحروف الساكنة (الصوائت) مصطلح الفونيم بحروف العل ة

النبر، و اللغويين يوس عون تطبيقه لتغطية فروقات فونولوجية ذات صلة بدرجة الصوت،  بعض

الفونيم مكان أقل مركزية في النظرية الفونولوجية  غالباً ما يكون في وقتنا الحاضر. الايقاعو 

 ن  على أنه مجموعة م   (الفونيم) ينيعتبر الكثير من اللسانيين الأمريكي .ا كان لديه سابقامم  

 .[ترجمتنا]"أن  تكون وحدة غير قابلة للتحليل ن  م   مات المميزة في وقت واحد بدلاً سِّ ال

هو أصغر وحدة صوتية تقوم بوظيفة تمييزية بين العناصر  (الفونيم) وهذا يعني أن        

ق هذا الاختلاف فالصوت يختلف عن الحرف، والفونيم هو الذي يحق   ؛اللغوية أو الكلمات

الصوتية عن طريق الكلام المنطوق أو ترجمة الصوت إلى رموز لغوية  رز الدلالةب  ويُ 

 .مسموعة

في اللغة العربية مصطلحات عديدة تأخذ نفس " Phoneme(1)"ويقابل مصطلح        

 : المفهوم، ومنها

                                                 
1
ري سويت  هن)و ( م7711جان بودوان دي كورتيني )ومفهومه إلى (  phoneme)أول استعمال لمصطلح  يعزى  

، ثم استعمله (م7711ديفريش ديسجنت )، وهناك من يعتقد بأن 751كريم زكي حسن، أصول تراثية، ص : ، ينظر(م7711

، وظهر 761أحمد مختار عمر، دراسة الصوت اللغوي، ص : ، ينظر(فرديناند دو سوسير)، ومنه انتقل إلى(لويس هافيت)

كريم زكي حسن، أصول : م، ينظر7111( اللغة)في كتابه ( بلومفيلد)وعند م، 7111( اللغة)في كتابه ( إدوارد سابير)عند 

 .755تراثية، ص 

http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phoneme
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صوتم، فونيم، فونيمية، صوتيم، صوت مجرد، لافظ، مستصوت، وحدة صوتية، حرف )

 .(1))صوتي

فوق  افونيمً ( 12)نا عشر واث اقط عيً  افونيمً ( 35)ن ية وثلاثخمسصي اللغة العربية ح  وتُ     

؛ ي ة فتشمل  القطعي  : صوائت( 6)امتاً وست ة ص (23)وعشرين  تسعةفأم ا الفونيمات القطع 

، وأم ا /و/، الضمة الطويلة /ا/، الفتحة الطويلة /ي/فتحة، الضم ة، الكسرة الطويلة الكسرة، ال

يّـَة فتشمل  (.النبرات والفواصل والـنَّـغمات: )الفونيمات فوق الق ط ع 

صة هو أصغر وحدة صوتية لغوية، يمكن حسب الدراسات الحديثة المتخص   (الفونيم)و    

فالحرف شكل أو رسم  ؛لفاظ، وليس كل حرف هو صوتخلالها التفريق بين معاني الأ ن  م  

لغوي مكتوب يدرك بالعين أو اللمس، وأم ا الصوت فهو حركة تصدر بالنطق الخارج مع 

ثنائية ب" سوسير"الهواء عبر مسالك محددة، ويدرك بالسمع، وهذه الحالة سم اها 

ل فيها ، و (المكتوب/المنطوق) ف ختلاخلال ا ن  ض م  في علم العرو العرب في لغتهم التي أص 

هو الوحدة الأساسية في التحليل فالفونيم  .الكتابة العروضية عن الكتابة الحرفية

 .(2)الفونولوجي

وجدنا أن  الفرق  لفظتينإلى هذين ال؛ إذا نظرنا (قام/ نام)لدينا الثنائية اللفظية        

فونيم مستقل عن القاف " نام"، فالنون في (النون والقاف)بينهما هو في الصوتين اللغويين 

                                                 
1
م، 7171، ديسمبر1بي، مجلة عالم الفكر، الألسنية، المجلد العشرون، العددأحمد مختار عمر، المصطلح الألسني العر  

 . 71ص

2
 . 16م، ص7117زين كامل الخويسكي، لسانيات من اللسانيات، دار المعرفة الجامعية، الأزاريطة، دط،   
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والذي سببه اختلاف المخرج والمقاطع الصوتية،  الكلمتين اختلاف الجر س بينو ؛ "قام"في 

والصوت الحنكي ( نونال)أدى بدوره إلى اختلاف الصفات التمييزية بين الصوت الأنفي 

فالقيمة  ؛، مما يعني أن  الاختلاف مس  الصفات الأصلية الأساسية لهما(القاف)الرخو 

، والذي أدى (القاف)هي ما جعلته يختلف عن صوت ( النون)الصوتية التي يحملها صوت 

الفونيم  يظهر أن  مثال المذكور خلال ال ن  فم   .ر الدلالة بين الكلمتين السابقتينبدوره إلى تغي  

أجل توضيح  ن  هو وحدة صوتية لغوية وظيفتها التمييز بين الصوت والحرف في الكلمة م  

  .بانة المعنىا  الدلالة و 

 (ج) (ب) (أ)
 نكز نخز وخز 

 نضب نضخ نضح
 وجل وجع وجد
 جمل جمد جمع

 

 وتختص اللغة العربية بفونيم الحركة الصوتية وهو ما لا يتأتى في لغات أخرى؛ فكلمة 

ل م  ) ل م  )تختلف عن ( ع  ل م  )وتختلف عن ( ع   .(1)؛ فالفتحة فونيم، والضمة فونيم، والكسرة فونيم(ع 

 :أمثلة عن فونيمات اللغة العربية

 (ج) (ب) (أ)
ن ة  ن ة ج   جُن ة ج 

ل    ل   د خ   د خُل   د خ 

                                                 
1
 .714-715نور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة، ص  
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 (Vowels)بين الصوائت  افونيمً ( 44)ن ييزية أربعة وأربعوتحصي اللغة الإنجل      

 (Consonants)والصوامت 

 :يبين الجدول الآتي اختلاف الفونيمات في اللغة الإنجليزية -
(a) (b) (c) (d) 
call tall Fall ball 

fate hate cate late 

cut but sut nut 

few mew new cew 

law caw jaw raw 

 

حظ من خلال هذا الجدول أن الفونيمات تختلف عن الحروف، بل هي التي فالملا       

ح النطق الصحيح لحروف الكلمة وتوضيح دلالتها الحقيقية؛ فالقارئ العادي الذي لا توض  

يدرك العلاقة بين الحرف والصوت، قد يخطئ في قراءة الكلمات وبالتالي لا تتوضح دلالتها 

 اتفونيمية الصحيحة يتحقق المعنى؛ ففي كلمالحقيقية عنده، لكن بالقراءة ال

(late/fate/hate/cate )– بفعل تغير الفونيم -تباينت معانيهاالتي (f/h/c/l ) والذي

 .تشبهها من حيث الرسم ىة وربما مع كلمة أخر اتبفضله يتم التمييز بين دلالة الكلم

كلمات في كل أصوات ذات سمات وخصائص قادرة على التمييز بين ال"فالفونيمات هي 

اللغات، بل هي قادرة على التمييز لا من حيث إبدالها بفونيمات أخرى فحسب بل من حيث 



 نجليزية ل غتين العربية والإلالفونولوجي بين ا التقابل                    رابعالفصل ال

 

197  

 

نجليزية حيث تكونت كلمتان في الإ act/cat، مثل ترتيبها وموقعها في التقابل بين الكلمات

  .(1)"مختلفتان من نفس الفونيمات

في اللغة الإنجليزية عند التمييز بين  ةخاص( فونيمية)وقد نلمح ظاهرة صوتية  

 :مثل ، أو فونيمات مختلفة لحرف واحد؛واحد فونيمالحروف الدالة على 

-1 /f/  في الكلمات( Phone/ fate / laugh /off  /coffee). ففونيم/ ƒ /  يأخذ في

 .(ph /f / gh /ff ) :اللغة الإنجليزية الس مات الخطية الآتية

-2 /k/ في الكلمات (comet / cholera/ key /queen).  ففونيم/ k /  أدى نفس

في / ش/قد يدل على صوت / ch/مع أن  حرف  (.c / ch/ k /q) الصوت في الحروف

والذي يدل على صوت ( center)في كلمة / c/أو حرف  ،(chocolat)كلمات أخرى مثل 

 /.س/

-3 /s  / في الكلمات(vision /suit / sword/ sugar /design.) فونيم ف/ s /  أدى

، مع /ج/، /ز/ ،/ش/، /ص/، /س/بين أصوات  حروف الكلمات السابقة يف ياتباينا صوت

ز بين فونيما يمي  ( saw)في / ص/العلم أن علماء الأصوات في اللغة الإنجليزية لا يعتبرون 

نما ألوفوناً   .فونيمين مختلفين/ ص/و/ س/ ن، عكس اللغة العربية أي/s/لصوت  المعاني وا 

4-//v  في كلمة(off  /iewv.) 

5- //g  في كلمة(egeorg  /legoog.) 

                                                 
1
م، 7171، ديسمبر1لفكر، الألسنية، المجلد العشرون، العددأحمد مختار عمر، المصطلح الألسني العربي، مجلة عالم ا  

 . 71ص
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بحيث  صوت مكان آخر وضعن خلال تتحدد م  تمييزية وعليه فإن وظيفة الفونيم 

  .فظ عن آخرتميز لييتغير المعنى، و 

 Allophoneالألوفون  .4/1-3

 على مستوى الصفات، ويسمى ذلك بالألوفون  اصوتيً  اتلوينً ( الفونيم)قد يأخذ نفس    

Allophone هويقابل .مصطلح فونولوجي يرتبط بالمظاهر المتعددة لنطق فونيم واحد؛ وهو  

ي، بديل صوتي، بدل صوتم تعاملي، ألفون، متغير صوتي، بديل لفظ: )العربيةاللغة في 

فُه و ، (صوتي، الصورة الصوتية  :علماء الأصوات بأنهيُعرِّ

    “A phonem may have more than one variant, called an allophone, which 

functions as a single sound”  
(1)  

ع، يدعى بالألوفون، والذي يعمل بصفته و  ن  ت  ن أن  يكون للفونيم الواحد أكثر م   ن  ك  م  يُ "     

 .[ترجمتنا]"صوتاً واحداً 

تنوع صوتي للفونيم  أي. وهذا يعني أن  الألوفون تلوين صوتي يقع على نفس الفونيم

الصور  وتسمىفالصوت اللغوي يضيف إلى الصفات الأصلية فيه صفات أخرى،  .الواحد

التنوعات الصوتية التي يتحقق بها " :، وهيالمتعددة في نطق فونيم واحد بألوفونات

، بحيث عينبتفاعل حركي صوتي داخل سياق صوتي م (لوفونالأ)ج نتُ ي  حيث . (2)"الفونيم

ر س  أن ه يقع على نفس الصوت اللغوي فيحقق صفة لا تمس بجوهره، لكنها تغي ر في ن غ م  وج 

                                                 
1
  http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phonem. 

 .124م، ص1370عاطف مدكور، علم اللغة بين التراث والمعاصرة، دار الثقافة، القاهرة، مصر،   2

http://www.britannica.com/EBchecked/topic/16529/allophone
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قابلية الفونيم للتحليل والتجزئة إلى وحدات "وهذا يعني  .ير في المعنىدون التغي (الفونيم)

وتية المتشابهة وحدة الفونيم، وعليها يتوقف استعمال ألوفونية، حيث تشكل هذه التنوعات الص

 : عن الألوفون أمثلةوفيما يلي  .(1)ا على موقعه في الكلمةها أساسً منكل 

 :في اللغة الإنجليزية -1

 الكتابة الصوتية الكلمة
transcription 

 الألوفون

 sure  /ʃʊə/ /ʃ/   هو ألوفون لفونيم/s/  

pleasure /pleʒə/ /ʒ/   هو ألوفون لفونيم/s/  

please /pli:z/ /z/   هو ألوفون لفونيم/s/  

 

تنطق  /azab/أو ( adda)تنطق  /azda/كما في / d/ألوفونا لـ / z/وقد نجد      

(adab)  لأن/z / وقع في وضعيةntervocalicI. 

 :في اللغة العربية -2
  الألوفون 

 / ق / دقا 
 / ل / الصلاة . حسب السياق، لكنه لا يؤثر في المعنى( التفخيم، الترقيق)

 / ر / محراب
 

أصوات  ا عديدة بحسب موقعه في الكلمة وما يسبقه وما يلحقه منيتخذ الفونيم صورً        

لوين الفونيمي على مستوى تحافظت على معانيها رغم ال( محراب/الصلاة/قاد)فألفاظ . أخرى

   عنه يختلف نطقه قليلًا / رم ز/في / ر/فونيم  ال آخرمثوفي /. ر/ ، /ل/،  /ق/أصوات

د)في  والثاني جاء  ساكنة، /م/بعده  ؛ لأن  الأول جاء/صقر  /ويختلف نطقه عنه في ( بر 
                                                 

 .126حسام البهنساوي، الدراسات الصوتية عند العلماء العرب والدرس الصوتي الحديث، ص   1
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/ س/ فونيمكذللك . مهموس /ق/ث قبله والثال مهموس، /د/وبعده  مهموس، /ب/قبله ساكنا و 

هذه الأشكال /. رسم/ويختلف نطقه قليلا عنه في ( سطر) يختلف نطقه عنه في( سجن)في 

    وقد نجد مظاهر أخرى للألوفون عند انتقال الفونيم من لغة . ألوفونات المختلفة تدعى

، الثِّقل/ال، ذاب  ڤ/ قال)إلى لهجة أو العكس مثل    ، وهي ليست (د رب/رب، ض  التِّقل/داب 

لة في اللغة الفصيحة بل  ن  م    .للهجات القريبة منهام ن  الخصائص الصوتية الأصوات المتحو 

ة في اللغة العربية؛   دلالة  ةي آخر الكلمفالتاء  ا وقعتإذفوهناك حالة ألوفونية خاص 

فونا لإحدى ساكنة عند الوق ف عليها، وتصبح الهاء ألو / ـــه/على المؤنث فإنها ستنطق 

، وقوله تعالى (1الغاشية، ){هَلْ أَتَاكَ حَدِيثُ الغاشِيَّة}قوله تعالى : ، مثال/ـــة/سمات التاء 

ل م؛ مثال، وفي ا(1الحاقة، ){ الحَاقَّةُ ما الحَاقَّةُ } م الع  لة: س   .وغيرها عن ابة، ب ات نة، خو 

 ا عن خصائصه بحيث أنهيلًا وتظهر ظاهرة أخرى تلوينية للفونيم لكن ها تختلف قل       

 : ، تشبه الألوفون في أنها تمس نفس الفونيم وصفته؛ وم ن  أمثلة ذلكر المعنىتغي  
 

 الكتابة الصوتية الكلمة
transcription 

الأوموفون/الألوفون  

bow /bəʊ/  

التلوين الصوتي للألوفون  تفخيما وترقيقا أدى 

إلى تغيرّ في حركة الصائت وبالتالي انتقال 

المعنى من دلالة إلى أخرى مغايرة، ومن زمرة 

 (.وغيرهاأو اسم من فعل إلى صفة )إلى أخرى 

bow /baʊ/ 
live /liv/ 
live /laiv/ 
row /rəʊ/ 

row /raʊ/ 

tear /tiə/ 

tear /teə/ 
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ناحية  ن  كتلوين صوتي جمالي م  لوفون آخر للأدور  ن خلال هذه الأمثلة يظهرم    

ظاهرة موجودة بكثرة في اللغة الإنجليزية يقابلها في اللغة ال ذهوه؛ أخرىمن ناحية ودلالي 

يدرس على مستوى النظام في اللغة العربية إلا أنه ( المشترك اللفظي)العربية مصطلح 

 دعى بـيتلوينات الفونيم من هذه الحالة هي نوع وأما في اللغة الإنجليزية ف. الدلالي البلاغي

"Homophone  "(أوموفون) والذي يعني: 

"Words that have the same spelling but different pronunciations".
 (1)
 

التي لفاظ تلك الأ؛ أي "النطق في ختلفتلكنها  حروفلها نفس الالتي  كلماتهي ال"

 .[ترجمتنا]”قاط  نُ تشترك في الحروف وترتيبها داخل الكلمة الواحدة لكنها تختلف 

/ b/التلوين الصوتي لألوفون أين أدى ؛ /baʊ /و / bow:  /bəʊ ففي المثال الأول

وبالتالي انتقال المعنى من الدلالة على الشكر  ؛تفخيما وترقيقا إلى تغي ر في حركة الصائت

      / l/لصوت فونيمي التلوين ال ن  كما أ .بالعلامة الجسدية إلى الدلالة على قوس الرمح

 ،أدى إلى تباين المعنى على مستوى الدلالة الداخلية( liv /و / live:  / laiv)فظتي في ل

، والسبب في هذا للدلالة على المكان (عيشي)الثانية فتعني وأم ا  ،(حي)الأولى تعني ف

؛ ففي الأول استدعى السياق الذي أعطى الدلالة الصوتية دلالة تمييزية التفريق هو الألوفون

في المثال الثاني و ، /l/بسبب وجود نبر فوق صوت  لتحقيق دلالة الجملة/ l/خيم الفونيم تف

   ، هذا التلوين /v/فوق فونيم الصوتي نبر البسبب  /l/أين استدعى السياق ترقيق فونيم 

                                                 
1
Ali Belhadj, phonics, p106. 
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تعني  row //rəʊ)وفي المثالين الآخرين  .د الدلالة في المثالين السابقينفي الفونيم هو من  حد  

مح، السّ   (الثقّب تعني/ teə/تعني الدّمع ،/ tear /tiə)، (تعني الضجيج العالي /raʊ/هم أو الرُّ

 المعنى على مستوى نفس الكلمةلوفون في اللغة الانجليزية الأقد يغي ر ف ؛وبالتالي

إذ نرى أن  هناك . وهذه الحالة قد نجدها في اللغة العربية .وتسمى هذه الظاهرة بالأموفون

؛ كما في لفظة (أموفون)ثنائية لتلوينات الفونيم في اللغة العربية يمكنها أن تكون حالة است

مً / ق/، فإذا كان فونيم (ق ال)    ( قولًا -يقول-قال)فإنه يعني ( قال)ا في الفعل الماض مفخ 

ذا رُق ق صوت  ل، وا  ، وهذا يدل (قيلولة-يقيل-قال)في نفس الكلمة فإنه يعني / ق/م ن  الق و 

أدى إلى تغي ر المعنى، مما يمثل ظاهرة صوتية موجودة / ق/التلوين الصوتي لفونيم  على أن  

 .حقيقة في اللغة العربية

بأن  الألوفون ظاهرة صوتية تختص  ناومن  خلال الأمثلة السابقة يتبي ن ل ؛وعليه       

      لوفون نجليزية، فالأمظاهر الألوفون بين العربية والإ ، كما يظهر تباين بعضبالفونيم

عكس  ،أي على مستوى نفس الكلمة ؛الحروفلهما نفس في العربية نجده في كلمتين 

 (.late / light)ودلالةً مثل  الإنجليزية أين يمكن أن  نجده في كلمتين مختلفتين شكلًا 

 Stressالنبر .4/1-4

    أن  وجوده من  أهم المظاهر الصوتية في اللغة الإنجليزية، حيث " stress"يعتبر        

يفر ق بين الاسم والفعل أو الصفة أو المبالغة،  اأيضً  من خلالهفي الكلام يحدد دلالة معناه، و 

 :عر ف في اللغة الإنجليزية بأن هيُ  .وتتضح به دلالات الجمل والعبارات المختلفة
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"Stress is the degree of force, which is put on a part of a word. The stressed 

syllable is pronounced longer, louder, and with more force”
 (1)  

مسموع و ، عال  المقطع المنبور وينطق . في مكان من الكلمة قعالنبر هو درجة قوة، والذي ي"

  .[ترجمتنا]"ا، وبقوة أكبرجد  

في اللغة  "Stress"جد المقابل الحقيقي الواضح لمفهوم وأم ا في اللغة العربية فلا ن        

لخصوصية اللغة العربية التي تعتمد مظاهر صوتية أخرى تتف ق مع المفهوم  انجليزية، نظرً الإ

يمث ل ذلك الضغط على مقطع من مقاطع الكلمة، والذي " الن بر"الصوتي الإنجليزي في أن  

الأصوات المجاورة له داخل الكلمة، مما يعطي ن  خلاله قوة الصوت عن غيره من رز م  ب  ي  

له عن باقي الأصوات الأخرى المجاورة له، لذلك  امتميزً  انبرة خاصة لذلك الصوت وبروزً 

ع علماء الأصوات العرب مقابلًا   ا، وحد دوا له أنواعً "الن بر" للمصطلح الغربي وسم وه بـ وض 

، (واسع ، فُر جة)الشدة، الطول : الكلمي الجملي،)عديدة في فونولوجيا الأصوات العربية كـ 

المعطى لمقطع واحد داخل ما  rominencePالبروز "بـ (أحمد مختار عمر)يعر فه (. الانفعالي

تمام )ويعرفه ، (2)"يشك ل الوحدة البروزية التي تطابق في معظم اللغات ما يسمى بالكلمة

  ،(3)"ازدياد وضوح جزء من أجزاء الكلمة في السمع عن بقية ما حوله من أجزائها( "حسان

                                                 
1
  Ali Belhadj, phonics, p.96. 

 .221-220م، ص1331، 4حمد مختار عمر، دراسة الصوت اللغوي، عالم الكتب، القاهرة، طأ  2

 .100، صاللغة العربية معناها ومبناها، تمام حسان  3
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للدلالة على الوقوف  (1)"الهمز"في حين كان يع رف عند قدامى علماء تجويد القرآن الكريم بـ 

الحجاب وعضل  ن  حفز قويٌّ م  ": بقوله( ابن سينا)ووصفه (. ء  النبي)على صوت الهمزة 

در لهواء كثير  .(2)"الصَّ

   عنه في المفهوم المقابل كاملًا  افي اللغة العربية يختلف اختلافً " النبر"مصطلح و        

أي لا يؤثر في تغيير  ؛لكلية للفظر في الدلالة ا، فهو لا يغي  "Stress" في اللغة الإنجليزية

فهو ليس له وظيفة فونيمية تجعله يفر ق بين معنى الكلمتين المشتركة معاني الألفاظ العربية، 

   ن  ناحية الدلالة التنغيمي ة، وأم ا بر ومعاني الكلمات إلا م  إذ  لا علاقة بين الن  . الفونيمات

في اللغة بر ويوجد الن   .ىتغير المعن وامل هو عامل من ع" Stress"في اللغة الإنجليزية فـ

 :الانجليزية على المستويات الآتية

 .(com'puter) /(camel') مثل: الكلمة المفردة -
 .(microphone')مثل  :التركيب اللفظي -
 (.back-'ground¸: )المتلازمات اللفظية -
 .(what is ,your 'name'): الجملة -

، : "بر حسب موقعه إلى ثلاثة أنواع هيحدثون أنواع النويقس م المُ   النَّبر القوي 

عيف ها أو وسط 'enpالكلمة مثل  لما يكون في أو   والنبر القوي غالباً  .(3)"والوسيط، والضَّ

 خر غيرهآر إذا لم يكن في الكلمة نب   ا، وأما الوسيط فيكون قوي  'ordcre مثل
                                                 

، الخليل بن أحمد الفراهيدي، العين، تحقيق مهدي المخزومي، دار  ومكتبة 33، ص0ابن منظور، لسان العرب، ج  1
، 2، ابن فارس، معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلام هارون، دار الجيل بيروت، لبنان، ط236، ص7الهلال، ج

 .30، ص5م، ج1333

 .02ص ،حسن الط يان :تح ابن سينا، رسالة في أسباب حدوث الحروف،  2

 .170/171محمد رشاد الحمزاوي، المصطلحات الل غويَّة الحديثة في الل غة العربيَّة، ص  3
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 :مثال افإنه سيكون ضعيفً ( في أول الكلمة) قوير ب  ا إذا كان معه ن  ، وأم  in'crease:مثال

'tele,vision،  في أول الكلام بعد الصائت مثالالنبر الضعيف قد يأتي و :e,lec'tricity  

  .لهالأن  موضع الن بر يتحد د بالدلالة التي يريد المتكلم إيصا

« The position of the strongest stress may affect the meaning of 

a word. In English, stressed syllables are usually louder and longer 

than unstressed syllables »
(1)  

تكون المقاطع  نجليزيةفي اللغة الإف ؛إن  موقع النبر القوي يؤثر في معنى الكلمة"

 .[ترجمتنا]"عالية وطويلة أكثر من المقاطع غير المنبورة عادةً  المنبورة

   على النوع الواحد للدلالة   Strone (سترون)مصطلح  (دانيال جونز) وقد حد د

 .برالن   ن  للوحدة التى تجمع نوعين أو أكثر م   Stroneme (سترونيم)ومصطلح  ،برالن   ن  م  

 « Primary stress, is strongest degree of force, which put on a part of a 

word. The secondary stress is the next stress, it is less strong”
 (2)  

النبر أما . في مكان من الكلمة قعبدرجة كبيرة من القوة، والذي ي (القوي) النبر الأولييكون "

 .[ترجمتنا]"هو النبر الثاني، وهو أقل قوةف (المتوسط) الثانوي

ة زمرة الأسماء إلى زمر  ن  بر في الكلمة الإنجليزية قد ينقلها م  إن  تغي ر موضع الن   

 .يغ اللغوية المختلفةالص   ن  إلى صفة أو صيغة مبالغة أو غيرها م   م  ل  اسم ع   ن  الأفعال أو م  

                                                 
1 Peter Roach, Phonetics, Oxford Introductions to Languages, series editor H.G Widdowson, 

OXFORD UNIVERSITY PRESS, 2001, p.31-32. 
2
  Ali Belhadj, phonics, p.99. 
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 :أمثلة

 النبر في الوسط النبر في البداية الكلمة   

Present resentP' (اسم) entsPre'  (فعل) 

August ugusta' (َاسم عَلم) ustgau'   (صفة) 

Import 'import (اسم) im'port (علف) 

Report ′report  (اسم) Rep′ort (اسم) 

     

، حيث كيف تغيرت الدلالة بتغي ر موضع النبر على الكلمةمن خلال الأمثلة يلاحظ     

       ينتقل اللفظ من خلال موقع النبر وحركته من زمرة إلى أخرى أو من قوة النطق أو 

 . إلى ضعف

 :على النحو الآتي (وليس الن ب ر)الهمز ؛ فيظهر وأما في اللغة العربية     

 (المهموزة)كلمة ال بدون نبر الكلمة
 ءنبي نبي النبي
 رئب بير البئر

 

عند  ةفي اللغة العربية التي اتصلت بالهمز  (الهمز)في هذا المثال توضيح لظاهرة       

، النبر، الضغط)القدامى، وأخذت مسم يات جديدة في الدرس الصوتي العربي الحديث مثل 

من باب التسهيل  -ومنهم قريش–ربية الهمز صفة مي زت قبائل ع؛ و (الارتكاز، الوضوح

         حذى باللغويين  ميل إلى التسهيلوالتيسير وخاصة في قراءة القرآن الكريم، هذا ال

باعتبارها سمة فارقة بين الألسنة العربية الفصيحة ( الهمز)إلى التأصيل في ظاهرة 

ة  المعروفة، واهتمام        ( قراءة ورش عن نافع)القر اء تعدى ذلك إلى اتخاذ قراءة خاص 
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    وباستقراء كلام الحق سبحانه وتعالى . لها سبيلًا م ن  القراءات العشر تتخذ من التسهيل 

 قرآنيةنلمح مظاهر متعد دة القراءة في القراءات ال (23يوسف، )(لك هِيتَ  تْ الَ وقَ }في سورة يوسف 

 :(1) تيعلى النحو الآ

ابن وردان عن أبي ، و قالون عن نافعص عن عاصم، و ف  ، وح  ش عن نافعور  قرأ  .1

 (لك هِيتَ ) :ابن ذكوان عن ابن عامرو ، جماز عن أبي جعفرابن و  ،جعفر

 (لك تُ يْ هَ ) :قنبل عن ابن كثيرو  ،ي عن ابن كثيرالبز   قرأ .2

خلف عن ، والسوسي عن أبي عمرو، و دوري عن الكسائيال، و دوري أبي عمرو قرأ .3

 (تَ لكيْ هَ )  :د عن حمزةخلا  و ، حمزة

 (تَ لكئْ هِ ) هشام عن ابن عامر قرأ .4

يتغ ير، ويلمح الفرق فقط  لم  واحد و عنى الم لكن  ( هيت لك)قراءة  ظ الخلاف فيلح  يُ و        

وهذا يدل على التباس  .بين اللهجات العربية الفصيحة على مستوى استخدام الأصوات

بخصوصية مستوردة الذين قرنوه المحدثين عند دارسي الأصوات العربية  (النبر)مصطلح 

  . المفهوم يخالفها في من لغات أخرى

  يتعلق بالضغط )للنَّب ر في اللغة العربية؛ نب ر الكلمة ثلاث أنواع  (الخولي)قد حد د و   

إلا . (2)، النبر التقابلي(نبر كلمة معينة من  الجملة)، نب ر الجملة (على صوت من أصواتها

س درجة الضغط أو الارتكاز على كلمة معينة أو أن ه ورغم هذا التحديد الذي بُن ي  على أسا

                                                 
1
  http://nquran.com/ar/index.php?group=NeJamea&sora=12&aya=23 (21:81، 32/23/3122السبت )   

 .166، ص1330محمد علي الخولي، الأصوات اللغوية، دار الفلاح، عمان، الأردن،   2

http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=3
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=29
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=29
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=29
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=29
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=18
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=27
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=19
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=19
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=28
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=20
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=20
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=21
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=4
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=13
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=13
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=13
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=13
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=22
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=26
http://nquran.com/ar/aindex.php?page=rawitarjama&rid=26
http://nquran.com/ar/index.php?group=NeJamea&sora=12&aya=23
http://nquran.com/ar/index.php?group=NeJamea&sora=12&aya=23
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عادة صياغة لمصطلح آخر لرب   امقطع منها، إلا أن  هذا يبقى رأيً  ما يحتاج إلى دراسة وا 

يتناسب مع هذا الطرح في الدرس الفونولوجي الحديث دون المساس بخصوصية اللغة 

جوء إلى محاولة التنظير ون اللدُ  ،العربية الواضحة المعالم النحوية والبلاغية والصوتية

نبرُ الكلمة فكرة ( "هنري فليش)يقول المصطلحي م ن  أجل  وضع مقابل لغوي م ن  لغة أخرى، 

ا في سائر مصطلحاتهم، تلك التي ا لدى النحاة العرب، بل لم نجد له اسمً كانت مجهولة تمامً 

 (1)"ر في علم العروضكانت بالرغم من ذلك وافرة غزيرة، ذلك أن  نبر الكلمة لم يؤد  أي  دو 

هذه الظاهرة بمسم ى آخر كالارتكاز الصوتي أو الضغط الكلمي أو أي  ىسم  توالأحرى أن  

النظر في دقائق  فالثابت أن  القدامى أمعنوا .يةمصطلح آخر يناسب هذه الظاهرة الصوت

فات مستوياتها وخاصة المستوى الصوتي الذي صن فوا فيه مؤل  و  هااللغة العربية وخصائص

في اللغة العربية " النبر"إيجاد نظير مصطلح في لكن  الظاهر يبرز رغبة المحدثين عديدة، 

في اللغات الأوربية، ما جعلهم متأثرين بالتقدم الحاصل في الدرس المصطلحي الصوتي 

 .إسقاط مباشر بمفهومه الغربي في الدرس الصوتي العربي عبر" النبر"يدخلون مصطلح 

والقدامى سايروا عصرهم محاولين ضبط اللسان العربي دون ربط الدرس الصوتي بالمقارنة 

ن  ن ف س العائلة م على اللسان زون دراستهرك  هذا ما جعل هم يُ . مع لغات أخرى ليست معها م 

  العربي دون سواه م ن  أجل تحقيق هدف جمع اللغة وتحديد معاييرها الصحيحة ووضعها 

 .ارسون والمتعل مونفي كُتُب يلجأ إليها الد  

                                                 
، 2مكتبة الشباب، المنيرة، مصر، ط عبد الصبور شاهين، : ترجمة، اللغويدراسة في البناء العربية الفصحى  ،هنري فليش  1

 .64صم، 1337
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الدرس الصوتي  ن  م  ( النبر)ل مصطلح ق  في ن   التباسأن  هناك  مما سبق، يظهرو      

في اللغة  (الن بر)إلى  (Stress) الغربي إلى الدرس الصوتي العربي، فترجمة مصطلح

دة صين حقيقيين لهم مثاقفة فونيتيكية متعد  متخص   ن  العربية يحتاج إلى تدقيق مصطلحي م  

ن  كان (الن بر)ضبط النقل الحقيقي لمصطلح  ن  اللغات تمك نهم م   الذي أثبته ( النبر)، وا 

لوا في خصائصه وأنواعه لا يتعدى التأكيد على الد لالة م ن خلال الضغط المحدثون وفص 

 . على فونيم معي ن سواء على مستوى الكلمة أو التركيب أو الجملة أو النص

في اللغة  م ن  الناحية المصطلحية ريةنب  شبه مظاهر  ظُ ح  تُل   هذلك إلا أن ن  وعلى الرغم م      

ية بين بعض الألفاظ العربخلال استقراء  ن  م   تكتشف ،المحدثون لعربية غير تلك التي رآهاا

رها في المدونة بر  لها ما يُ  هي نظريةو  .وجودها في الزمن الماض وبين دلالتها في المبالغة

 :على النحو الآتيالعربية اللغوية 

  الدلالة الداخلية على مستوى: الحالة الأولى-أ

تدل دلالة حقيقية على مفهوم ( ف عَّل  )صيغة مبالغة على وزن  آن الكريمفي القر  جاء     

كن بخصوصية لغوية عربية؛ لفي اللغات المنبورة في الدراسات الصوتية الحديثة ( نبرال)

الْأَبْوَابَ  غَلَّقَتِ وَرَاوَدَتْهُ الَّتِي هُوَ فِي بَيْتِهَا عَن نَّفْسِهِ وَ }: قوله تعالى ية الكريمة فيننظر الآ

؛ (23يوسف، ){نَ مَثْوَايَ إِنَّهُ لا يُفْلِحُ الظَّالِمُونَ وَقَالَتْ هَيْتَ لَكَ قَالَ مَعَاذَ اللَّهِ إِنَّهُ رَبِّي أَحْسَ 

ى إلى تغيير الدلالة الداخلية للكلمة أد   اضغطً يمثل  /ّّ / بالشدة/ ل/فالارتكاز على فونيم 

ل ق  )فتحو ل معنى  إلى مفهوم يحمل صفة المبالغة في الغ ل ق، أي العام،  (الغ ل ق  )م ن  مفهوم ( غ 
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خصوصية  إلى غلقانتقل المعنى من الدلالة العامة للأي . و الغلق م ن  الداخلالغ ل ق  بإحكام أ

 .داخل الحقل الدلالي للغلق

 :وفي الجدول الآتي حالات مشابهة في اللغة العربية كالآتي      

 دلالتها تغي رةالكلمة الم معناها الكلمة
 أسهب في الشرح لفصَّ  أبعد شيء عن آخر فصل
م ع ياء مبعثرةقام بلم  أش جم ع  بذل جهدا في جمع شيء ما ج 
 وثق العهد أو العقد ك ت ب رسم الحروف كت ب  
 ألزمه بالشهادة ش ه د   رأى ش ه د  
ل م   لَّم   انج س   ألقى التحية س 
م   أك ل    أطعم غيره أ كَّل   ط ع 
ن ع   ن ع   حجب م   قام بحمايته  م 
ن ع ن ع   ابتدع ورك ب ص   ابتكر ص 

 

 على سبيل المجاز: الثانيةالحالة -ب

 معنى حقيقي إلى معنى مجازي ن  للكلمة العربية عند انتقالها م   ر الدلالة الكليةتغي  قد ت

ر معناه إلى دلالة مجازية في وزن وتطو  ( لع  ف  )بشرط أن  تكون اللفظة الأصلية على وزن 

 .(فع ل)

 : حظ الكلمات الآتيةنلا
 لتهادلا الكلمة المتغي رة معناها الكلمة
ر ح   ر ح   أدمى أو أبكى   ج   أنقص وانتقص ج 
ل ق   لَّق   حصل في أمر ع   رفع أو أدلى برأيه ع 
 وسامح غفر  ك فَّر   جحد ر  ف  ك  

  (سبحان الله)من التسبيح  س ب ح   سار في الماء س ب ح  
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غط هناك تحو لًا في معاني الكلمات على مستوى المجاز بسبب الضا يعني أن  مم          

معاني  تجس دت فيصوتية أدى إلى إبراز دلالة  /ب/، /ف/، /م/، /ل/، /ر/على الفونيمات 

 .مختلفة

؛ لأن  الن بر في اللغات المنبورة يغي ر انسمي ذلك نبرً  وفي كلا الحالتين لا يمكن أن   

نما ينقل اللفظة من زمرة  المعنى ليس على مستوى الأسماء أو الأفعال أو الصفات ذاتها، وا 

أو الصفات وهكذا، مما يعني أن  ما وقفنا عليه هو خصوصية  الأسماء إلى زمرة الأفعال

يقفوا على ذلك بالبحث  صوتية تتعلق بالنظام اللغوي للغة العربية ويمكن للمختصين أن  

 .والدراسة عل هم يقفون على الوصف الدقيق للمصطلح

   ن  ميزات اللغات النب رية والتي ميزة فونولوجية م  " Stress"ومما سبق يظهر أن        

ل مفهومه إلى اللغة العربية يتفق في الضغط على الصوت، ق  بينها اللغة الإنجليزية، ون   ن  م  

من  حيث خصوصية النظام الصوتي للغة العربية، حيث أن  الن بر  ايختلف اختلافا كبيرً لكن ه و 

غة الإنجليزية أين يكون لتغيير موقع عكس الل ولا الجنس الصرفي لا يؤدي إلى تغيير المعنى

"Stress " ًفي تغير المعنى اتأثير. 

 (Intonation) التنغيم.4/1-5

نخفاضه في الكلام، وهو عكس أو ايُطلق على ارتفاع الصوت ( التنغيم)مصطلح 

والتي تسمى أيضاً بالنغمة ( Pitch)رتابة الصوت، فهو يتعل ق أساساً بدرجة الصوت 

(Tone)الكلماتدلالة الاختلاف في الن غمة إلى تباين المعنى والتمييز بين  حيث يؤدي ؛ 
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، كما أن  التنويع في نغمات الكلام ومناسبتها لمعناه يجعل الكلام كموسيقى دلالية والجمل

 : لمحتوى الخطاب؛ وقد جاء في الموسوعة البريطانية تعريف التنغيم كالآتي

"Intonation speech in phonetics, the melodic pattern of an utterance. 

Intonation is primarily a matter of variation in the pitch level of the 

voice ( see also tone), but in such languages as, stress and rhythm are 

also involved. Intonation conveys differences of expressive meaning 

(e.g., surprise, anger, wariness)  "(1)  

ع التنغيم هو في المقام الأول تنو  . لقوللفي علم الأصوات، النمط اللحني  يالتنغيم الكلام"

التنغيم . بر والإيقاع كذلك معهالن  يشترك ، الصوت، لكن في بعض اللغاتدرجة مستوى في 

 (". مفاجأة، غضب، حذر: مثال)ذات دلالة معب رة  ايحمل فروقً 

لالي يرتبط بدرجة الصوت ونغمة ي دق بمعنى حس  يتعل   (التنغيم)هذا يعني أن         

 ،نةمعي  للتعبير عن دلالات مختلفة لكلمة أو جملة  ،يقاعا  ر و ب  ن   ن  ق بها م  الكلمة مع ما يتعل  

 .ن  خلال الاستخدام النغمي للعناصر اللغويةم  

      هي تتابعات مط ردة  (Intonations)التنغيمات "ن  إ (Robinsروبنز) يرىو      

ارتفاع الصوت وانخفاضه "فه بأنه فيعر   (ناتم ام حس)، وأم ا (2)"وتية المختلفةن  الدرجات الصم  

ر التنغيم هو الذي يغي  "  ن  إفيرى  (م2003ت ) وأما أحمد مختار عمر ( 3)"أثناء الكلام

نة، ثم ب في شكل الكلمات المكو  خبر إلى استفهام إلى توكيد إلى انفعال إلى تعج   ن  الجملة م  

                                                 
1
  http://www.britannica.com/search?query=intonation 

2
  Robins, R.H, General Linguistics Longman, 1967, p.111. 

 .105م، ص1330تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، مكتبة الانجلو مصرية،   3

http://www.britannica.com/EBchecked/topic/568876/stress
http://www.britannica.com/search?query=intonation
http://www.britannica.com/search?query=intonation
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     ر يه درجة الصوت م ن  دو  ة بما تؤد  غمي  ر الن  ة وغيغمي  اللغات الن   ن  مايز بين صفتين م  يُ 

 .(1)"ز المعنى الأساسي للكلمة أو الجملةيفي تمي

وهو وصف . جملة كاملة أو أجزاء متتابعةالكلمة أو العلى  خلدوبالتالي فالتنغيم ي       

ى لغات تسم   ومعظم اللغات يمكن أن  . لكلمات المختلفة المنعزلةاو للجمل وأجزاء الجمل 

ت الموسيقية في الكلام بطريقة عا، لأنها تستخدم التنو  (Intonation Languages)تنغيمية 

 .برز أغراض المتكل مينوتُ  تمييزية تفرق بين المعاني

 :أنواع النغمات.4/1-5-1

وهي عبارة عن عدد من المقاطع الصوتية التي تكون درجاتها : (Level) النغمة المستوية.1

تكل م : منخفضة؛ تعني)قُل   :مثال (2)متحددة سواء كانت منخفضة أم عالية أم متوسطة

 (.لا بد  أن تتكل م: مرتفعة؛ تعني)، (فأنا أسمعك متوس طة تعني تكل م)، (بحري ة

مع درجة عالية في مقطع أو أكثر عليها درجة أكثر تكون : (Falling) هابطةالنغمة ال.2

ة متوسطة الدرجة تليها النغمة قد تكون النغمة الهابطة مرك بة من نغم .انخفاضا منها 

المنخفضة، كما قد تكون مركبة من نغمة عالية الدرجة تليها نغمة منخفضة، كما قد تكون 

لا   تكل م: مثال (3)مرك بة من نغمة عالية الدرجة تليها متوسطة نغمة متوسطة الدرجة تليها ) وا 

ترقب : نغمة عالية الدرجة تليها نغمة منخفضة؛ تعني)، (التحذير: النغمة المنخفضة؛ تعني

                                                 
 .310، صدراسة الصوت اللغويمختار عمر، حمد أ  1

 .123اللغوية، ص زين كامل الخويسكي، الأصوات  2

 .123نفسه، ص الخويسكي،  3
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، That’s MINE (.نفذ الصبر: نغمة عالية الدرجة تليها نغمة متوسطة ؛ تعني)، (العقوبة

What’s the PROblem? 
تعني وجود درجة منخفضة في مقطع واحد أو أكثر تليها وهي : (Rising) ةالنغمة الصاعد.3

ن لنغمة صاعدة مركبة من نغمة منخفضة تليها نغمة درجة أكثر علوا منها، وقد تكو 

متوسطة، وقد تكون مركبة من نغمة متوسطة تليها نغمة عالية؛ وتكون في حالات التعجب، 

، (متوس طة تعني تكل م فأنا أسمعك)، (تكل م بحري ة: منخفضة؛ تعني)قُل  : مثال (1)التناقض

 ?COFFee? ،Are you GOing (.لا بد  أن تتكل م: مرتفعة؛ تعني)

التي تتطلب وجود درجة عالية في مقطع وهي : (Falling-Rising) هابطة الصاعدةالنغمة ال.4

 I’m not SURE: مثال (2)أو أكثر، تليها درجة أقل منها ثم درجة عالية

النغمة التي تتطلب وجود درجة منخفضة وهي : (Rising-Falling) صاعدة الهابطةالنغمة ال.5

 !How NICE :مثال (3)في مقطع أو أكثر، تليها نغمة أعلى ثم نغمة أكثر انخفاضا

يم، ويستعمل مصطلح الموازين ستة أنواع من موازين التنغ( تم ام حسان)ويحد د  

فنقصد ( Tone)فأم ا النغمة ( "تم ام حسان)عند التفريق بين النغمة واللحن؛ يقول  (4)التنغيمية

بها تنغيم المقطع الواحد في المجموعة الكلامية فتوصف هذه النغمة بأنها صاعدة أو هابطة 

ونقصد باللحن مجموعة النغمات التي في المجموعات الكلامية أي الترتيب الأفقي  أو ثابتة،

                                                 
 .233حسام البهنساوي، الدراسات الصوتية عند العلماء العرب والدرس الصوتي الحديث، ص  1

 .124ة، صزين كامل الخويسكي، الأصوات اللغوي  2

 .124الخويسكي، نفسه، ص  3

 .165تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، ص: ينظر  4
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، كما يقس م مدى الصوت أو اللحن إلى ثلاثة أنواع؛ حيث (1)"للنغمات الذي يشتمل الميزان

ويستعمل المدى )...( يرة يستعمل المدى الإيجابي في الكلام الذي تصحبه عاطفة مث"

المدى السلبي فيستعمل في الكلام الذي تصحبه  وأم ا)...( النسبي في الكلام غير العاطفي 

 .(2)"عاطفة تهبط بالنشاط الجسمي العام كالحزن مثلًا 

يجابي الهابط  بستة موازين؛ يستعمل النموذج الإ( تم ام حسان)عند  ويتحدد التنغيم 

أنت فعلت هذا : نكر أنه هو الذي قام بفعل معي نأثبات كقولك في جواب من لإفي تأكيد ا

ين ومتى وبقية الأدوات فيما عدا أوتستخدم أيضًا في تأكيد الاستفهام بكيف و . أي لا غيرك

يم هو أم ا إذا كان الاستفهام بهل أو الهمزة فإن النموذج المستعمل في التنغ. هل والهمزة

 الكلام والنداء وما عب ر عن فكرةو تحي ة الوللإثبات غير المؤكد ومن ذلك . الايجابي الصاعد

، وأم ا في الاستفهام بهل والهمزة أو (على دراجته...لقد قابلت أخاك)معب رة لكلام سابق في 

: ر نحوويستعمل السلبي الهابط في تعبيرات التسليم بالأم. بلا أداة فيستعمل النسبي الصاعد

فإذا كان الكلام تمني ا أو عتابًا فالمستعمل . والتحس ر لا حول ولا قوة إلا  بالله، وعبارات الأسف

، وتقوم النغمة في كل هذا من خلال العلو والثبات والانخفاض بتحديد (3)السلبي الصاعد

     .الفرق بين الايجابي والنسبي والسلبي

                                                 
 .160تمام حسان، مناهج البحث في اللغة، ص: ينظر  1

 .160-166تمام حسان، نفسه، ص: ينظر  2

 .163نفسه، ص: ينظر  3



 نجليزية ل غتين العربية والإلالفونولوجي بين ا التقابل                    رابعالفصل ال

 

216  

 

عب ر به ن موسيقى الكلام الموجودة في كل لغات العالم، حيث يُ تنغيم م  وعليه فإن  ال

منخفض، )ن خلال درجة الصوت جملة م  تركيب أو مختلفة لكلمة أو الدلالات الن ع

 .ينتكلموأغراض الم صدا، كعاطفة صوتية لها دلالات تتعل ق بمق(متوسط، مرتفع

لتواصلية المختلفة حاملة لمعايير وتبرز هذه الظاهرة في اللغة العربية في المواقف ا

   . الجمالية في اللغة والتي يستخدمها المتكلم في تحقيق الغايات التواصلية المبرزة للدلالة

، ويظهر التنغيم في عند القر اء في تلاوة القرآن الكريم، كما يظهر في الشعر العربي بقوة

  :نلاحظ الأمثلة الآتية

 :يقول الفرزدق -

 اريشَ عِ  عليّ  تْ بَ لَ دعماء قد حَ    ا جرير وخالةٍ ة لك يعمَّ  كم

   د التنغيم معنى البيت ، ويحد  (1)خبارقد يحتمل الاستفهام وقد يحتمل الإهذا البيت    

 .لصاعدة الدالة على الاستفهام، والنغمة الهابطة الدالة على الخبرمن خلال النغمة ا

 :يُظ ه ر التنغيم الغرض الدلالي من خلال طريقة نطق الفونيمات، مثال -

 غرضه الاستفهام نجحت؟  -

 غرضه التعجب  !نجحت -

 خبارغرضه الإ. نجحت -

 :حسب درجتهاللغة العربية وفي الجدول الآتي أمثلة عن دلالات التنغيم في  -

                                                 
م،  2003، 2عبد الحميد هنداوي، مؤسسة المختار، ط: الايضاح في علوم البلاغة، تحقيقالخطيب القزويني، : ينظر  1
 .133ص
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 :1الجدول 

 نوع التنغيم الكلمة
 مرتفع متوسط منخفض

اس كت 
 (فعل أمر)

الطلب،  طلب الإنصات
 التحذير

 الغضب، الإلزام، النهي

الجواب،  قليل الإنصات ن ع م  
 احتمال

 للتعبير عن الرغبة )بكل تأكيد، موافق، 
 (صحيح أو جميل أو ممتاز:أو الرضا 

 الغضب، الصدمة الخوف، الدهشة الرفض لا
 

 :2الجدول 

 مرتفع متوسط منخفض الكلمة
How الندم، التحسر، التوبيخ الاستفهام الألم، الفشل، العجز 
Yes الجواب، التأكيد، الاستفهام الجواب، الانتباه التأنيب، الحزن، الحب 
Please الأمر، الغضب الاعتذار، الاستفهام الترجي، العفو 

You التعجب ستفسارالطلب، الا الدهشة 
What التعجب الاستفسار الألم 

 :3الجدول 

 مرتفع متوسط منخفض الجملة
('what is ,your 'name)  
 حسب موقع النبر ودرجته

 دهشة وتعج ب سؤال ترجي

 Are you Ahmed طلب إجابة سريعة طلب التأكد السؤال 
You are from Algeria الفرح الدهشة إجابة 
He goes to university غضب رد مدهش إجابة 
So, What ألم كبير حزن ألم 
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 :4الجدول 

 نوع التنغيم الكلمة
عالي ثم  ثم عالي منخفض

 منخفض
 عالي ثم متوسط

 اس كت 
 (فعل أمر)

طلب السكوت 
 بهدوء

 تحذير ونصح تحذير وتأنيب

 بلاغ بالسماعإ رد بقلق رد ن ع م  

 بالسماع والنهيبلاغ إ رد بقلق  رد لا
 

خلال الأمثلة السابقة في اللغتين الإنجليزية والعربية يلاحظ كيف تغي رت الدلالة  ن  م        

مما يدل على دور التنغيم في التعبير عن الدلالة . بزيادة النغمة أو توس طها أو ارتفاعها

 .لاموتوضيح المعنى عن طريق تغير درجة الصوت أو النغمة المصاحبة لعملية الك

 :نجليزيةونيتيكي بين اللغتين العربية وال التقابل الف.4/2

الصوتية بين اللغتين العربية للخصائص  -الاستقرائية–تظهر المقابلة الفونيتيكية  

وقد قمنا بتتبع واستقراء بعض السمات . نجليزية بعض الملامح المتشابهة وأخرى مختلفةوالإ

 :نتائج الآتيةالصوتية في اللغتين أين وقفنا على ال

 :على مستوى مخارج وصفات الحروف.4/2-1

       نجليزية العربية عن  نظيرتها في اللغة الإتختلف مخارج وصفات الأصوات  

من  أن  بعض الأصوات هي نفسها في نظر علم الأصوات العام لكنها مختلفة  على الر غم  

 .حسب علم الأصوات النطقي أو التجريبي
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 : ح بعض الملامح التي توصلنا إليهاالجدول الآتي يوض

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية  الاختلاف 

يتف ق معه في  / b / هو فونيم مختلف عن  / b / /p / /p /  الباء 

المخرج الشفوي لكنه يختلف عنه في الصفة؛ 

في حين أن الباء  .فالأول مهموس والثاني مجهور

 .الذلاقة العربية شفوية، مجهورة، رخوة، من حروف

 /f /   / v / الفاء

 
/v /  هو فونيم مختلف عن  / f /  يتف ق معه في

شفوي لكنه يختلف عنه في سناني الالمخرج الأ

وأما الفاء  .الصفة؛ فالأول مجهور والثاني مهموس

 .العربية شفوية، مهموسة، رخوة

الظاء الذال،  
 الضاد

/ ð/ 

 
/ ð/  ونفس / ظ/ /ذ/له نفس المخرج الأسناني مع

في / ض/صفة الرخاوة في حين يختلف عن 

فته الشديد المجهور  . مخرجه الأسناني اللثوي وص 

الطاء    / t / الطاء و/ t / نفس المخرج الأسناني اللثوي  لهما

ونفس صفة الشدة، ويوجد بينهما اختلاف طفيف 

أقوى قليلا ( الطبقي)فصوت الطاء في المخرج؛ 

هما بارزا عند ويظهر الفرق بين/. t/من صوت 

 .النطق في درجة الجهد اللازمة لنطق الطاء
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الزاي، السين، 
 الصاد

/z /   /s /   ،الزاي، السين، الصاد لثوية صفيرية/z / /s 

 .احتكاكية -أسنانية/

في اللغة   / r /الراء لثوي تكراري مجهور، و  / r / الراء  

نجليزية مخرجه  وراء اللثة وصفته انحرافي، الإ

 .نجليزية غير صافية ومثلها أيضا اللامء الإالرا

 /ʃ/ / ʒ / الجيم، الشين

 

    /dʒ / 

tʃ/  / 

الجيم والشين العربية مخرجهما وسط الحنك 

مخرجهما حنكي   /ʃ/ / ʒ /نجليزية ونظيرتيهما الإ

وصفتهما احتكاكية، ولهما صورة نطقية وصفة 

لثوي حنكي وصفتهما  مخرجهما   /dʒ / tʃأخرى؛ 

 .انفجارية وتنتهي احتكاكية قصة تبدأمتنا

أقصى الحنك / k/ / g/لهوية، ( الكاف، القاف)  / k / /g /      الكاف، القاف

 .انفجارية

 هوائية احتكاكية مزماريةh / / الهاء حنجرية مزمارية  h // الهاء

 

بين خصائص الأصوات العربية ونظيرتها الجوهري خلال الجدول يت ضح الفرق  ن  م   

 .نجليزيةالإ

 :اللغة العربية لا تبدأ بساكن ولا تقبل بالتقاء الساكنين.4/2-1-1

نجليزية أن يتصد ر الكلمات ساكن أو ساكنين، وتوجد يجوز في النظام اللغوي للغة الإ  

 : العديد م ن  الكلمات الإنجليزية على هذه الشاكلة، مثال على ذلك
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ساكنبكلمات تبدأ   كلمات تبدأ بساكنين 
steel  /sti:l/   spring       /ŋrisp/         

/klevə/  clever ream/    stream          st/ 

/preə/  prayer  /    squareəewsk/ 

 

قد تقبل اللغة العربية التقاء لا يجوز في العربية أن  تبدأ الكلمة العربية بساكن، لكن و      

عتبار من التقاء الساكنين ت النظام ما هو أولى بالاالساكنين وتغتفره إذا كان هناك من مقررا

م  -عي ن  -بع د  -قب ل  : حو الوقف بالسكون على آخر الكلام نحووذلك ن وقد يحدق أن  يكون ...قو 

     بالسكون أو أن يكون حرف مد وبعدهما الأول منهما في هذه الحالة حرف لين مشكلًا 

والملاحظ على بعض ، (1)"ولا الضالين-ننيأتحاجو -مدهامتان: في الحالتين حرف مشدد نحو

بة تضاف الهمزة تجن بًا لالتقاء الساكنين، مثل  عر بت  (Platon)الألفاظ العجمية المعر 

الألفاظ على بعض أحيانًا ما يلحظ  إلا أن  . ومثلها من الكلمات المعر بة كثير ،(أفلاطون)

مثال و ، والدهشة بة م ن خروج عن قاعدة التقاء الساكنين في اللغة العربية يثير التعجبالمعر  

ب يوتر، في ف ري: ذلك وجب الوقوف عند مثل هذه التحديات التي تواجه مستقبل يما وغيرها،  كم 

  .للغة العربيةفي امعايير الفصاحة 

 :الشكل أو الحركات العرابية.4/2-1-2

،   )  ز اللغة العربية بعلامات الشكل تتمي      ،   ،   ، ة ممي زة للغة وهي خصوصي  ( ،ً ،ُ ،  

في ربط الأصوات بجميع المستويات اللغوية،  مهمةالعربية؛ حيث تقوم هذه العلامات بعملية 

ناصر اللغوية ووظائفها بدقة، ولا عخلالها يضبط النظام اللغوي للجملة، بحيث تحد د ال ن  وم  
                                                 

 .230-136صتمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، : ينظر  1
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نَّة : مثال .لمعنى إلا من خلال مواقع هذه العلامات وتموقعهايفهم ا نَّة/ جُنَّة / ج  / ، الغ م رُ ج 

رُ  رُ / الغُم  م    .الغ 

، وموقعه مد الصائت، حركة النبر :اتعلامنجليزية في اللغة الإ ذلك ويقابل 

 :مثال نجليزية؛وضيح المعنى في اللغة الإعلامات التنغيم وغيرها المستخدمة لت

Pre'sent / 'present 

 :خرى تتعلق بالسياق الصوتيأحالات .4/2-1-3

  : (Omission)الحذف .4/2-1-3-1

 : اللغة العربية.1

م لا ينطق إذا وقع في بداية الكلمة بعد الألف قبل الأصوات الآتية: محذف اللّ -أ التاء : اللا 

: مثال. لظاء اللام النونالضاد الطاء االثاء الدال الذال الراء الزاي السين الشين الصاد 

 .امً ا ولا يحذف رس  شمس، الصبح، النور؛ فيحذف اللام صوتً لا

ة وأخرى خاصة؛ فقد تحذف على سبيل الإقلاب للنون العربية أحكام عام  : وننّ حذف ال-ب

بعد: مثال/ ب/إذا لحقها  م  بع، م ن  بعد ، م  م  وتحذف النون أو تخفى في القرآن الكريم . من بع م 

ها تعمل فمي ي عمل، أو تخفى إذا لحقي ن  فم: مثال/ ي/بط محددة؛ فتدغم إذا لحقها حسب ضوا

يل رائِ ي إسْ نِ نا على بَ بْ تَ ذلك كَ  لِ جْ أَ  نْ مِ } :مثال قوله تعالى( ء/ه/غ/ع/خ/ح/ا)حروف الحلق 

 .النون الأولى تخفى والثانية تظهر (33المائدة، ){ سافْ نَ  لَ تَ قَ  نْ ه مَ أنَّ 
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 :زيةنجلياللغة ال .2

ذكرناها في الفصل  وله حالات متعددة .Sillent Letters الحروف الصامتة حذف-أ

 tɑstt /r/ staŋ/bri gbrin:/ :مثال ؛السابق

  /nʊargæb/وتقرأ   undrog kbac :؛ مثالالادغام-ب

/ əgl:ʊjpækcat burglar /: وله حالات عديدة؛ مثال(: Assimilation) الاقلاب-ج

/əkeipisk;ɑbbasket maker /       

 :التقابل الفونولوجي في العملية التعليمية.4/3

 (Syllables)على مستوى المقاطع .4/3-1

حركة )أو  (الحركة+ الصائت )المقطع في اللغة العربية يمكن أن يحوي صائتين         

 .بحركة أو صامتينولا يبدأ المقطع في الكلمة العربية ( صائت+ الصامت

ة في بنية الكلمة هم  موظيفة خصوصية محددة و الإنجليزية فالمقطع له ا في اللغة أم  و 

ا ا واحدً من ناحية ودلالته على المعنى من ناحية أخرى؛ بحيث أن  الكلمة التي تحوي مقطعً 

 keep: ا ويسمى النبر الواقع عليه بالنبر القوي، مثاليكون هذا المقطع منبورً  فقط لا بد أن  

/'ki:p/ . 

 /bæ'/؛ ويكون المقطع المنبور /battle /'bæ/təl:تحتوي على مقطعين مثالالكلمة التي -

 ،برخلال موقع الن   ن  وتتحدد الدلالة العامة للكلمة م   /təl/أقوى من المقطع غير المنبور 

 .خلال المقطع المنبور ن  م   الدلالية أيضا وتتحدد النغمة
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 :طع صامتينكما يمكن أن يتصد ر المق

 .əisf/ sphere/ كلمة من مقطع واحد: مثال ؛(صامت ساكن+ صامت متحرك ) -

 '/ si/aispspaicy/كلمة من مقطعين 

 spreadكلمة من مقطع واحد : ؛ مثال(صامت ساكن آخر+ صامت ساكن ) -

/redps/ . كلمة من مقطعين/əIn/tlspsplinter /' 

   ة ودور المقطع بين بني اأن  هناك اختلافً السابقة خلال الأمثلة  ن  والملاحظ م       

ة التعليمية في اللغة العربية ونظيره في اللغة الإنجليزية، وهو ما يؤثر نوعا ما على العملي

للغتين؛ فكلاهما لا يجد صعوبة في مفهوم المقطع مادام أنه موجود في كليهما على الر غم 

   ستدعي نجليزية التي تربط المقطع بمظاهر فونولوجية أخرى تخصوصي ة اللغة الإ ن  م  

        دراكية ى اللسانيات الإوتسع. العربي إدراكها وفهم قوانينها مثل النبر والتنغيم ن  م  

إلى استثمار النماذج المتشابهة من أجل تيسير عملية تعلم اللغات باعتبار وجود نظائر 

ن صائت فيكفي معرفة أن  المقطع الواحد يتكو ن م  . واحدة بمعطيات وتطبيقات مختلفة

 . حد على الأقل، وأن  الكلمة تقسم مقطعيا حسب عدد الصوائت وتموقعها داخلهاوا

 Phonemesعلى مستوى الفونيمات .4/3-2

بدور تمييزي بين الكلمات م ن  خلال تموقعها وصفتها الفارقة، وتتفق  الفونيماتقوم ت   

تفر ق ت؛ حيث لفونيم وتختلف في بعض الخصوصيااللغتين العربية والانجليزية في مفهوم ا

استبدال أحدهما أن  بحيث  صعد؛/عد؛ مثال س/ ص/و فونيم / س/اللغة العربية بين فونيم 
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إلا في حالات استثنائية نطقية تتعل ق بالعادات النطقية دي إلى تغي ر المعنى، بالآخر يؤ 

( السفر( )سور( )سورة)( سارة: )لبعض الكلمات أين يكون التفريق على أساس ألوفوني، مثال

في بعض المواضع في كتاب الله العزيز تنطق بالصاد بدل السين، ويُق ر القر اء بهذه الظاهرة 

لَسْتَ عَلَيْهِمْ  }صغيرة فوق حرف السين كما في قوله تعالى ( ص)ويضعون لها علامة 

  .(22الغاشية، ){ بِمُسَيْطِرٍ 

فر ق أبدا بينه وبين السين؛ ا للسين ولا يُ وأم ا في اللغة الإنجليزية فيعد الصاد ألوفونً  

ونفس الأمر بالنسبة للظاء . /sunday /sʌndei، (ـــارةصس)  / sara  /særa :مثال

 /that /ðæt/ ،thus /ðʌs: ؛ مثالوالذال باعتبارهما فونيما واحدا، والظاء ألوفونا للذال

ذكرناها  وقد يواجه المتعل مون مشكلة حقيقية في التمييز بين الفونيمات مثل تلك التي

دراسة منعزلة لكل فونيم على حدى لمعرفة خصائصه وسماته التمييزية، لا  آنفا، مما يستلزم

مختلفة في الصفات لكنها سيما إذا وضعنا في الحسبان وجود فونيمات متشابهة شكلا 

 .دها في سياقات معي نةتجس   الممكن أن   ن  والدلالات التي م  

نجليزية تو صلنا إلى أن  ات في اللغتين العربية والإلفونيمبعض ا في محاولتنا استقراءو 

ونقصد بها تلك الأصوات أو الحروف الموجودة في اللغة ؛ أصوات فارقة بين اللغتينهناك 

العربية وغير الموجودة في اللغة الإنجليزية أو العكس، مما يمثل ظاهرة تستدعي الوقوف 

 .اللغتينعندها من أجل تحليلها وتيسير عملية التعلم بين 
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دراكية في اعتقادها بانعزال الأدمغة عند عملية اللسانيات الإوبالنظر إلى مبادئ 

تبقى علامة ( دراكيةالإ)بالتجربة لكن الفروق الفردية الفطرة اللغوية ثابتة أن  التعليم؛ أي 

مميزة لكل شخص على حدى، فمن غير الممكن أن  تستخدم مجموعة من المتعل مين نفس 

نتاج اللغةالقوالب ا والإدراك الفونولوجي من بين العمليات المعق دة . لذهنية المتعل قة بفهم وا 

باعتبار أن  الصوت له حي ز  في تعالقها ووظائفهاالتي يعالجها الدماغ على مستوى الأصوات 

دية وعلاقاتها داخل الفكر تربط بين المدخلات الجس دماغي محدد وعلاقات عصبية دقيقة

مكانية تجسيدها من خلال العمل هة للمخرجات المنتجة للقوالب المتشابهة وا  يات الذهنية الموجِّ

 ن المعلومات العامة التي يعالجها الدماغ البشريفي عملية تعلم اللغات باعتبارها نوع م  

     .ويحل لها إلى عمليات لغوية متنو عة

ح أهم هذه الفروقات والصعوبات التعليمية التي م ن  الممكن أن   الجدول الآتي يوض 

 :تُحدثها هذه الظاهرة
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية  

 / b / /p / الباء

  /p/ (المهموس )هو فونيم مختلف عن /b/ (المجهور) ؛ ويحاول المُحد ثون العرب جعله

     ا دخيلًا صوتً  /p/ألوفونا لصوت الباء في العربية؛ ونحن نرى بخلاف ذلك باعتبار 

العربية، ولا يمكنه أن  يتناسب مع طبيعة الأصوات العربية م ن  ناحية أصالتها على اللغة 

وفصاحتها، وم ن  الممكن أن  يؤثر ذلك على خصائص اللغة العربية عام ة، ولا يمكن 

، لأن  صوت الباء في العربية لم يتحو ل بل دخل فونيم /ب/مظهرا لتحو ل صوت  /p/اعتبار
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وهذا التحو ل وقع بفعل عمليات تعريب المستجدات . معه آخر له نفس الصفات والمخرج

المعرفي ة م ن  ناحية، وتحو ل أصوات اللهجات العربية القريبة م ن  الفصحى من ناحية أخرى؛ 

 (uterpcomكمبيوتر)، /p/ينطقها العربي ( temberpseسبتمبر )لفظة : ومن أمثلة ذلك

طق الباء متساوية المخرج مع الميم والساكنة ؛ حيث يجد المتكلم ث قلا في ن/p/ينطقها أيضا 

فيستعيض المتكل م عن نطق ( التقاء الساكنين)نُط قا معها، وهو ما لا يجوز في اللغة العربية 

 . وفي كل  هذا مخالفة لمعايير وقواعد اللغة العربية الفصيحة. / p/فينطقها  -تخفيفا–الباء 

  موجود أصلا كألوفونا للباء / p/ن صوت علماء الأصوات المحدثون بأ وقد يحتج       

ونقول بأن  هنا استراق . وغيرها( ابتعد)، (ابتاع):الكلمات في اللغة العربية وذلك من خلال 

 .كصوت ألوفوني أبدا/ p/لمخرج وصفة الباء الفصيحة ولو نطقت الباء سليمة لما ظهر 

الفونيم النطقي في العربية؛ أي  لهما نفس / b / /p /جهة أخرى لو اعتبرنا أن   ن  وم        

لبا على المتعل مين الذين يخترقون دون وعي قواعد ر س  ذلك سيؤث   فإن  / ب/أن  نطقهما 

 . inbin/park, bark/pear, bear/p  : ر الفونيم؛ مثالر الدلالة بتغي  الفونيم أين تتغي  
 

 

 

 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية   

الصاد ،سينال  / s/  

  بحيث استبدال أحدهما بالآخر يؤثر / ص/و فونيم / س/ق اللغة العربية بين فونيم تفر  

صاد، إلا في حالات استثنائية نطقية تتعل ق /صار، ساد/سار: على سياق المعنى، مثال

( سارة: )بالعادات النطقية لبعض الكلمات أين يكون التفريق على أساس ألوفوني، مثال
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صغيرة ( ص)رة، ويُق ر القر اء بهذه الظاهرة ويضعون لها علامة تنطق بالصاد بدل السين، سو 

  .(33، عرافالأ){ زادَهُ في الخَلْقِ بَسْطَةو }فوق حرف السين كما في قوله تعالى 

ا بينه وبين السين؛ ا للسين ولا يُفر ق أبدً وأم ا في اللغة الإنجليزية فيعد الصاد ألوفونً       

 (رةـــاصس) / sara  /særaمثال 
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية  

الطاء    / t / 

لاختلافهما بين اللغتين، فصوت الطاء  /t/ ـلا يمكن اعتبار الطاء تلوينا صوتيا ل        

ن كان مخرجهما واحد /t/أقوى قليلا من صوت ( الطبقي) نجليزية ، كما لا تسمح اللغة الإوا 

 .طاء بهابالطاء لعدم وجود حرف ال/  t/باستبدال 
 

  اللغة الانجليزية اللغة العربية

  /f /   / v / الفاء

      //v (المجهور ) هو فونيم مختلف عن/ f /  (المهموس )  بعض المحدثين العرب لكن

يحاولون جعله ألوفونا لحرف الفاء في العربية، وهو أيضا لا يتناسب مع الأصوات العربية 

نجليزية ل أحدهما مكان الآخر في اللغة الإوصفة، واستبدا م ن  ناحية أصالة أصواتها مخرجا

ن   غير جائز، ودخوله إلى العربية عبر التعريب لا يخدم أبدا خصوصية اللغة العربية، وا 

تحولا في صفة صوت الفاء يرون ن المحدثون و والصوتي .ن تيسيريةيكانت حجج المعر ب

 أو  ( Novemberنوفمبر)أو ( رافوب Bravo)لفظة : مثال /v/المتأثر بالصوت الأعجمي 

بصوت  -اتخفيفً – في نطق الفاء فيستعيض عن ذلك أين يجد المتكلم ثقلًا (  Virusفيروس)

/v/ كما في اللفظة الأجنبية. 
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نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية  

راءال  / r /    

؛ حيث نطق نجليزيةالإا ما عن نظيره في اللغة نوعً في غة العربية يختلف لفي الالراء       

 الراء العربية لها ذبذبات تزيد في حركات اللسان وجهورها فيبقى اللسان وسط الفم قريب 

      وأما . من الأسنان العلوية ويسمع صوت الراء صافيا ويلاحظ ارتداده في فم الناطق

تجعل  يحتاج إلى انحراف اللسان في حركة شبه دائرية  / r /في اللغة الإنجليزية فإن نطق

ونفس هذه . نغمته غير صافية، ويلاحظ حركة دائرية للشفتين وشبه دائرية لحركة اللسان

 .نجليزيةالإ / l /الحالة نلمحها مع 
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية   

الضاد، الذال، الظاء  / ð/  

عند  حتى ا وشكلًا الظاء والضاد م ن  الأصوات التي يصعب التمييز بينها نطقً        

 ،/ذ/غير العربي أن  أصوات  عتقدا كثيرة، وقد يالعربي، ويتداخل نطقها مع الذال أحيانً 

/ د/وهناك من ينطق الحروف الثلاثة . /ð/فينطقها جميعا هي فونيمات واحدة/ ظ/ /ض/

نجليزية ويمكن في الإ .الفصيحةالعربية بانحراف صوتي خاصة في بعض اللكنات 

ويمثل ذلك  :ɑالصائت الطويل  سبقضاد في اللهجات عندما ي/ ð/البريطانية أن  ينطق 

 / ðɑ:iz  that is: /مثال .اا فونيمي  ا وليس فرقً ا صوتي  تلوينً 
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية   

  /h /   الهاء، الحاء

وقد تواجه غير العربي صعوبة . نجليزيةفي اللغة الإ h/ /العربية يقابلها الهاء         
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لتفريق بين الحاء والهاء لقرب مخرجيهما وصفتيهما وشكلهما لأن الحاء والهاء تمثل عنده ا

ا للتاء التي تعد ألوفونً  ساكنة/ ـــه/وتنطق / ــة/، وتكتب في آخر الكلمات المؤنثة /h/الحرف 

 . عند الوق ف عليها

نها لا ط الكلمة، لكوتنطق الهاء دائما في اللغة العربية سواء وقعت في بداية أو وس       

 : نجليزية، مثالتنطق في عديد السياقات الإ

what /wɔt/, hour /aʊə/, thought /ɵɔ:t/ 

 .Ahmed أحمد: لامث عند رسمه بالرسم اللاتيني؛ حرف الحاء/ h/ويقابل 
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية   

 /ʃ/ / ʒ / الجيم، الشين

 

    /dʒ / tʃ/   

 

أخرى صورة نطقية  اهنجليزية والتي لالإ  /ʃ/ / ʒ / تقابلهمالشين العربية الجيم وا       

انفجارية  تبدأوهما صوتان لهما نطق خاص بصفتين مختلفتين  /dʒ/ /tʃ/ تتمثل في

وجد في العربية ولا ت؛ / tʃɜ:tʃ/   church ،geology / dʒiɔlədʒi /: مثل وتنتهي احتكاكية

، أما (بل  ج  ال  )كقولنا في بداية الكلمة ساكنة / ل/وقعت بعد  الجيم الصافية إلا إذاالفصيحة 

أي ( لسدجالم=المجلس)كقولنا / dʒ/نجليزي المواضع فإنها تنطق مثل الصوت الإفي باقي 

فلا نجده في العربية  tʃوأما ، Affricatesأنها تصبح لها صفة الأصوات المتناقصة 

ت مع)لفظة : نطقية؛ مثالإلا في موضع واحد يرتبط بالعادات الالفصيحة  تنطق عادة ( مُج 

ت م ع  )    ألوفونا للجيم في اللغة الفصيحة، ويكثر استخدامهtʃ وهذا شائع جدا، بل نعد ( مُت ش 
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 (وات  ت  )، ولهجة غير الفصيحة مثل لهجات الخليج العربيالعربية اللهجات في بعض 

 :؛ مثالtʃ/ ك/ينطق حيث بالكشكشة؛ في علم اللهجات وتسمى  ،بالجنوب الجزائري

تاب)لفظ يُ  (الكتاب) تاب)أو ( الت ش  الُك  )، (الت ش    .(مالت ش  )تُلفظُ ( م 
 

نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية   

   / k / /g /      الكاف، القاف

نجليزية، لكن الإ/ k /العربية / ك/الكاف والقاف العربيتان فونيمان مختلفان؛ وتقابل       

يب ساوت بين الكاف والقاف في نطق العديد من الكلمات الأعجمية، وكلمات عمليات التعر 

 /.g /أخرى يعوض فيها القاف ب 

   لعدم وجوده في لغته وعدم تعوده / ق/وقد يجد غير العربي صعوبة في نطق        

ا والتي تمثل ألوفونً / g /، وأحيانا أخرى /k/على مخرجه فيستعيض عنه بحرف أقرب 

 . في اللهجات العربية غير الفصيحة/ ق/لصوت 

: ؛ مثال(c, ch, ck, q, qu)نجليزية سمات متنوعة في رسمها الإ /k/ويوجد لـ        

queen/ back/ come/ chronic/ qatar 
 

 :ليس لها مقابل حقيقي فونيمات.4/3-2-1
  نجليزيةاللغة الإ اللغة العربية

جمون والمعر بون المقابل الأجنبي يضع المتر  ليس له مقابل صوتي حقيقي الغين

gh ين غير الموجود أصلًا الغ فونيمكرمز ل 
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المغرب : ؛ مثالنجليزيةفي اللغة الإ

(elmghreb) 
   (saaid)سعيد  : مثال/ /aa يرمز له  ليس له مقابل صوتي حقيقي العين

ليس له مقابل 

 صوتي حقيقي

G   ؛ مثال/غ/أو / ج/به هناك من يُعر: 

 (george)، جورج (google)غوغل /جوجل

 (khaled) خالد: مثال ؛Kh ليس له مقابل صوتي أصلي الخاء
 

نجليزية والتي بي نا بعضها تية بين اللغتين العربية والإوعلى الرغم من التباينات الصو 

عائقا في تحقيق تواصل أو توافق صوتي أو فونيميي  -بالنسبة إلينا–إلا أن ذلك لا يمثل 

دماغ عتبر أن  اللسانيات الإدراكية تقر بالكليات التشومسكية التي ت اعتبار أن  بين اللغتين؛ ب

ة دراكيهذه القاعدة تطرح اللسانيات الإ ن  الانسان مزود بقواعد عالمية مشتركة؛ وانطلاقا م  

حفيز القدرات الدماغية الفردية من أجل بناء تواصل معرفي امكانية استغلال هذه الكليات بت

الأصلية والأجنبية باستثمار القوالب المشتركة على مستوى المعلومات عامة  بين اللغتين

؛ فوجود نظير معرفي أو لغوي في اللغة والمدخلات المختلفة خاصة لا سيما اللغوية منها

ولن تمث ل الفروق الصوتية حينها أي . الأصلية يمثل حافزا يتمظهر في قوالب اللغة الأجنبية

جنبية، خاصة إذا ربطنا تطور علوم الأعصاب بما تشهده اللسانيات عائق في تعلم اللغة الأ

النفسية من تقدم خاصة في مجال الأرطوفونيا وتطبيقاتها العملية في تصحيح النطق والكلام 
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ية للمتعلمين ا في استثمار هذه التطبيقات في تعليم الفونيمات العربا واسعً مما يعطي دفعً 

 . نجليزيةالناطقين باللغة الإ

 (Stress)على مستوى النبر .4/3-3

ظاهرة غير موجودة في اللغة العربية بنفس المفهوم الموجود  -كما سبق ذكره-الن بر 

     ولا نلفي . في اللغات المنبورة أين يقوم النبر فيها بوظائف متعددة في سياقات متنوعة

س ب ح  أين يتغير /مثل سب ح  ( عَّل  ف  / ف ع ل  )تلك التي ذكرناها بين  افي العربية حالة للنبر ما عد

  لأن ه لم ينقل اللفظة  -احقيقي   انبرً ليس وهذا -المعنى عند الارتكاز أو الضغط على العين

ما زمرة الأفعال إلى الأسماء أو الصفات، أما الحالات الأخرى التي ذكرها المحدثون ك ن  م  

/ ص ع/ص ع ص( يفعل) ، أو في(فا)المقطع المنبور / ص ع ص/ ص ع ع (علاف)في 

ل   تناسب مع مفهوم النبر كظاهرة فونولوجية في اللغة لا ي ذلك فإن  . ص ع المقطع المنبور ع 

الإنجليزية أو اللغات المنبورة الأخرى، وأن  ما قام به المحدثون من إسقاط مفهومي ليس له 

ر في علومها الأقدمون قبل المما يبر   حدثون، أين كان ره في لغة أصيلة مثل العربية تبح 

العربي يرتكز على الحرف من أجل إبراز دلالات مرتبطة بعوامل نفسية أكثر منها نطقية 

وما ذكره . ا أو صورة لنبرة الكلام المعب رة عن دلالة خفي ة أو صريحةفكان ذلك مظهرً 

ولا يمكن بأي  حال م ن  الأحوال أن ( الارتكاز/ الضغط)المحدثون يتناسب مع مصطحات كـ 

 . كون ما ذكروه ترجمة حقيقية لمفهوم النبر في الدرس الفونولوجي الغربيي
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كن للن بر أن  زة للمقاطع الصوتية؛ ويمسمة ممي  فإنه نجليزية في اللغة الإالن بر وأم ا 

ر معنى الكلمة الواحدة بحيث ينقلها من زمرة الأسماء إلى الأفعال أو الصفات، كما أنه غي  يُ 

مما يعني أن  النبر له دور . على المقطع القوي الذي يتموقع عليه د المعنى تنغيمايحد  

  .نجليزيمحوري ومكانة مركزية في الدرس الفونولوجي الإ

قوف على مواضع النبر ولأن  اللغة العربية غير منبورة فإن  المتعل م يجد صعوبة في الو  

ليزية وصفاتها ووظائفها نجنه يحتاج إلى معرفة بالأصوات الإنجليزية بدقة لأفي اللغة الإ

كيف يتحدد المقطع الضعيف من المقطع القوي، وأي المقاطع و ومتى وأين يتموضع النبر، 

يضاف إلى كل ذلك . وعلاقة النبر بالمعنى العام والمعنى الخاص ،يكون أقوى من الآخر

لفة تتدخل في نطق الأصوات أو المقاطع المنبورة بنغمات مختوأخرى إدراكية  عوامل نفسية

  .تتحدد من خلالها الدلالة

فالدماغ البشري يستعيض بكلمات عوض أخرى في مواقف سياقية تواصلية معي نة،  

مما يعني وجود عمليات مسبقة تتعل ق بثقافة اللغة ومدخلات الدماغ عن طريق الحواس 

اغ المختلفة؛ فنبر المقطع أو الضغط على الحرف هو تمظهر لواقعة حقيقية موجودة في الدم

  .للعلاقة بين الفرد وما يحيط بهلها علاقة بإدراكات مختلفة 

نجليزي بقدر وعيه بعدم لية تعل م اللغة العربية على مستوى الن بر بالنسبة للإتتباين عمو  

ا وجود هذه الظاهرة في اللغة العربية، وفهمه لمفردات اللغة العربية وسياقاتها المختلفة معجمي  

مواضع و وأم ا العربي فعليه تعل م نوع الأصوات المنبورة، ا وغيرها؛ نحوي  ا و ا وصرفي  وصوتي  
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    النبر وأنواعه، باستغلال مفهوم الارتكاز أو الضغط في علم الأصوات العربية باعتباره 

سانيات الإدراكية لوهو ما تؤكد عليه ال ،من القوالب الموجود بعض شبهها في اللغة الأصلية

من خلال القوالب الفطرية ؛ أين يستطيع الدماغ انية أو اللغة الأجنبيةفي تعليم اللغة الث

بين المدخلات والمخرجات وربطها بالذاكرات المختلفة وتترجم وضع روابط والمكتسبة من 

هذه العمليات عبر المعال جات المستمرة إلى معلومات تمك ن المتعلم من فهم قوالب اللغة 

  .الثانية أو الأجنبية

  (Intonation): لى مستوى التنغيمع.4/3-4

التنغيم كظاهرة صوتية فونولوجية لها اشتمالها على تت فق لغات العالم جميعها في  

المستخدمة في  (Pitch of Tone)أهمية كبيرة في إبراز المعنى عن طريق درجة النغمة 

 . الكلام

س دها  غات الأخرىلال ن  م  عن غيرها تمي زها  خاصة واللغة العربية لها ميزة أسلوبية        تُج 

 ،يقاعية أثناء إلقاء قصيدة ماإلم تصاحبه نغمات  ؛ فالشعر لن يكون كذلك إن  لتغيمظاهرة ا

بنغمات  خلال عنصر الاستشعار الداخلي للكلاميتأتى لقارئ الشعر التأثير في المتلق ين من و 

     القرآن الكريم تحتاج  وليس هذا فحسب فتلاوة. ا واستواءً وهكذاا وهبوطً متنوعة صعودً 

إلى صوت نغمي يستشعر آيات الكتاب العزيز بتنغيم خاص ينبع عن تدب ر لمعاني القرآن 

ا ليس من  )م لاصلى الله عليه وسلم أوصى بالتغني بالقرآن في قوله عليه الس الكريم، والنبي  

  .(6303)رقم ( التوحيد)رواه البخاري في ((بالقرآن يجهر به من لم يتغنَّ 
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وتزخر الخطابات المتنوعة والمواعظ والرسائل الصوتية بعنصر التنغيم كوسيلة فطرية 

ولن . ومكتسبة تسهم في توصيل رسائل متعددة بحمولات نفسية وأحاسيس وأغراض مختلفة

كما ذكرنا –وتتحدد النغمات . يستطيع الخطاب تحقيق المقصود دون فنون التنغيم الكلامي

تتوضح أغراض المتكل مين مثل طريقة الكلام،  خلالها ن  م   ظاهربم -مسابقا في عنصر التنغي

إلا أن  اللغات . الضغط على مقاطع معينة من الكلمات، علامات التعجب والاستفهام وغيرها

تعتمد إضافة على ما سبق ذكره على النبر سواء على مستوى  مثلًا  نجليزيةاللغة الإك المنبورة

ل النبر الكلمة أو على مستوى الجمل في تنغيم الكلام ( القوي أو الضعيف)ة؛ حيث يتدخ 

النغمي   ا من ناحية الضغط ا مشابهً وبالمقابل نجد في اللغة العربية مظهرً . محددا دلالته

على مقاطع محددة من الكلام كالارتكاز على فونيم بالشدة أو السكون أو حركة مد طويلة أو 

 .أو إبراز أهمي تهإطالة حركة صامت للدلالة على شيء ما 

ثِّله         وتعتبر اللسانيات الإدراكية أن  ما يُحدثه المتكلمون م ن  أصوات له ما يُم 

ث له السياق الكلامي والعوامل النفسية  في الدماغ م ن ارتباطات ذهنية مع الواقع الذي يُم 

الأصلية كعملية وبالتالي فوجود ظاهرة التنغيم في لغة المتكلم . المصاحبة لعملية الكلام

 يفع ل ترميزات لعمليات مشابهة تمك نه  ، تجعلهفطرية لها ما يقابلها في جميع لغات العالم

فقد يعب ر عن الإحساس من استخدام ذلك في اللغة الثانية أو اللغة الأجنبية بطريقة سليمة؛ 

سطة أو قوية بنبرة ضعيفة أو متو ( المدخلات الجسدية)بالبرد أو الخوف أو الحزن أو الفرح 
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تختلف من نبرة إلى أخرى؛ وقد يلتقي شخصان فيتحادثان بنغمات لها دلالات وأبعاد متنوعة؛ 

 :ويكون الحوار كالآتي يلتقى شخصان عربيان يسلم الأول على الآخر: مثال

 !كيف حالك؟ اشتقت إليك... نهارك سعيد...  السلام عليكم( امبتسمً ( )أ)الشخص 

أنا بخير والحمد لله ..نهارك أسعد.. وعليكم السلام ورحمة الله( امً أكثر ابتسا( )ب)الشخص 

 .ا برؤيتكسعيد جد  

ا بلقاء طيب بين شخصين العناصر اللغوية الموجودة في هذا المثال تعطي انطباعً  

 .قوة ارتباطه من خلال العلامات والإشارات التنغيمية المتنوعة تزاد

فإنه من خلال  ،م اللغة الإنجليزيةن  نفس الشخص يذهب لتعل  ألو افترضنا 

الدماغ  االقوالب الموجودة في لغته والتي يخزنه ي تربط بينالارتباطات الذهنية الت

بإمكانها التمظهر في اللغة الثانية أو الأجنبية بتمث لات مشابهة تساعد المتعل م  ،كمعلومات

 :على اكتساب مهارة استخدام اللغة الأجنبية؛ مثال

Person (1): Hi.. ¸Good 'morning… hope you 'nice day..how are 'you? I 'miss 

you! 

Person (2) : He'llo..Good 'morning…  ' nice day too..i am 'fine..i am 'very glad to 

see you. 

براز دلالات خاصة تؤثر  يلاحظ في المثال الثاني كيف يسهم النبر في نغمة الكلم وا 

  .في المتلقي
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ي فالتقابل الفونولوجي بين التغيم في اللغتين يبي ن أن  القوالب الدماغية المشتركة وبالتال

ز نغمية اللغتين أين يرسل الدماغ إشارات تعريفية لهذه الظاهرة متمث لا إياها بين اللغتين تمي  

 .في قوالب اللغة الإنجليزية بالنسبة للعربي واللغة العربية بالنسبة للإنجليزي

 :صوتيات الوظيفيةال يةيدانية لتعليمدراسة م.4/4

مختلف الجنسيات والمستويات  ن  تمثلت الدراسة في اختيار عي نات عشوائية لطلبة م   

م الصوتيات الوظيفية وطريقة استخدامها لمعرفة كيفية تعل   ،بجامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف

 الممكن أن   ن  يمية التي م  في السياقات التواصلية المختلفة، مع الوقوف على الصعوبات التعل

 .تعيق عملية التعل م

 :أغراض الاستبيان.4/4-1

نجليزية أن يتضح من خلال تناولنا للدرس الفونولوجي عند العرب ونظيره في اللغة الإ 

هناك توافق واختلاف بينهما على مستوى المفاهيم والمصطلحات والخصوصية الثقافية 

   ةً دراكية في اللسانيات عام  ت اللغوية وكذا النظرية الإالكليااللغوية؛ وبالنظر إلى مفهوم 

 .اللغات خاصة يةوفي تعليم

آليات تعل م الصوتيات الوظيفية بين اللغتين نجزنا هذا الاستبيان بغرض الوقوف على أ

دراكي الذي يتبنى دور القوالب الذهنية وروابطها نجليزية من خلال الطرح الإالعربية والإ

يق عناصر ومراكز الذاكرة والمدخلات والمخرجات الجسدية المختلفة؛ رغبة الدماغية عن طر 
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في الوقوف على المشكلات التعليمية المختلفة وكيفية تيسيرها وخاصة تلك المتعل قة 

 .بالفروقات الصوتية سواء على مستوى الفونيتيك أو الفونولوجيا

معرفة  و ها الفروق النطقية، ورك زنا على الأمور الأساسية في تعل م الصوتيات عامة من

استثمار المعلومات اللغوية و وظائف الأصوات وكيفية استخدامها في السياقات التواصلية، 

 .الخاصة باللغة الأم في تعل م اللغة الثانية

 : العيّنات.4/4-2
هذا الاستبيان على ثلاثة عي نات عشوائية لطلبة من جامعة حسيبة بن بوعلي  أنجز

  :نجليزية على النحو الآتيي اللغة العربية واللغة الإصتخص  في ر الجزائ/ بالشلف

اللغة الإنجليزية  قسمطلبة الأجانب الذين يدرسون في لتختص با: العي نة الأولى .1

 .لهم معرفة بسيطة باللغة العربيةملت على طلبة من دولة مالي تشاو 

ملت تشااللغة الإنجليزية و  قسمالذين يدرسون في  تختص بالطلبة العرب :ثانيةالعي نة ال .2

 .   على طلبة من دولة فلسطين

مستوى الليسانس ( الجزائريين)نجليزية قسم اللغة الإتختص بطلبة  :ثالثةالعي نة ال .3

 .نجليزية لأغراض أكاديميةوالماستر والذين يدرسون اللغة الإ

س والماستر والذين قسم اللغة العربية مستوى الليسانتختص بطلبة  :ةرابعالعي نة ال .4

نجليزية تكوين في اللغة الإ ن  يدرسون اللغة العربية لأغراض أكاديمية ويستفيدون م  

التابع لجامعة حسيبة بن بوعلي CEIL على مستوى مركز التعليم المكثف للغات 

    .بالشلف
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 :أفراد العيّنة.4/4-3

  .وطالبة اطالبً  (150) وخمسينمائة  ن  الدراسة م   اتنتتكون عي  

لغة الذين يدرسون الفي مستوى الليسانس والماستر طلبة اللغة العربية  .1

لك المقررة في الفصل أو تلك التي ة سواء تنجليزية بوصفها لغة أجنبيالإ

 يدرسونها في المراكز الخاصة لتعليم اللغات أو مركز التعليم المكثف للغات 

CEIL عدد الذين شملهم  ب ل غ) .التابع لجامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف

    .(وطالبة اطالبً  (50)ن يخمسالاستبيان 

صوتيات اللغة العربية وخصائصها اللغة العربية الذين يدرسون قسم طلبة  .2

لأغراض أكاديمية تعلمية تعليمية مع امتلاكهم لمعارف مسبقة عن صوتيات 

 البً طا (50)ن يب ل غ عدد الذين شملهم الاستبيان خمس. )نجليزيةاللغة الإ

       (.وطالبة

نجليزية وخصائصها صوتيات اللغة الإيدرسون  نجليزيةاللغة الإقسم طلبة  .3

     لأغراض أكاديمية تعلمية تعليمية مع امكانية امتلاكهم لمعارف مسبقة 

الطلبة الجزائريين، ) عن صوتيات اللغة العربية من خلال ثقافتهم أو اندماجهم

 اطالبً  (50)ن يعدد الذين شملهم الاستبيان خمسب ل غ ) .(الأجانبو العرب، و 

    (.وطالبة

 م 2017-2010الثاني  :الفصل الدراسي
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 :موضوع الاستبيان.4/4-4

 نجليزيةقية للأصوات العربية والأصوات الإالمشكلات النط. 

 نجليزيةلوظيفية بين اللغتين العربية والإالفروق ا. 

 ية بين اللغتينصعوبات تعلم الأصوات والظواهر الصوت. 

 نجليزية من خلال فونولوجيا اللغة العربيةتعلم فونولوجيا اللغة الإ. 

 :مهمةمصطلحات .4/4-5

المصطلحات الصوتية  ن  تركنا لأفراد العينات الثلاث حرية تحديد مفاهيم العديد م  

 تبرز  تعليمية المناسبة التيوتسميتها من أجل تيسير التواصل بيننا بغرض بناء الأرضية ال

 .جهل بتلك المصطلحات ومفاهيمهاالمعرفة أو المستوى 

حسب كل –نجليزية سئلة فحصية باللغتين العربية والإأأفراد العي نة تطرح عليهم 

ثم تعطى لهم بعض المصطلحات التي . أولا لتحديد مستوى المعرفة باللغة -تخصص لغوي

 .الاستبيان تحدد عملية

 غير مهم/ مهم / مهم جدا -(: تيات الوظيفيةالصوتيات والصو )حول الموضوع -

 .ليست لي إجابة/ لا/ نعم -                                                  

 .إجابات سريعة-                                                  

 .إضافات-                                                  

 
 



 نجليزية ل غتين العربية والإلالفونولوجي بين ا التقابل                    رابعالفصل ال

 

242  

 

 :جانب وطلبة اللغة النجليزيةان الموجه للطلبة الأالاستبي.4/4-6

نجليزية وظائفها بين اللغتين العربية وال ستبيان طلبي حول صعوبات تعلم الأصوات و ا  

  2017 – 2010  :السنة الجامعية
 

University: Hassiba Benbouali Chlef   Faculty : Foreign Languages   Department : English Language 
Level: licence/master/doctorat           specialilty :                        Nationality :      
   The aim of this test is to define the articulators snags in Arabic & English phonetics/ The 
phonological differences between Arabic & English/ Phonetics learning difficulties/ The 
learning of English phonology across Arabic phonology. 
   May be evaluate the level of phonetics learning in Algerian Universities – Chlef university 
as a model- therefore, improve and develop the didactic operation through your response. 
So, please to make (√ ) in the suitable case till benefit your opinions in developing the 
didactic operation.   

N General  Test 
Very 

good 
good 

Some 

how 
Weak 

1  Your level in English.     

2 Your level in Arabic.     

3 What is your opinion about English didactic?       

4 
What is your opinion about Arabic sounds 

didactic (phonetics & phonology)? 
    

   General  Test  نعم غير متأكد  لا  ليست لي إجابة    

 5 
Do you have didactic’s problem in English 

sounds? 
    

6 
Do you have articulation’s problem in English 

sounds? 
    

7 
Do you know differences between (phonetics 

& phonology? 
    

8 
Do you think that the Arabic and English 

phonetics & phonology are similar? 
    

9 
What are the phonetic snags that front English 

learners? 
 

10 
What are the phonological snags that front 

English learners? 
 

11 
What are the Arabic sounds that made 

difficulties to learners? 
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12 
What are the English sounds that made 

difficulties to learners? 

 

 

 

 

 

13 
Cite the main phonological phenomenon that 

you know?  

 

 

 

 

 

 

14 
What are the phonetics phenomenon that are 

similar between English and Arabic? 

 

 

 

 

 

 

 

15 
What are the phonological phenomenon that 

are similar between English and Arabic? 

 

 

 

 

 

 

 

16 
What are the phonetics phenomenon that are 

different between English and Arabic? 

 

 

 

 

 

 

17 

 

What are the phonological phenomenon that 

are different between English and Arabic? 

 

 

18 

 

Could you invest your background in Arabic 

phonetics and phonology in English phonetics 

and phonology learning? 

 

 

 

Other (Observations or additions) 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

      

Thanks 
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 :اللغة العربيةالاستبيان الموجه لطلبة .4/4-7

نجليزية وظائفها بين اللغتين العربية وال م الأصوات و ستبيان طلبي حول صعوبات تعلا  

  2017 – 2010:  السنة الجامعية
 

........      ......:.....................قسم: ....................................  جامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف   كلية
   ........  ........:  .................البلد................ :................ماستر        التخصص/ ليسانس : المستوى

 

لوظيفيـة بـين اللغتـين الفـروق ا/ نجليزيـة قيـة للأصـوات العربيـة والأصـوات الإيهدف هذا الاسـتبيان إلـى تحديـد المشـكلات النط
نجليزيـة مـن خـلال ونولوجيـا اللغـة الإتعلـم ف/ صـعوبات تعلـم الأصـوات والظـواهر الصـوتية بـين اللغتـين / نجليزيـة العربية والإ

 . فونولوجيا اللغة العربية والعكس
بهدف تحسين وتطوير العملية التعليمية  -جامعة الشلف أنموذجا -يمكن تقييم تدريس علم الأصوات في الجامعة الجزائرية  

سـتفادة مـن أرائـك تـى يمكـن الاأمام التقييم المناسـب مـن وجهـة نظـرك ، ح(  √) لذا يرجى وضع علامة . من خلال إجابتك 
 .في الارتقاء بالعملية التعليمية

 ضعيف مقبول جيد جيد جدا أسئلة الفحص 

     نجليزيةمستواك في اللغة الإ  1

     مستواك في اللغة العربية 2

      ؟نجليزيةما رأيك في طريقة تدريس اللغة الإ 3

     ؟ية نجليزاللغة الإ أصوات ما رأيك في طريقة تدريس 4

نعم  فحص عام غير متأكد  لا  ليست لي إجابة    

     هل لديك صعوبات في نطق الأصوات العربية؟ 6 

     نجليزيةواجه من صعوبات في تعلم اللغة الإهل ت 7

     نجليزية؟هل لديك صعوبات في نطق الأصوات الإ 7

     هل تعرف الفرق بين الفونيتيك والفونولوجيا؟ 1

     نجليزيةا صوتية بين اللغتين العربية والإناك فروقهل ه 70

77 
ما هي أهم المشكلات الصوتية التي تواجه المتعلمين  

 الناطقين باللغة العربية؟
 

71 
جه المتعلمين ما هي أهم المشكلات الصوتية التي توا

 نجليزية؟الناطقين باللغة الإ
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71 
النسبة ها بما هي الأصوات العربية التي يصعب نطق

 نجليزية؟للمتعلم الناطق باللغة الإ

 

 

 

 

 

 

75 
ما هي الأصوات الانجليزية التي يصعب نطقها بالنسبة 

 للمتعلم الناطق باللغة العربية؟

 

 

 

 

 

 

 حدد أهم الظواهر الفونولوجية التي تعرفها؟ 74

 

 

 

 

 

 

 

76 
متشابهة بين اللغتين العربية ما هي الظواهر الفونولوجية ال

 نجليزية؟والإ

 

 

 

 

 

 

 

71 
لمختلفة بين اللغتين العربية ما هي الظواهر الفونولوجية ا

 نجليزية؟والإ

 

 

 

 

 

 

77 

هل يمكن استثمار المعارف الصوتية المسبقة في اللغة 

ام الأصوات ووظائفها في العربية من أجل فهم وتعلم نظ

 نجليزية؟اللغة الإ

 

 

 

 

 

 

 

 (:تإن وجد)ملاحظات أخرى 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 شكرا
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 :لنتائجا.4/4-8

تباينت النتائج المتوصل عليها حسـب الجنسـية والتخصـص والمسـتوى؛ أي نـوع العي نـة 

 :كانت النتائج النهائية كالآتيف ؛المستهدفة

 مــــن المتعلمــــين غيــــر النــــاطقين باللغـــــة العربيــــة صــــعوبات فــــي نطــــق أصـــــوات %30يجــــد 

 .بدرجة متوسطة( الراء/الظاء)بدرجة أقل قليلا، ( الخاء/القاف)بدرجة كبيرة، ( الحاء/العين)

لتمييــز بــين فونيمــات مــن المتعلمــين غيــر النــاطقين باللغــة العربيــة صــعوبات فــي ا %35يجــد 

بدرجــــة  (الــــراء)،(الضــــاد/الــــدال/الــــذال)، (الظــــاء والضــــاد)، (الطــــاء، التــــاء)، (الحــــاء/الخــــاء)

 .متوسطة

مــن المتعلمــين غيــر النـاطقين باللغــة العربيــة صــعوبات فـي التمييــز بــين الحركــات  %35جـد ي

 .القصيرة والحركات الطويلة

مــن المتعلمــين غيــر النــاطقين باللغــة العربيــة يقعــون فــي مشــكلات صــوتية بســبب  %35يجــد

لطـاء، ا)، (الحـاء/الخـاء)عاداتهم النطقية في لغتهم جدون صعوبات في التمييز بين فونيمات 

 .، الراء بدرجة متوسطة(الظاء والضاد)، (التاء

 .وجبالمن المتعلمين غير الناطقين باللغة العربية بين الفوناتيك والفونو  %35لا يمي ز 

نتيجـة لعوامـل متعـددة لغويــة ( مـتعل م)وتتفـاوت هـذه الفـروق أكثـر علـى مسـتوى كـل فـرد     

   :تيةالأسباب الآه الأخطاء يعود إلى أسباب هذ بأن   (عبده الراجحي)وغير لغوية؛ يرى 

 .اختلاف اللغتين في مخارج الأصوات -
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 .اختلاف اللغتين في التجمعات الصوتية -

 .اختلاف اللغتين في موضع النبر والتنغيم والايقاع -

 .(1) اختلاف اللغتين في العادات النطقية -

 :ونضيف  -

o  اخــتلاف اللغتــين فــي طبيعــة الأصــوات وعــددها وصــفاتها وخصائصــها الوظيفيــة

 .سواء الصامتة أو الصائتة

o  مثـال اللغـة العربيـةصعوبية التمييز بين السمات الحرفية لبعض الأصوات فـي :

 (.، ت، ثب(/ )ط، ظ(/ )ص، ض/ )(ج، ح، خ(/ )ك، ــكــ)في 

o صعوبة التمييز بين السمات الحرفية للصوت الواحد فـي اللغـة الانجليزيـة مثـال :

f (f/gh/ph/ff) ،k (k/c/ch/q.)(فروق بين الكتابة والنطق.) 

o  مثـال ؛التـي لهـا أكثـر مـن نطـق واحـدالانجليزيـة صعوبية التمييز بين الحروف :

s (s/ ʃ / z / ʒ.) 

o  المقـــاطع الصـــوتية؛ بحيـــث أن  اللغـــة الانجليزيـــة اخـــتلاف اللغتـــين علـــى مســـتوى

 .تحدد قوة أو ضعف المقطع بالنبر والتنغيم

o  اخــتلاف اللغتــين علــى مســتوى مفهــوم النبــر كظــاهرة فونولوجيــة لهــا خصوصــية

 .كبيرة في اللغة الانجليزية

                                                 
 .116م، ص1376، 6بية بيروت، لبنان، طعبده الراجحي، النحو العربي والدرس الحديث، دار النهضة العر 1
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o (.خفاءالإدغام، الاقلاب، الإ)ية متشابهة في كل من اللغتين هناك ظواهر صوت 

o لممكــن جــدا اســتثمار المعــارف الصــوتية فــي اللغــة العربيــة مــن أجــل تعلــم مــن ا

 .نجليزيةصوتيات اللغة الإ

o صوات صعبة النطق من قبـل المتعلمـين فـي كـلا اللغتـين عبـر مكان تعلم الأبالإ

لاستعانة بالمعطيات او . التدريب المستمر واستثمار بعض الخصائص المتشابهة

 . ي سبيل تذليل صعوبات نطق الأصواترطوفونيا فالتطبيقية لعلم الأ

ومهما يكن م ن  اختلاف بين الدرس الفونولوجي في اللغة العربية واللغة الإنجليزية إلا      

أن  الأبحاث تثبت أن  درجة التوافق بينهما كبيرة وهذا راجع إلى درجات القرابة التي تجمع بين 

تي العربي من ناحية أخرى، هذا مختلف لغات العالم من جهة، وكذا تطور الدرس الصو 

اصطلحوا على العديد من الظواهر  نالأخير عرف ازدهاراً كبيراً منذ زمن الن حاة الأوائل الذي

لوا فيها، إلا أن  تأثر الدراسات اللسانية العربية باللسانيات الغربية   الصوتية وشرحوها وفص 

عض المفاهيم السابقة تأخذ منحى جعل ب( الحاسوبية)من ناحية وباستخدام التجارب الآلية 

ا آخر ربما يكون أكثر دقة لدقة الآلات المستخدمة في معالجة مختلف الأصوات مفهومي  

 . اللغوية
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في ختام بحثنا ومن خلال ما قمنا به من تحليل صوتي وفونولوجي تقابلي توصللنا لللن نتلا   

 :الآتي خلصت علن النحو

 النظر في ضبطهاالعديد من الظواهر الصوتية في اللغة العربية بحاجة للن لعادة  .1

      :سيما ما تعلق بللا

 :الأصوات المتحوّلة بتأثير الترجمة أو اللهجات أو التداخل اللغوي؛ مثال -

وهذا يسبب مشكلة من مثل كلمة يَبْتَهِْ ، ، /p/لة ألوفونيا للن الباء المتحوّ 

     ا ر سلب  ثّ ؤ صوتية حقيقية في اللغة العربية لها أبعاد غير محمودة ت

الخطأ علن مستوى  قد يقعو . علن الاستعمال الفصيح للأصوات العربية

قون لا يفرّ المشرق العربي سكان بعض من : نجليزية نفسها؛ مثالاللغة الإ

ينطقونه  )ark)p  لفظ؛ فمثلا  ويعتبرونهما فونيما واحد/ b/و / p/بين 

(arkb.) 

    تلللأثير العلللادات اللغويلللة عللللن عمليّلللة نطلللق العديلللد ملللن الأصلللوات العربيلللة  -

لذا سُلبقت بالصلوت / ش/الجليم تنطلق  :في سياقات عديلدة ومتنوعلة؛ مثلال

 (. مُشتمع)تقرأ خطأ   ( مجتمع) ،مضموما/  م/الشفوي 

/ v:  /تلللأثير الأصلللوات اللاتينيلللة عللللن الصلللوت العربلللي الأصللليل؛ مثللللال  -

ا ا أحيان للوفللي سللياقات متعللدّدة، لكنلله ينحللرف صللفة ونطق لل اغالب لل/ ف/ينطللق 

؛ مثللال (v)أخللرى فينطللق فللي العديللد مللن الكلمللات العربيللة بنطقلله الأصلللي 
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، ونفلل  الأمللر مللع (v)لكنلله ينطللق بللل( فيللرو )ا يكتللب معرّب لل( virus)لفللظ 

تعللرّب للللن لفظللة ( september)كمللا هللو كمللا فللي / غ/ينطللق / r/صللوت 

 (.سبتمبغ)وتنطق ( سبتمبر)

لمعرفيللة أو عمليلللات التعريللب التلللي العلميلللة واات لللة بسلللبب المسللتجدّ الأصللوات المتحوّ  .2

عربيللة الصللوات ا ضللمن الأالللذي يصللبح لاحق لل الللدخيل الصللوتيتضللمين  تتسللبب فللي 

لكنلله ينطللق ( كمبيللوتر)يكتللب معرّبللا ( computer)لفللظ  :؛ مثللالفصلليحةالأصلليلة وال

 .(p)بل

فللللللي طبيعللللللة الأصللللللوات وعللللللددها وصللللللفاتها العربيللللللة والإنجليزيللللللة اخللللللتلاف اللغتللللللين  .3

 .وخصا صها الوظيفية سواء الصامتة أو الصا تة

    : صلللعوبية التمييلللز بلللين السلللمات الحرفيلللة للللبعض الأصلللوات فلللي اللغلللة العربيلللة مثلللال .4

شللكلة ممللا يسللبّب م (ب، ت، ث(/ )ط، ظ(/ )ص، ض(/ )ج، ح، خ(/ )ك، لكلللل)فللي 

 .نجليزيةتعليمية للناطقين باللغة الإ

 f: نجليزيللة مثللاللحرفيللة للصللوت الواحللد فللي اللغللة الإصللعوبة التمييللز بللين السللمات ا .5

(f/gh/ph/ff) ،k (k/c/ch/q(.)فروق بين الكتابة والنطق)  شكلة تعليمية يسبّب مما

 .نجليزيةللناطقين باللغة الإ
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 مثللالو نجليزيللة التللي لهللا أكثلر مللن نطللق واحللد؛ الإاللغلة صلعوبية التمييللز بللين حللروف  .6

ومشلكلة تعليميلة للمتمدرسلين  اوهلو ملا يسلبّب عا ق ل (s/ ʃ / z / ʒ):ينطلق /s/ :ذللك

 .باللغة الإنجليزية

قلاطع الصللوتية؛ بحيلث أنّ اللغللة علللن مسلتوى المالعربيللة والإنجليزيلة اخلتلاف اللغتلين  .7

وهللو مللا يللؤدي  بللالنبر والتنغلليمالصللوتي  قللوة أو ضللعف المقطللعفيهللا د حللدّ تنجليزيللة تالإ

 .للن تباين المعنن حسب درجة وموقع النبر، ودرجة النغمة

العربيلللة والإنجليزيلللة؛  اللغتلللينالمفلللاهيم العلميلللة للمصلللطلحات الصلللوتية بلللين اخلللتلاف  .8

يللة لهللا خصوصللية كبيللرة كظللاهرة فونولوج ووظيفتلله( النبللر)علللن مسللتوى مفهللوم  :مثللال

فلي اللغللة ( النبلر)ولا يمكلن أبلدا المسللاواة بلين  تجعلهلا لغللة نبريلة، نجليزيلةفلي اللغلة الإ

الإنجليزية كمصطلح فونولوجي له خصوصلية مركزيلة فلي اللدر  الصلوتي الإنجليلزي 

 .وبين الارتكاز والضغط أو الهمز في اللغة العربية

لا بللد مللن لجللراء أبحللاث علميللة للمصللطلحات الصللوتية المترجمللة أو المعرّبللة وخاصللة  .9

، وهلذا بهلدف تقلديم ترجملة صلحيحة لهلذ  (النبلر)في بحثنا، مثل تلك التي أشرنا لليها 

عطاء المفاهيم الصحيحة لها والتي تتعلّق بخصوصيّات صوتيّة لكلل و المصطلحات،  ا 

 .مِنَ اللغتين العربية والإنجليزية

قللاب، دغلام، الإالإ :؛ مثلالاللغتلين نَ ية متشلابهة فلي كلل مِلهناك ظلواهر صلوت .11

 .خفاءالإ
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أجللل تعلللم  نْ الممكللن جللدا اسللتثمار المعللارف الصللوتية فللي اللغللة العربيللة مِلل نَ مِلل .11

 .نجليزيةصوتيات اللغة الإ

مين في كلا اللغتلين عبلر ل المتعلّ بَ م الأصوات صعبة النطق من قِ تعلّ  بالإمكان .12

 . التدريب المستمر واستثمار بعض الخصا ص المتشابهة

والنتلا   المتوصلل لليهلا رطوفونيا الاستعانة بالمعطيات التطبيقية لعلم الأيمكن  .13

 . الصعبة بين اللغتين في سبيل تذليل صعوبات نطق الأصوات

وربيللة واهر الفونولوجيللة فللي الدراسللات الصللوتية للغللات الألا يمكللن اعتبللار الظلل .14

سلللقاط للا يمكلللن  لذْ  العلللام أو الفونوللللوجي؛ معيلللارا يقلللا  بللله اللللدر  الصلللوتي العربلللي

       لخصوصلللللية اللغلللللة العربيلللللة سلللللواء عللللللن مسلللللتوى الأصلللللوات أو  اهلللللا نظلللللر  العديلللللد من

 (.النبر: مثال ) :علن مستوى وظا فها

تفللرّق اللغللة العربيللة بللين العديللد مِللنَ الفونيمللات التللي تعتبرهللا اللغللة الإنجليزيلللة  .15

هلللو ألوفلللون / ص/؛ حيلللث أنّ /ص/و /  : /تلوينلللات صلللوتية للللنف  الفلللونيم؛ مثلللال

  / )unday)S(/aturday)S الألفللاظ: جليزيللة مثللالفللي اللغللة الإن /s/لصللوت 

tory)Summary) / (Sorry) / (S( 

لغير الناطقين بهلا والعكل  وذللك بالتلدريب عليهلا  يمكن تعلّم الأصوات العربية .16

وضلرورة تجسليد  ،رطوفونيا ونظرياته وتطبيقاته العمليةلم الأعِ منْ من خلال الاستفادة 

 .ذلك في عملية تعليمية للأصوات
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   بللالرجو  ذلللكو مكانيللة تعلّللم أي صللوت لغللوي مهمللا اختلفللت لغتلله ل يمكللن ربللط .17

 (الكليللات الصللوتية)يه والللذي يجعلنللا نعتقلد بوجللود مللا نسللمّ  ،لللن نظللام الكليللات اللغويللة

صلوات بلين اللغلات بوجلود بعضلها وعلدم وجلود مشتركة بين البشلر، وملا اخلتلاف الأال

، وعواملل نفسلية نثروبولوجية ملن ناحيلةأة و جتماعيتداخل عوامل لخلال  نْ أخرى للا مِ 

   صلللوات تظهلللر فللي لغلللات وتختفلللي وحضللارية ملللن ناحيلللة أخللرى جعللللت ملللن بعللض الأ

( دالللك/ ذلللك )، (درب /ضللرب):مثلللهللل الحواضللر للتسللهيل أ مَيْلللوربمللا  ،أخللرى فللي

؛ خرىأصوات اللغوية سواء داخل اللغة نفسها أو في لغات ل الألدليل علن طرق تحوّ 

 /dʒ/أو  / ʒ/ بلللل الشلللجرية/ ج/ تعلللوّضعنلللد نطقهلللا بالعربيلللة  (george) لفلللظ ملللثلا  ف

فيتغير المخرج والصفة تبعا لذلك، وقد نجد هذ  الظاهرة في بعلض اللهجلات الجزا ريلة 

 .نتيجة عوامل تاريخية وحضارية مختلفة

رهللللا علللللن مسللللتقبل اللغللللات طَ علللللام وخَ للللللن تللللأثير لغللللة الإشللللارة لا بللللد مِللللنَ الإ .18

بعللد الانفتللاح الإعلامللي الللذي تعرفلله البلللدان الناطقللة بالعربيللة؛ أيللن  سلليما الفصلليحة لا

أصللبح توصلليل المعلومللة بسللرعة وببسللاطة وسللهولة أهللم مِللنَ احتللرام المعللايير اللغويللة 

" لمجللازر"الصللارمة التللي تحللدد الضللبط الصللحيح للسللان المللتكلم؛ أيللن أصللبحنا نسللمع 

    خلللال مصلللطلحات أعجميلللة لغويلللة عللللن كلللل مسلللتويات اللغلللة العربيلللة؛ ناهيلللك علللن لد

وهلذا الأملر لا يتوقلف . للن اللغة العربية من باب التقليلد وتسلهيل التواصلل والاتصلال

سليما جليزيلة تعلاني ملن هلذ  الظلاهرة، لاعلن اللغة العربية فحسب، بل حتن اللغلة الإن
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مع شيو  هذ  اللغة في كل بقا  العالم علن أسا  أنها لغة العلم، مما جعل التواصل 

ها يخضع للن أبسط المعطيلات فلي توصليل المعلوملة وتحقيلق التواصلل بلين شلعوب ب

اللحلن، والحلذف، : العالم التي تُدخل علن هلذ  اللغلة العديلد ملن الظلواهر السللبية مثلل

والتداخل، والانحراف الصوتي وغيرها مما شا ، حتن وصل للن بريطانيلا نفسلها التلي 

 .ب اللغة الفصيحةأصبحت تعاني من شيو  اللهجات علن حسا

لل              كشللف الصللعوبات الصللوتية  نْ خلللال هللذا البحللث أنّنللا تمكّنللا مِلل نْ نرجللو مِلل اوختام 

بين اللغتين العربية والإنجليزية مِنْ ناحية وكذا التشابه الفونيتيكي والفونوللوجي بينهملا، واللذي 

بينهملا، بهلدف تبسليط عمليلة تستثمر  اللسانيات الإدراكية من أجل بناء قواللب ذهنيلة مشلتركة 

، كما نرجو أنْ يكون هذا البحث بلادرة لبحلوث أخلرى تثريله وتتليح مجلالات ووفلاق أوسلع التعلم

 . للبحث والدراسة
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http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?idfrom=7050&idto=7236&bk_no=0&ID=4028


 قائمة المصادر والمراجع
 

258  

 

، مدخل إلى ميادين علم النفس ومناهجه، دار (رزق الله)، رالف (كمال) بكداش -11

 .1711، 2الطليعة، بيروت، لبنان، ط

أحمد حسن : ، الرعاية لتجويد القراءة وتحقيق لفظ التلاوة، تحقيق(مكي) بن أبي طالب -12

 .م1714، 2فرحات، دار عمار، عمان، الأردن، ط

سات الصوتية عند العرب والدرس الصوتي الحديث، مكتبة ، الدرا(حسام) البهنساوي -13

 .م2001، 1زهرة الشرق، القاهرة، مصر، ط

، (الألسنيات)، المعجم المفصل في علوم اللغة (راجي) و الأسمر (محمد) التونجي -14

 .م2001، 1ط علمية، بيروت، لبنان،دار الكتب ال

موفق شهاب الدين،  :تحقيق، البيان والتبيين، (أبو عثمان عمرو بن بحر)الجاحظ  -11

 .م2003، 1دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط

 ، نظرية الاهتزازت والأمواج الميكانيكية، ديوان المطبوعات الجامعية،(هشام) جبر -16

 .1776الجزائر، 

مدخل إلى الدلالة الحديثة، دار توبقال للنشر، المغرب،  ،(عبد المجيد) جحفة -19

 .م2000

، النشر في القراءات العشر، (الحافظ أبي الخير محمد بن محمد الدمشقي) الجزري -11

 .الأردن، دط، دتدار الفكر للطباعة والنشر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

259  

 

محمد علي النجار، دار الكتب : ، الخصائص، تحقيق(أبو الفتح عثمان) جني ابن -17

  . م1719المصرية، مصر، 

محمد حسن محمد  :سر صناعة الإعراب، تحقيق ،(أبو الفتح عثمان) ابن جني -20

 .م2001، 1وآخرين، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط

 .م1797، أسس علم اللغة العربية، القاهرة، مصر، (فهمي محمود) حجازي -21

لكتاب، القاهرة، ، اللغة العربية معناها ومبناها، الهيئة المصرية العامة ل(تمّام) حسّان -22

 .م1797، 2مصر، ط

مناهج البحث في اللغة، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب،  ،(امتمّ ) انحسّ  -23

 .م1797

ديوان ، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، (أحمد) حساني -24

 .2007، 2المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط

، مباحث في اللسانيات، كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي، (أحمد) حساني -21

 .م2013، 2طت العربية المتحدة، الامارا

مقدّمة في الشبكات العصبية  ،(حمد عبد الأميرأ)الساعدي و  (قصي حبيب)الحسيني  -26

 .الاصطناعية، جامعة الإمام جعفر، بغداد، العراق

المؤسَّسة ، المصطلحات اللّغويَّة الحديثة في اللّغة العربيَّة، (محمد رشاد) الحمزاوي -72

 .م1719الجزائر، الوطنيَّة للكتاب، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

260  

 

، 1، اللهجات العربية والقراءات القرآنية، دار الفخر، القاهرة، مصر، ط(محمد) خان -21

 .م2002

، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلّمها، سلسلة عالم (علي) و حجاج (نايف) خرما -27

 .م1711المعرفة، الكويت، يونيو 

المكتبة العصرية،  درويش الجويدي،: ، المقدمة، تحقيق(عبد الرحمن) خلدون ابن -30

 .م2002صيدا، لبنان، د ط، 

، توجهات معاصرة في التربية والتعليم، مجد، بيروت، (سعادة عبد الرحيم)خليل  -31

 .م2013، 1لبنان، ط

 .م1770، 1ط، الأصوات اللغوية، دار الفلاح، عمان، الأردن، (محمد علي) الخولي -32

الجامعية، الاسكندرية، ، الأصوات اللغوية، دار المعرفة (زين كامل) الخويسكي -33

 .م2001مصر، دط، 

، لسانيات من اللسانيات، دار المعرفة الجامعية، الأزاريطة، (زين كامل) الخويسكي -34

 .م1771دط، 

، 1ر أفكار، سورية، دمشق، ط، علم النفس المعرفي، دا(أروة محمد ربيع) الخيري -31

 .م2012

دار المعرفة الجامعية،  ، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية،(عبده) الراجحي -36

 .م1771الإسكندرية، مصر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

261  

 

 -الإدراك البصري)، العمليات المعرفية والمعاقين سمعيا (رحاب أحمد) راغب -39

 .م2007، 1ط مصر، ، دار الوفاء، الإسكندرية،(مستويات المعالجة المعرفية

امعية المبادئ والأعلام، المؤسسة الج( علم اللغة الحديث)، الألسنية (ميشال) زكريا -31

 .م1710، 1للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط

، تكنولوجيا التعليم والتعليم الالكتروني، مكتبة الرشد، الرياض، السعودية، (أحمد)سالم  -37

 .م2004

 ،تحقيق أكرم عثمان يوسفمفتاح العلوم، ، (أبو يعقوب يوسف بن أبي بكر) السكاكي -40

 .م1719، 1طدار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، 

عبد السلام هارون، : الكتاب، تحقيق، (أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر) سيبويه -41

 .م1766عالم الكتب، بيروت، لبنان، 

: قيقأسباب حدوث الحروف، تح، (أبو علي الحسين بن عبد الله بن الحسن) سينا ابن -42

 .م1713، 1طسوريا، محمد حسان الطيان ويحيى مير علم، دار الفكر، دمشق، 

مجد للطباعة، ، التشكيل الصوتي ودلالته في شعر البحتري، دار أ(عبد القادر) شارف -43

 .م2011، 1الجزائر، ط

، المنهج الصوتي للبنية العربية، مؤسسة الرسالة، بيروت، (عبد الصابور) شاهين -44

 .م1790لبنان، دط، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

262  

 

مصر، ، تفسير الشعراوي، دار أخبار اليوم، القاهرة، (محمد متولي)الشعراوي  -41

 .م1771

، المصطلح الصوتي في الدراسات العربية، دار الفكر المعاصر، (عبد العزيز) الصيغ -46

 .2000، 1ط بيروت، لبنان،

: ، مخارج الحروف وصفاتها، تحقيق(أبي الأصبغ السماتي الإشبيلي) الطحان ابن -49

 .م1714، 1طجامعة جدة، محمد يعقوب التركستاني، 

المدخل إلى علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، مكتبة  ،(رمضان) عبد التوّاب -41

 .م1712، 1ط القاهرة، مصر، الخانجي،

، 1، الأصوات اللغوية، دار صفاء، عمان، الأردن، ط(عبد القادر) عبد الجليل -47

 .م2010

، مهارات التعلم السريع القراءة السريعة والخريطة الذهنية، (هلال محمد) عبد الغني -10

 .2009 والتنمية، القاهرة، مصر،مركز تطوير الآداء 

إلى أين، دار قباء ...، فلسفة العلوم، العلم ومستقبل الإنسان(بدوي) عبد الفتاح محمد -11

 .م2006، الحديثة، مصر

عربي، وهران، الجزائر، ، الأمير عبد القادر الشاعر، دار الشروق ال(سليمان) عشراتي -12

 .م2011، 1ط



 قائمة المصادر والمراجع
 

263  

 

العرب، منشورات دار الجاحظ، بغداد ، في البحث الصوتي عند (خليل) عطية -13

 .م1713العراق، 

 .م1771، 4، دراسة الصوت اللغوي، عالم الكتب، القاهرة، ط(حمد مختارأ) عمر -14

، محاضرات في علم اللغة الحديث، عالم الكتب، بيروت، لبنان، (أحمد مختار) عمر -11

 .م1771، 1ط

التوبة، الرياض، السعودية، ، الصوتيات العربية، مكتبة (منصور بن محمد) الغامدي -16

 .م2001

، الدلالة الصوتية في اللغة العربية، المؤسسة (صالح سليم عبد القادر) الفاخري -19

 .م2009الثقافية الجامعية، الاسكندرية، مصر، دط، 

غطاس عبد الملك : ، الموسيقى الكبير، تحقيق(محمد بن طرخان ابن نصر) الفارابي -11

 .القاهرة، مصر، دط، دتخشبة، دار الكتاب العربي، 

 عبد السلام هارون، دار :، معجم مقاييس اللغة، تحقيق(أحمد بن زكرياء) فارس ابن -17

 .م1777، 2الجيل بيروت، لبنان، ط

مهدي المخزومي وابراهيم : ، كتاب العين، تحقيق(الخليل بن أحمد) الفراهيدي -60

 .م1710السامرائي، دار الرشيد للنشر، العراق، 

 نماذج تحليلية جديدة، دار توبقال، -، المعجم العربي(الفاسي القادرعبد ) الفهري -61

 .م1716 المغرب،



 قائمة المصادر والمراجع
 

264  

 

أستاذ الجامعة الدور والممارسة بين الواقع والمأمول، دار الشرق،  ،(عبده فاروق) قلية -62

 .1779مصر، 

دار  عبد الحميد هنداوي، : الايضاح في علوم البلاغة، تحقيق، (الخطيب) القزويني -63

 .م2003، 1ط العلمية، بيروت، لبنان،الكتب 

، الأصوات ووظائفها، منشورات جامعة الفاتح، طرابلس، (محمد منصف) القماطي -64

1716. 

، الحركة الطويلة في سورة طه، دراسة وصفية تحليلية، مكتبة (حازم علي) كمال الدين -61

 .م2001، دط، مصرالقاهرة،  ،الآداب

ومناهج البحث اللغوي، المكتبة الجامعية،  ، مباحث في علم اللغة(نور الهدى) لوشن -66

 .م2000الأزاريطة، الإسكندرية، مصر، دط، 

، مهارات التعلم السريع القراءة السريعة والخريطة الذهنية، (هلال) محمد عبد الغني -69

 .2009اء والتنمية، القاهرة، مصر، مركز تطوير الآد

 .1770، 2، سوريا، ط، مبادئ اللسانيات، دار الفكر، دمشق (حمدأ) محمد قدور -61

، علم اللغة بين التراث والمعاصرة، دار الثقافة، القاهرة، مصر، (عاطف) مدكور -67

 .م1719

 .3991، الأسس المعرفية للسانيات، الدار التونسية للكتاب، (عبد السلام)المسدّي  -77

المنظمة العربية للتربية والثقافة، المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات، تونس،  -91

1717. 



 قائمة المصادر والمراجع
 

265  

 

صادر،  دار العرب، لسان ،(أبو الفضل جمال الدين بن عمر بن مكرم) ابن منظور -92

 .م2004، 3ط بيروت، لبنان،

مؤسسة أعمال الموسوعة، الموسوعة العربية العالمية، مؤسسة أعمال الموسوعة  -93

 .م1777، 2للنشر والتوزيع، الرياض، السعودية، ط

،الهيئة العامة السورية للكتاب،  اكتساب اللغة عند الأطفال معمر نواف الهوارنة، -94

 .م2010 دمشق،

اللسانيات النشأة والتطور، ديوان طور، ت، اللسانيات النشأة وال(أحمد)مومن  -91

 .2009، 3، طالمطبوعات الجامعية ، الجزائر 

، نظريات التعلم دراسة مقارنة، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، (مصطفى) ناصف -96

 .م1713أكتوبر 

بين القدماء والمحدثين، دار الوفاء  ، اللغة وأنظمتها الصوتية(رمضاننادية ) النجار -99

 .لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية، مصر، دط، دت

، آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، مكتبة الآداب، (أحمد محمود) نحلة -91

 .م2011، 1القاهرة، مصر، ط

ب عثمان محمد، مكتبة تحقيق رجشرح المفصل، ، (موفق الدين النحوي) يعيش ابن -97

 .م1771الخانجي، القاهرة، مصر، دط، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

266  

 

وآخرون، المناهج، الأسس، المكونات، التنظيمات، التطوير، دار ( فتحي)يونس  -10

 . م2004، 1الفكر، الأردن، ط

، دار المعرفة الجامعية، دراسة تطبيقية، في علم اللغة التقابلي (أحمد سليمان)ياقوت  -11

 .م1711الإسكندرية، مصر، 

 
 مترجمة باللغة العربية ك ت ب

 
مكتبة زهراء الشرق، ، حسام البهنساوي: جمةتر  والمسؤولية،للغة ، ا(نعوم) تشومسكي -12

 .2001، 2القاهرة ، مصر، ط

 :، تكنولوجيا التعليم التعريف ومكونات المجال، ترجمة(ريتا)وريتشي  (باربارا)سيلز  -13

 .م1771جمعية الاتصالات التربوية والتكنولوجيا، واشنطن،  بدر بن عبد الله الصالح،

عبد السلام رضوان، سلسلة عالم : ، المعلوماتية بعد الأنترنيت، ترجمة(بيل) غيتس -14

  .م1771، مارس 231، الكويت، العدد المعرفة

عبد الصبور : ، العربية الفصحى دراسة في البناء اللغوي، ترجمة(هنري)فليش  -11

 .م1771، 2الشباب، المنيرة، طشاهين، مكتبة 

صالح القرمادي، الجامعة : ، دروس في علم أصوات العربية، ترجمة(جان) كانتينو -16

 .م1766التونسية، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

267  

 

دار توبقال، المغرب،  الاستعارات التي نحيا بها، ،(مارك) جونسون ،(جورج)لاكوف  -19

 .2007، 2ط

دار المعرفة الجامعية،  حلمي خليل،: ، نظرية تشومسكي اللغوية، ترجمة(جون) ليونز -11

  .م1711، 1الإسكندرية، مصر، ط

عبد الجواد توفيق محمود، : ، ترجمةعلم اللغة التطبيقيفي يشال ماكارتي، قضايا م -17

 .م2001، 1المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، مصر، ط

، ترجمة كمال قطماوي، دار بناء القدرات الدماغية ،(روث) وينترو ( ارثر) وينتر -70

 .م1776، 1اللاذقية، سوريا، ط الحوار،

مدخل لفهم اللسانيات، ترجمة عبد القادر المهيري، لبنان، بيروت،  ،روبرت مارتين -71

 .م2009 ،1المنظمة العربية للترجمة، ط

 :باللغات الأجنبيةومقالات  ك ت ب

92- Belhadj Ali, phonics, edition Ghobrini, Rouiba, Algeria, 1st edition, 2004. 

93- Chomsky Naom, Aspects, the Theory OF Syntax. Cambridge, Ma: MIT. 

Press. 3911 – Chomsky, NC19 Aspects of the theory of syntax Cambridge 

MA: MIT. Press, 1965. 

94- Chomsky Naom, Principles and Parameters in Syntactic Theory in 

Hornstein and Lightfoot, Explanation in Linguistics, “the Logical Problem of 

Language Acquisition”, Longman, London, 1981. 

95- Chomsky Noam, Syntactic Structures, Mouton, Germany, 2000. 

96- Colin P.H., Easier English Student Dictionary, 2nd ed, Bloomsbury, 

England, 2005. 



 قائمة المصادر والمراجع
 

268  

 

97- Critstal David, Dictionary of Linguistics and phonetics, six edition, 

Blackwell, ,UK, 2008.  

98- Critstal David, Linguistics, Pinguin,USA, 1978. 

99- Dubois Jean, Dictionnaire de la linguistique, Larousse, 1er edition, 2001. 

100- Ellis, N.C.: Constructions, chunking, and connectionism: the emergence 

of second language structure. In Doughty, C. and Long, M. (eds), The 

handbook of second language acquisition. Oxford: Blackwell Publishing, 

2003. 

101- Evans Vyvyan and Melanie Green, Cognitive Linguistics An Introduction, 

Edinburgh University Press, Great Britain, 2006. 

102- Gardner Howard, Frames Of Mind the Theory Of Multiple Intelligences, 

basic books, New York, 2nd ed, 1993. 

103- Hoaz Ignace : Nietzche et la métaphore cognitive,  l’harmattan,  France, 

2006. 

104- Jones Daniel, Cambridge English Pronouncing Dictionary, 18
th
 ed. 

Cambridge, Cambridge University Press, 2006. 

105- Loritz Donald : How the brain evolved language, Oxford university press, 

USA, 1999. 

106- Magyari-Beck Istivan, About the Necessity of Complex Creatology. In 

Sociology of Science and Research, Janos Farkas (ed.), Akademiai Kaido, 

Budapest, 1979. 

107- Mitchell Rosamond & Florence Myles, Second Language Learning 

Theories, Hodder Arnold, an Hachette Livre UK Company, London, Second 

edition, 2004. 

108- O’grady William, Contemporary linguistics, Bedford, ST Martin’s, USA, 

2005. 

109- Roach Peter, English Phonetics and Phonology, A practical coursen, 2nd 

edition, Cambridge University Press,1991. 

http://psychology.wikia.com/wiki/Dr._Istvan_Magyari-Beck?action=edit&redlink=1


 قائمة المصادر والمراجع
 

269  

 

110- Roach Peter, Phonetics, Oxford Introductions to Languages, series editor 

H.G Widdowson, Oxford University Press, 2001. 

111- Robins, R.H, General Linguistics, Longman Linguistics Library, 4
th 

edition, 1989. 

112- Slobin, D: Psycholinguistics (2nd edition). Glenview, IL: Scott, Foresman 

and Company, 1979. 

113- Slobin, Dan: Crosslinguistic evidence for the language-making capacity. 

In Slobin, D. (ed.), The crosslinguistic study of language acquisition. Volume 

2. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1985. 

114- Sokolova M.A., Gintovt K.P, Tikhonova I.S., Tikhonova R.M, English 

Phonetics. A Theoretical Course, Moskow, 2004,  . 

115- Trask R.L., Language and Linguistics the key concepts, 2nd edition, 

Routledge, UK, 2007. 

116- Vassilyev, Webster's Dictionary, Moskow, Russia, 1970. 

117- Yaroslav A. Glukhiy, Sergei V. Glushkov, Essays In Theoretical English 

Phonetics, 2009. 

 :المقالات والرسائل الجامعية
، تكنولوجيا التعليم والعملية التعليمية، مجلة التعليمية، سيدي بلعباس، (صالح) لعيدب -111

 .9، العدد3، المجلد2011الجزائر، 

، تحليل الفعل الديداكتيكي، مقاربة لسانية بيداغوجية، دراسات، العلوم (عابد) بوهادي -117

 .2012، 2، العدد 37الإنسانية والاجتماعية، الأردن، المجلّد 

، أسس المقاربة التأويلية في ترجمة النصوص الإبداعية، مجلة (نور الدين) دحمان -120

 .م2013، جويلية 29المترجم، الجزائر، العدد 



 قائمة المصادر والمراجع
 

270  

 

 ،26المقاربة الادراكية في تعليم اللغة العربية، مقاربات، العدد ، (نور الدين) دحمان -121

 .م2016سبتمبر 

جراءات ضبط النوعية في أنظمة التعليم  ،(عبد العزيز بن عبد الله) السنبل -122 مبادئ وا 

 .م2001، 41عن بعد، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تعليم الجماهير، العدد

، المصطلح الألسني العربي، مجلة عالم الفكر، الألسنية، المجلد (أحمد مختار) عمر -123

 .م1717، ديسمبر3العشرون، العدد

وسائل الاتصال المتعددة في برامج التعليم العالي، فضاءات  ،(مصطفى) المصمودي -124

 .م1771، تونس، 1التعليم عن بعد، العدد

، تكنولوجيا التعليم مقاربة بين الدول العربية والغربية في تفاوت (عدلي) الهواري -121

 .9، العدد3، المجلد2011تطبيقاتها، مجلة التعليمية، سيدي بلعباس، الجزائر، 

 لغير العربية لتعليم الأولى العالمية للندوة العلمي السجل ،(السلام عبدمحمد ) ياسين -126

 .م1710 ،الأردن،العربية اللغة معهد بها، الناطقين

 :مواقع الأنترنيت
127- http://nquran.com/ar/index.php?group=NeJamea&sora=12&aya=23 

(39:19، 31/33/3737السبت)  

128- http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phonem  جمعةال)

31/74/3731 ،31:49)  

129- http://www.britannica.com/search?query=intonation ، 34/74/3731 لجمعةا)

39:33)  
 .https://www.wikipedia.org موقع ويكيبيديا -130

http://nquran.com/ar/index.php?group=NeJamea&sora=12&aya=23
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phonem(الجمعة
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/457241/phonem(الجمعة
http://www.britannica.com/search?query=intonation(الجمعة
http://www.britannica.com/search?query=intonation(الجمعة


 

 

 



 فهرس محتويات البحث
 

272  

 

 محتويات البحث

 الصفحة المحتويات 

   لبسملةا 
   قرآنيةية آ 
  إهداء 
 أ مقدمة 
 9 اللسانيات وتعليمية اللغات:  الفصل الأول  /1
 13 اللسانيات التعليميةمدخل الى  .1/1
 14 اللسانيات التطبيقية و تعليمية اللغات .1/1-2
 02 نظريات التعلّم .1/2
 Behaviourism  02النظريات السلوكية  .1/2-1
 02 نظرية واطسون .1/2-1-1
 Connectionism Theory 01: النظرية الارتباطية .1/2-1-2
 Operational Theory 03النظرية الإجرائية  .1/2-1-3
 Drive Reduction Theory 04   نظرية الحافز .1/2-1-4
 Cognitive Theories 04النظريات الإدراكية  .1/2-2
 Gestalitism Theory 05: النظرية الجشطلتية .1/2-2-1
 Theory Constructivism 06النظرية البنائية  .1/2-2-2
 06 مراحل التطور المعرفي عند بياجيه .1/2-2-2-1
 Theory  Observational Learning 07نظرية التعلم بالملاحظة .1/2-2-3
 08 المفاهيم الأساسية لنظرية التعلم بالملاحظة .1/2-2-3-1
 Social Learning Theory 08نظرية التعلّم الإجتماعي  .1/2-2-4
 The Learning Language Theories 32نظريات تعليم اللغة  .1/3
 31 النظريات السلوكية وتعليم اللغة .1/3-1
 30 النظريات الإدراكية وتعليم اللغة .1/3-2



 فهرس محتويات البحث
 

273  

 

 The Foreign Language Learning Theories  33 نظريات تعليم اللغات الأجنبية .1/4
 33 آليات ودوافع تعلّم اللغات الأجنبية .1/4-1
 Idendify Theory  35نظرية التطابق  .1/4-2
 Contrast Theory 36نظرية التباين  .1/4-3
 Errors Analysis Theory 37نظرية تحليل الأخطاء  .1/4-4
 Monitor Theory  42نظرية الجهاز الضابط  .1/4-5
 Periodical Language Theory   41نظرية اللغة المرحلية .1/4-6
 Contrastive Analysis Theory  40نظرية التحليل التقابلي  .1/4-7
 The Structuralism Theory 46   النظرية البنيوية  .1/4-8
 Traditional Method   47( التقليدية)طريقة النحو والترجمة  .أ-1/4-8
 The Direct Method 49الطريقة المباشرة  .ب-1/4-8
 The Reform Method  52الطريقة الإصلاحية  .ج-1/4-8
 The Audio Visual Method 51الطريقة السمعية البصرية  .د-1/4-8
 The Communicative Method 50النظرية التواصلية  .1/4-9
 The Generative and Transformative Theory  53النظرية التوليدية التحويلية .1/4-11
 56 الاستراتيجيات المعاصرة في تعليم اللغات .1/5
 56 تعليمية اللغات و التكنولوجيا الحديثة .1/5-1
 Setting up Teachers and Learners 59 إعداد المُعلّمين والمتعلِّمين .1/5-2
 From Classical to Technological Education 62  مِنَ التعليم التقليدي إلى التكنولوجي .1/5-3
 The Role of  The Scientific Research 60  دور البحث العلمي .1/5-4
 The effective application of Instructional التطبيق الفعّال لتكنولوجيا التعليم .1/5-5

Technology  
64 

 Distance Learning 65 التعلّم عن بعد .1/5-6
 Mind Maps  68   الخرائط الذهنية .1/5-7
 71 المقاربة الادراكية في تعليم اللغات :الفصل الثاني /2



 فهرس محتويات البحث
 

274  

 

 70 إلى اللسانيات الادراكية مدخل .2/1

 79 اللغة واللسانيات الإدراكية .2/2

 80        تعليمية اللغات واللسانيات الإدراكية .2/3

 84 في ضوء علم الأعصابتعلّم اللغات  .2/4

 90   لمقاربة الإدراكية في تعليمية اللغاتا .2/5

 124 معالجة المعلومات في الدماغ .2/5-1
 128 النظرية الإدراكية في تعلّم اللغة الثانية .2/5-2
 117 من خلال النموذج الادراكي تطوير تقنيات تعليم اللغة العربية آليات .2/5-3
 100 النظام الصوتي للغتين العربية والانجليزية: الفصل الثالث /3

 103 مدخل إلى علم الأصوات .3/1

 Articulatory Phonetics  106(الفزيولوجي)علم الأصوات النطقي  .3/1-1
 Acoustic Phonetics   107علم الأصوات  الأكوستيكي  .3/1-2
 Auditory Phonetics   108السمعيعلم الأصوات  .3/1-3

 132 مفهوم الصوت اللغوي .3/2

 133 الصوت والحرف .3/2-1

 134 العربيةخصائص الأصوات  .3/3

 134  أعضاء نطق الأصوات العربية .3/3-1
 135 أقسام الأصوات العربية .3/3-2



 فهرس محتويات البحث
 

275  

 

 137 حركات الأصوات العربية .3/3-3
 137 مخارج الأصوات العربية عند القدامى .3/3-4
 138   الخليل بن أحمد الفراهيدي  .3/3-4-1
 139 سيبويه  .3/3-4-2
 141 ابن جني .3/3-4-3
 140 مخارج الأصوات عند المحدثين .3/3-5
 145 صفات الأصوات عند القدامى .3/3-6
 145 صفات لها أضداد .3/3-6-1
 148 الصفات التي ليس لها أضداد .3/3-6-2
 152 صفات الأصوات العربية عند المحدثين .3/3-7

 155 الكتابة الصوتية في اللغة العربية .3/4

 156 الصوائت .3/4-1
  157 الصوامت .3/4-2

 158 النظام الصوتي للغة الإنجليزية .3/5

 159 حروف اللغة الإنجليزية .3/5-1
 162 جهاز نطق الأصوات الانجليزية .3/5-2
 161 أعضاء جهاز نطق أصوات اللغة الانجليزية .3/5-2-1
 164 الكتابة الصوتية للغة الانجليزية .3/5-3
 169 الانجليزيةأقسام الأصوات في اللغة  .3/5-4
 169 تمالصوا .3/5-4-1



 فهرس محتويات البحث
 

276  

 

3/5-4-1-1.  Place Of Articulation 169   مخرج الحرف 
3/5-4-1-2.  Manner Of Articulation 171 طريقة النطق 
3/5-4-2. Vowels  173 الصوائت 
 182   ظواهر صوتية أخرى .3/5-5
3/5-5-1. Pronunciation of /s/ 182 
3/5-5-2. Pronunciation of /ed/ 181 
3/5-5-3. Homophones 181 
3/5-5-4. Silent Letter  180 (غير المنطوق)الحرف الساكت 
 185 التقابل الفونولوجي للغتين العربية والانجليزية: الفصل الرابع  /4

4/1.  186 الدراسة الفونولوجية التقابلية بين اللغتين العربية والانجليزية 

 Syllable 186 المقطع .4/1-1
 Phoneme 190   الفونيم .4/1-2
 Allophone 198  الألوفون .4/1-3
 Stress 021 النبر .4/1-4
 Intonation 011 التنغيم .4/1-5

 018 التقابل الفونيتيكي بين اللغتين العربية والانجليزية .4/2

 018 على مستوى مخارج وصفات الحروف .4/2-1
 002 العربية لا تبدأ بساكن ولا تقبل بالتقاء الساكنين اللغة .4/2-1-1
 001 الشكل أو الحركات الإعرابية .4/2-1-2
 000 حالات أخرى تتعلق بالسياق الصوتي .4/2-1-3



 فهرس محتويات البحث
 

277  

 

 003 التقابل الفونولوجي في العملية التعليمية .4/3

 Syllables 003على مستوى المقاطع  .4/3-1
 Phonemes 004 الفونيماتعلى مستوى  .4/3-2
 Stress 033 على مستوى النبر .4/3-3
 Intonation  035 على مستوى التنغيم .4/3-4

 038 ية الصوتيات الوظيفيةدراسة ميدانية لتعليم .4/4

 038 أغراض الاستبيان .4/4-1
 039 العيّنات .4/4-2
 042 أفراد العيّنة .4/4-3
 041 موضوع الاستبيان .4/4-4
 041 مصطلحات هامة .4/4-5
 040 الاستبيان الموجه للطلبة الأجانب وطلبة اللغة الإنجليزية .4/4-6
 044 اللغة العربيةطلبة الاستبيان الموجه ل .4/4-7
 046 النتائج .4/4-8
 049 خاتمة - 

 056 قائمة المصادر والمراجع - 

 072 فهرس محتويات البحث - 

 


