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 شكــر وعرفــــــان

صلى الله عليه وسلمل الن بي أرى لزامًا علي  تسجيل الش كر وإعلامه ونسبة الفضل لأصحابه استجابةً لقو   

يشكر الله(( يشكر الناس لم ))من لم   

 أشكر الله العلي  القدير الذي أنعم علي  بنعمه، القائل في محكم تنزيله: 

.07﴿وفوق كل  ذي علم عليم﴾ صدق الله العظيم.. يوسف:   

 أشكر كل  من عل مني وأزال غيمة جهلٍ مررتُ بها برياح العلم الط ي بة.

 أشكر كل  من أعاد رسم ملامحي وتصحيح عثراتي..

، الد كتور: سعيد إلى أستاذي الكريم الطي ب المشرف على هذا البحث أبعث تحي ة شكرٍ واحترامٍ 
ني  وافر الث ناء بكير، على مساعدته لي ودعمه وتوجيهه لي بأرق  عبارة، وألطف إشارة، فله م

 وخالص الد عاء.

 بالذ كر أشكر كل  من ساعدنِ في إنجاز هذا البحث منْ أساتذة وزملاء ولو بحرف واحد، وأخص  
لذي أعانني رة ساجدة والد كتور محمود الش افعي من الأردن  وأستاذي المشرف السابق االد كتو 

 بالمراجع والن صائح والت وجيهات منذ أنْ وطأت قدمي أرض الجامعة.

زاء، وأنْ يجعل عملهم في ميزان حسناهمم.الجأسأل الله أنْ يجزيهم عني  خير   

 

 

 

 

 

 



 

 إهــــــــــــــــــــداء

ه العزيز:الجن ة تحت قدميها ووق رها في كتاب -سبحانه وتعالى -المولى  إلى من وضع  

أطال الله في عمرها )فاطمة( أم ي العزيزة  

 إلى من لم يتهاون يوما في توفير سبيل الخير والسعادة لي:

أطال الله في عمره)سعيد( أبي الموقَّر   

اسمه، وأخص  بالذ كر:إلى من شاركوا معي حلو الحياة ومر ها إخوتي وأخواتي كل  ب  

مرادنبية...خيرة...عاشوراء...حليمة...فاطمة...  

 إلى روح أختي وصديقتي الغالية فطيمة رحمها الله وأسكنها فسيح جناته

 إلى أصدقائي ورفقاء دربي من داخل الجامعة وخارجها، وأخص  بالذ كر:

 إيمان، نعيمة، أمينة، سعيدة، خيرة، فطيمة

  القلب، وكل  من لم يسعه قلمي لذكر اسمه من أهل وأحبةإلى كل  من له مكانة في

 .إليكم أهدي ثمرة هذا العمل
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بسم الله الواحد الأحد، الفرد الصمد، رفع السماء بلا عمد، وبسط الأرض على ماء جمد 
لا بلوغ لمنتهاه، وأصلّي وأسلّم على من فتنزهت ربي عن الشريك والصاحبة والولد، أحمد ربي حمدا 

 أحبّه ربه واصطفاه، سيدنا وحبيبنا محمد وعلى آله وصحبه ومن ولاه.

 أما بعد:

المركزية للتوّاصل بينهم، بين أفراد الأمّة الواحدة والوسيلة  لتي تجمعابط او الرّ من أهمّ تعُدُّ اللغّة 
وأعرافه وتقاليده، كما أنّّا تمثّل الأداة الرئيسة في التعّليم لة لثقافته هي كيان المجتمع وهوّيته، والحامو 

والمعوَّل عليها  وفي مختلف التخصصات هاراحلمفي جميع العملية التعليمية م؛ إذْ يعُوَّل عليها في والتعّل
 في تعليم اللغّة ذاتها، فالمتعلّم يتعلّم اللغّة منْ أجل اللغّة نفسها.أيضا 

تسارعت وتيرة  -ومنها العربية-في حياة الفرد والمجتمع،  المرموقة كانةغة هذه المولما كان لل
قصد نشرها في مختلف الأصقاع وتبليغها لكافة  واء،سا على حدّ بهلناّطق غير اللناّطق بها و تعليمها 

 الكتاب الذي يصبو لتعلّمه كثير من الراّغبين في لغة القرآن الكريم، المسلمين في العالم خاصّة وأنّّا
 معرفة حقائقه وكشف أغواره، بالإضافة إلى أغراض أخرى يسطّرها كلّ متعلّم للعربية.

تعليم اللغّة العربية لغةً أجنبية منْ عدّة أسس أهمهّا المادّة التعّليمية،  فييتشكّل الفعل التعّليمي 
فئة حيث يتطلّب أو المحتوى التعّليمي الذي نصادفه في مختلف الكتب والسّلاسل الموجَّهة إلى هذه ال

إعداده تضافرَ كثيٍر منَ الجهود على مختلف الأصعدة، فيتشارك في ذلك اللغّوي والنفّساني 
ل، فلا يكتمل العمل إلّا تكاموالاجتماعي وخبراء البيداغوجيا، وكلّ ذلك منْ أجل إعداد عملٍ م

 باجتماع هذه الأطراف.

ها المهمّ في تعليم اللغّات الأجنبية وجّهتُ ونظرا للأهميّة البالغة للمحتويات التعّليمية ودور 
"الل سانيات الت طبيقية ودورها في إعداد ، فكان العنوان: الركّنبحثي في هذه الأطروحة إلى هذا 

وكلّ  "-قراءة لسانية في سلسلة "نون والقلم" لمحمود الشافعي -محتويات العربية للن اطقين بغيرها 
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كثيرا في ميلاد عددٍ لا   ساهمهذا إيمانا منّّ بأنّ التّطوّر الذي يشهده الدّرس اللّساني التّطبيقي قدْ 
بأس به منَ الكتب التعّليمية الخاصّة بتعليم العربية للأجانب، وإنْ كان أغلبها يتشابه في الطّرح 

 ويحاكي نظيراتها الغربية، ومنْ هذه السّلاسل: 

 يديك لمجموعةٍ منَ المؤلفين: عبد الرّحمن الفوزان وآخرون.العربية بين  -

تعليم العربية للناّطقين بغيرها )الكتاب الأساسي( لمجموعة منَ المؤلفّين: عبد الله سليمان الجربوع،  -
تمام حسان عمر، علي محمد الفقي، محمود كامل الناقة، رشدي أحمد طعيمة، عبد الله عبد الكريم 

 العبادي.

ة اللّسان لمجموعة منَ المؤلفّين: محمد عبس، عامر السباعي، محمد سعيد الأبرش، مؤمن سلسل -
 العنان.

وسلاسل أخرى كثيرة لا يتّسع المكان لذكرها ، وعلى الرّغم منْ كثرة الكتب الموجَّهة لتعليم  
ذه الكثرة تفتقد اللغّة العربية للناّطقين بغيرها إلّا أنّ الباحث المتخصّص في هذا المجال يجد أنّ ه

للجودة، ومازال المتعلّم الأجنبي بحاجةٍ إلى مادّة أكثر انتقاءً تسهِّلُ عليه فعلَ التعلّم لأنّ حاجاته 
متعدّدة وأغراضه كثيرة، وفي المقابل نصادف نقائص كثيرة في شتّّ مستويات التعلّم، وفي مختلف 

الاختبارات المعيارية...( أضف إلى  -مارينالتّ  -التّّاكيب -المفردات -العناصر اللغّوية )الأصوات
ذلك عدم تكوين المعلّمين المتخصّصين في هذا المجال، ولعلّ هذا ما زاد الأمور تعقيدا كما أنّ تلك 

الدّعم الكافي منَ الهيئات الرّسمية،  لقالجهود الفردية للمهتمّين لم ترقَ إلى المستوى المطلوب، ولم ت
 نظيراتها الغربية.متأخّرة نوعا ما عن فبقيت 

س لبناء محتوى تعليمي ينُاسب ويُلائم  شكاليةإنّ الإ  التي ينبنّ عليها بحثنا هي كيف نؤسِّّ
ضوء التّطورات التّكنولوجية الحاصلة؛ لهذا الغرض اختّت سلسلة حديثة للتّطبيق، في حاجات المتعلّم 
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ا لهذه السّلسلة إبرازا لها لصاحبها محمود الشّافعي، وليس اختيارن "سلسلة نون والقلم"وهي 
 ولصاحبها، وإنّّا وقع الاختيار عليها لحداثتها وسهولة مادّتها ومطاوعتها لمجال البحث.

وتكمن  ئيسية التي تقتضي مناّ الاهتمامويعُد هذا الموضوع الذي أبحثُ فيه منَ الموضوعات الرّ  
باحثين بأهميّة اللّسانيات التّطبيقية في تعليم أهميّته كذلك في أنّه ينطوي على محاولة استشعار القراّء وال

اللغّات الأجنبية، وحتّ في حياتهم اليوميّة، وبخاصّة المتعلّمين، بالإضافة إلى دوره في إظهار اهتمامات 
لاهتمام مع الدّرس اللّساني التّطبيقي في بناء المحتويات التعّليمية لتعليم اللغّات ومدى تزايد هذا ا

 يسعى هذا البحث إلى تحقيق أهدافٍ مهمّة، وهي كالتاّلي: هن،التّطوّر الراّ

 التعرُّف على المحتوى التعّليمي المعَدّ لتعليم اللغّة العربية للأجانب. -

التعرُّف على أسباب إقبال المتعلّمين الأجانب لتعلُّم العربية حتّ يتسنّّ لنا معرفة التعّامل مع  -
 وغاياتهم. رغباتهم

 نسب.أ محاولة الإلمام بها للخروج بحلولئص الواردة في محتويات تعليم العربية للأجانب و إدراك النقّا -

 توضيح الدّور الذي أدّته الرُّؤى اللّسانية الحديثة في إعداد محتوى سلسلة "نون والقلم". -

لنّمط إنّ اللّسانيات التّطبيقية تحاول أنْ تتجاوز المنحى التعّليمي القديم، وتسعى إلى تطوير ا 
التعّليمي الخاصّ بتعليم اللغّة العربية لغةً أجنبية، وهذا ما يفرضُ المعاينة الحقيقيّة الميدانية لهذا المجال 
للكشف عن النقّائص ومعوّقات العمليّة التعّليمية بدءاً منَ المستوى المبتدئ وصولا إلى المستوى 

كفاءة اتّصالية تمكِّنهُم ى التعّليمي(، للوصول إلى تحقيق  تو المتقدِّم، ومراقبة المادّة المقدَّمة للمتعلّمين )المح
 :منهامنَ التوّاصل المثمر مع أبناء اللغّة، وفي هذا الإطار يمكننا طرح عدّة أسئلة وإشكالات و 

كيف نستثمر الدّرس اللّساني التّطبيقي في بناء المحتوى التعّليمي المناسب الخاصّ بفئة متعلّم العربية   -
 أجنبية؟لغةً 
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 وما هي معايير الجودة التي نحتكم إليها لإقامة هذا المحتوى؟ -

 لأجانب؟ا المتعلمين الذي يلائم حاجات المتكاملتوى المحوهل حقّق الشّافعي في سلسلته  -

 وما مدى تطبيقه لمعطيات الدّرس اللّساني التّطبيقي الحديث في سلسلته؟. -

منَ الأسئلة الثاّنوية الأخرى لجأتُ إلى عدّة دراسات وللإجابة عن هذه التّساؤلات وغيرها  
 سابقة للاستفادة، ومنها: 

دراسة هبة حماّد، المعنونة بــ "تعليم المفردات للناّطقين بغيرها، دراسة تطبيقية :كتاب نون والقلم  -
ئها، والدّور الذي نّوذجا"، اهتمّت فيها بموضوع المفردات وأهميّتها في تعليم العربية، وأهمّ معايير انتقا

 تؤدّيه المفردات في تعلُّم اللغّة.

وهي مدرجة في كتاب  دراسة وليد العناّتي، التي عنونّا بـ "قراءة لسانية في سلسلة نون والقلم"، -
جاءت دراسته شاملة لكلّ ما جاء في الكتاب منْ تدريس لعناصر  العربية في اللسانيات التطبيقية،

 ، مركِّزا على أهمّ النقّاط التي اتبّعها الشّافعي في عرضه للمحتوى التعّليمي.اللغّة، وأساليب تدريسها

دراسة عبد الرّحمن بن إبراهيم الفوزان، الموسومة بـ "إضاءات لمعلّمي اللغّة العربية لغير الناّطقين بها"،  -
غوية التي تمكِّن المتعلّم تحدّث فيها عن كلّ ما يتعلّق بتعليم اللغّة العربية للأجانب، وأهمّ العناصر اللّ 

 منَ اللغّة والتوّاصل بها.

انب الج على التّكيزعلى هذه الأعمال  -في حدود معرفتي-ولعلّ أهمّ ملاحظةٍ سجّلتها  
ا أكثر منَ التّطبيق، وهذا ما جعلنّ أركِّز في بحثي على التّطبيق أكثر منَ التنّظير، ولهذ يالتنّظير 

 باب لاختيار موضوع الأطروحة، وهي كما يلي:اجتمعت لديّ مجموعة منَ الأس

وقع اختياري على هذا الموضوع لما له منْ أهميّة بالغة، جعلت منه مادّة دسمة  الأسباب الموضوعية: -
للباحثين والمتخصّصين منْ أجل خوض غمار البحث فيه،كما أنّ الاهتمام به أصبح في تزايدٍ مستمرٍّ 
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 محاوِّلةً حث للبدفعنّ لاتّّاذه موضوعا  الأمر الذيلعربية منَ الأجانب، مع تزايد الوافدين على تعلُّم ا
 في هذا المجال تكون مرجعا للباحثين منْ بعدي.إضافية تقديم لبنة في ذلك 

في  أمليهذا الموضوع حباّ منّّ لهذا التخصُّص، وشغفي باللغّة العربية و اختّت  الأسباب الذاتية: -
 أنْ تصبح لغةً عالمية يتقنهُا أيّ فرد في كلّ قطر منْ أقطار العالم.

وليكتمل البحث، ويحقّق أهدافه قسّمته إلى مقدّمة ومدخل وثلاثة فصول وخاتمة، تناولت في  
التعّريف بالمصطلحات المرتبطة بالموضوع، مثل: اللّسانيات " مفاهيم ومصطلحاتالمعنون بـ "المدخل 

 التعّليمية، المحتوى التعّليمي، اللغّة العربية المعاصرة...إلخ. التّطبيقية،

"، تحدّثت فيه عن بناء المحتوى الت عليمي ومرتكزاته الل سانيةالمعنوَن بــ" وفي الفصل الأوّل 
فبينّتُ أهمّ مكونات  وكل ما يتألّف منه من أصوات ومفردات وتراكيب لغوية، المحتوى التعّليمي

ليم العربية للأجانب، وأشرتُ فيه إلى أهمّ الأساليب والآليات التي تمكّننا منْ وعناصر محتوى تع
، كالاعتماد على التّمارين اللغّوية في ترسيخ المادّة اللغّوية والاختبارات عرضها عرضا يحقّق الهدف

ى المعاجم اللغّوية من أجل تقويمها لدى المتعلّم، وأهم وسائل عرضها كالألعاب اللغّوية والاعتماد عل
 .لزيادة التّحصيل اللغّوي ودور الألوان في تعليمية اللغّة

فتعرّضت فيه إلى عدّة نقاط أهمهّا  ،"المحتوى الت عليمي والعلاقاتبــ" وفي الفصل الثاّني الموسوم 
اللغّوية السّياسة  علاقته بالمستوى التعليمي للمتعلّم، علاقة المحتوى التعّليمي بالمعلّم، علاقته بالمتعلّم،

، المستويات التعّليمية وطرائق التّدريس المحتوى التعّليمي وعلاقته باللغّة الوسيطة، وأغراض المتعلّمين،
 .المحتوى التعليمي وعلاقته بالوسيط الإلكتّوني

قراءة لسانية في المحتوى الت عليمي لسلسلة نون والقلم وأمّا الفصل الثاّلث فقد عنونته بـ" 
" خصّصته لتحليل محتوى السّلسلة وأهمّ العناصر اللغّوية التي صبّ الشّافعي اهتمامه لمحمود الش افعي
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عليها، وتطرقّتُ إلى أهمّ الأساليب والمعايير التي اعتمدها وتناولتها بالدّراسة والشّرح والتعّليل، وقد 
 شملت هذه الدّراسة مستويات السّلسلة الثّلاث.

المنهج الوصفي لأنّه يلائم وصف الظاّهرة اللغّوية، ويقوم على اقتضت طبيعة الموضوع أنْ أتبنّّ  
تحليل مكوِّناتها، ويساعد على تشخيص مواطن قوّة وضعف المحتويات التعّليمية الموجَّهة إلى متعلّمي 

كما أنّنّ والمنهج الاستقرائي الملائم لقراءة الكتاب ودراسته وتحليل عناصره اللغوية،  هذه الفئة، 
بمناهج أخرى حسب المواقف مثل المنهج الإحصائي في عدّ وحساب النِّسب وإحصاء استعنتُ 

  .مجامكوّنات البر 

وقد اهتديتُ بمجموعة منَ المصادر والمراجع التي أنارت لي سبيل البحث، وسهّلت عليّ  
 الولوج إلى الموضوع، ومنها: 

 دي أحمد طعيمة.المرجع في تعليم اللغّة العربية للناّطقين بلغاتٍ أخرى لرش -

 أساليب تدريس اللغّة العربية لمحمد علي الخولي. -

 أساسيات تعليم اللغّة العربية للناّطقين بلغاتٍ أخرى لعبد العزيز العصيلي. -

 توظيف اللّسانيات في تعليم اللغّات لرضا الطيّب الكشو. -

 ة لرشدي أحمد طعيمة.دليل عمل في إعداد المواد التعّليمية لبرامج تعليم اللغّة العربي -

 تعليم اللغّة العربية اتّصاليا لرشدي أحمد طعيمة. -

وكأيّ باحث ينبّش وينقّب فإنّنّ واجهت صعوبات وعراقيل كثيرة، استطعت تذليلها بالمثابرة  
والسّؤال، ومنها: كثرة المادّة التعّليمية في السّاحة العربية وغير العربية، وغياب التخصُّص عند واضعي 

برامج التعّليمية، زيادةً على ذلك تشعُّب المعلومات وكثرة المصطلح، وتضارب الآراء، وقلّة زادي في ال
اللغّات الأجنبية ، الأمر الذي ساقنّ إلى البحث في الكتب المتّجمة، وهذا سبيلٌ يقود إلى الابتعاد عن 
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تناسب ييم اللغّة عموما، ومعظمها لا الصّواب، ثمَّ إنّ هذه المصادر والمراجع المتوفِّرة تعالج موضوع تعل
 وموضوع أطروحتي.

وفي الأخير أشير إلى أنّ هذا البحث محاولةٌ وجهد إضافي مبذول في مجال تعليم اللغّة العربية  
المناقشة ، كما آمل لجنة للناّطقين بغيرها، وآمل أنْ يلقى قبولا واستحسانا عند القراّء، وعند أعضاء 

 ة في حقل تعليم اللغّات، وحلقةً في سلسلة البحث العلمي.أنْ يكون لبنةً إضافي

ولا يفوتنّ أنْ أنوّه بالإرشادات والنّصائح التي قدّمها لي الأستاذ المشرف الدكتور: سعيد  
بكير، وفي هذا المقام لا يسعنّ إلّا أنْ أشكره جزيل الشّكر على مساندته ودعمه لي طيلة فتّة 

الاحتّام، وجزاه الله خير الجزاء، كما أشكر اللجنة المناقشة التي وافقت و  الإشراف، فله منّّ كلّ الودّ 
 على قراءة هذا العمل من أجل تصويبه وإبراز العيب فيه لتدارك ما فاتنّ وإخراجه في أبهى حلة.

 : عبديــش فتيــحــةالطــــــــــالبة                

 2019نوفمبر  30تيسمسيلت في:                                                                
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 تمهيـــــــــــد:

وهي السّبب الرئيسي وراء اختلاف ، أفرادهابين  المهمّ  ابطرّ الو  ممالأ ةَ هويّ  غةُ اللّ  شكّلُ تُ 
الثقّافات وتمايزها، إذْ تعُتبَر أهم وسيلة ساعدت الإنسان في حفظ تراثه وحضارته، وساهمت في انتقاله 
من جيل إلى جيل، وهي الوعاء الحامل لثقافة المجتمع وأداة تفكيره ووسيلته في التعّبير والاتّصال 

 والمعرفة لديه.والتفّاهم، وكانت أداة الفهم 

ة بين أفراد المجتمع الواحد، أو مجموعة ة ومعرفيّ تواصليّ  ي وظائفَ ظام الذي يؤدِّّ غة ذلك النّ واللّ 
عبير عن المشاعر والأحاسيس، وهي التي يكتسب سان الواحد، كما أنّّا أداة للتّ المجتمعات ذات اللّ  منَ 

فاهم والاحتكاك وسائل التّ  أهمّ  حياته، ومنْ معارفه ومختلف المعلومات التي يحتاجها في  بها الإنسانُ 
فكير ارتباطا وثيقا باعتبارها الحاملة كذلك بالتّ   بين أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، وترتبطُ 

 عريف بتلك الأفكار.لغوي صحيح للتّ  صياغتها في قالبٍ  منْ  دَّ للأفكار التي لا بُ 

منـطوقــة يتواصل بها أفراد المجتمع الواحد،  اوأصـواتً ارات ــوز والإشـمرّ ـال نَ ـم اسقـن اللغّةد تُـعُّ و 
ــ بأنّّ ن جنّّ ـها ابــفعرَّ حيـث  أو هي سلوك كباقي ، 1«م عن أغراضه قومٍ   بها كلّ يعبرِّّ  أصواتٌ » ا: ـ

 ة.روف الخارجيّ  المواقف والظّ  دلالاتها بتغيرُّ ة تتغيرَّ ة الاجتماعيّ ات الإنسانيّ يلوكالسّ 

وبطبيعتها وخصائص  ة بهازات خاصّ لغة خصائص ومميّ  ة بهم، ولكلّ لغة خاصّ  ل قوملكّ  نّ إ
صغره  الإنسان منذُ  هاواحدة، يكتسب عت عن لغة أمّ ة تلك التي تفرَّ وخاصّ  ،غاتأخرى مشتّكة بين اللّ 

ينتقل إلى المدرسة أنْ  بعدَ ها ويفهم معانيها، و فيحفظ ألفاظَ  ثحدّ قليد والتّ عن طريق الاستماع والتّ 
 اث الذي ورثه منْ ع على التّّ طلّ التّ  وحبّ  ،غبة في المطالعةم القراءة والكتابة، تنمو لديه الرّ ويتعلّ 

 مع أبناء لغته بشكلٍ بها واصل عليه التّ  ا بلغته الأم، فيسهلُ به رصيدا لغويّ كسِّ ا يُ غة، ممّ أجداده بهذه اللّ 
م أصواتها تعلَّ يمها و يتعلَّ  فعليه أنْ  -لغة أجنبية أيْ  -ث بلغة غير لغة قومه حدّ أراد التّ  ا إنْ ، أمّ 2أفضل

ولذلك طرق  جديدة عليه باعتبارها لغةً  إلى أن يكون قادرا على قراءتها وكتابتها ومفرداتها وتراكيبها
 مها.ة تعلُّ ل عمليّ سهِّ ات تُ وأساليب ونظريّ 

                                                                 

 1- أبو الفتح عثمان ابن جنّ، الخصائص، تح: محمد علي النجّار، الهيئة المصرية العامة للكتاب، ط.4، ج.1، ص. 33.
مجلة علوم التّبية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء،  -تواصليةمقاربة  -ينظر: بدر ابن الرضي، تعليم اللغة وتعلمها  -2

 .08، ص. 2008 ،37ع.



 مفاهيم ومصطلحات مدخل                
 

 

 15 

عبر العصور، حتّ ت بمراحل عديدة ومختلفة ومرّ  ،رتتطوَّ  غات قدْ هذه اللّ  أنَّ  في حين نجدُ 
 عدُّ نشأته، كما تُ  إنجازات الإنسان منذُ  أهمّ  عقيد، وهي منْ ة والتّ قّ الدّ  وصلت إلى ما هي عليه اليوم منَ 

 ف مع نفسه وبيئتهصل بالآخرين ويتكيَّ ر ويتَّ بواسطتها يفكِّ  إذْ  ؛ةا في حياة الإنسان اليوميّ جزءا مهم  
ة أحاسيسه لطريقة عيشه وأسلوبه ومستوى تفكيره، ونوعيّ  ا انعكاسٌ ومجتمعه الذي يعيش فيه، إنّّ 

رورية تحقيق أغراضه الضّ  في الإنسانَ  يساعدُ  ابشريً  اغة كونّا نشاطً ية تمتاز بها اللّ وعمقها، وأهم خاصّ 
 ، ولولاها لما كان هناك تواصل بين البشر.1مجتمعهمع أبناء 

فهمه  مكّن غيره منْ تويمارسها حتّ يها الفرد ب يكتسبُ سلوكي مكتسَ  بمعنّ آخر هي نّطٌ  و 
ر وينمو ويتطوَّ  ،نشأته فل منذُ ه الطّ لوك الإنساني يكتسبُ أشكال السّ  منْ  وفهم أفكاره، أو هي شكلٌ 

أبرز مظاهر المجتمع  بذلك منْ  عدُّ ة، وتُ ة والفكريّ فل وقدراته العقليّ يتناسب وعمر الطّ  شيئا فشيئا بشكلٍ 
 .، فكما تّصّ الفرد تّصّ كذلك الجماعة2تكون إلّا اجتماعية، حيث إنّ اللغّة لا الإنساني

وهي متنوّعة تنوعّ  ،عبير قصد حصول الإفادةالإنسان للتّ  وسيلةُ  ابن خلدون هي في نظرو 
م عن مقصوده، ف عليه هي عبارة المتكلّ غة في المتعارَ اللّ  واعلم أنَّ : » المجتمعات، وهذا ما يثبته في قوله

رة في العضو تصير ملكة متقرِّ  أنْ  دَّ لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلا بُ  وتلك العبارة فعلٌ 
ففي هذا القول تأكيد على أنّ اللغّة  ،3« ة بحسب اصطلاحهمأمّ  سان، وهو في كلّ الفاعل وهو اللّ 

 جمل تعبّر عن المقاصد، صادرة عن الأفراد المتكلّمين المستمعين الذين ينتمون للمجتمع المتجانس
 بغرض الإفادة.

وعلى العموم فإنّ اللغة كانت محور اهتمام كثير من العلوم، تناولتها بالدراسة من زوايا مختلفة، 
: علم الدلالة، المعجمية، الأسلوبية البلاغة، -على سبيل المثال لا الحصر -ومن أهم هذه العلوم 

ا فدرستها كنظام متكامل منسَّق، وعلى السّيميولوجيا، التّداولية، واللسانيات التي اعتبرتها موضوعا له
الرغم من كثرة الدراسات إلّا أنّ أشكال الدراسة والطّرح تغيّرت من عصر إلى عصر، ومن عالمِّ إلى 
آخر، فدرستها على مستوى ألفاظها وتراكيبها ودلالاتها، ودرستها على مستوى المفردة والجملة، ثّم 

                                                                 

 1- ينظر: علي عبد الوافي، اللغة والمجتمع، دار نّضة مصر، القاهرة، ص. 07.
ينظر: تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، الهيئة المصرية العامة للكتاب، 1973، ص. 32.  -2 

 3- عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، تح. عبد السلام الشدادي، الدار البيضاء، ط. 1، ج. 3، ص. 237.
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لنّص، فوضّحوا أحقّيته في الدّراسة اللسانية ، وازداد الاهتمام تطوّرت الدّراسة إلى مستوى الاهتمام با
 به كذلك في البحوث التي تستلهم وجودها من النّظريات اللّسانية ، وأهمهّا حقل تعليمية اللغّات. 

إنّ الاهتمام بتعليمية اللغّات الأجنبية عامّة وتعليميّة اللغّة العربيّة للأجانب خاصّة قضية 
ا اللغّويون  وأدركوا أنّ تعلّمها يحصل باجتماع مجموعة من المناهج والمعارف والنظريات قديمة، اهتم به

اللسانية المستنبطة من علوم متجاورة، أوّلها المسائل اللغّوية المرتبطة بالدّرس اللّساني التّطبيقي ، إضافة 
ة من علوم شتّّ كالبيداغوجيا، إلى بعض القضايا المتعلقّة بالفعل التعّليمي والمتعلّم نفسه، وهي مستقا

وعلم النفّس، وعلم الاجتماع...وغيرها، إذْ تشتّك جميعها في تسهيل العملية التعّليمية وحلّ 
مشكلات المتعلّم الأجنبي، وإيجاد الطّرق الكفيلة لتمكينه من اكتساب كفاءة اتّصالية تمكّنه من 

 الاتّصال المثمر مع أبناء اللغّة المارد تعلّمها.

 ا منْ في أنَّّ  تها، التي تكمنُ راجع لأهميّ  ذافه، للناّطقين بغيرهاغة العربية م اللّ يديثنا عن تعلوبح
ة قادرة على حيّ  ، فهي لغةٌ الكريم التي نزل بها القرآنزيادةً على أنّّا اللغّة غات في العالم، أقدم اللّ 

الأساس بين المسلمين في أرجاء المعمورة، ابط والرّ  واحتواء التّطوُّر الحاصل في شتّ الميادين، فاعل،التّ 
وفهم أسرارها  ابع الميلاديالقرن السّ  مها منذُ تعلُّ إلى سعي المسلمين غير العرب، والأجانب  وواضحٌ 

، وتأدية مختلف العبادات بها،  خلال ذلك ق بها لفهم أسرار القرآن منْ ما يتعلَّ  ونحوها وصرفها، وكلّ 
 .1سير إلى غير ذلك من علوم الدينكالصّلاة وقراءة القرآن والتفّ

 طبيقية:سانيات الت  تعريف الل   -1

القضايا والمسائل  حلّ ل نيات التّطبيقية على أنّّا علم يكفيُجمِّع الباحثون في حقل اللّسا 
اللغّوية في مختلف الميادين، وأنّّا على علاقة وطيدة بمختلف العلوم التي تتّخذ منَ اللغّة موضوعا هامّا 

 لها، ومنْ هنا فقد تعدّدت تعريفاتها عند الباحثين.

 ابأنّّ  طبيقي وتعليم العربية(غة التّ طبيقية في كتابه )علم اللّ سانيات التّ ف عبده الراجحي اللّ عرِّ يُ 
 داخله يهدف إلى البحث عن حلٍّ  منْ  ينبعُ  ، ومنهجٌ بذاته، له إطاره المعرفي الخاصّ  علم مستقل  

                                                                 

فتحي علي، المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب من النظرية إلي التطبيق، مكتبة وهبة للطباعة والنشر،  يونسينظر:  -1 
  .86 :ص، 2003، 1القاهرة، ط.
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غة غوي، وأمراض الكلام، وتعليم اللّ خطيط اللّ د والتّ لما توافر مثل التعدّ  ه استعمالٌ ة، إنّ لمشكلة لغويّ 
ه إنّ  غة العنصر الأساسي فيهتكون اللّ  ،أجل تحسين كفاءة عمل علمي ما غة منْ طبيعة اللّ  فيوالبحث 

ت الاجتماعية، سانياواللّ  ،سانياتمثل اللّ  ،غة الإنسانيةباللّ  تلتقي فيه مختلف العلوم التي تهتمّ  ميدانٌ 
غة الأولى م اللّ بتعلُّ  يهتمّ  ا علمٌ ، ويرى كذلك أنّّ 1بيةوعلمي الاجتماع والتّّ  ،فسيةسانيات النّ واللّ 

 أولى أو لغة أجنبية. لأبنائها أو لغير أبنائها، باعتبارها لغةً  وتعليمها سواءً 

غوية ومعالجة ظريات اللّ  بتطبيق النّ عنَّ يُ سانيات، فروع اللّ  فرع منطبيقية سانيات التّ واللّ 
 علمٌ » ا: فها مازن الوعر بأنّّ انية وتعليمها، كما عرّ غة الأولى والثّ قة باكتساب اللّ المشكلات المتعلّ 

اطقين بغيرها، اطقين بها أو للنّ مها وتعلميها للنّ أجل تعلُّ  غة منْ بوية للّ ة التّّ طبيقات الوظيفيّ التّ يبحث في 
مها )أصول ة وتعلُّ غات البشريّ ات تعليم اللّ ة لتقنيّ ة المنهجيّ وتبحث أيضا في الوسائل البيداغوجيّ 

 -وضع الامتحان -مينالمتعلّ غوية وانسجامها مع صوص اللّ وضع النّ  -دريسمناهج التّ  -دريسالتّ 
قصد  وكلّ ما له علاقة بالعملية التعّليمية 2«ة(عليم بالبيئة الاجتماعيّ علاقة التّ  -امتحان الامتحان

 تحسين سيرورتها وتسهيل تعليمها للمتعلمين.

خلال تنمية مهارات القراءة  غة منْ  بتدريس اللّ عنَّ تُ » ا: اهتماماتها كذلك أنّّ  أهمّ  ومنْ 
 ة المساعدة على بناء تقنياتعليمية المختلفة مع استخدام الوسائل البيداغوجيّ والكتابة في المراحل التّ 

كيفية تعليم   ؛ لذلك يمكن القول بأنّ اللّسانيات التّطبيقية علم يبحث في3« مهاغات وتعلّ لتعليم اللّ 
 .غة بطرق حديثةمهارات اللّ 

غة، وليست له طبيقي ليس تطبيقا لعلم اللّ غة التّ علم اللّ » قوله: في اجحي الرّ  عبده ويضيفُ 
غة الإنسانية، أو هو ى لمعالجة اللّ ا هو ميدان تلتقي فيه علوم مختلفة، حين تتصدّ نظرية في ذاته، وإنّّ 
إذا   الحلول لهاغوية وفي وضع دة، يستثمر نتائجها في تحديد المشكلات اللّ ة متعدِّ علم ذو أنظمة علميّ 

                                                                 

 1- ينظر: عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار النهضة، بيروت، 1992، ص: 12.
 2- مازن الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، دار طالاس، سوريا، ص: 23.

 3- سامي عباد جنة وآخرون، معجم اللسانيات الحديثة ) انجليزي عربي(، دار النّهضة، لبنان، ص: 14.
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 ل أهمّ ه يمثِّ أنّ  علوم أخرى، فلا شكّ  ه يستقي منْ ل العنصر الوحيد في ميداننا لأنّ غة لا يمثِّ كان علم اللّ 
 .؛ بمعنّ أنّه عبارة عن شبكة منَ العلاقات، ونقطة التقاء العلوم التي تهتمُّ بدراسة اللغّة1« هــر فيــعنص

وهذا ما  ة في المجتمعظرية والمشاكل العلميّ غوية النّ العلوم اللّ ط يتوسَّ )بينّ(  ا علمٌ ومعنّ ذلك أنّّ 
، وهي كما يرى حسن مالك ميدان علمي تعليمي يشمل دراسة مشاكل اللغّة والعمل على نهيتضمّ 
 ، مستعينا بالعلوم الأخرى التي تشتّك في دراسة اللغّة.2حلهّا

المعطيات  استثمارُ  »ا بأنّّ ديّ بناءً على ما نقله من عبد السلام المسيرى أحمد حساني و 
ة ها: حقل تعليميّ ة مختلفة أهمّ سانية واستخدامها استخداما واعيا في حقول معرفيّ ظرية اللّ ة للنّ العلميّ 

؛ 3«ين ـاطقر النّ ـا ولغيـبه اطقينغة للنّ م اللّ ـر طرائق تعليـة وتطوية البيداغوجيّ ة العمليّ غات، وذلك بتّقيّ اللّ 
، بمعنّ أنّا علم يقوم بتطبيق النتائج المتوصل إليها في العلوم النظرية علم اللغة النظري فهي علم تطبيق

 .الأخرى التي ترتبط باللسانيات التطبيقية وتّدمها

حقلٌ معرفي بيْن  »وقدْ أوردت الجمعيّة الدّولية للّسانيات التّطبيقية تعريفا آخر لها، وهو أنّّا 
في البحث والممارسة، يعملُ على معالجة مشكلات اللغّة والتوّاصل،  (interdisciplinaireتّصُّصي )

منْ خلال تحديدها وتحليلها وحلهّا بتطبيق النّظريات والطّرائق والنتّائج التي تتيحُها 
بصفة مشتّكة مع  -لغوية وغير لغوية-والمراد بالحقل البينّ هو أنّا تعالج مسائل  ؛4«اللّسانيات...

حلهّا وفقا لما تعمل على و  الأخرى، وعليه فإنّا تبحث في المشاكل اللغّوية من جهةمجموعة من العلوم 
 . جهة أخرىسانيات من جاءت به اللّ 

علم  طبيقية في منظورها العامسانيات التّ اللّ  ها في أنّ فق كلّ ا تتّ عريفات أنّّ هذه التّ  منْ  نلاحظُ 
ها في وممارستها، وذلك بانتقاء ما تراه مناسبا لحلّ غة ق باللّ التي تتعلّ  اكليسعى لإيجاد الحلول للمش

                                                                 

 1- عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، ص: 13.
ينظر: حسن مالك، اللسانيات التطبيقية وقضايا تعليم وتعلّم اللغات، منشورات مقاربات )مجلة العلوم الإنسانية(، المغرب،  -2

 :، ص1989 ،1ط. الفكر العربي، القاهرة،ح، في علم اللغة التطبيقي، دار محمد سليمان فتيّ ، و 62، ص: 2013، 1ط. 
38. 

: ، ص2000وعات الجامعية، الجزائر، أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطب -3
41. 

4-Available at: http://www.aila.info/en/about.html (last accessed: décembre 2016). 

http://www.aila.info/en/about.html
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نتائج في مختلف العلوم الأخرى   د منْ في ذلك على ما يستجّ  مختلف المجالات والعلوم، وهي تعتمدُ 
العلوم  فس، والمنطق، وعلم الاجتماع، إلى غير ذلك منَ ة، وعلم النّ سانيات العامّ بية، واللّ كعلم التّّ 
مشكلة ترتبط  ة لأيّ الذي جعلها أكثر قدرة على الاستجابة بطريقة منهجيّ لة، وهو الأمر ذات الصّ 

بالعلوم الأخرى التي تهتمُّ  تستعِّنْ ؛ وهي بذلك لا تستطيع حلّ مشكلات اللغّة لوحدها ما لم 1غةباللّ 
 .اللغّة قضاياب

علمي إجرائي حديث نسبياً، ظهر إلى حيّز  هٌ أنّّا توجُّ  » بقولهمحمد خاين  كما يعرفّها
؛ وفي هذا المفهوم إشارة 2«الوجود، وينحُ إلى التّخصُّص قي مقاربة مشاكل اللغّة والتوّاصل في المجتمع 

إلى دور اللّسانيات التّطبيقية في إيجاد الحلول للمشاكل اللغّوية وغير اللغّوية، والبحوث التي لها صلة 
 دا في ذلك على جهود العلماء في مختلف التّخصّصات. بعملية التوّاصل معتم

 خصائص الل سانيات الت طبيقية: -أ

 ها:ة خصائص، أهمُّ ز بعدَّ ة، وهو يتميَّ انتقائيّ  ذو طبيعةٍ  طبيقية علمٌ سانيات التّ اللّ  إنَّ  

معتقدات وظنون وأوهام  ك المنتج منْ ما يحرِّ  م، وكلّ ا مرتبطة  بحاجات المتعلّ ذلك أنّّ ة: البراجماتي   -1
 لإنجاز الكلام.

 وكذا الأجنبية. ،غات الأمم اللّ الة لتعلُّ ا تبحث في المسائل الفعّ لأنّّ ة: الفعالي   -2

 بدراسة الاحتكاكات عنَّ ا تُ حيث أنّّ غات الأجنبية: غات الأم والل  داخلات بين الل  دراسة الت   -3
ة التي غوية، أو في الحالات الخاصّ زر اللّ ودراسة ذلك في الجُ ا، في محيط متجانس لغويّ  غوية التي تحدثُ اللّ 

 .؛ أي أنّّا تهتمّ بالمجتمع اللغّوي الذي تتعدّدُ فيه اللغّات.3غويد اللّ عدّ يقع فيها التّ 

 

                                                                 

 1- ينظر: محمد سليمان فتّ يح، في علم اللغة التطبيقي، ص: 34.
محمد خاين، اللسانيات التطبيقية وسؤال التخصص، مجلة اللسانيات العربية، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة  -2
 .183 :، ص2018، 7لغة العربية، ع.ال

 3- ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة للنشر والطباعة والتوزيع، الجزائر، ص: 14.
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  طبيقية:سانيات الت  اهتمامات الل   -ب

 يلي: بما 1طبيقيةسانيات التّ اللّ  تهتمّ 

 جريب.ة موضع التّ سانيات العامّ أثمرتها اللّ ة التي وضع القوانين العلميّ  -1

 ظريات في ميادين أخرى قصد الإفادة منها.استعمال تلك القوانين والنّ  -2

ظرية التي جاءت فعلي للمعطيات النّ  طبيقية هي استعمالٌ سانيات التّ اللّ  على هذا فإنّ  وبناءً  
أجل  عليمية منْ ة والتّ ة البيداغوجيّ للعمليّ  ةطبيقات الوظيفيّ ة، واستثمارها في التّ سانيات العامّ بها اللّ 

 .2بغيرها اطقيناطقين بها والنّ تطوير تعليمها للنّ 

 طبيقية: سانيات الت  مجالات الل   -ج

غير  فق الآراء على حصرها وتحديدهاتتّ  طبيقية مجالات كثيرة تشتغل عليها، ولمْ سانيات التّ للّ 
سانيات باللّ  فاق عليها في مؤتمر خاصّ الاتّ  تَّ  ها، كان قدْ أورد بعضها أو أهمّ  قدْ  (أحمد مختار عمر)أنّ 
 ل فيما يلي: طبيقية، وهي تتمثّ التّ 

يندرج  علمٍ  ه أهمُّ فق العلماء على أنَّ غات الأجنبية وهو المجال الذي اتَّ غة الأم واللّ م اللّ تعليم وتعلُّ  -1
واجتماعية وتربوية، وإعداد للمناهج غات من أمور نفسية له صلة بتعليم اللّ  ، فهو يهتم بكل ماتحتها

 .؛ وغيرها من الاهتمامات التي لها صلة بهذا المجال3والمواد التعليمية

 غوية.الاختبارات اللّ  -2

 غوي.خطيط اللّ التّ  -3

 قابلية.سانيات التّ اللّ  -4

 
                                                                 

 .17، ص: 2013، 2ينظر: أحمد حساني، مباحث في اللسانيات، منشورات كلية الدراسات الإسلامية العربية، دبي، ط. -1
  2- ينظر: مازن الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ص: 23

 3- ينظر: توفيق محمد شاهين، علم اللغة العام، مؤسسة الرسالة، بيروت، ط.2، 1985، ص: 32.
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لإنتاج  ، والتي تكون بجمع المعلومات واختيار المداخل وترتيبها وفق نظام معين1صناعة المعاجم -5
 معجم.

 المساعدة في وضع لغة أو لغات عالمية. -6

 حليل الأسلوبي.التّ  -7

 طق والكلام.الإلقاء وعيوب النّ  -8

 غات.لة في اللّ ات المستعمَ غات غير المكتوبة، وإصلاح الأبجديّ ات للّ أنظمة الكتابة، ووضع الأبجديّ  -9

 ة.سانيات الإحصائيّ اللّ  -10

 فسية.سانيات النّ اللّ  -11

 غات في المجتمع.د اللّ سانيات الاجتماعية، وتعدُّ اللّ  -12

 .2فظيةصال غير اللّ وسائل الاتّ  -13

سانيات ها اللّ رق التي تستغلُّ تائج ووضع الوسائل والطّ تعمل هذه المجالات على رسم النّ 
تعليم  في حقل ةً خاصّ  ،غة، والعمل على اكتشاف الحلول المناسبة لهامشكلات اللّ  طبيقية في حلّ التّ 
، وبالتاّلي لا فاللّسانيات التّطبيقية تأخذ نتائج هذه العلوم وتستفيد منها لحلّ مشاكل اللغّة، غاتاللّ 

 يمكنها الاستغناء عن أيٍّ من هذه العلوم، بأيّ شكل من الأشكال، فهي علم تطبيقي بحت.

 عليمية:تعريف الت   -2

ة أضحت غات بخاصّ ة اللّ ة وتعليميّ عليمية بعامّ التّ  الأمر الذي ينبغي الإشارة إليه هو أنّ  إنَّ 
ة ى لتطبيق الحصيلة المعرفيّ خَّ ساني المعاصر، باعتبارها الميدان المتوَ بلا منازع في الفكر اللّ  مركز استقطابٍ 

ة طرائق تعليم ظري في ترقيّ ساني النّ قة في مجال البحث اللّ تائج المحقَّ سانية، وذلك باستثمار النّ ظرية اللّ للنّ 
 غات.اللّ 

                                                                 

 1- ينظر: محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى علم اللغة، دار الفكر العربي، القاهرة، 2000، ص: 102.
 2- ينظر: أحمد مختار عمر، محاضرات في علم اللغة الحديث، عالم الكتب، القاهرة، ط.1، 1995، ص: 55.
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ملحوظ  ر بشكلٍ تطوَّ  غات، قدْ ة اللّ ة تعليميّ ة البحث في منهجيّ الوعي بأهميّ  وما يثير الانتباه أنَّ 
 عليمية، وهذا ما جعلها تكتسبُ أجل ترقية حقل التّ  فت الجهود منْ نوات الأخيرة، وتكثَّ في السّ 

وإجراءاته  ة، ومفاهيمه، واصطلاحاتهته المعرفيّ ا قائما بذاته له مرجعيّ ة لتصبح علمً رات العلميّ المبرِّّ 
رغم حداثة  1ةمكانّا بجدارة بين العلوم الإنسانيّ  عليمية تحتلُّ التّ  القول أنّ  نُ هنا يمكِّ  طبيقية، ومنْ التّ 

 .، إلا أنّ متطلبّات العصر الراّهن تستوجب الاهتمام بهانشأتها

  عليمية لغة:الت   -أ

، وهي didactikosكلمة   التي انبثقت منْ  didactiqueعليمية هي التي تتناول ترجمة كلمة التّ 
، (تعليم)كلمة غة العربية مأخوذة من ْ ة في اللّ رح، وكلمة تعليميّ ة بالشّ ة أو تقنيّ علميّ  تتناول معارفَ 

، 2لكي ينوب عنه ،يءعلى الشّ  وضع علامة لتدلَّ  أيْ  (؛علم)كلمة   مأخوذة منْ  (تعليم)وكلمة 
، مـعليال التّ ـر في مجـسييوتعنّ أسلوب التّ  جزئين: ديداك وتيكا بة منْ ة مركّ يداكتيكا لفظة أعجميّ والدّ 

عليمية ة التّ ، كالبحث في المادّ 3«م ـف التعلّ ـواقـطة بمـة الظروف المحيـدراس »بط ــها بالضّ ـوعـوموض
 م.م والمتعلّ والعلاقة بين المعلّ 

ية الكبيرة ا للأهمّ طبيقية، ونظرً سانيات التّ فروع اللّ  منْ  فرعٍ  مها هو أهمّ غات وتعلُّ وعلم تعليم اللّ 
العلماء بضرورة انفصاله عن  دعا العديد منَ  ، ونظرا كذلك للاهتمام المتزايد به،التي يشغلها

 مانيناتبعينات وبداية الثّ بذاته، وهذا ما حدث في نّاية السّ  مستقلٍّ  طبيقية وقيامه كعلمٍ سانيات التّ اللّ 
الذي يرى في ملخّص كتابه )اللسانيات  (Denis Girardومنهم )دوني جيرار ، 4ينالقرن العشر  منَ 

التطبيقية وتعليم اللغات( المتوفّر في صفحة الأكاديمة أنّه قد آن الأوان لعلم تعليم اللغّات أنْ يصبح 
علما مستقلّا قائما بذاته، بعيدا عن كونه مجرّد فرع أو فنّ ، باعتباره نقطة اشتّاك مجموعة من العلوم 

                                                                 
 .130 :تطبيقية، حقل تعليمية اللغات، صاللسانيات الينظر: أحمد حساني، دراسات في  -1

 2- ينظر: محمد صالح حثروبي، الدليل البيداغوجي في مرحلة التعليم الابتدائي، وزارة التّبية، الجزائر، ص: 126.
 3- محمد الدريج ، مدخل إلى علم التدريس )تحليل العملية التعليمية(، قصر الكتاب، البليدة، 2000، ص: 14.

 :، ص1991، 1ينظر: رشيد بناتي، من البيداغوجيا إلى الديداكتيك، الحوار الأكاديمي والجامعي، الدار البيضاء، المغرب، ط. -4
45. 
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محور أو بمعنّ آخر هو ، 1يد منها في حلّ المسائل المتعلقّة بتعليم اللغّاتالمعرفية الأخرى التي يستف
 زوايا مختلفة. موضوعا واحدا ولكن منْ  العلوم التي تدرسُ  تلاقي مجموعة منَ 

 اصطلاحا: -ب

يعُدُّ علم تعليم اللغّات منَ العلوم المحورية باعتباره نقطة اشتّاك بين مجموعة من العلوم التي 
لغات  مه منْ ا يتعلَّ الفرد الأم، أو ممّ  غات لغةَ تطبيقي سواء كانت هذه اللّ  علمٌ  بدراسة اللغّة، وهوتقوم 
، وهي مجموع الخطابات 2سانيات الحديثة التي أثبتها علم اللّ خلال القوانين العامّ  ة، وذلك منْ أجنبيّ 

ة ومهتمّ  طبيقيةسانيات التّ باللّ  طةً ت في بدايتها مرتبئأنشِّ  غة، وقدْ م اللّ ت حول تعليم وتعلُّ ئالتي أنشِّ 
ة مجال البحث في تعليميّ  رت منْ ة مختلفة طوَّ معرفيّ  انفتحت على حقولٍ  غات، ثمَّ بطرائق تدريس اللّ 

 غات.اللّ 

غة م اللّ م على تعلُّ والمعلّ  المتعلّمرق والوسائل التي تساعد غات بالطّ ة اللّ علم تعليميّ  يهتمُّ 
ة، فهي تضع لاليّ حوية والدّ رفية والنّ وتية والصّ غة الصّ نتائج علوم اللّ  منْ وتعليمها، وذلك بالاستفادة 

طق، كالنّ   غويةوجه، لتعليم المهارات اللّ  غة للقيام بواجبه على أكملِّ م اللّ معلّ  لُ هِّ ؤَ طط التي ت ـُالبرامج والخُ 
 .اللغّة، وغيرها من المهارات التي تمكّن المتعلّم من 3والقراءة، والاستماع، والكتابة

 عليمية:أنواع الت   -ج

  ، وهما:4التعّليمية العامّة والتعّليمية الخاصّة عليمية إلى قسمينتنقسم التّ  

 ة:عليمية العام  الت   -1

مستويات  المحتويات والمواد في كلّ  طبيق مع كلّ للتّ  ومعطياتها قابلةً  هاؤ مباد التي تكون»  أماّ   
عن  عليم بمعزلٍ الموضوعات ووسائل التّ  الحة لكلّ ة الصّ ظرية العامّ النّ عليم، فيه تقديم المبادئ والأسس التّ 

                                                                 
1 - D.Girard ; linguistique apliqueé et didactique des langues ; armand edition ; 
jongman ; paris ; 1972 ; p:09. 

 2- ينظر: لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة بشار، 2003، ص: 09.
 3- ينظر: حلمي خليل، في علم اللغة التطبيقي، دار المعرفة، الإسكندرية، مصر، 2002، ص: 76.

 4- ينظر: محمد صالح حثروبي، الدليل البيداغوجي، ص: 131.
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؛ فهي تقدِّم القوانين العامّة والمعطيات النّظرية التي تتحكَّم في 1« قيقة للموادّ راسية الدّ صات الدّ خصُّ التّ 
 .العمليّة التعّليمية بغضّ النّظر عن المحتويات التعّليمية وطبيعة المادّة المدرَّسة

 ة: عليمية الخاص  الت   -2

نة لتحقيق مهارات معيَّ  ةٍ عليمية لمادّ ة التّ بتخطيط العمليّ  تهتمُّ » هي التي أمّا التعّليمية الخاصّة فو 
؛ فهي تهتمُّ بالجانب التّطبيقي للمعطيات 2«مين المتعلّ   منَ دة لمستوى معينَّ ة بوسائل محدَّ خاصّ 

 التعّليمية العامّة كونّا تهتمُّ بمادّةٍ دراسيّةٍ واحدة.والمبادئ النّظرية على نطاقٍ أضيق منَ 

مناسبة  غات في إيجاد حلولٍ ة اللّ طبيقية كذلك إلى ما تسعى إليه تعليميّ سانيات التّ وتسعى اللّ 
ما  المعروف أنَّ  ة تعليمها لأبنائها ولغير أبنائها، والارتقاء بأدائها، ومنَ غة، وتيسير عمليّ لمشكلات اللّ 

 .عليمية(ة التّ المادّ  -مالمتعلّ  -ملاثة )المعلّ عليمية الثّ ة التّ به أكثر هو محاور العمليّ  تهتمُّ 

رق التي الطّ  منَ  عليمية بطريقةٍ ة التّ  للعمليّ د والمسيرِّّ ط والمرشِّ ه والمنشِّّ ك والموجِّّ م هو المحرِّ فالمعلّ  
، عليميةة التّ ا في العمليّ وره محورا أساسي  بد عدُّ م، الذي يُ عليمي ومستوى المتعلّ والموقف التّ  يراها تتناسبُ 

خلال  دا منْ عليمي إلى إعداده إعدادا جيّ ة الذي يسعى القائمون في المجال التّ كيزة الأساسيّ فهو الرّ 
ي والمشارك ، وهو المستمع والمتلقِّ 3ةة المناسبة لقدراته وإمكاناته العقليّ ة العلميّ د والمادّ م الجيّ توفير المعلّ 

ة العمليّ  ف عليه نجاحُ توقَّ يوالذي  ،رة سلفامسطَّ  أهدافٍ  قَ فْ ماته وِّ يبنّ تعلُّ  ينبغي أنْ وهو الذي 
 عليمية.التّ 

مين اختلاف مستوى المتعلّ بيختلف هذا الأخير  إذْ  تعّليمي،ال توىبالمح وثيقةٌ  كما له علاقةٌ   
 عصر إلى عصر، بحكم وجوبِّ  ومنْ  ،بيئة إلى أخرى وأعمارهم وإمكاناتهم وحاجاتهم، وهو يختلف منْ 

يختلف  ه، كما ينبغي أنْ روف التي توجب تغيرّ الظّ  كنولوجي وغيرها منَ ر العلمي والتّ طوّ مواكبته للتّ 
 مين وثقافاتهم.ات المتعلّ باختلاف جنسيّ 

                                                                 

 1- محمد صالح حثروبي، الدليل البيداغوجي، ص: 131.
 2- المرجع نفسه، ص: 131.

ينظر: إبراهيم عبد العليم، الموجه الفنّ لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف، القاهرة، ط.5، 1985، ص: 25.  -3 
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 غاتة لتعليم اللّ طبيقية، نظرا للحاجة الماسّ سانيات التّ فروع اللّ  أهمّ  غات إذن منْ ة اللّ فتعليميّ 
طبيقية ظهرت لتعالج سانيات التّ اللّ  ذلك أنَّ  ،ةغة الأجنبية، والعلاقة بينهما علاقة تكامليّ اللّ  ةً وخاصّ 

ة دريس والمنهجيّ م وطرق التّ م والمتعلّ عليمية فتعالج مشاكل المعلّ ا التّ ، أمّ 1مهاغات وتعلّ مشاكل تعليم اللّ 
 عليمية.ة التّ ما يدخل تحت العمليّ  في العمل، وكذلك كلّ 

اطقين بها للنّ  غات سواءً ة بتعليم اللّ طبيقية بإعداد محتويات المناهج الخاصّ سانيات التّ اللّ  وتهتمُّ 
ة ر عمليّ سانية التي تدعم تطوُّ ظريات اللّ ومبادئ النّ  سِّ سُ في ذلك على أُ  زةً ، مركِّ بغيرها اطقينلنّ لأو 

 غات.تعليم اللّ 

 :الت عليمي تعريف المحتوى -3

ة الخبرات نات منظومة المنهج بعد الأهداف، وهو نوعيّ مكوِّ  اني منْ الثّ  نالمحتوى المكوِّ  عدُّ يُ 
 لتحقيق معينَّ  اختبارها وتنظيمها على نّطٍ  ات( التي يتمُّ عليمية )الحقائق، والمهارات، والوجدانيّ التّ 

 مجموعة منَ »  همنها أنّ  ،ة تعريفاتعدّ له وردت قد قبل، و  تحديدها منْ  أهداف المنهج التي تَّ 
بوية، أو هو عبارة عن الأغراض التّّ  قَ قِّ تحُ  أنْ  لمعارف، والمهارات، والقيم، والاتجاهات، التي يمكنُ ا

 ة التيلوك العامّ  عن قدرات ومهارات وكفاءات، وكذلك قيم وآداب السّ الأهداف تعبرِّّ  مجموعة منَ 
وطرائق  مبها المتعلّ  مَّ لِّ يُ  أنْ  يريدُ م، ويفيد تحديد المحتوى في معرفة الخبرات التي يكتسبها المتعلّ  أنْ  يجبُ 

 ؛ بمعنّ أنّه يلُِّمُّ بكلّ ما يتعلّق بالعمليّة التعّليمية منْ معارف ومهارات2« مين لهذه الخبراتم المتعلّ تعلُّ 
 .ووجدانيات

)المعلومات والمبادئ والمفاهيم  عن مجموعة منَ  هو عبارةٌ » ا فه شهد كاظم جواد بقولهعرِّ تُ و  
ة وأسئلة وتطبيقات( توجد على صور ورسومات وأشكال توضيحيّ  والأفكار، وما يصاحب ذلك منْ 

 عليمية وما تشمله منْ ة التّ المادّ » ، أو هو:3« لابن معلومات ينبغي تعليمها للطّ سياق يتضمَّ  شكلِّ 
امل الشّ  موّ  بقصد تحقيق النّ معينَّ  نحوٍ  اختيارها وتنظيمها على معلومات ومعارف ومهارات يتمُّ 

                                                                 

 1- ينظر: مازن الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ص: 23.
2- شريف محمد شعبان، تحليل المحتوى الدراسي، عناصر المحتوى الدراسي، تنظيم المحتوى الدراسي، نقابة التّبية الخاصة، المنوفية، 

.05: ص ،2013  
 .05 :، ص2013ة الإسلامية، السعودية، شهد كاظم جواد، المحتوى الدراسي، إشراف: عباس ناجي المشهداني، كلية التّبي -3
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إذْ ؛ وبهذا يكون أهمَّ عنصرٍ في المنهاج 1«ة للأهداف(مين وتعديل سلوكهم )وهو ترجمة واقعيّ للمتعلّ 
عليه تقوم العملية التعّليمية، وتتمّ وفق نظام معيّن وطرائق خاصة تضمن نجاح العملية التعليمية وتحقّق 

 .الهدف المنشود منها

ى تزويد رجَ بوية والحقائق والمعلومات التي يُ مجموع الخبرات التّّ  يُمثِّلعليمي فالمحتوى التّ إذن 
راد إكسابهم ة التي يُ تنميتها عندهم، والمهارات الحركيّ  رادُ اهات والقيم التي يُ بها، وكذلك الاتجّ  تعلّمينالم
 رة في المنهج.لمقرَّ امل المتكامل لهم في ضوء الأهداف امو الشّ اها بهدف تحقيق النّ إيّ 

ه ما، إنّ  دة في مجتمعٍ ـائـافة السّ ـقل الثّ ـالحقائق والأفكار التي تشكِّ  والمقصود بالمحتوى كذلك كلّ 
ة، وما ف منه الحضارة الإنسانيّ ا تتألَّ ة، وغيرها ممّ ينيّ ة، والدّ ة، والفلسفيّ ة، والأدبيّ بات العلميّ يخلق المكتسَ 

 ة دون أخرى يتمُّ اختيار مادّ  ، على أنَّ راسي إلى موادّ ظام الدّ ف في النّ صنَّ قافات، والتي تُ الثّ  هب تزخرُ 
عليمية ة التّ بات العمليّ ا بمتطلَّ في حين يبقى تنظيم المحتوى رهينً  ،اةخّ بناءً على الغايات والأهداف المتوَ 

ا كيفية ؛ التي تضمن لن2ق التدريسائأي ما يصطلح عليه بطر  ؛يداكتيكيذاتها، وبأشكال العمل الدّ 
 .إيصال المحتوى التعّليمي للمتعلّم

قدرات  منْ  رُ ستثمَ معارف ومهارات، وما يُ  م منْ مه المتعلّ ما يتعلَّ  عليمية كلّ التّ  المادةّ  تشملُ 
نة حتّ عناصر المنهج التي يسعى إلى تحقيقها باعتماد وسائل وطرق معيَّ  مِّّ هأ منْ  عدُّ وكفايات، والتي تُ 

، مع مراعاة المتعلّم وظروفه وعمره وقدراته العقلية، حتّ يتسنّ عليميتحقيق أهداف المحتوى التّ  يتمَّ 
 للمتخصّصين وضع البرنامج المناسب له.

 

 

 

                                                                 
: ، ص1432، شرفي المناهجأحمد حسن البدور وفرج الدوسري، عناصر المنهج )العنصر الثاني: المحتوى(، كلية التّبية، دورة م -1

06. 
 2- ينظر: محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، ص: 88.
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 أنواع المحتوى:  -أ

 الي:هي كالتّ  ،ثلاثةٌ  الإشارة إلى أنّ للمحتوى أنواعٌ  ويمكنُ 

  المحتوى المعرفي: -1

ة تحريريّ  في صورة رموزٍ  للطّلّابم قدَّ نها المنهج وتُ والمعارف التي يتضمَّ يشير إلى المعلومات وهو 
يشمل الأهداف التي تؤكد نواتج  »، وهو ةة بصريّ أو صور، أو في صورة سمعيّ  أو أشكالٍ  أو شفويةّ 

 .والاستيعاب ؛ مثل المعرفة والفهم ومهارات التفكير1«م الفكرية علُّ التّ 

  المحتوى المهاري: -2

ة م الأدائيّ  عن استجابات المتعلّ م حيث تعبّر للمتعلّ  تحصيلهايشير إلى المهارات التي نسعى إلى  
 م والممارسة.علُّ المتناسقة التي تنمو بالتّ 

  المحتوى الوجدانِ: -ــ3

، وهو مينة التي نسعى إلى تنميتها في وجدان المتعلّ ة أو العاطفيّ  عن الجوانب الوجدانيّ يعبرِّّ 
، وهي ذات ...إلخ2الأهداف التي تؤكد المشاعر والانفعالات مثل الميول والاتجاهات والقيميشمل 

 قيمة مثلها مثل الجانب المهاري والمعرفي.

ه عبارة غة لغير أبنائها بأنّ فهم محتوى تعليم اللّ ن أنْ  وفي ضوء هذا المفهوم العام للمحتوى يمكنُ 
غة الهدف وخصائصها وثقافتها التي يراد إكسابها رات اللّ مها ة منْ دّ عليمية المستمَ عن الخبرات التّ 

 دة.امل في ضوء أهداف المنهج المحدَّ غوي الشّ هم اللّ الأجانب بهدف تحقيق نّوِّ  للمتعلّمين

 

 

                                                                 
دار الفكر العربي،  ، المرجع في تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى،وعلي أحمد مدكور وإيمان هريدي رشدي أحمد طعيمة -1

 .188 :ص ،2010، 1القاهرة، ط.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 194.
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   :لت عليميمعايير تحديد المحتوى ا -ب

ا غة، أمّ اللّ  ة تّصُّ وأخرى داخليّ  ،ةبناءً على معايير خارجيّ  يتمُّ  تعليميةتحديد المحتويات ال إنّ 
دريس، ة التّ رات، نوعيّ م )مستوى المقرَّ علُّ التّ  ى منَ خَّ م وما يحيط به، وبالغرض المتوَ ق بالمتعلِّ ة فتتعلَّ الخارجيّ 

 دريس(.ص للتّ الوقت المخصَّ 

 ل فيما يلي:غة ذاتها فتتمثّ صلة باللّ اخلية المتّ ا الدّ وأمّ 

 (.ة، لغة اختصاص...إلخأدبيّ ة، )لغة وظيفيّ  كأنْ نقول، غويالمستوى اللّ -1

 ائعة (.غوي الوظيفي ) قوائم المفردات الشّ صيد اللّ تحديد الرّ  -2

 .1ةاكيب الأساسيّ تحديد قوائم التّّ  -3

م المستقبل هذا المحتوى والمتعلّ  مُ قدِّ م الذي يُ ولا ينحصر اهتمامها بالمحتوى فحسب، بل بالمعلِّ 
م واصلية لمتعلّ غوية والتّ ل غالبا في تحقيق الكفاية اللّ منه، والذي يتمثّ  م بها، والهدفقدَّ ريقة التي يُ له، والطّ 

، بحيث 2ابة (ـراءة، الكتــادثة، القــلة في ) الاستماع، المحوالمتمثّ  ،غوية الأربعغة، وإكسابه المهارات اللّ اللّ 
 غات.اللّ  لغة منَ  م أيّ الكفايات المذكورة في تعلُّ  منَ  الاستغناء عن أيٍّ  لا يمكنُ 

 أهمّ  باعتبارها منْ  ،غة العربيةمها  اللّ تعلُّ إلى الأفراد  غات التي يسعى الكثير منَ بين اللّ  ومنْ 
سمية في غة الرّ فهي اللّ  ،ا الأكثر انتشارا في العالمأدبي ضخم، كما أنَّّ  تراثٍ  ه منْ ا تملكُ لملغات العالم 

غة التي اللّ  فهية في آسيا وأوروبا وأمريكا، الإسلاميّ ول الدّ  ث بها العديد منَ الوطن العربي، كما يتحدّ 
زها  ا لتميُّ ميها فقط، وإنّّ ، وانتشارها لا يرجع إلى كثرة عدد متكلّ لدّين الإسلاميى بها شعائر اتؤدَّ 

الحامل للقرآن الكريم ما جعلها تسمو  ا الوعاءُ كذلك بأساليبها وعباراتها وتراكيبها، بالإضافة إلى أنّّ 

                                                                 
المجلس الأعلى  في الجامعة، مجلة اللغة العربية،التعليمية وأثرها في تقويم تدريس اللغة العربية وترقية استعمالها  ينظر: محمد صاري، -1

 .200 :، ص2002 ع.للغة العربية، الجزائر، 
ينظر: زكريا إسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية، قناة السويس، مصر، ط.1، 2005، ص: 59.  -2 
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تلقى ولذا فهي ، 1تها عبر القرون المتتاليةوتضمن استمراريّ  فظ وتعيش إلى يومناعن غيرها وتحُ بمكانتها 
 مها.في تعلُّ  غير أبنائها رغبةً  ومنْ  ،طرف أبنائها ائد منْ الاهتمام الزّ 

حيث  ةة تربويّ عمليّ  ها شأنّا شأن أيّ غير اطقين بة للنّ تعليم العربيّ عمليّة  وهنا ينبغي القول أنَّ  
وهي  هذه الأهداف قَ فْ تحقيقها كذلك وِّ إلى وتسعى  ،نةمعيَّ  أهدافٍ  منْ  ة هادفة تنطلقُ ا عمليّ أنّّ 

 ة.صاليّ ة واتّ ة وثقافيّ لغويّ  أهدافٌ 

طرف  عي منْ ها إلى الاجتهاد والسّ غير اطقين بة للنّ ائد بتعليم العربيّ ى الاهتمام الزّ أدّ  وقدْ 
ة دقيقة قائمة على أسس علميّ  2ة  بإعداد مناهج وكتبالعربيّ عليم في البلدان القائمين على مجال التّ 

ة تعليم العربيّ  تبكُ   كبير منْ بحيث هناك عدد ٌ  مها،ن يرغب في تعلُّ أجل تعليم الأجانب ممّ  منْ 
 ا، وفي خارجه.ها في جميع أنحاء الوطن العربي تقريبً غير اطقين بللنّ 

مصر بالأزهر، وفي جامعة القاهرة، والجامعة على سبيل المثال لا الحصر، في  فنجدها متوافرةً   
وجامعة  ودان بجامعة أم درمان الإسلاميةة، وكذلك في السّ الجامعات المصريّ  ة، وغيرها منَ الأمريكيّ 

 عودية بجامعة الملك سعودغة العربية، وفي المملكة العربية السّ ولي للّ ة، ومعهد الخرطوم الدّ إفريقيا العالميّ 
تعليم  ا يعنّ أنّ ، ممّ 3وكذلك بالإمارات العربية، وسوريا، والعراق، وقطر، والمغرب، والجزائر، وتونس

 في جميع أرجاء العالم العربي دون استثناء. ها منتشرٌ غير اطقين بالعربية للنّ 

على  في طرائق تدريسه وأساليبه ومناهجه، وما ساعدبغيرها اطقين غة العربية للنّ ر تعليم اللّ تطوَّ 
 ة فينوعيّ  إحداث نقلةٍ » بوية الحديثة التي كان لها الأثر الأكبر في فسية والتّّ غوية والنّ ظريات اللّ ذلك النّ 

اطقين بها، محتوى، وتأليفا، وإخراجا، ولا زالت المسيرة ماضية في استلهام ة لغير النّ برامج تعليم العربيّ 
 غة العربية وتطويرها.ومحاولة تطبيقها في إعداد محتويات تعليم اللّ  ؛4« ةجارب العلميّ التّ 

                                                                 

ينظر: محمد عبد الشافعي القوصي، عبقرية اللغة العربية، المملكة المغربية، إيسيسكو، 2016، ص: 60.  -1 
محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى )إعداده، تحليله،  -2

 .255 :، ص1983المكرمة، تقويمه(، جامعة أم القرى، مكة 
 3- محمد إسماعيل صالح وآخرون، قيمة اللغة العربية، دار وجوه للنشر والتوزيع، الرياض، ط.1، 1438هـ، ص: 21- 22.

، ـه1405أم القرى، مكة المكرمة، رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية، جامعة  -4
 .21 :ص
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أجل  م منْ ئها المعلّ م والبيئة التي يهيّ م والمتعلّ ة تبادل وتفاعل يحصل بين المعلّ عليم عمليّ التّ  عدُّ ويُ 
وذلك  دة،ة محدَّ زمنيّ  ات التي ينبغي تحقيقها في فتّةٍ يلوكم المعلومات والمهارات والسّ إكساب المتعلّ 

أو بين  ،عليميةة التّ فاعل بين طرفي العمليّ باستخدام طرق وأساليب مختلفة حديثة تسعى إلى تحقيق التّ 
 .محوريها الأساسييّن 

 :لمحمود الشافعي كتاب نون والقلمتعريف   -4

ثلاثة أجزاء: مستوى مبتدئ  نة منْ ها مكوّ غير اطقين بفي تعليم العربية للنّ حديثة سلسلة  
ها غير اطقين بة للنّ في تعليم العربيّ  المؤَلَّفةالمتميّزة كتب ال  من، وهو ممتقدِّ مستوى ط و متوسِّّ مستوى و 

الكتب  ز عن غيره منَ يتميّ ، يةالأردن المملكة في هذه السلسلة سدرَّ تُ  ،محمود الشافعي لصاحبه
)برنامج جاهز( في  ةة والأخرى إلكتّونيّ نسختين إحداهما ورقيّ  ف منْ ه يتألّ لة في الأردن بأنّ المتداوَ 

، وقد شاركه في إعداد كتاب المستوى المتوسط وليد م(ط والمتقدِّ )المبتدئ والمتوسِّّ  لاثالمستويات الثّ 
 العناتي.

اني فهو في مهارات الاستماع والمحادثة، الثّ أمّا منهاج المبتدئين و  الكتاب ل منَ ل الجزء الأوّ يتمثَّ 
 راجعةالم ، إضافة إلى ةفي اثنتي عشرة وحدة دراسيّ كلّ جزء وقد جاء  والثاّلث في مهارات التوّاصل، 

انجليزي( للأسماء والحروف الواردة في الكتاب بالعربية،  -غة )عربي، ومعجم ثنائي اللّ )التغّذية الراّجعة(
 ومعجم ثنائي آخر للأفعال الواردة في الكتاب.

والوحدة  وائت(وامت والصّ ة )الصّ ئيسية للعربيّ انية الأصوات الرّ استغرقت الوحدة الأولى والثّ 
ة فهي على هيئة دروس متكاملة ا الوحدات الأخرى المتبقيّ ة، أمّ ة وقرائيّ الثة على مهارات كتابيّ الثّ 

تسهم في إكساب المتعلّم مهارات إضافية غير المهارات الأربع  1دةة متعدِّ ة وأسلوبيّ تتناول قضايا نحويّ 
 .المذكورة سلفا

                                                                 
من كتاب )العربية في   -تربويةدراسة لسانية  -لتعليم العربية للناطقين بغيرها ، كتاب "نون والقلم" وليد العناتيينظر:  -1

 .5 -2: ، صاللسانيات التطبيقية(
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وحدة  كلّ   ضمّنت، حيث تتإلى وحدا ماقسِّّ فم فهما بدورهما قدِّ تط والمالمتوسِّّ ا المستوى وأمّ 
رفية يغ الصّ اكيب والصّ التّّ  رح بأساليب مختلفة، ومجموعة منَ بالشّ  مرفقةً المفردات  عددا لا بأس به منَ 
 المستويات المذكورة. مستوى منَ  في كلّ  المتعلّمينالمتماشية ومستوى 

لما   برامجه ومحتوياته وفقابنّ الشّافعي أنّ  (نون والقلم)بذة عن كتاب خلال هذه النّ  ضح منْ يتَّ 
ث والقراءة والكتابة، وهي الأسس حدّ ألا وهي الاستماع والتّ  ،اللغّوية المعروفةهارات الم يقتضيه تعليم

 ات.غاللّ  محتوى تعليمي في تعليم العربية أو غيرها منَ  ة التي يقوم عليها أيّ ئيسالرّ 

حيث  1« رعة والفهمقة والكفاءة، فضلا عن السّ م بالدّ سِّ أداء لغوي يتّ  أيّ »  قصد بالمهارةويُ 
 مهارة ية كلّ الي وحسب أهمّ تيب التّ لها عبر هذه المهارات على التّّ  جَ يلِّ  غة ينبغي أنْ للّ  مٍ متعلّ  أيّ  نّ إ
 مهارة الكتابة مهارة القراءة، ثمَّ  ثمَّ ث، حدّ مهارة الاستماع هي أولى المهارات وتليها مهارة التّ  عدُّ فتُ 

 ثا وقراءة وكتابة، ليتواصل مع الآخرين.حيح استماعا وتحدُّ غوي الصّ يهدف إلى الأداء اللّ  متعلمّ  فكلّ 

ا هدفه هو اكتساب غة الأجنبية، إنّّ غة الأم أو اللّ كانت اللّ   غات سواءً اللّ  لغة منَ  م أيّ وتعلُّ 
ذلك إلى الحديث بها  بها، ويهدفُ  وتي الخاصّ ف على إطارها الصّ عرُّ غة، والتّ القدرة على سماع اللّ 

 غةأبناء تلك اللّ  واصل مع الآخرين منْ عبير عن مقاصده، والتّ ق له القدرة على التّ قِّ بطريقة سليمة، تحُ 
 الأسس أهمّ  غوية منْ المهارات اللّ  وكذلك يسعى إلى أن يكون قادرا على قراءتها وكتابتها، وبهذا تصبحُ 

 للمتعلّمينغة أو لغير أبنائها، وتبقى طريقة تقديمها لأبناء اللّ  محتوى تعليمي سواءً   عليها أيّ بنَّ التي يُ 
، إذْ لا يمكنُ 2هاعليمية كلّ ة التّ ف عليها نجاح العمليّ هي التي يتوقَّ  ية، إذْ حيث الأهمّ  انية منْ هي الثّ 

ات اللغّة الأساسية، فلا يتحقّق اكتساب على مهار التّّكيز محتوى تعليمي لتعليم اللغّة دون إعداد أيّ 
، ولا يمكن اكتسابها أو تعلّمها من خلال اكتساب مهارة واحدة فقط أو غةٍ دون اكتساب مهاراتهالّ ال

 مهارتين دون المهارات الأخرى.

 
                                                                 

1- زين كامل الخويسكي، المهارات اللغوية الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمية المهارات اللغو ية عند العرب 

.13 :، ص2008الجامعية، الأزاريطة، مصر،  وغيرهم، دار  
 الجزائر، بسكرة،جامعة محمد خيضر، ينظر: سهل ليلى، المهارات اللغوية ودورها في العملية التعليمية، مجلة العلوم الإنسانية،  -2

 .240 -239 :، ص29 ع.
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 ة المعاصرة: غة العربي  تعريف الل   -5

غة باللّ  بغيرها على أنّ إعداد محتوياتها يتمُّ  يكاد يجمِّع المهتمّون بتعليم اللغّة العربية للناّطقين
دون استخدام لغة وسيطة أو لهجة أخرى، ولكن ما ينبغي ( MSA)اللغّة المشتّكة  العربية الفصحى

ا لأنّّ  ،موا بهاغة التي عرفها أجدادنا وتكلَّ لة ليست هي اللّ غة العربية المستعمَ اللّ  الإشارة إليه هو أنَّ 
ا هجات، أمّ ها اللّ ت محلَّ حلَّ إذْ ، يواصل اليوملة في التّ غة المستعمَ هي اللّ  عدْ ت لمو  ،ت عبر العصورتغيرَّ 

ى سمَّ غة هي ما تُ عليمية فقط، وهذه اللّ بوية والتّ سات التّّ ل في المدارس والمؤسَّ ستعمَ الفصحى فهي تُ 
 غة العربية الفصحى المعاصرة(.اليوم )اللّ 

ا غة العربية، وإنّّ مستويات اللّ  كلّ   معناها الواسع الذي يضمُّ  من وراء ذلكالقصد وليس 
 رناعاصِّ غة التي تُ عبير عن اللّ ة في التّ غة، ووصفها بالمعاصرة للدقّ اللّ  الفصيح منَ  المستوى المقصود بها
»  اـهـبين منْ ر ـنذكات ـية مسمَّ رة عدَّ ـة المعاصـق على العربيطلَ بوية، ويُ ساتنا التّّ في مؤسّ  والمستعملة

 3« عاصرةالعربية الم» ك ــت كذلــي، وسمُِّّ 2«رـحى العصصف» ــ ت بـيوسمُّ ، 1« رةــاصـى المعـحــالفص
ة الفصحى في جميع تقوم على أصول العربيّ  هيو ، 4« العربية المعاصرة »أيضــا مُسَمّى  أُطـلّـِــقَ عليــهاو 

 (محمود تيمور)وهي كما يراها  هجاتزها عن اللّ يميِّ ا، وهذا ما ا ونحويّ ا ودلاليّ ا وصرفيّ المستويات صوتيّ 
 .وق والبيتلغة كتابة لا لغة كلام، ولو كانت لغة كلام لعاشت في السّ وكما هو معروف أنّّا 

»  يـطول محمد مزعل خلّا ـوبة لا مقروءة كما يقـة أو المعاصرة هي لغة مكتـغة الحديثـاللّ ف لذلك
بينما  5« ق عليها لغة الكتابةطلِّ قة، حتّ أُ الات محدودة بحدود ضيّ ـمج  فيق إلّا ـنطَ هي لغة مكتوبة لا تُ 

                                                                 
، مجمع اللغة العربية، (، القاهرة44القاهرة ) دورة شوقي ضيف، الفصحى المعاصرة، محاضر جلسات المجمع العلمي في  -1

 .19 :، ص1978
 :، ص1973، السعيد البدوي، مستويات العربية المعاصرة في مصر، بحث في علاقة اللغة بالحضارة، دار المعارف، القاهرة -2

127. 
 3-كمال بشر، دراسات في علم اللغة، القاهرة، 1973، ص: 123.
 4- إبراهيم أنيس، مستقبل اللغة العربية، القاهرة، 1960، ص: 48.

، 1مجلة كلية التّبية، الجامعة المستنصرية، العراق، مج. -بين الطموح والتحدي -محمد مزعل خلاطي، اللغة العربية المعاصرة  -5
 .93 :، ص2012
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، وهنا يستحسن لمتعلّم اللغّة الأجنبي أنْ يتعلّم لغة المدرسـة لا العامياّتصل في الحياة اليومية بيتمُّ التوّا
 .لغة التوّاصل اليومي

 ة المعاصرة:ات العربي  سمِّ  -أ

المستويات  في كلّ  التّّاثية على أصول العربية الفصحى -كما قلنا-قامت العربية المعاصرة  
ر  وتطوُّ ة، مع تغيّر ة مستمرّ ا فصحى كلاسيكيّ فت العربية بأنّّ رِّ لالية، وعُ حوية والدّ رفية والنّ وتية والصّ الصّ 
؛ 1أخرى ا لغةٌ كأنّّ    حتّ تظهر بعد أمدٍ غات الأخرى تتغيّر لا تتجاوزها، على خلاف اللّ  حدودٍ  نَ مْ ضِّ 

 .على كلّ خصائصها صوتياً ونحوياً وصرفياً ودلالياً فقد بقيت إلى مدى بعيد محافظةً 

ا مها نظريّ ى إلى تعلُّ ما أدّ -العمّة ل في جميع شؤون الحياة ستعمَ تُ  العربية المعاصرة لم وبما أنّ 
اضطربت  هنا، ومن ستعمالالافي  حناللّ  يسوق إليهاعبير بها، و فهمها والتّ  يصعبُ  فإنّه -فقط

في  تبيعية وهجر عن سياقاتها وبيئاتها الطّ  لت، وانعز (اا وثقافيّ ا وسياسيّ اجتماعيّ )باضطراب أهلها 
 .، ووقعت في الازدواجيةغات الأجنبيةيات واللّ بالعامّ  ، واستبُدلتثحدّ لتّ ا

 ارةـمه ونَ ـتك ة هو أنْ  ـّغة العربية بصفة خاصة واللّ عامّ  غات بصفةٍ تعليم اللّ  الهدف منْ  إنَّ 
 بها ويعبرِّّ  سرم ويستعملها في واقعه بسهولة ويُ يقوم بها لسان المتكلّ  -كما يرى ابن خلدون-كة ــومل

طبيقية إلى سانيات التّ ف، وهذا ما تسعى اللّ دون تكلُّ سليم  أغراضه، ويتواصل بها بشكلٍ و  أفكارهعن 
وطرق  وأساليبها، والعمل على تطوير برامجها غاتة اللّ تعليميّ  اهتمامها بحقلخلال  تحقيقه منْ 

تدريسها، حيث تقدّم اللّسانيات التّطبيقية لتعليمية اللغّات الأم والأجنبية على حدّ السّواء إطارا 
 مفاهيمياً مهمّا لإدراك وفهم وتحليل قضايا تعليم اللغّة وتعلّمها.

                                                                 
 :ص ،1978، 1للطباعة والنشر، ط. دار الملاح الشعر في القرن الرابع الهجري،ينظر: فايز الداية، الجوانب الدلالية في نقد  -1

119. 
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 المفردات والتراكيب اللغوية. •

 التمارين اللغوية ودورها في تعليم اللغة. •
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 :دــــــــــــتمهي

غات على مرّ ذت مكانتها كأرقى اللّ امية التي اتّّ غات السّ أعظم اللّ  ة منْ غة العربيّ اللّ  عدُّ تُ 
غة الأم اللّ  ، وهيماويةُ السّ  بها الكتبُ  لتْ نزِّ غات التي أُ ا تنتمي إلى مجموعة اللّ نّّ إالعصور، حيث 

 الهيئات ا في شتّّ بها رسمي   فٌ معتَّ  ةٌ عالميّ  ا لغةٌ ة، إنّّ البلدان الإسلاميّ  ان الوطن العربي، وغيره منَ لسكّ 
 مة اليونسكو .ولية، كمنظّ مات الدّ والمنظّ 

علماء  دقيق، غير أنّ  ها بشكلٍ تحديد نشأتها ومراحل نّوّ  غة العربية هي لغة قديمة لا يمكنُ واللّ 
امية الأم غة السّ امية، وأقرب هذه الفروع إلى اللّ غات السّ فروع اللّ  فرع منْ »  اعون على أنّّ مِّ ة يجُ غاللّ 

اميات ا احتفظت به السّ ممّ  امية الأم أكثرَ إلى السّ  ترجعُ  قديمةٍ  وعناصرَ  ا احتفظت بخصائصَ لأنّّ 
 أي هي الأصل لكلّ  ؛2« امية الأمغة السّ اللّ »  ة هيغة العربيّ اللّ  الباحثين أنّ  ، ويرى أحدُ 1« الأخرى

 امية الأخرى.غات السّ اللّ 

غة الأولى، بل خضعت ليست هي اللّ  ثها اليومَ ة التي نتحدّ غة العربيّ اللّ  العلماء أنَّ  ويرى بعضُ 
تي كانت في ة الّ هجات العربيّ تلاقح واندماج اللّ  نت نتيجةَ غة التي تكوّ ر ولغتنا اليوم هي اللّ طوّ  والتّ غيّر للتّ 

تي كانت في شبه وهي الّ  ا، العصر الإسلامي وما بعدهت حتّّ الإسلام واستمرّ  لَ يْ ب ـَالعصر الجاهلي وق ـُ
هجات د للّ وبعد هذا التوحّ ، واحدة وهي لغة قريش دت وتكاملت في لغةٍ توحّ  ة بعد أنْ الجزيرة العربيّ 

ا كانت  أنّّ الكمال وحتّّ  منَ  عر والخطابة ما جعلها تبلغ درجةً قريش هي لغة الشّ  العربية أصبحت لغةُ 
 نافس والمفاخرة بين أبنائها.التّ  لغةَ 

 طرف أبنائها كانت سببا كافيا لتكونَ  غة العربية آنذاك منْ ة التي حظيت بها اللّ هذه الأهميّ  إنّ 
بي محمد النّ  عثَ القرآن الكريم بها، فعندما بُ  شأنا نزولُ  وأكبرَ  وما زادها عظمةً  ،غات بحقّ أرقى اللّ  منْ 

                                                                 

 1- إبراهيم أنيس، في اللهجات العربية، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، ط.6، 1984، ص: 33.
، 37ع.المنظمة العربية للتّبية والثقافة والعلوم، تونس، العربية للثقافة،إبراهيم كايد محمود، اللغة العربية بين الساميات، مجلة  -2

 .188 :ص ،ـه1420
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وليس إلى العرب فقط، ما جعلها  اس كافةً عربي مبين، إلى النّ  بلسانٍ  ثَ عِّ ا بُ لى الله عليه وسلم إنّّ ص
 .في كلّ ربوع العالم1ة وهي لغة الإسلام والمسلمينة إلى لغة عالميّ لغة قوميّ  ل منْ تتحوّ 

ين هي لغة الدّ ة بفضل الإسلام، فأصبحت ها الجغرافيّ رقعتَ  عَ وسِّّ تُ  غة العربية أنْ استطاعت اللّ 
الاندثار  بالحفاظ عليها وحمايتها منَ  جلّ و  ل الله عزّ نزول القرآن إلى يومنا هذا، وقد تكفّ  والعلم منذُ 

، وقد حماها الله بحمايته ت صامدةً  أنّا ظلّ للقضاء عليها إلّا  محاولاتٍ  نْ ما تواجهه مِّ  وال رغم كلّ والزّ 
فحفظها الله  (09 ، الآية:الحجر) « نز لنا الذكر وإن ا له لحافظونإن ا نحن »  لكتابه العزيز، لقوله تعالى:

 أنحاء العالم. كبرى في كلّ   بحفظه للقرآن الكريم، ما جعلها تلقى عنايةً 

 أسباب اكتساب اللغة العربية لمكانتها بين اللغات: -

تبيينه لموقعها ل خلا ة منْ غة العربية لهذه الأهميّ اكتساب اللّ  أورد رشدي أحمد طعيمة أسبابَ 
 ذلك فيما يلي: ا وسنعرضُ ا ولغويّ ا وتاريخيّ ا واستّاتيجيّ  دينيّ لمبين لغات العا

 ا:ديني   -1

 ديةً تعبُّ  غة العربية لسانا له منذ نزول القرآن بها، فأصبحت لغةً اللّ  منَ  ذ الإسلامُ لقد اتّّ  
 ى معظمُ ؤدَّ  بالعربية، وبها تُ إلّا  يتمُّ صال بالقرآن الكريم لا الاتّ  بقاع العالم، لأنّ  للمسلمين في كلّ 

ية وأصبح لزاما المعرفة هذه الأهمّ  ا. وهذا ما أكسبه2...إلخ لاة والحجّ هادتين والصّ ينية كالشّ عائر الدّ الشّ 
 بها.

 ا: استراتيجي   -2

فحسب، بل  ع الجغرافي المكانَ وسّ د بالتّ قصَ جغرافي واسع، ولا يُ  انتشارٍ  ذاتُ  ةَ العربيّ  غةَ إنّ اللّ 
 139غة الأم عند نحو اللّ »  غة العربيةاللُّ  دُّ عَ غة، حيث ت ـُمستعملي هذه اللّ  به كذلك عددُ  دُ يقصَ 

 ة في كلّ مليونا، فالجماعات غير العربيّ  150ة البالغ عددهم حوالي أبناء دول الجامعة العربيّ  مليونا منْ 

                                                                 
 -9 :، صـه1412، 1ينظر: أحمد الباتلي، أهمية اللغة العربية، دار الوطن للنشر، الرياض، المملكة العربية السعودية، ط. -1

10. 
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، مج.1، 1982، ص: 15.
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 ادسة عالميا منْ ت المرتبة السّ احتلّ  قدْ  وبهذا تكونُ ، 1« مليونا فقط 11ر بحوالي قدَّ أنحاء الوطن العربي تُ 
 اهن.ثين بها في العصر الرّ ناحية المتحدّ 

 ا: تاريخي   -3

تسمح  مكانةً  خذُ اث الإسلامي والعربي، ما جعلها تتّ للتّّ  الحاملُ  هي الوعاءُ  ةَ العربيّ  غةَ اللّ  إنّ 
ت ا ظلّ ، كما أنّّ 2غات الأخرىاللّ  وغيرها منَ  نجليزية واليونانية والفرنسيةغات كالإلها بمنافسة باقي اللّ 

ب وعلم ـوالطّ  ،ياضياتكالرّ   ، المجالات ولا سيما العلومم في شتّّ العلم والتقدّ  أساسَ  طويلةٍ  لفتّةٍ 
 والكيمياء...إلخ. ،الفلك

  ا:لغوي   -4

 البلاغة والقدرةُ اكيب أو ناحية المفردات أو التّّ  منْ  سواءً  ة بمزايا وخصائصَ غة العربيّ تنفرد اللّ 
رأيا في هذا  (تاريخ العرب)أثير فيها، وكان لفيليب هيتي في كتابه فس والتّ ل في النّ عبير والتوغّ على التّ 

بين البشر  منْ  لا يكونُ  قدْ »  مكانة العربية، فيقول عنحيث ينقل عنه رشدي أحمد طعيمة قوله 
تجد  العسير أنْ  منَ  مثل العرب، إنّ  كانت أو مكتوبةً   ، منطوقةً ه الكلمةُ كُ عبير وتحرّ يستثيره التّ  منْ  قاطبةً 

على عقول  رُ فهي تؤث ـّ ؛3« على عقول أصحابها مُ قاوَ ذي لا يُ أثير الّ لغات العالم تحظى بهذا التّ  منْ  لغةً 
 ر الموسيقى على مستمعيها تماما.ا تأثير، كما تؤثّ أصحابها أيمّ 

 كُ يحرّ  بغداد أو في دمشق أم في القاهرة العربي المعاصر سواء في إنّ الجمهورَ »  قائلا ويكملُ 
 ه إلقاءُ ، ويستثير مشاعرَ ها كاملةً ر عليه فهمُ تعذّ  ما، وإنْ  قصيدةٍ  ه إلى أقصى درجة ممكنة إنشادَ وجدانَ 

اء ناغم بين أجز عري والموسيقي والتّ للإيقاع الشّ  بعضها، إنّ  غاب عنه فهمُ  ة الفصحى وإنْ خطبة بالعربيّ 
ويوافقه  ؛4«حر الحلال...ى بالسّ سمَّ حر على نفوس هذا الجمهور العربي، بل هو ما يُ الكلام ما للسّ 

                                                                 

 1- محمو د فهمي حجازي، مكانة اللغة العربية بين لغات العالم المعاصر، القاهرة، مارس 1977.
 :، ص1998، 1ينظر: عبد الرحمن البورينّ، اللغة العربية أصل اللغات كلها، دار الحسن للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط. -2

33- 49. 
 3- رشدي أحمد طعيمة، الأسس الثقافية والمعجمية، نقلا عن: فيليب هيتي، تاريخ العرب، لندن، ص: 90- 91.
 4- رشدي أحمد طعيمة، الأسس الثقافية والمعجمية، نقلا عن: فيليب هيتي، تاريخ العرب، لندن، ص: 90- 91.
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على اختّاق المشاعر  قدرةٍ  بالموسيقى لما لها منْ  غة شبيهةً في الرأي ريفائيل بيتي في كون اللّ 
 والأحاسيس.

م، وقد زاد علَّ تُ  بأنْ  جعلها جديرةً ها كأفضل لغات العالم، ما ة مكانتَ العربيُ  غةُ اللّ  ذتْ اتّّ 
سات ها، فانبرت المؤسّ غير اطقين باطقين بها أو للنّ للنّ   أنحاء العالم سواءً ة تعليمها في شتّّ الاهتمام بقضيّ 

 ها.غير اطقين بلنّ ل ةً ة خاصّ بتعليم العربيّ  تّتصُّ  والمعاهد على إنشاء برامجَ 

 ها:غير اطقين بلن  لاطقين بها وكتاب تعليم العربية الفرق بين كتاب تعليم العربية للن   -

اطقين اطقين بها تّتلف عن برامج تعليمها للنّ ة للنّ تعليم العربيّ  برامجَ  وما يجدر الإشارة إليه أنَّ  
 الية:الفروقات في العناصر التّ  هذه حصر ها، ويمكنُ غير ب

غة مون اللّ قافة ذاتها، ويتكلّ ينتمون إلى الثّ  متعلّمونتعليم العربية للناطقين بها  ابَ تك  لُ يستعمِّ  -1
قافة لا ينتمون إلى الثّ  متعلِّمونها فيستعمله غير اطقين بللنّ  دّ ا الكتاب المعَ مونّا. وأمّ ة التي يتعلّ العربيّ 

 ، وكما نعلم أنّ للثقافة دورا مهما في بناء البرامج التعليمية.1غة العربيةنفسها ولا يعرفون اللّ 

 ، بحيث يتمّ متعلّمينغة الأم للغة العربية واللّ تقابلي للّ  اطقين إلى تحليلٍ يحتاج كتاب غير النّ  قدْ  -2
حليل في تشخيص ذلك التّ  الاستفادة منْ  به وأوجه الاختلاف بينهما حتّ تتمّ أوجه الشّ  تحديد أهمّ 

إذْ نبدأ بتعليم أوجه 2اتهاة وأصو م تراكيب العربيّ م الأجنبي في تعلّ يواجهها المتعلّ  عوبات التي قدْ الصّ 
 .التّشابه للمتعلّمين، ثم ننتقل تدريجيا إلى الأصوات والتّّاكيب التي تنفرد بها اللغّة العربية

قا له في تقديم الحضارة العربية لَ حضارته منطَ  ومجملَ  تعلّمالم هذا الكتاب بيئةَ  خذَ يتَّ  أنْ  كما يجبُ -3
، لذا 3هاغير اطقين برورة للنّ لتعليم أبنائها لا يصلح بالضّ  ذي يصلحُ الّ  البرنامجَ  الي فإنَّ الإسلامية، وبالتّ 

                                                                 
، 1، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، ط.-دراسة تطبيقية -ينظر: أحمد سليمان ياقوت، في علم اللغة التقابلي  -1

 .14 -7 :ص ،1992
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 7- 14.

عمادة شؤون المكتبات، جامعة  العربية للناطقين بلغات أخرى، ينظر: علي محمد القاسمي، اتجاهات حديثة في تعليم اللغة -3
 .100 -99 :ص ،1979الملك سعود، الرياض، 
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اتهم ودوافع مين وجنسيّ راعى فيه ثقافات المتعلّ تُ  ،هاغير اطقين بة للنّ بتعليم العربيّ  خاصٍّ  منهجٍ  بناءُ  وجبَ 
 ة وأعمارهم.عليميّ مهم ومراعاة مستوياتهم التّ تعلّ 

  ة:يني  ة الد  مراعاة المرجعي   -

غوي فقط، بل لا ها لا يقتصر على الجانب اللّ غير اطقين بة للنّ اختيار محتويات تعليم العربيّ  إنّ 
 يجبُ  قافة الإسلامية، إذْ الأجنبي بالثّ  تعلّمَ الم فُ ة تعرّ ة دينيّ مرجعيّ  هذه المحتويات منْ  تنطلقَ  أنْ  منْ  دّ بُ 

شريعة هي من أهم الأسباب الكامنة لأن القرآن وعلوم ال ين الإسلامي،في نشر تعاليم الدّ  تساعدَ  أنْ 
الإسلام  ة منَ بعض الأهداف المشتقّ  حصرُ  يمكنُ من هنا و  ،1وراء إقبال الناطقين بغير العربية لتعلّمها

 ومنها: 

 راسة والفهم والإقناع.على أساس الدّ  تعلّمينبناء العقيدة الإسلامية لدى الم -1

 على فهم الإسلام فهما صحيحا متكاملا. تعلّمقدرة الم -2

 ا.ا واجتماعيّ ا وعقليّ ا وجسميّ لقيّ امل للفرد خُ مو الشّ تحقيق النّ  -3

 ائمة إلى الإسلام.عوة الدّ ة لحماية الحقوق مع الدّ الأخذ بأساليب القوّ  -4

 قليد الأعمى.الخرافات والأوهام والعقائد الفاسدة والتّ  ر منَ حرّ التّ  -5

ين ومفهومه، ومفهوم ة بحقيقة الدّ اطق بالعربيّ غير النّ  تعلّمإلى هذا يجب تعريف الم إضافةً 
ة، وحقيقة الكون والملائكة، والغيب، وحقيقة ماويّ سل، والكتب السّ وحيد، ومفهوم الرّ العبادة، والتّ 

فئة على أسسٍ دينيّة ، لذا فمن الضروري أنْ يبُنّ المحتوى التعّليمي الموجَّه لهذه ال2الحياة والموت...إلخ.
 بالدّرجة الأولى.

 

                                                                 
محمد عبد الفتاح الخطيب ومحمد عبد اللطيف رجب، التوظيف التقنّ للقرآن الكريم في تعليم اللغة العربية للناطقين ينظر:  -1

 .02 :صمجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف، المدينة المنورة، بغيرها، 
 .367 -364 :ات أخرى،  ص، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغوآخران رشدي أحمد طعيمةينظر:  -2



 ومرتكزاته اللسانية تعليميالمحتوى الالفصل الأول                                                
 

 

 40 

  غة الهدف:م الل  دوافع تعل   -

مها وافع والحوافز التي تقوده إلى تعلّ إلى الدّ  غة الهدف أو فشله راجعٌ م اللّ م في تعلّ المتعلّ  نجاحَ  إنّ 
 وافع ما يلي:بين هذه الدّ  ومنْ 

 غة الهدف:صال بالل  الحاجة إلى الات   -1

افع بيعي والدّ الطّ  ببَ اس غالبا ما يكون السّ واصل بها مع النّ غة والتّ الحاجة إلى استعمال اللّ  
ذي يعيش في بلد ثنائي فمثلا الّ  خرشخص لآ تّتلف منْ  م لغة أجنبية، وهذه الحاجة قدْ ل لتعلّ الأوّ 
 اس.النّ م لغات غير لغته الأم ليعيش بها مع غات يحتاج إلى تعلّ د اللّ غة أو متعدّ اللّ 

 غة الهدف:اهات نحو مجتمع الل  الات   -2

 غة رغبةً اطقين باللّ واصل مع النّ غبة في التّ م إلى الرّ اه نحو مجتمع ما، هو ما يدفع المتعلّ إنّ الاتجّ  
، ذلك أنَّ العيش معهم وفي مجتمعهم يفرض عليه تعلّم لغتهم، وإلّا 1في العيش معهم، والاندماج بهم

سيكون صعباً عليه طالما أنّه لا يفهم لغتهم، ولعلّ أفضل طريقة لتعلّم لغتهم هو فإنّ التوّاصل معهم 
 الاحتكاك بهم.

الأجنبي إذا دخل  مها هو الإسلام، لأنّ ئيسي لتعلّ افع الرّ ة فإنّ الدّ غة العربيّ م اللّ ا متعلّ أمّ 
صالا مباشرا، وحتّ اتّ  صال بكتاب اللهالاتّ  ن منَ ة حتّ يتمكّ غة العربيّ م اللّ عليه تعلّ  الإسلام وجبَ 

كما أنّ هناك دوافع نفعية ،  ةبالعربيّ  إلاّ  التي لا تكونُ  ةِّ الإسلاميّ  عائرِّ الشّ  مختلفِّ  تأديةِّ  ن منْ يتمكّ 
كالحصول على   نفعيةٍ  يةٍ أهداف مادّ  غة الهدف تحقيقَ م اللّ افع إلى تعلّ فيها الدّ  تي يكونُ ية، وهي الّ مادّ 
، وهنا يتوجّب علينا تلبية حاجات المتعلّم ولا نفرض عليه 2على سبيل المثال أو شهادةٍ  أو عملٍ  مالٍ 

 .محتوى آخر

                                                                 

 1- ينظر: نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية - تعليمها وتعلمها- دار عالم المعرفة، الكويت، 1988، ص: 76.
براهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، إينظر: عبد العزيز بن  -2

 .247 -245: ص ه،1423، 1ط.
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واصل بها، وهو أفضل دافع ا والتّ غة هو استعمالهُ م اللّ تعلّ  الأساسي منْ  والهدفُ  افعُ ويبقى الدّ 
ة ة والبيئيّ العوامل الاجتماعيّ  أنَّ  دَ غة، بيْ اطق الأصلي للّ ه النّ واصل بها، كأنّ مها والتّ تعلّ  منْ  مَ المتعلّ  نُ يمكّ 

رت هذه العوامل في غة الهدف، فمتّ توفّ تعليم اللّ  محتوىا في إعداد دورا مهم   م تلعبُ ة للمتعلّ والثقافيّ 
 مها.في تعلّ  المتعلّم ها سهلا وازدادت رغبةُ مُ كان تعلّ بناء المحتوى،  

 تحليل المحـتـوى: -

وافد لتّ لها، نظرا غير اطقين بة للنّ غة العربيّ اللّ  تعليمِّ  ة إلى إعداد محتوياتِّ بدت الحاجة ماسّ لقد  
ين الإسلامي، فقد كان الاهتمام بينهم وبين الدّ  وصلٍ  ا همزةُ مها، ذلك أنّّ على تعلّ  للأجانب الكبير

ها تعليمُ  يكونَ  أنْ  أجلِّ  ة منْ عليميّ سات والهيئات التّ تعليمها قائما على عاتق المؤسّ  محتوياتبإعداد 
 كانت متفاوتةً   المحتوياتهذه  م حاجته، غير أنَّ تفي للمتعلّ  مضبوطةٍ  ةٍ نظامي وذا أهداف تربويّ بشكل 

، مماّ 1ة أحياناعليميّ ة التّ ها لعناصر العمليّ تِّ تدريسها وعدم شموليّ  بعضها في طرائقِّ  فيما بينها ومختلفة عنْ 
 جعلها تّفق في بلوغ الهدف المسطر لها.

 أجلِّ  منْ  المحتوياتهذه  قائصن فَ تكشَّ تل اها تحليلا لغويً إلى تحليلِّ  العودةَ  استوجبَ وهذا ما  
، إذ نجد أنّ كثرة ةالعربيّ  لتعليمِّ  والأنجعِّ  البديل الأفضلِّ   تقديمُ هذه الأخطاء حتّ يتسنّّ  الاستفادة منْ 

 .هذه المحتويات لا يجدي نفعا وإنّا ما يهم هو كيفية بنائها ومدى نجاعتها في تعليم اللغّة

 والقيمُ  ، والمهاراتُ المعارفُ  فيه مُ نظَّ راسي حيث تُ ج الدّ ا المنه ناتِّ مكوّ  أهمِّّ  المحتوى منْ  دُّ عَ ي ـُ 
ه أنَّ  نفهمَ  عن المحتوى ألاّ  ثُ نا عندما نتحدّ ، لذا فإنّ 2ط لهامخطّ  ةٍ تربويّ  ، لتحقيق أهدافٍ والاتجاهاتُ 

  عن قدرات ومهارات وكفاءات،تعبّر  ا مجموعة أهدافعليم فحسب، وإنّّ للتّ  عن مجموعة موادّ  عبارةٌ 
والتي تحقّق له التوّاصل الجيّد مع أبناء  ميكتسبها المتعلّ  ة التي يجب أنْ لوك العامّ وكذلك قيم وآداب السّ 

 .اللغّة

 
                                                                 

 :، ص1996، 1ينظر: الشافعي محمد الكثيري وآخران، المنهج المدرسي من منظور جديد، مكتبة العبيكان، الرياض، ط. -1
388- 391. 

 2- ينظر: محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، ص: 88.
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  تعريف تحليل المحتوى: -1

 وردت عدة تعريفات لمصطلح "تحليل" سنورد بعضها فيما يأتي:

 اصطلاحا:  -أ

ب منها، ة وعناصره التي يتّكّ ناته الأساسيّ يء إلى مكوّ جزئة، أي تجزئة الشّ حليل: التّ يعنّ بالتّ 
ا وأمّ  وحدة على حدا جزء وكلّ  ق من كلّ حقُّ إلى أجزاء ووحدات وعناصر، والتّ  أي تفكيك الكلّ 

 ذي يستهدف الوصفَ أساليب البحث العلمي الّ  منْ  به أسلوبٌ  دُ قصَ فيُ »  عليميالمحتوى التّ  تحليلُ 
الأساليب  ه مجموعة منَ بمعنّ أنَّ  ؛1« ة الاتصالاهر بمادّ ي للمضمون الظّ م والكمّ الموضوعي المنظّ 
 وصورٍ  ورسوماتٍ  نصوصٍ  بما فيها منْ  راسيةِّ الدّ  ةِّ المادّ  وتصنيفِّ  مت لتفسيرِّ مّ ية التي صُ والإجراءات الفنّ 

 في الكتاب. نةٍ متضمَّ  وأفكارٍ 

هذا المحتوى  خلالها تحديدُ  منْ  ة التي يتمُّ العمليّ »  هبأنَّ وقد عرفّه محمد صبيحي أبو حطب   
الوقوف على  حليل، لكي يتمَّ أساليب التّ  منْ  دٍ محدّ  أسلوبٍ  أجزائه وفقَ  منْ  جزءٍ  لكلِّّ  خاصٍّ  بشكلٍ 

 ليتمَّ  المناسبِّ  دريسِّ تصميم التّ  لكي يتمَّ  ،أو المنهاجِّ  أو الوحدةِّ  رسِّ في الدّ  الواردةِّ  والمفاهيمِّ  الأفكارِّ 
 على عناصرهِّ  عليمي هو الوقوفُ تحليل المحتوى التّ  ، فالهدف الأساسي منْ 2« المه بشكل فعّ تعلّ 

متعلّمين ريق المناسبة لتقديمها للبيل أو الطّ م معرفة السّ  للمعلّ ها حتّ يتسنّّ وتفكيكِّ  ووحداتهِّ  وأجزائهِّ 
المناهج وإعدادها إدراك الفلتات  ، وحتّ يتسنّّ للقائمين على وضعمبشكل صحيح يستفيد منه المتعلّ 

الموجودة وتصويبها وتحسين المناهج وتطويرها حتّ تكون مناسبة لتحقيق الهدف الذي أُعِّدّت من 
 أجله.

 أهداف تحليل المحتوى: -ب

 يهتمُّ بعض المختصّين بتحليل المحتوى التعّليمي قصدَ تحقيق أهداف معينّة منها:

 ة.ة اليوميّ الفصليّ عليمية إعداد الخطط التّ  -1

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 1985، ص: 32.
 2- محمد صبيحي أبو حطب، تحليل المحتوى، مديرية التّبية والتعليم، رام الله، فلسطين، ص: 05.
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 ة.دريسيّ اشتقاق الأهداف التّ  -2

 عليم المناسبة.ات التّ اختيار استّاتيجيّ  -3

 قنيات المناسبة.عليمية والتّ اختيار الوسائل التّ  -4

 راسي.عف في المحتوى الدّ ة والضّ الكشف عن مواطن القوّ  -5

 1المحتوى.ة تنفيذ تبويب أو تصنيف أبواب عناصر المحتوى لتسهيل عمليّ  -6

مفاهيم  حقائق وأفكار، الموجودة في المحتوى منْ  العناصر حليل كلّ ة التّ وتشمل عمليّ 
د سلوك الفرد اهات التي تحدّ وابط بين المفاهيم، القيم والاتجّ ومصطلحات، مجموعة العلاقات والرّ 

تها وقياس مدى فاعليّ ة وضيحيّ ور التّ سومات والأشكال والصّ م وقياس مدى تحقيقها، مختلف الرّ المتعلّ 
ات لدى يلوكدريبات والأسئلة وقدرتها على ترسيخ المهارات والسّ ة، الأنشطة والتّ عليميّ ة التّ في العمليّ 

 م.المتعلّ 

 ونصوصٍ  وتراكيبَ  ومفرداتٍ  أصواتٍ  ة للمحتوى منْ غويّ اللّ  حليل العناصرَ التّ  كما يشملُ   
 ة، وهذه العناصر هي التي يحتويها أيّ عليميّ ة التّ المادّ غة أو للّ  تعلّمينوقياس مدى كفايتها لتحصيل الم

، والتّّكيز على طرائق تدريسها، فكما نعلم أنّه لا غة الهدفغة سواء الأم أو اللّ محتوى في تعليم اللّ 
يمكن وجود محتوى تعليمي في منهاج ما دون وجود طريقة معينة يعتمدها لتقديم هذا المحتوى والتّحليل 

بة هذه الطّريقة للمادّة التعّليمية، وكذلك مناسبتها لمجموع المتعلّمين، وهذا ما يثبت يبين مدى مناس
فاعليتها في تقديم الدّروس أو عدم فاعليتها، باعتبار أنّ المحتوى التعّليمي يعتمد بشكل كلّي على 

 طريقة تقديمه للمتعلّمين.

 

 

 

                                                                 

 1- ينظر: شريف محمد شعبان، تحليل المحتوى الدراسي، نقابة التّبية الخاصة بالمنوفية، المنوفية، مصر، ص: 05
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 :ن ظام الص وتي لل غة العربيةال -أولا

غة غة الأم أو اللّ اللّ  غة، سواءً يبدأ منه تعليم اللّ  أنْ  مستوى يجبُ  وأهمَّ  لَ غوي أوّ اللّ وت الصّ  عدُّ يُ 
به العلماء  وقد اهتمَّ  ،بتدريسه، وهو علم الأصوات ة فقد نشأ علم يهتمّ الهدف، ونظرا لهذه الأهميّ 

شمولا  كانت نظرتهم أكثرَ   به اليونانيون، والرومان، والهنود، الذين اهتمَّ  نْ لاهتمامهم بلغاتهم، وكان ممّ 
أو  مستقل   وتية علمٌ راسة الصّ الدّ  اعتبروا أنَّ  منْ  لُ م أوّ ة، كما أنّّ ة وأهميّ دقّ  وتية أكثرَ م الصّ وملاحظاتهُ 

 اقون لمختلف العلوم.بّ السّ  أنّّم ، باعتبار1غةفروع علم اللّ  بذاته منْ  قائمٌ  فرعٌ 

كبيرة   نوا عنايةً العلماء العرب المسلمين الذين عُ وتية إلى راسات الصّ انتقل الاهتمام بالدّ 
بهذا المجال  اهتمّ  ل منْ غيرهم فيما أنجزوه في هذا المجال، وكان أوّ  لىقوا عم تفوّ بالأصوات حتّ أنّّ 

مة على أساس صوتي يبدأ بمقدّ  نَِّّ في كتابه )العين(، الذي بُ  (هـ175)ت: الخليل بن أحمد الفراهيدي
غوي عند مة وصلت إلينا في تاريخ الفكر اللّ ة منظّ ل دراسة صوتيّ مة أوّ ذه المقدّ ت هدَّ ة، حيث عُ صوتيّ 

 بل كانت نقطة انطلاق لدراسات أخرى. ،ه إلى ذلك أحدٌ ، لم يسبقْ 2العرب

ة حيث أورد فيه بعض ة وأهميّ دقّ  الذي كان أكثرَ  (هـ(180)ت:  كتاب سيبويه)وجاء بعده  
 ،وأصولها ومخارجها ،ث فيه عن الحروف العربيةكما تحدّ   ،وغيرهاوتية كأحكام الهمزة واهر الصّ الظّ 

)ت:  جاجالعلماء كالزّ  وتي، وتلاه العديد منَ ظام الصّ نات النّ مكوّ  وما إلى ذلك منْ  ،وفروعها وصفاتها
ن كان وغيرهم ممّ  ،هـ(427)ت:  وابن سينا ،هـ(286)ت: دوالمبرّ  هـ(538)ت:  مخشري، والزّ (هـ310

 في دراسة الأصوات. لهم باعٌ 

والصّوت اللغّوي هو المكوِّن الأساس لأيّ لغة من لغات العالم قديمها وحديثها، إذْ إنّ كلّ لغة 
إنّا تتكوّن من نظامٍ صوتي معينَّ خاصّ بها، ويتكوّن النّظام الصّوتي من مجموعة من الأصوات التي 

تشتّك اللغّات في كثير منها وقد تنفرد بعضها ينطق بها الإنسان، لها مخارجها وأحيازها، وصفاتها، وقد 
كذلك بأصوات خاصّة بها، وهي النقّطة التي ينطلق منها المتخصّصون في حقل تعليمية اللغّات، حتّ 

 يسهل عليهم تعليمها وتعلّمها.
                                                                 

 1- ينظر: محمو د السعران، علم اللغة مقدمة للقارئ، دار النهضة العربية، بيروت، ص: 87- 88.
، ـه1405، 1ار الهجرة، إيران، ط.، فصل الأصوات اللغوية من كتاب الخليل، دمرائياالسمهدي المخزومي، إبراهيم ينظر:  -2

 .58 -56 :ص
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 تدريس الأصــوات: -أ

ها غة ومخارجَ اللّ  وتي، فيعرف أصواتَ ظام الصّ النّ  منَ تعلّمه يبدأ  أنْ  غةاللّ  متعلّ يجب على م
غة العربية فهي تّتلف عن باقي لغات زة، فإذا جئنا إلى اللّ ة نطقها وصفاتها وخصائصها المميّ وكيفيّ 

وصفاتها، بالإضافة إلى انفرادها ببعض الحروف التي لا توجد  احيث عدد الحروف ومخارجه العالم منْ 
 غات كالهمزة والضاد والظاء...إلخ.اللّ  في غيرها منَ 

ة تدريسها غة صار لزاما الاهتمام بكيفيّ ة تعليم اللّ في عمليّ  هي الأساسُ  كانت الأصواتُ   لماو 
طق ناحية النّ  منْ  الأصعبَ  دُّ عَ ة التي ت ـُغة العربيّ ولا سيما أصوات اللّ  متعلّمين،وأساليب تقديمها لل
 ها قدْ غير اطقين بتعليم العربية للنّ  محتويات معظمَ  اطق بلغة أخرى، لذا فإنَّ م النّ خصوصا على المتعلّ 

عب، فتبدأ بتدريس هل إلى الصّ السّ  ج منَ اعتمدت بعض الأمور في تدريس الأصوات، كالتدرّ 
 ال،...(، ثمّ اء، الدّ اء، التّ ين، الباء، الرّ م كـ: ) السّ غة الأم للمتعلّ غة العربية واللّ المشتّكة بين اللّ  الأصواتِّ 

ة )كالهمزة والهاء الانتقال إلى الأصوات الحلقيّ  اد (، ثمّ اء والضّ اء والظّ الانتقال إلى الأصعب ) كالطّ 
 صواتوكذا مراعاة مواقع الأ ،لالةِّ الدّ  واضحةِّ  مع إيرادها في كلمات سهلةٍ  1والعين والحاء والخاء،...(

 ا مثل: ) أكل، رأف، قرأ(.ـها وآخرهـل الكلمة وفي وسطزة في أوّ ـيء الهمـمة، كمجـالكل منَ 

برنامج  ضروري في أيّ  الأصوات أمرٌ  تعليمَ »  أنَّ أن رشدي أحمد طعيمة ويقول في هذا الشّ 
ر برنامجا أو  نتصوّ  لغة، ولا يمكن أنْ  ئيسي في أيّ الرّ  هي العنصرُ  غات الأجنبية، فالأصواتُ لتدريس اللّ 

 نقومَ  أنْ  يستحيلُ  إذْ  ؛2« كبير  دريب على الأصوات فيه جانبٌ للتّ  يكونَ  أنْ  ما دونَ  كتابا لتعليم لغةٍ 
الانتقال إلى عناصرها الأخرى  منها، ثمّ  تعلّمينن الملا، إلى غاية تمكّ تعليم أصواتها أوّ  ما دونَ  بتعليم لغةٍ 

 وتراكيب. مفرداتٍ  منْ 

  أنَّ  انية إلاّ غات الثّ في تعليم اللّ  ها الأصواتُ ة التي تحتلّ الأهميّ  غم منَ وبالرّ » يواصل القول: و 
كثيرا   لتدريسها، كما أنَّ  حيحَ الصّ  اطقين بلغات أخرى يفتقدون الأسلوبَ مي العربية للنّ علّ م كثيرا منْ 

خطيط له، أو في في التّ  ه من اهتمام سواءً ولي هذا الأمر ما يستحقّ غة لا تُ تعليم هذه اللّ  كتبِّ   منْ 

                                                                 

 1- ينظر: إبراهيم أنيس، الأصوات اللغوية، مكتبة الأنجلو المصرية، ط.5، 1975، ص: 88.
 2- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 455- 456.
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 ق ذكرهكما سب  م الأصوات نطقا وكتابةً يبتدئ بتعلّ  لغةٍ  م أيَّ تعلُّ  رغم أنَّ ؛ 1« طريقة تدريسها
 غة.م اللّ باعتبارها الأساس لتعلّ 

مون ما يواجهه المتعلِّ  أكثرَ  غة وأصواتها، رغم أنَّ حيح لحروف اللَّ طق الصّ كثيرا بالنّ فهي لم تهتم ّ 
اتهم ولغاتهم، ة على اختلاف أعمارهم وجنسيّ الأصوات العربيّ  نطقِّ  أخرى هو صعوبةُ  اطقون بلغاتٍ النَّ 
مييز بين أصواتها وكذا عدم قدرتهم على التّ  ،العربية صواتليم لبعض الأدون نطقهم السّ  ا أحالَ ممّ 

 مُّ ــغة يتـاللّ  واتِّ ـأص مَ ـتعلي أنَّ :» ك إلى ـوزان ذلـن الفـحمد الرّ ـعب عُ ـرجِّ فات، ويُ ارج والصّ ـالمتشابهة في المخ
ام ـمـلا، دون الاهتـكـزها شـيــها وتميـابتـكتب على  حروف ويدرّ  دُ رّ ــا مجة، على أنّّ ـيديـقلرق التّ ـطّ ـبال

يعنّ  بلالنّظرية بتلك الأصوات فقط،  ة لا يعنّ المعرفةَ الأصوات العربيّ  تدريسَ  بمعنّ أنَّ  ؛2« هاـبنطق
أصوات  على إتقانِّ  تعلّمينلمساعدة الم يقوم به المعلّمُ  وتمرينٍ  تدريبٍ  ما يلزم تلك المعرفة النّظرية منْ 

 اللغّة العربية.

 تعلّمطق لدى المب على صعوبات النّ ة التغلّ المشكلات في كيفيّ  غة العربية بعضَ اللّ  مُ معلّ  يواجهُ 
غة وتي للّ ظام الصّ بالنّ  ةٍ تامّ  على معرفةٍ  يكونَ  على المعلم أنْ  ة، ولذا وجبَ غة العربيّ اطق باللّ غير النّ 

م ووجوب المقارنة بينهما، وتفيد هذه المعرفة وهذه م لدى المتعلّ غة الأوتي للّ ظام الصّ وكذا النّ  ،ةالعربيّ 
 فيما يلي: مَ المقارنة المعلّ 

 ة.الأصليّ  تعلّمة ولغة المغوية المشتّكة بين العربيّ م الأصوات اللّ يعرف المعلّ  -1

ل التي تشكّ غة الأم وهي غة العربية والتي لا توجد في اللّ م الأصوات الموجودة في اللّ يعرف المعلّ  -2
 م.المتعلّ  لدى صعوبةً 

 ة ولا توجد في العربية.م الأصليّ م لبعض الأصوات التي توجد في لغة المتعلّ ض المعلّ يتعرّ  -3

طق التي أ بمشكلات النّ يتنبّ  غتين يستطيع أنْ وتي لكلا اللّ ظام الصّ م بالنّ خلال معرفة المعلّ  منْ  -4
 م لآخر.من متعلِّ  تّتلفُ  ، لأسبابٍ 3في نطقها صعوبةً وما هي الأصوات التي سيجد  مَ ستواجه المتعلّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 455- 456.
 .146 :هـ، ص1432عربية للجميع، الرياض، عبد الرحمان الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ال -2

 3- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، الرياض، ط.3، 1989، ص: 37.
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 أمرٌ  تعلّمينغة الأم لدى المغة العربية واللّ وتي للّ ظام الصّ ة بخصائص النّ غة العربيّ م اللّ معلّ  معرفةَ  إنَّ 
ة نطقها وصفاتها م جاهلا بخصائص الأصوات وكيفيّ المعلّ  يكونَ  لا ينبغي أنْ  ، إذْ مٌ ضروري ومحتَّ 

 . المتعلّمغتين الذي قد يقع فيه داخل بين أصوات اللّ بالتّ  يكون على وعي تامٍّ  ومخارجها حتّ

  نطــق الأصوات: -ب

 ثلاث منْ  نطق الأصوات، وهنا لا بدَّ  بتعليمهم طريقةَ  يتمُّ  متعلّمينوتي للظام الصّ تعليم النّ  إنَّ 
 الي:مراحل، وهي كالتّ 

 وتي:ف الص  التعر   -1

 مُ المعلّ  صلا، وهنا يعرضُ وت وتمييزه عند سماعه منفصلا أو متّ الصّ  م إدراكُ على المتعلّ  يجبُ  
 وتَ في هذه الكلمات الصّ  ها في صور، ويوردُ ، أو يعرضُ تعلّمينالكلمات ينطقها أمام الم منَ  مجموعةً 

وت كيز على الصّ م بنطق هذه الكلمات أو الأسماء مع التّّ دريب عليه، ويقوم المعلّ للتّ  المطلوبَ 
 بعد ذلك يبرز مفرداتٍ ، وته في نطق الصّ ه محاولا تقليدَ وراءَ  رَ يكرِّ  أنْ  تعلّمالم منَ  يطلبُ المقصود، و 
وت الذي نطق هذه الكلمات وإبراز الصّ  تعلّمينمن الم ، ويطلبُ 1المطلوب وتَ نا فيها الصّ جديدة مبيّ 

 بين الأصوات الأخرى. ف عليه منْ ده والتعرّ حدّ 

  وتي:مييز الص  الت   -2

منهما عن الآخر عند سماعه ونطقه، وفي  وتين وتمييز كلٍّ الصّ  م إدراكُ المتعلّ  منَ  بُ طلَ وهنا يُ 
كيز مع التّّ  تعلّمينالمفردات، ويقوم بنطقها أمام الم منَ  مجموعةً  مُ م المعلّ وتي يقدّ مييز الصّ تدريبات التّ 

 دريب الأصواتَ ويشمل هذا التّ ، 2مييز بينهماعلى التّ  تعلّمينالم تدريبَ  ن يريدُ ذيْ وتين اللّ على الصّ 
 منَ  نَ عليهما حتّ يتمكَّ  فة، ويقوم بتكرار تدريباتٍ طق أو المخرج أو الصّ في النّ  أو المتقاربةَ  المتشابهةَ 

 مييز بينهما.التّ 

                                                                 
جامعة مولانا ملك إبراهيم الإسلامية  -رسالة ماجيستير -، إعداد مواد تعليم الأصوات العربية مستار ينظر: جنيدي -1

 .46:، ص2014الحكومية، كلية الدراسات العليا، مالانج، 
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 459.
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  وتي:جريد الص  الت   -3

المفردة وتمييزها  استخلاص صفات الأصوات وإبرازها في مواضع مختلفة منَ  تعلّممن الم بُ طلَ يُ 
وت في ثلاث الصّ  عرضُ  دريبات يتمُّ التّ  ع منَ وفي هذا النوّ ، الأصوات المقاربة لها عن غيرها منَ 

 ، لأنّ 1ل المفرداتوت في أوّ فيها الصّ  مختلفة، ويكونُ  حالات، مفتوحا ومضموما ومكسورا في مفرداتٍ 
  منْ وت وخصائصه ومعناه الذي يتغيّر على حالة واحدة فقط لا يكفي لمعرفته بالصّ  تعلّمالم تعليمَ 

 مفردة لأخرى.

الوقت الكافي له مع   تّصيصَ  لاث يستلزمُ الأصوات في هذه المراحل الثّ  دريب على نطقِّ إنّ التّ 
، ومراعاة قدرة المتعلّم على الاستماع والقراءة دريبات وحصصِّ التّ  كرار والإكثار منَ كثرة التّ 

 على إدراك الأصوات ونطقها نطقا سليما.الاستيعاب، والفهم، مماّ يساعده 

غة الأصوات العربية باختلاف العلاقة بينها وبين أصوات اللّ  تدريسِّ  طريقةَ  تّتلفَ  ينبغي أنْ 
 :2هي ةوهذه العلاقة تظهر في أشكال أربع، تعلّمالأم لدى الم

 طق.أي يتماثلان في النّ  ؛غتانتشتّك فيها اللّ  أصواتٌ  -1

 ويوجد تقارب في نطقهما. ،غتينبين اللّ  متشابهةٌ  أصواتٌ  -2

 .تعلّمعربية تنفرد بها العربية لوحدها ولا توجد في لغة الم وجود أصواتٍ  -3

 عرضُ  لا، ثم يتمُّ أوّ  تعلّمخلال ما عرضناه ينبغي البدء بعرض الأصوات الموجودة في لغة الم منْ 
غة العربية ز بها اللّ الأصوات الجديدة التي تتميّ  ضُ عرَ طق، وأخيرا تُ الأصوات المتشابهة أو المتقاربة في النّ 

 فيها خلال عرضه لمفردات يتغيّر  ة مواقف، منْ في عدّ  م الأصواتَ المعلّ  ينطقَ  كما ينبغي أنْ ،  عن غيرها
وفي وسطها تارة  ،ا تارةً وت في أولهّ فيها الصّ  م مفردات يكونُ يقدِّ  ب عليه، كأنْ وت المدرَّ الصّ  موضعُ 

 أخرى.وفي آخرها تارة 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 460.
 2- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 39.
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لمرحلة  مُ المعلّ  على الأصوات ويستطيع تمييزها في الكلمات ينتقلُ  تعلّمالم درّبيت بعد أنْ و 
م على تقليد هذه الأصوات، فيعرض المعلّ  تعلّمينب الم، ويدرّ ةً يقوم بتقديم الأصوات مستقلّ  أخرى، إذْ 

 م.المعلّ  كما سمعه منَ   اعليه ونطقه بطريقة سليمة تمام فَ التعرّ  تعلّمالم منَ  ثم يطلبُ  وتَ الصّ 

 فريق بين صوامت العربية وصوائتها ومخارج وصفات كلّ تعليم العربية على التّ  محتوياتز وتركّ 
 الي:كل التّ وأوضحوها بالشّ  ،ة نطقهايز على كيفيّ كمنهما، وكذا التّّ 

  صوامت العربية: -1

 وقد ت تقسيمها على الشكل التالي:

 :1طقمن حيث طريقة الن   -أ

 صوامت وقفية: ) ب، ت، د، ط، ض، ك، ق، ء(. -1

 صوامت مزجية: )ج (. -2

 صوامت احتكاكية: ) ف، ث، ذ، س، ز، ص، ط، ظ، ش، خ، غ، ح،ع، ه(. -3

 صوامت أنفية: ) م، ن (. -4

 صوامت جانبية: ) ل(. -5

 صوامت تكرارية: ) ر(. -6

 صوامت شبه صائتة: ) و، ي (. -7

 وامت العربية إلى ما يلي:فتنقسم الصّ  :2من حيث مكان النطق -ب

 صوامت شفتانية: ) ب، م، و (. -1

 صوامت شفوية أسنانية: ) ف (. -2
                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 39.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 39.
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 صوامت أسنانية: ) ت، د، ط، ض (. -3

 صوامت بيأسنانية: ) ث، ذ، ظ (. -4

 صوامت لثوية: ) س، ص، ز، ن، ل، ر (. -5

 صوامت لثوية غارية: ) ج، ش (. -6

 (.صوامت غارية: ) ي  -7

 صوامت طبقية: ) ك، خ، غ (. -8

 صوامت لهوية: ) ق (. -9

 صوامت حلقية: ) ح، ع (. -10

 صوامت حنجرية: ) ء، ه (. -11

 فهي كالتالي: :1من حيث صفتي الهمس والجهر -ج

صوامت مهموسة: ) ت، ط، ك، ق، ء، ف، ث، س، ص، خ، ح، ش، ه (، وهي ثلاثة  -1
 عشر صامتا.

 د، ض، غ، ع، م، ن، ل، ر، و، ي (.صوامت مجهورة: ) ب،  -2

 صوائت العربية: -2

 تمثل فيما يلي:2أما فيما يخص الصوائت العربية فهي ستة صوائت

 صائت وسطي مركزي غير مدور. الفتحة القصيرة: -أ

 خلفي مدور مجهور. صائت عالٍ  الضمة القصيرة: -ب

                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 41.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 43.
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 ي غير مدور مجهور.مأما صائت عالٍ  الكسرة القصيرة: -ج

 صائت منخفض مركزي غير مدور مجهور. الفتحة الطويلة: -د

 خلفي مدور مجهور. صائت عالٍ  الضمة الطويلة: -ه

 أمامي غير مدور مجهور. صائت عالٍ  الكسرة الطويلة: -و

 ا إلى قسمين: فالصوائت العربية تنقسم إذً تقسيمها: -1

 ل في كلمة ) سمِّحَ (.وهي تتمثّ  صوائت قصيرة: -أ

 وهي تظهر في جملة ) كانوا شاكرين (. طويلة:صوائت  -ب

  :1من حيث كيفية نطقها -ج

 الي:قسيم التّ في التّ كما ة نطقها  مت كذلك من حيث كيفيّ وقسّ 

مة مة القصيرة والضّ ل في الضّ وتتمثّ  ،فتانوائت التي تدور معها الشّ وهي الصّ رة: صوائت مدو   -1
 ويلة.الطّ 

ل في الفتحة القصيرة وتتمثّ  ،فتان عند نطقهاوهي التي لا تدور معها الشّ  رة:صوائت غير مدو   -2
 ويلة والقصيرة.ويلة، والكسرة الطّ والطّ 

 : 2من حيث ارتفاع اللسان في الفم -د

 ويلة.مة القصيرة والطّ ويلة والضّ وهي الكسرة القصيرة والطّ  صوائت عالية: -1

 ويلة.وهي الفتحة الطّ ة: صوائت وسطي   -2

 ويلة.وهي الفتحة الطّ  صوائت منخفضة: -3

                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 43.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 44.
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  من حيث جزء اللسان المشترك في النطق: -ه

 وهي ثلاثة:1طقسان المشتّك في النّ قسيم الأخير فيكون من جزء اللّ ا التّ وأمّ 

 ويلة.الكسرة القصيرة والطّ  ة:صوائت أمامي   -1

 ويلة.الفتحة القصيرة والطّ ة: صوائت مركزي   -2

صوامت العربية وصوائتها نطقا  تعلّم، فإذا أدرك الم2ويلةمة القصيرة والطّ الضّ  ة:صوائت خلفي   -3
 ا.وتي للعربية تدريجيّ ظام الصّ من النّ  نَ وشكلا، يكون بذلك قد تمكّ 

ز بسمات العربية تتميّ  ة نطق الأصوات ورموزها غير كاف لأنَّ كيفيّ   تعلّمم الميتعلّ  ولكن أنّ 
إذ يوجد للنبر ثلاث درجات تتمثل فيما ، نغيم مثلابر والتّ كالنّ أخرى تساعد في فهم المعنّ وإدراكه،  

 يلي:

 : عن، من،...في الكلمة، مثلَ  منبور واحد وتكون عندما يوجد مقطع ئيسية:برة الر  الن   -1

برة ل النّ مقطعان طويلان منبوران أو أكثر، فيأخذ المقطع الأوّ  جدَ تكون إذا وُ  انوية:برة الث  الن   -2
 انوية، طاووس، فانوس،...برات الثّ والمقاطع الأخرى تأخذ النّ ئيسية الرّ 

ئيسية والمقاطع الرّ  برةَ ل النّ إذا كان في الكلمة مقطعان قصيران أو أكثر يأخذ الأوّ  عيفة:برة الض  الن   -3
 ، وغيرها من الأمثلة. 3عيفة، مثل: درس، جلس، قرأ،...برات الضّ الأخرى النّ 

 
 
 
 

                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 44.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 44.
 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 48.
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  الأصوات:أهداف تدريس  -ج
ة فقت في عمليّ اطقين بلغات أخرى قد اتّ مة للنّ البرامج العربية المقدَّ  جلَّ  ا سبق أنَّ ضح ممّ يتّ 

يصل إلى  تعلّمف على الأصوات على جعل المالتعرّ  تدريس الأصوات في المستوى المبتدئ فيما يخصّ 
 : 1ما يلي

 ف الأصوات العربية.تعرّ  -1
 ويلة.القصيرة والطّ فريق بين الحركات التّ  -2
 ة.فريق بين الأصوات وبين رموزها الكتابيّ التّ  -3
 فة.تمييز الحروف المضعّ  -4
 وين وتمييزه.ف التنّ تعرّ  -5
 مييز بين الكلمات طبقا لتشكيلها أو ضبطها.التّ  -6
 نغيم.ف التّ تعرّ  -7
 طق فيشمل ما يلي:النّ  ا فيما يخصّ أمّ 
 حيح للأصوات العربية.طق الصّ النّ  -1
 فريق بينها.إنتاج الأصوات المتقاربة مخرجا والتّ  -2
 طق.فريق بينهما في النّ ويلة والتّ إنتاج الحركات القصيرة والطّ  -3
 نغيم المناسب في الحديث.استخدام نّط التّ  -4
 .2يطرة على ضبط الحروف أو تشكيلهاالسّ  -5

 ثمّ  في مفرداتٍ ثم ّ  جملٍ وت في في تعليم الأصوات على عرض الصّ  توياتالمح بعضُ  تعتمدُ 
 ،فالكلمة ،دوت المجرّ الصّ  ج منَ أخرى تبدأ بالتدرّ  محتويات، بينما هناك تعلّميندا على المعرضه مجرّ 

 م بـ:فيبدأ المتعلّ  ،إلى غير ذلك ،فالجملة

                                                                 
، منشورات جامعة بنجاب -التجربة الباكيستانية -ينظر: حامد أشرف همداني، صعوبات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها  -1

 .31 :ص لاهور،
، 2004، 1ط. لقاهرة،، دار الفكر العربي، ا-مستوياتها، تدريسها، صعوبتها -ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية  -2

 .228 -218 :ص
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 ياق.عن السّ  أي منفصلةً  ؛دنطق الأصوات في شكلها المجرّ  -1

 نطق الأصوات وقد وردت في كلمات. -2

 الأصوات وقد وردت في جمل. نطق -3

 متكامل. نطق الأصوات الواردة في نصّ  -4

 رعة في نطق الكلمات المكتوبة.السّ  -5

 نطقا صحيحا. نطق حروف المدّ  -6

 وتية المتشابهة.مييز بين الوحدات الصّ التّ  -7

 1نغيم.ة التّ صحّ و  بر في قراءة الجملة النّ صحّ  -8

 :هاغير اطقين بز عليها كتب تعليم العربية للن  وتية التي ترك  واهر الص  الظ   أهم   -د

 ،ة نطقها وتمييزهاوكيفيّ  ،غة العربية على طريقة تدريس الأصواتتعليم اللّ محتويات ز معظم تركّ  
، كما تعلّمغة الأم لدى الموكذا المتشابهة بينها وبين اللّ  ،غة العربيةفريق بين الأصوات المتشابهة في اللّ والتّ 
ومن  ،وفهمه ،ا في إدراك المعنّذين يلعبان دورا مهمّ نغيم اللّ بر والتّ كالنّ   ،وتيةواهر الصّ الظّ  ز على أهمّ تركّ 

 وتية ما يلي:واهر الصّ هذه الظّ  أهمّ 

 : 2ويلة والحركات القصيرةالفرق بين الحركات الط   -1

ز في حركات مميّ ول ملمحا مميّزا؛ إذ إنّ الطّ  لُ ه يمثِّ في العربية، وأنَّ  جوهريٌ  الفرقَ  معلوم أنَّ 
 ة أمثلة منها:ل لهذا الفرق بعدّ ثَّ العربية، ويمُ 

 

                                                                 
 .228 -218 :ص ،مستوياتها، تدريسها، صعوبتها -ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية  -1
، مركز اللسان )سلسلة اللسان ( تعليم العربية لغير الناطقين بهامحمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب التمهيدي في ينظر:  -2

 .93 :ص ،2010 ،1ج. الأم، الإمارات العربية المتحدة، أبو ظبي،
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 ويلةالحركة الط   الحركة القصيرة
 مَطاَر مَطَر

 طاَلَبَ  طلََبَ 
وتي الصّ  الفارقَ  زُ ه يبرِّ ا لأنَّ سياقا مثاليّ  دُّ ات صغرى يعَ في ثنائيّ  فاتِّ الأصوات والصّ  عرضَ  إنّ 

و  على تمييزهما والمقارنة بينهما بلا شكّ  تعلّم، وهي تساعد الم1متماثلينمتشابهين أو  ز بين صوتينالمميّ 
 بينهما. فارقإدراك ال

 مسية و)ال( القمرية: الفرق بين )ال( الش   -2

حرفا مماثلا للحرف  مسية تنقلبُ م الشّ اللاّ  طق، ومعلوم أنَّ الاختلاف هنا في طريقة النّ  يكمنُ 
م ا اللاّ ق، وأمّ طَ ب ولا تنُ كتَ تُ مسية م الشّ وتية، فاللاّ المماثلة الصّ مسي الذي يليها وفقا لقانون الشّ 

 ق.نطَ ب وتُ كتَ القمرية فتُ 

الية: ) أ، ب، ج، ح، تأتي بعدها الحروف التّ  وهي تأتي قبل الحروف القمرية؛ أي يجب أنْ 
وتأتي مسية نكتبها ولا نلفظها، م الشّ اللاّ  ا فيما يخصّ خ، ع، غ، ف، ق، ك، م، ه، و، ي(، أمّ 

( على الحرف الذي يأتي بعدها، وهذه الحروف هي: )ت، قبل الحروف الشّ  مسية، ونضع شدةّ ) ّ
 .2ث، د، ذ، ر، ز، س، ش، ص، ض، ن، ل(

  :3ا في صفاهمافريق بين الأصوات المتقاربة جد  الت   -3

على حروف، وتلك الحروف هي  غات قائمةٌ اللّ  غة العربية كغيرها منَ ا لا يخفى علينا أنّ اللّ ممّ 
ة حروف في مخرج واحد ة بها، وقد تشتّك عدّ خاصّ  أصوات تتميّز بصفات معينّة، ولها مخارج وأحيازٌ 

 فات كذلك.ما يجعلها تتقارب في الصّ 

 
                                                                 

 1- ينظر: رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 1423هـ، ص: 145.
 2- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب التمهيدي في تعليم العربية لغير الناطقين بها )سلسلة اللسان (، ص: 93.

مكتب التّبية العربي لدول الخليج،  المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها،ينظر: محمود إسماعيل صينّ وآخران، مرشد  -3
 .13 :ص، 1985، 2ط.
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 فريق بينها ما يلي:ومن بين هذه الأصوات التي ينبغي التّ  

سم مختلفان في الرّ  ،وت)ض، ظ( متشابهان في الصّ  :1اءاد وصوت الظ  صوت الض  الفرق بين   -أ
  في المعنّ، مثال:ي إلى تغيّر فظة الواحدة يؤدّ والمعنّ، ووضع حرف بدل الآخر في اللّ 

 حرف الظاء حرف الضاد
 ظلال ضلال
 حظر حضر

ما مختلفتان في المعنّ ولو أخذنا على سبيل المثال لفظة )ضلال( ولفظة )ظلال( لوجدنا أنّّ 
ظلال الأشجار وانعكاسات  :، مثلءانية تعنّ الفيوهي عكس الهدى والثّ  ،يهتعنّ التّ  فالأولى

، وكذلك مفردتي )حضر( و)حظر(، فالأولى تعنّ التواجد في مكان ما، والثانية تعنّ يةالأجسام المادّ 
 المقاطعة، أو قطع الصّلة أو الراّبط.

  :2اد )س، ص(ين والص  فريق بين الس  الت   -ب

أجل  منْ  واضحٍ  هما بصوتٍ ييجب نطق كلوهو الأمر ذاته مع صوتي )س، ص(، حيث 
 ومثال ذلك:  ،اتج عنهما في المعنّوالمقارنة بينهما لمعرفة الاختلاف النّ  مييزالتّ 

 صوت الصاد صوت السين
 3صار سار

 عصير عسير

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية - مستوياتها، تدريسها، صعوباتها- ص: 313.
مفاهيم صوتية  -ية من الناطقين بغيرها ينظر: ابتسام حسين جميل، الأصوات الصعبة في نطقها وإدراكها لمتعلمي العرب -2

، 2ع.غزة، فلسطين، ، مجلة الجامعة الإسلامية )سلسلة الدراسات الإنسانية(،-وتقنيات تعليمية لتدريس الأصوات الحلقية والمحلقة
 .02 :، ص2010

، أبحاث المؤتمر -الكفاية اللغوية نّوذجا -ية واكتسابها لغير الناطقين بها عبد العالي العامري، بناء كفايات لتعليم اللغة الغرب -3
 لخدمة اللغة مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي اللغوي العاشر )المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها(،

 .96 :، صـه1438العربية، 
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عب مثلا تعنّ الصّ  (عسير)تلف في المعنّ فكلمة تّهذه الأزواج  زوجين منْ  كلَّ   أنَّ  ضحُ يتّ 
، وأما الفعل )سار( فيعنّ المشي، والفعل )صار( تعنّ الفاكهة هو سائل مصنوع منَ  (عصير)و

 التحول وهو من أخوات )كان(.

  :1فريق بين الغين والقاف )غ، ق(الت   -ج

ويستطيع إدراك  م الأمرَ حتّ لا يلتبس على المتعلّ  واضحٍ  م بصوتٍ المعلِّ  ق بينهما يقرأُ يفر للتّ 
 سم، ومثال ذلك:طق والمعنّ وكذا الرّ خلال النّ  الفرق بينهما منْ 

 صوت القاف ق صوت الغين غ
 2قريب غريب

بطبيعة الحال سيدرك الاختلاف بينهما  ،ونطقا وتين كتابةً بين الصّ  م الفرقَ عندما يدرك المتعلّ 
كان   نو سواءً أي الدّ  ؛القرب منَ  (قريب)ولفظة  ،الذي لا نعرفه تعنّ (غريب)فمثلا لفظة  ،دلالةً 

 القرب محسوسا أو معنويا.

الكلمة نطقا  صوت داخلَ  فريق بين الأصوات المتقاربة ينبغي نطق كلّ أجل التّ  الي فمنْ وبالتّ 
 منهما. فريق بينهما وإدراك المعنّ الحقيقي لكلّ التّ  حتّ يتمَّ  ،وتين والكلمتيننقارن بين الصّ  واضحا، ثمّ 

 دة: الش   -4

اني ل ساكن والثّ حرفين متشابهين الأوّ  ا إدخالُ م على أنّّ متعلّ لل3دةتوضيح معنّ الشّ  يتمّ 
ال )د( في لفظة )مدّ( ه لا يجوز توالي حرفين متشابهين مثل: حرف الدّ ك في حرف واحد، لأنّ متحرّ 

ال، ومنه  دة فوق الدّ انية في الأولى ، وأصبحت )مدّ( بوضع الشّ ال الثّ التي أصلها )مدد(، فأدخلنا الدّ 
 .4كذلك )دقّ( وأصلها )دقق(، )عدّ( وأصلها )عدد(، )شدّ( وأصلها )شدد(، )هزّ( وأصلها )هزز(

                                                                 
جيل الدراسات الأدبية والفكرية، لبنان،  مجلةلعربية الفصحى، الندوي قمر شعبان، الثنائية اللغوية بين اللغات الهندية واينظر:  -1

 .26 :ص، 2015
 2- ينظر: محمود الشّافعي، نون والقلم، )المستوى المبتدئ(، ص: 09. 

 3- ينظر: حامد أشرف همداني، صعوبات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها - التجربة الباكيستانية- ص: 31.
 4- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب التمهيدي في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ج.1، ص: 84.
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 الي: حو التّ على النّ  متعلّمدة للم صور الشّ ، ويوضح المعلّ اكاني متحرّ والثّ  ال ساكنويكون الحرف الأوّ 

 ةد  وضع الش   الكلمة
 ة وفتحة ) دَّ(شدّ  عدَّ 
 نوين بالفتح )دَّا(ة بالتّ شدّ  عد ا

 ة )يُّ(ة وضمّ شدّ  قيوّم

(نوين بالضّ ة بالتّ شدّ  رف    م )ف 

ر (شدّ  مؤخِّّ  ة وكسرة )خِّّ

(ة بالتنّ شدّ  رفٍّ   1وين بالكسر)فٍّ

 كاني متحرّ ل ساكن والثّ الأوّ  ،ة هي دلالة على وجود حرفين مدغميندّ الشّ  أنّ  للمتعلّمح وضَّ يُ 
 ة فوقهما.عت شدّ ضِّ ووُ  ،لالأوّ اني في إدخال الثّ  تَّ 

  :2همزة الوصل والقطع -5

خلال توضيح  ق بين همزة الوصل وهمزة القطع منْ يفرّ  تعلّمة لجعل المغة العربيّ م اللّ يسعى معلّ 
 منهما: المواضع التي تكتب فيها كل  

 وإذا كانت في، 3« ظ، مثال )استمع(لفَ ب وتُ كتَ إذا كانت في بداية الكلام: لا تُ  : »الوصل همزة -أ
 ، ومثال ذلك: )واستمع(. 4«ظ لفَ ب ولا تُ كتَ تُ لا ف» وسط الكلام، 

 

                                                                 

 1- ينظر: حمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 84.
ينظر: ابتسام حسين جميل، الأصوات الصعبة في نطقها وإدراكها لمتعلمي العربية من الناطقين بغير ها، ص: 02.   -2 

 3- محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 125.
 4- المرجع نفسه، ص: 125.
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 الحالات التي تكتب فيها همزة الوصل:  -1

رْ، انتصار(. -أ  الفعل الماضي الخماسي وأمره ومصدره: مثل: )انتصَرَ، انتصِّ

 داسي وأمره ومصدره: مثل: )استعان، استعن، استعانة(.الماضي السّ  -ب

 ق في الابتداء بالكلام، وتسقط في وسط الكلام.نطَ لاثي: مثل: )اكتب( حيث تُ الفعل الثّ  أمر -ج

 اء:ـها في الأسمـمواضع -2

؛ 1« مـــاس رأة،ــرؤ، امـ، ام، اثنتانانـاثنة، ــابنن، ــاب »ة: اليّ  ـّة التـماعيالسّ  اءـب في الأسمـكتَ تُ  
 .وهي الأسماء الستة المعروفة

  همزة القطع:  -ب

، وهي حرف ألف يوضع فوقه همزة 2«ظ دائما، مثال )أحمد، يا أحمد( لفَ ب وتُ كتَ تٌ » التي هي 
 أو تحته أو رأس عين صغيرة.

  مواضعها في الأفعال: -1

 .( أكل، أخذ، أكْل، أخذْ  :)لاثي ومصدره: مثلالماضي الثّ  -أ

 .( أضرَبَ، أضرِّبْ، إضراب) باعي وأمره ومصدره: الماضي الرّ  -ب

 .3الأفعال المضارعة، جميع الأفعال المبدوءة بهمزة -ج

 بعة المذكورة سابقا.ب في جميع الأسماء ما عدا السّ كتَ تُ  مواضعها في الأسماء: -2

 

                                                                 

 1- محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها ، ص: 11.
 2- المرجع نفسه، ص: 125.
 3- المرجع نفسه، ص: 125.
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  سكين عند الوقف:الت   -6

خفيف، ويكون أصل هذا الحرف الذي سكين عند الوقف على الكلمة من أجل التّ يكون التّ 
اهدنا » ة: ــورة الفاتحـا في سـولنـيكون حرفا صحيحا، فمثلا ق كا، ولكن يجب أننقف عليه متحرّ 

نها إذا نا نسكّ منصوبة ولكنّ  (مستقيم)، فحرف الميم في لفظة (06الفاتحة، الأية: )« راط المستقيمَ الص  
، وهي ظاهرة تتميّز بها اللغّة العربية دون اللغّات نا نقف عليها، ونقول )المستقيمْ(نطقنا بها لأنّ 

 الأخرى.

  اء المربوطة إلى هاء عند الوقف عليها:تحويل الت   -7

ول ) ـا نقـ، فعندم1« لامـفي الك هاـاء المربوطة هاءً عند الوقف عليالتّ  تبُدَّل »في هذه الحالة 
 نا نقفلأنّ  (هاءً )نا ننطقها مة( فإنّ ا إذا قلنا )التقيت المعلّ ، وأمّ (تاءً )ق نطَ مةَ صباحا ( تُ التقيت المعلّ 

 عليها.

 : يناكنص من التقاء الس  خل  حركات الت   -8

ضح يتّ  2الية )ذهبت إلى المدرسة(في العبارة التّ  نقولَ  كأنْ ،  أي توالي صامتين في المقطع نفسه
وننتقل  (إلى)عريف كذلك ساكنة فننطق اللام في ساكنة والألف في )ال( التّ  المقصورةَ  الألفَ  أنَّ 

 والكلمة التي تليه. اكنين في حرف الجرّ لتفادي السّ  (المدرسة)في  (اللام)إلى  مباشرةً 

تتميّز اللغّة العربية بكثرة الظوّاهر الصّوتية التي تنفرد بها عن غيرها من اللغّات الأخرى، ولم  
نتعرّض لها كلهّا لكثرتها، ولأنّ المناهج التعّليمية لم تتعرّض لها كذلك، واكتفت بالظوّاهر الأساسية 

 لا يختلط الأمر على المتعلّم الأجنبي، ورغم ذلك فإنّه يجد صعوبةً كبيرة في تعلّمها وليس فقط، حتّ
 هذا فحسب، بل حتّ المتعلّم ابن اللغّة يجد صعوبة في تعلّم هذه الظوّاهر.

                                                                 

 1- عزيزة فوال بابستي، المعجم المفصل في النحو العربي، دار الكتب العلمية، ط.1، 1992، ص: 323. 
  2- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها ، ص: 11.
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دور الظوّاهر الصّوتية في تشكيل المفردات العربية ودلالاتها ويظهر   -مماّ تقدّم ذكره-يتّضح  
يّ تغيير في هذه الظوّاهر إنّّا يؤدّي بالضّرورة إلى تغيير في دلالات المفردات ودورها في كذلك أنّ أ

 تحقيق الانسجام الصّوتي بين أصوات اللغّة العربية.

 :للغة العربية ابيــــــــــــظام الكتالن   -ثانيـــــــــــا

 ل في هذا المبحث فيما يلي:وسنفصّ  

 :مهارة الكتابة -أ

غة الأولى م اللّ ة في تعلّ غوية، وهي إحدى المهارات الأساسيّ المهارات اللّ  أهمِّّ  منْ  الكتابةُ  عدُّ تُ  
 ج أنْ درّ ج، ويقضي مبدأ التّ درّ المهارات تكون بالتّ  سواء، وهي كغيرها منَ  ة على حدٍّ غة الأجنبيّ واللّ 

نبدأ  عب فالأصعب، كأنْ صّ ج إلى الهل وتتدرّ مة بعناية، تبدأ بالسّ مصمّ  ةٍ عليم وفقا لخطّ التّ  يسيرَ 
د عليه في عتمَ مبدأ يُ  ، وهو أهمّ 1ننتقل إلى الكلمات، فالجمل، فالفقرة، فالمقال...إلخ بالحروف، ثمَّ 

 ة.عليميّ ة التّ العمليّ 

 الي:ج التّ درّ وفقا للتّ  يتمَّ  ظام الكتابي على أنْ تعليم العربية في تعليم النّ  محتوياتفق وتتّ  

 صلة.بأشكالها المنفصلة قبل كتابتها بأشكالها المتّ ب الحروف كتَ تُ  -1

 ب الحروف بتّتيبها الألفبائي المعروف.كتَ تُ  -2

 ب الحروف قبل كتابة المقاطع أو الكلمات.كتَ تُ  -3

 درس. أو اثنان جديدان في كلّ  واحدٌ  ب حرفٌ كتَ يُ  -4

 .2بالكتابة على دفاترهم تعلّمينبورة تسبق بدء المة على السّ موذجيّ م النّ كتابة المعلّ   -5

الجملة  الحرف إلى الكلمة ثمّ  م الكتابة والذي يبدأ منَ ج في تعلُّ درّ التّ  أالاعتماد على مبد إنَّ  
 غوي.م اللّ علّ عبر مواقف التّ  مقصودةٍ  يكون بصورةٍ  ،ليمعبير السّ وصولا إلى التّ 

                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 129.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 129.
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  أهم القضايا التأسيسية الخاصة بالنظام الكتابي للعربية: -ب

ها على الاهتمام بمهارات كتابة الحروف غير اطقين بمحتويات تعليم العربية للنّ  تقتصرْ لم 
 ة، ومنها:ة في رسم العربيّ أسيسيّ فحسب، بل تجاوزت ذلك إلى عدد من القضايا التّ 

 : بكتَ ق ولا تُ نطَ الأصوات التي تُ  -1

هذه، هؤلاء، هذا، )كالألف في أسماء الإشارة: ،1«وهناك أصوات قد تنطق ولا تكتب  »
 .(أولئك...إلخ

 :قنطَ ب ولا تُ كتَ الحروف التي تُ  -2

د إلى واو فريق التي تلحق الفعل المسنَ كألف التّ ،2«وهناك أيضا حروف تكتب ولا تلفظ  »
 .(...إلخا، تعلمو اذهبو ا، درسو ا، دخلو )، ومثال ذلك: 3الجماعة

 : 4مسية والقمريةكتابة )ال( الش    -3

 سان:ومثال ذلك من سلسلة اللّ 

 اللام الشمسية اللام القمرية

 الشمس القمر

 التوّت الخوخ

 
 

                                                                 

 1- أنور عبد الحميد الموسى، أبجديات اللغة وعلم الأصوات واللسانيات، دار النهضة العربية، 2016، ص: 86.
 2- المرجع نفسه، ص: 86.

 3- ينظر: وليد العناتي، نو ن والقلم -قراءة لسانية تربوية-، ص: 122.
 4- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ج.1، ص: 19.



 ومرتكزاته اللسانية تعليميالمحتوى الالفصل الأول                                                
 

 

 63 

  نوين:كتابة الت    -4

نوين فقط بلون ن بلون مغاير، أو يكتب التّ يقوم المعلم بكتابة الكلمة ويكتب الحرف المنوَّ 
ومثال  ،1وهو يعتبر صوتا ومنهم من يكتبه على الحرف الصحيح ويجوز كتابته على حرف المد مغاير،
 ذلك: 

 الحرف المنون الكلمة

 عٌ، عاً، عٍ  عٍ ، مجتمعاً مجتمعٌ، مجتم

 مٌ، ماً، مٍ  مٍ ، قلماً قلمٌ، قل

  ة:د  كتابة الش    -5

م له كيفية  المعلّ  حُ يوضّ 2وبأنّّا دالة على التّضعيف ،للمتعلّمة وسبب حدوثها دّ بعد توضيح الشّ 
وينوِّع في مواضعها فتارة  دة، ويكتبها بلون مغاير،ن حروفا مشدّ م له كلمات تتضمّ كتابتها، فيقدِّ 

 ومثال ذلك:  يوردها في اسم، وتارة يوردها في فعل،

 دالحرف المشد   الكلمة

 دّ  دَّ م

 تــّ سعتّ م

 

 

 
                                                                 

ينظر: محمد العدناني، معجم الأغلاط اللغوية المعاصرة، مكتبة لبنان، بيروت، ط.1، 1989، ص: 8- 9.  -1 
ينظر: فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري العلمية، الأردن، 2006، ص: 98.  -2 
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 :كتابة همزة الوصل والقطع-6

مواضع كتابتها كما ورد  متعلّمفي مفردات ويوضح لل همزة الوصل والقطع واردةً  مُ يكتب المعلّ  
 سابقا، ومثال ذلك ما يلي:

 (أ، إهمزة القطع: ) (اهمزة الوصل: )

 خرجأَ قبل........ أَ  بنةابن........ ا

 1نشاءإِّ قبال....... إِّ  ستمرازدهر...... ا

والتي  هاغير اطقين بة للنّ زت عليها محتويات تعليم العربيّ ركّ  القضايا التيأهم العناصر هذه  عدُّ تُ 
بتعليم أصواتها  ا يبدأُ ة إنّّ لغة أجنبيّ  تعليم أيّ  غة، فإنّ وتي للّ ظام الصّ ز الأساسي لتعليم النّ المرتكَ  عدُّ تُ 

  ....إلخمتعلّمغة الأم للشابه بينها وبين اللّ التّ تمييز ، وتمييز صفاتها وإدراك مخارجها، و نطقا وكتابةً 

ج نفسه والتّّتيب نفسه، الذي اعتمده المعلّم في تقديم وما ينبغي الإشارة إليه هو التقّيد بالتدرّ 
النّظام الصّوتي، هو ذاته الذي ينبغي التقّيد به في تقديم النّظام الكتابي، ويعتمد في تعليم النّظام 
الصّوتي على مهارتي الاستماع والمحادثة، فالمتعلّم يستمع ثم يقلّد ويحاكي معلّمه في نطق الأصوات 

م النّظام الكتابي على مهارتي القراءة والكتابة، وهما مهارتان لا يمكن الفصل بينهما ويعتمد في تعلي
فكلّ ما هو مقروء مكتوب، وكلّ ما هو مكتوب مقروء، والتّمكّن من الأصوات هو ما يخوّل للمتعلّم 

 الانتقال إلى باقي العناصر اللغّوية الأخرى من مفردات وتراكيب لغوية وصيغ صرفية تدريجيا.

 غوية:اكيب الل  تعليم المفردات والتر   -ثالثا

 خلال تحقيق نوعين منَ  ة منْ م العربيّ اطق بغير العربية إلى تعلّ غة العربية النّ م اللّ يسعى متعلّ 
 فصيل فيهما فيما يأتي:صالية، ويأتي التّ غوية والكفاية الاتّ الكفايات، وهما الكفاية اللّ 

 

                                                                 

 1- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب التمهيدي في تعليم العربية لغير الناطقين بها )سلسلة اللسان (، ص. 23. 
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 صالية: الكفاية الات   -1

ز به يميّ  ر حدس لغويّ غة بشكل تلقائي مع توفّ قدرة الفرد على استعمال اللّ » بها: قصد ويُ 
غة واصل باللّ ، فيصبح قادرا على التّ 1«غة في مواقف الاستعمال الفعلي بين الوظائف المختلفة للّ  الفردُ 

 موقف، والكلام الذي يلائم المواقف المختلفة. قال في كلّ يُ  ما ينبغي أنْ  ويعرفُ 

صال المثمر الاتّ  نهم منَ غوية المناسبة التي تمكِّ بالمهارات اللّ  تعلّمينتزويد المومنْ هنا فهي تعنّ 
ابتكرها البشر لتحقيق  ةٌ إنسانيّ  ظاهرةٌ  غةَ اللّ  اه أنَّ ر مؤدَّ صوّ مها، وهذا التّ ف تعلّ غة المستهدَ ثي اللّ بمتحدّ 

توظيفها في  هم منْ ها يستهدف تمكينَ غير اطقين بللنّ  غة العربيةتدريس اللّ  هنا فإنَّ  صال بينهم، ومنْ الاتّ 
 ة عنها.ة، وليس فقط تزويدهم بحقائق لغويّ صالية حيّ اتّ  مواقفَ 

جين بهم إلى متدرّ  تعلّمينصال عند المه علينا البدء بتنمية كفاية الاتّ طعيمة أنّ أحمد يرى رشدي 
ة بتحفيظ م العربيّ في المستويات المبتدئة لتعلّ نا أنفسَ  لا نشغلَ  ومعنّ هذا أنْ ؛ 2غويةتنمية كفايتهم اللّ 

في هذه المستويات  م، والمهمّ ظُ النُّ  زه عن غيره منَ والحديث عن نظامها وما يميّ  ،غةاللّ  قواعدَ  تعلّمينالم
 تلوى الأخرى. زمة واحدةً صال اللّا على تنمية مهارات الاتّ  تعملَ  أنْ 

ن منه غة للحدس، أو البديهة التي تمكّ باللّ  اطقُ النّ  يمتلكَ  صالية أنْ ط في الكفاية الاتّ شتَّ يُ 
 يعرفَ  بمعنّ أنْ  ؛3فاعلة التّ من استخدام اللغة، وتفسيرها بشكل مناسب في أثناء عمليّ و الكلام 

 وأين؟... طريقة ، ومع من، وبأيّ به مم، وما يتكلّ يتكلّ  م، ومتّ لا ينبغي أنْ ة متّ يتكلّ م بدقّ المتكلّ 

بالقواعد الحاكمة للاستعمال المناسب في موقف  على وعي تامٍّ  الفردُ  يكونَ  خر أنْ آأو بمعنّ 
الة في تحقيق روف المحيطة والفعّ واستقبال رسالة مناسبة للموقف، والظّ  اجتماعي ما، وقدرته على بثّ 

على مفهومين أساسين  تشتملَ  أنْ  صالية يجبُ الاتّ  الكفايةَ  هذا الكلام أنَّ  منْ  ضحُ الهدف المنشود. ويتّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 63.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 64

 .172 :ص ،-وياتها، كيفية تدريسها، صعوباتهامست - اللغويةشدي أحمد طعيمة، المهارات ر  ينظر: -3
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الة، وهنا يستلزم ها ليست فعّ للموقف لكنّ  ، فقد تكون الرسالة مناسبةً 1«ة المناسبة، والفعاليّ » وهما: 
 صال ذاتها فقط.ة الاتّ صال ومدى فعاليته، وليس على عمليّ الحكم على نتيجة الاتّ 

 صالية: أنواع الكفاية الات   -أ

 صالية أربعة أنواع يمكن تحديدها فيما يلي:للكفاية الاتّ 

 حوية: الكفاية الن   -1

والقدرة الكافية  غةأي معرفة نظام اللّ  ؛غويةالكفاية اللّ  وتشير إلى ما يقصده تشومسكي منَ 
ضبط أواخر الكلمات وتأليف الجمل ليسلم  »من  مَ ن هذه الكفاية المتعلّ ، وتمكِّ على استخدامها

  .أصعب الكفايات عدّ ؛ ولذا فهي تُ 2«طق ويسلم القلم من الخطأ في الكتابة سان من الخطأ في النّ اللّ 

 ة: غوية الاجتماعي  الكفاية الل   -2

صال بما في ذلك خلاله الاتّ  منْ  ياق الاجتماعي الذي يتمُّ وتشير إلى قدرة الفرد على فهم السّ 
ــة بين الفرد والآخريالقدرة على تبادل المعلومات، والمشاركة الاجتماعيّ  ــ ة العمليّ  ولذلك فإنَّ »  نـ

مها، مع الحرص غة المراد تعلّ في الوسط الاجتماعي للّ  م مباشرةً إدماج المتعلِّ  بُ اجحة تتطلَّ ة النّ عليميّ التّ 
اربتين ـان متقـغتكانت اللّ   وحتّ وإنْ  ،ةغة الأجنبيّ م اللّ غة الأم وسطا لتعلّ اذ اللّ ديد على عدم اتّّ الشّ 
ه بمعنّ أنَّ  ؛3«ة ـانية الثّ ــغد للّ ــام القواعــلاك نظــل في امتــاط والفشــي إلى الإحبؤدّ ـذلك سي ا، لأنَّ د  ـج
 .ناطقيها مباشرةً  بسماعها منْ  حتّ يقومَ  ،غة الهدفغوي للّ م بالمجتمع اللّ ل اختلاط المتعلِّ فضِّّ يُ 

 

 

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 173.
الصويركي، مدى فعالية مقرر )المهارات اللغوية( في إكساب الطلبة الجدد المهارات اللغوية، المجلة الدولية  محمد علي حسن -2

 .255 :، ص2014، 12، ع.3مج. التّبوية المتخصصة، جامعة الملك عبد العزيز بجدة، السعودية،
 3- أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية -حقل تعليمية اللغات-، ص: 133.
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 كفاية تحليل الخطاب:   -3

 لكلامخلال فهم بنية ا منْ  خاطبُ وتشير إلى قدرة الفرد على تحليل أشكال الحديث، والتّ 
ومنه يتمكن المتعلم من 1ص ككلّ عبير عن المعنّ، وعلاقة هذا بالنّ وإدراك العلاقة بين عناصره وطرق التّ 

، فلا يمكن للفرد أن ينشئ خطاباً سليمًا دلالياً دون فهم إنشاء خطابات متسقة ذات دلالات سليمة
 معناه الصّحيح.واستيعاب الخطاب الموجَّه إليه والقدرة على تحليله والوصول إلى 

 ة:الكفاية الاستراتيجي   -4

ات المناسبة للبدء بالحديث أو وتشير إلى قدرة الفرد على اختيار الأساليب والاستّاتيجيّ  
ة ات مهمّ استّاتيجيّ  لختامه، والاحتفاظ بانتباه الآخرين له، وتحويل مسار الحديث، وغير ذلك منْ 

هذه الاستّاتيجيات والأساليب صحيحًا وصائباً تكون  ، ومتّ يكون اختيار2صالة الاتّ لإتمام عمليّ 
 عملية الاتّصال ناجحة.

 استخدامه غة، أو حتّّ القدرة على استيعاب نظام اللّ  دَ ليست مجرّ  اً ة إذصاليّ فالكفاية الاتّ 
ة للفرد ق بالأساليب الخاصّ ة حينما تتعلّ ة معا، فهي فرديّ ة اجتماعيّ ة فرديّ ق، بل هي عمليّ طلَ بشكل مُ 

 عام. صال بشكلٍ فيه الاتّ  ياق الذي يتمُّ ق بالسّ ة حينما تتعلّ لمواجهة مختلف المواقف، واجتماعيّ 

 ة:الكفاية اللغوي   -2

واصل بين أداة للتّ  غة هي أكبرُ اللّ  ة، لأنّ ة تعليميّ عمليّ  منها لكلّ  غوية لا بدَّ الكفاية اللّ  إنَّ  
 ة إلاّ مهم للغّ في تعلّ  تعلّمينأو الكتابة، وما حاجة المطق طريق استخدام النّ  عنْ  به، سواءً م وطلاّ المعلّ 

 غوية التي يحتاجونّا في تواصلهم مع الآخرين.لتحصيل الكفاية اللّ 

 

 
                                                                 

ية، بيروت، بدار النهضة العر  تر. عبده الراجحي وعلي أحمد شعبان، دوجلاس، أسس تعلم اللغة وتعليمها، ينظر: براون -1
 .245 :، ص1994

 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم العربية لغير الناطقين بها، ص:11- 12.
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 غوية:تعريف الكفاية الل   -أ

 ا، وهي مفهومٌ واستماعً  وقراءةً  ا وكتابةً غة والقدرة على استعمالها نطقً اللّ  ن منَ مكّ هي التّ  
الكلمات والجمل، أو هي:  منَ  م على فهم وترجمة وإنتاج عدد لا متناهٍ أساسي يشير إلى قدرة المتكلّ 

الجمل  منَ  محدودٍ  غيرَ  اعدد نتج ويفهمَ معينة لكي يُ  للغةٍ  والمستمعُ  ثُ التي يملكها المتحدّ  القدرةُ » 
ن للقواعد الذي ظام المستبطَ غة أي النّ منية للّ في الواقع على المعرفة الضّ  الكفاءةُ  حيحة نحويا، وتدلّ الصّ 

الفرد المنتج  سلوكَ  نُ غوية تتضمّ الكفاية اللّ  بمعنّ أنَّ  ؛1« غةحوية لتلك اللّ القواعد النّ  مجموعةَ  لُ يشكّ 
 غوي، وسلوك الفرد المتّجم لهذا الفعل أو المستقبل له.للفعل اللّ 

موز الرّ  عليه منَ  باستخدام نظام متعارفٍ واصل على التّ  القدرةُ » ا: ف كذلك على أنَّّ عرَّ وتُ 
اءة ـن بكفـا إلى الآخريـوم، ونقلهـالمكتوب أو المنطوق أو المرس والأصوات، والكلمات تأخذ شكلَ 

 له. غوي هو نفسه المستقبلُ للحدث اللّ  وقد يكون الفرد المنتجُ 2«

 قةٌ ة متعلّ لى نوعين: كفاية لغويّ إ ا تنقسمُ غوية أنّّ للكفاية اللّ  تعريفاتٍ  ذكره منْ  ا سبقَ ممّ  ضحُ يتّ 
انية ا الكفاية الثّ صاله مع الآخرين، وأمّ صل، وهي تعتمد على مبدأ الحوار أثناء اتّ بالفرد المنتج أو المتّ 

 صل.واصل مع الفرد المتّ ويتّجمها لتحقيق التّ  صلِّ المتّ  رسالةَ  الذي يفهمُ  بالفرد المستقبلِّ  قةٌ فهي متعلّ 

متقنة  م سيطرةً المتعلّ  تعنّ سيطرةَ  غويةَ اللّ  الكفايةَ  غة يدعونا إلى القول أنَّ الكفاية باللّ  فارتباطُ 
ة غة العربيّ في اللّ  الكفايةُ  قُ ، وتتحقّ 3غوي في صورته المنطوقة والمكتوبةصال اللّ على جميع أشكال الاتّ 

 كتابةوال ،والقراءة ،ثحدّ والتّ  ،الاستماع وهي مهارةُ  ،ة الأربعالمهارات الأساسيّ  تعلّمالم عندما يمتلكُ 
غة استخداما استخدام اللّ  نه منَ كِّ إلى مستوى لغوي يمُ  حيحة، بحيث يصلُ مع اكتساب عاداتها الصّ 

 ليمة.حيح، والقراءة الواعية، والكتابة السّ طق الصّ د، والنّ ريق الاستماع الجيّ طناجحا عن 

 

 
                                                                 

 .220 :، ص1997فرنسواز بارو، موسوعة علم النفس، تعريب: فؤاد شاهين، منشورات عويدات، لبنان، و  روان دورون -1
 2- أمال عبد السميع أباظة، اضطرابات التواصل وعلاجها، مكتبة الأنجلو مصرية، 2003، ص: 47.

 3- ينظر: السليماني العربي، التواصل التّبوي - مدخل لجودة التّبية والتعليم-  الدار البيضاء، ط.1، 2005، ص: 78.
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 غوية: ة الكفاية الل  أهمي   -ب

ا تسعى إلى زيادة الخبرات والمعارف والمهارات التي يكتسبها غوية في أنَّّ الكفاية اللّ  ةُ أهميّ  لُ تتمثّ 
حصيل المعرفي أو الفكري يبقى هذا التّ  قافي والفنّ، حيث أنَّ الفرد، وبالتالي زيادة المحصول الفكري والثّ 

الفرد للمعارف ، فكلما زاد تحصيل 1غوية للفردغوي، ومع زيادة الكفاية اللّ اللّ  موّ اه طردي مع النّ في تجّ 
 .والمهارات كلما زادت إمكانية تحقيق التواصل مع غيره

صوص المسموعة والمقروءة على واصل مع النّ للفرد على التّ  غويةُ اللّ  الكفايةُ  كما تساعدُ 
 تطوير الأفراد لذواتهم وإنجازِّ  منْ  نِّ مكُّ ومشاعره، والتّ  الفرد وأفكارهِّ  اختلاف أنّاطها وترجمة حاجاتِّ 

والقدرة على  واصليغوي والفكري والتّ اللُّ  ز على مستوى الأداءِّ ميّ ز، والتّ وتميّ  ة بكفاءةٍ م الوظيفيّ اتههمَّ مَ 
 فاعل مع الآخر بثقة.الإضافة والتّ 

 غوية: نات الكفاية الل  مكو   -ج

 وهي: ة الأربععلى قياس المهارات الأساسيّ  غويةُ اللّ  الكفايةُ  تشتملُ 

 كفاية الاستماع:  -1

ة الفرد على الانتباه وحدس الإصغاء، والإحاطة بمعنّ ما يسمع، فهي عمليّ  وهي تمرينُ  
ة غة العربيّ الب على فهم اللّ قدرة الطّ » ،وكفاية الاستماع تشير إلى رة لغرض معيّن ة مدبّ ة واعيّ إنسانيّ 

 هاللِّ وتحُ  تكلّمينالم أصواتَ  حيث تستقبل فيها الأذنُ  المعرفةِّ  ، أو هو اكتسابُ 2«عندما يستمع إليها 
وت الفرد في الصّ  تركيزَ  بُ في الاستماع تتطلَّ  ها المعنوي، فامتلاك الكفايةِّ ها المنطوق وباطنِّ إلى ظاهرِّ 

 د.ف بالاستماع الجيّ عرَ المسموع والقدرة على تحليله وفهم معناه، وهو ما يُ 

 

 

                                                                 
 .47 :، ص2008، 1دار البداية، عمان، ط. ،-مرونتها وعقلانيتها وأسباب خلودها -القيسي عودة الله، العربية الفصحى  -1

 2- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية، ص: 24.
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 كفاية الكلام )المحادثة(:   -2

ح ـحيالصّ  قِّ ـطـعلى النّ  البِّ ــقدرة الطّ » وتشير إلى  ة،ة التعليميّ المهارات في العمليّ  أهمِّّ  وهي منْ  
 إتقانَ  بُ ا تتطلّ بمعنّ أنَّّ  1«ما في الأداء ــنّ، سليــرا في المعــة معبِّ ــالعربيّ ـن بــاطقيـث مع النّ دّ ـحـة والتّ ــغللّ 

ع، وحسن وت المناسب للموضو إلى إلمامه بموضوع الحديث ومستوى الصّ  ث، إضافةً حدّ الفرد لمهارة التّ 
إلى وضع المفردات ومخارج  ب ذلك، إضافةً وتية التي تتطلّ نغيم في المقاطع الصّ بر والتّ استخدام النّ 

 جميع هذه العناصر يعنّ امتلاك الفرد للكفاية في مهارة المحادثة. الأصوات، فإتقانُ 

 كفاية القراءة:  -3

ة الب على قراءة الكتابات العربيّ قدرة الطّ » في  لُ الفرد للكفاية في القراءة تتمثّ  امتلاكَ  إنَّ  
 زُ وهي تركّ  طق بهاف الحروف والمفردات والنّ عرُّ إلى تَ  تهدفُ  بسيطةٌ  ةٌ ، فهي عمليّ 2«ة وسرعة وفهم بدقّ 

ا طق بها،فاكتساب الكفاية في القراءة إنّّ ف عليها والنّ عرّ موز المكتوبة، والتّ البصري للرّ  على الإدراكِّ 
أي فهمها  ؛3فكير فيهاموز المطبوعة بالعين مع تدبيرها والتّ ف على الرّ عرّ م على التّ المتعلّ يكون بقدرة 

ة ترمي إلى ة عقليّ ة فكريّ القراءة عمليّ  باعتبار أنَّ  يرها وتحليل مدلولاتها وأفكارها،والقدرة على تفس
رموزه وفهم معانيه  كّ على قراءة المكتوب وف تعلّمل في قدرة المالفهم، والكفاية في القراءة تتمثّ 

 معنّ. أجل الوصول إلى فهم صحيح لما تحمله منْ  باستخدام العقل منْ 

 كفاية الكتابة:   -4

ي في كلمات وتراكيب لها دلالاتها خطّ  غة المنطوقة في شكلٍ في إعادة ترميز اللّ  لُ وتتمثّ 
الب على الكتابة باللغة الطّ قدرة » ل في اء، وهي تتمثّ ها الفرد بغرض نقلها إلى القرّ ومعانيها، يكتبُ 

 ما حول موضوعٍ  وآراءه، وهي تحمل أفكاره وأحاسيسه 4«ة وطلاقة ووضوح وجمال العربية بدقّ 
الحروف والكلمات على الورق فحسب، بل كذلك  والكفاية في الكتابة لا تعنّ القدرة على خطّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية، ص: 24.
 2- المرجع نفسه، ص: 24.

 .2010 ،2، ط.1دار المسيرة للطباعة والنشر، ، مج. ينظر: علي أحمد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، -3
 .64 :ص 

 4- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية، ص: 24.
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واصل معهم، أو إيصال المعنّ المراد لهم اء والقدرة على التّ القدرة على نقل المشاعر والأفكار إلى القرّ 
 كتابات.الخلال  منْ 

، وليس 1ةكيبية والمعجميّ وتية والتّّ م للقواعد الصّ في امتلاك المتعلّ  لُ غوية يتمثّ فامتلاك الكفاية اللّ 
 اا وكتابيّ ة مختلفة شفهيّ بل وقدرته على استخدام تلك القواعد في سياقات تواصليّ  ،هذا فحسب

غة  عناصر اللّ  عنصر منْ  كلّ »  غوية لأنّ ليمة والملائمة، وضرورة تنمية المهارات اللّ ة السّ وبالكيفيّ 
أي ؛ 2«ت اهذه المهار  مهارة واحدة أو أكثر منْ  ضمنَ  كالأصوات والمفردات والقواعد يدخلُ 

 داولة قصوى للممارسة والتّ غوي الذي يعطي أهميّ كيز على الاستعمال اللّ ، والتّّ غة الأربعمهارات اللّ 
 غات.ة بتعليم اللّ ظريات الحديثة الخاصّ طبقا للنّ 

ببعض  ألمَّ  قدْ  يكونَ  أنْ  غوية في اللغة العربية يجبُ اللّ  الأجنبي على الكفايةِّ  تعلّملحصول الم
ا، وسلامة الإنتاج وأسسً  غوية العربية معرفةً ها اكتسابه للمهارات اللّ أهمّ  منْ  روط، ولعلّ المعايير والشّ 

أي إرسال رسالة  ؛واصلعة، وقدرته على التّ واستعمالا، وبأساليب متنوّ  لديه، أصواتا وقواعدَ غوي اللّ 
 ث.حدّ لاقة في التّ نة واستقبالها والطّ معيّ 

وذلك بسيطرته  ،غويةلها الكفاية اللّ غة العربية يسعى إلى تحقيق هدفين أساسيين، فأوّ اللّ  مُ ومتعلّ 
ا ة نظريّ ه على تراكيبها وقواعدها الأساسيّ فِّ ييزا وإنتاجا، وكذا تعرُّ غة العربية تموتي للّ ظام الصّ على النّ 
، وكلّما زاد الرّصيد اللغّوي 3غة للفهم والاستعمالمفردات اللّ  ملائم منْ  ا، والإلمام بقدرٍ ووظيفيّ 

في  للمتعلّم زاد فهمه للغّة، كما يمنحه هذا الرّصيد القدرة على التنّويع في استخدام المفردات والدّقة
 انتقائها حسب مقتضيات الموقف.

 مه منْ م على استخدام ما تعلَّ في قدرة المتعلّ  لُ صالية، وهي تتمثّ الاتّ  ا ثانيهما فهو الكفايةُ وأمّ 
ه نِّ إلى تمكُّ  عبير بها عن أفكاره وخبراته بطلاقة، إضافةً ة والتّ وتراكيب، بصورة تلقائيّ  ومفرداتٍ  أصواتٍ 

 وسهولة. سرٍ في يُ فهم واستيعاب ما يستقبله  منْ 
                                                                 

(، 1)3كلام،   -الزهرة، تعليمية اللغة العربية بين اكتساب الكفاءة اللغوية وتحصيل الكفاءة التواصلية، مجلة لغة عدارينظر:  -1
 .170 :ص المركز الجامعي أحمد زبانة، الجزائر، ،2017

 2- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 453.
ينظر: مثقال جمال والقاسم مصطفى، أساسيات صعوبات التعلم، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، 2000، ص: 95.  -3 
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غة، ذلك م اللّ ه الاستغناء عن إحدى هذه الكفايات، وهو يتعلّ لا يمكنُ  مَ المتعلّ  هنا فإنَّ  ومنْ 
، فالأولى تكسبه الرصيد اللغوي الذي يمنحه فرصة د يكون بامتلاك كلا الكفايتين معاالجيّ  مَ التعلّ  أنَّ 

 .القدرة على توظيف هذا الرصيد في مقاماته المناسبةالانتقاء حسب المواقف المختلفة، والثانية توفّر له 

 المفـردات: -1

 هاغير اطقين بغة العربية للنّ الوسائل المساعدة في تعليم اللّ  أهمِّّ  تعليم المفردات منْ  مسألةُ  عدُّ تُ 
 جميع مقاصده على أحسن وجه، ولكنْ   له إبلاغُ بها، ويتسنّّ  واصلَ التّ  مُ خلالها يستطيع المتعلّ  فمنْ 
 عشوائي يعتمدُ  يرت على أساسٍ تِّ قد اخْ » ها غير اطقين بأنّ مفردات كتب تعليم العربية للنّ  ظِّ الملاحَ  منَ 

ة ـعلميّ  سٍ ـإلى أس دُ ـم لا يستنـهارَ ـاختيأنَّ أي  ؛1«فين ـؤلّ ـة للمـخصيام الأوّل على الخبرة الشّ ـفي المق
ي إلى وجود اختلافات كثيرة بين هذه ا يؤدّ خصية ممّ على خبرته الشّ  يعتمدُ  منهم ا كل  دة ، وإنّّ ـمعتم
 فات.المؤلَّ 

الأساسي  غة الواحدة، فهي إذًا المنهلُ اللّ  بها أبناءُ  يفرة التي يتواصلُ وبما أنّ المفردات هي الشّ 
مختلفة، حتّ  ة توظيفها في سياقاتٍ إلى كيفيّ  ينتقلُ  مها منعزلة، ثمّ بتعلّ  العربية، فيبدأُ  غةَ م الأجنبي اللّ لتعلّ 

 اللغة. واصل اليومي مع أبناءِّ استخدامها في التّ  ن منْ يتمكَّ 

 غوية: مفهوم المفردة الل   -أ

أكانت فعلا أو  معنّ دلالي سواءً   عنْ ة تعبّر لغويّ  وحدةٍ  أصغرُ » ا غوية على أنّّ ف المفردة اللّ عرَّ تُ 
ي تنفرد بمعناها المعجمي، كما تؤدّ ، لغوي دالّ  ، فالمفردة بهذا المفهوم هي عنصرٌ 2«اسما أو أداة 

 فيه. ياق الذي تردُ د حسب السّ دلالات أخرى تتحدّ 

 مها:ة تعليم المفردات وتعل  أهمي   -ب

 تُـعَدُّ المفردات ثاني عنصر أساسي منْ عناصر اللغّة، وتتمثّل أهميّتها في ما يلي: 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 15.
 ديسمبر ،1ط. سطنبول،إأحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها )تجارب في الميدان(،  -2

 .69 :، ص2016
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 مين.فكير لدى المتعلّ تنمية مهارات التّ  -1

 ة.واصل معهم بفاعليّ م على فهم الآخرين وإفهامهم والتّ زيادة قدرة المتعلّ  -2

 م لزيادة تحصيله العلمي وتحسين مستواه.ة للمتعلّ أداة مهمّ  -3

 واصل مع الآخرين.فس، والقدرة على التّ قة بالنّ م الثّ إكساب المتعلّ  -4

 غة. ليم لحروف اللّ طق السّ النّ  -5

 1فظية.روة اللّ ء الثّ عبير الكلامي والكتابي ونّاتحسين أسلوب التّ  -6

 معايير انتقاء المفردات: -ج

للمفردة  هة بسيطة، لما نجدُ ها ليست عمليّ غير اطقين بة تعليم المفردات العربية للنّ إنّ عمليّ 
إلى  بيئةٍ  سياق إلى آخر، ومنْ   معناها منْ إذْ يتغيّر  العديدة؛ لالاتالدّ و  ةالعديد المرادفات الواحدة منَ 

ة انتقاء المفردات كثيرا بعمليّ   ها الحديثة تهتمُّ غير اطقين بتعليم العربية للنّ  كتبَ   نجدُ نا أخرى، لذا فإنّ 
ة التي كان الانتقاء فيها قليديّ التّ  كتبدقيقة، على خلاف ال إلى معاييرَ  ا تستندُ المدروسة، حيث أنَّّ 

محيص إلى مجموعة تّ الغربلة وال بعد الكثير منَ  كتبفو هذه الخلص مؤلِّ  الي فقدْ ا، وبالتّ عشوائيّ 
 معايير، منها:

  : ( frequency and commonness)واتر والشيوعالت   -1

ج ــهـلى منـك عــذلـاد كـــمــة، والاعتــة العربيــغة في اللّ ــائعـــوذلك بالاعتماد على الألفاظ الشّ 
 ائعة في الأوساط العربيةالكلمات الواسعة الاستخدام الشّ »  بـــكتت هذه الــلـث فضّ ــ، حي2اءــالإحص

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 70.
رسالة  المفردات للناطقين بغيرها، دراسة تطبيقية: كتاب نون والقلم نّوذجا، الجامعة الأردنية،هبة حّماد، تعليم ينظر:  -2

 .39 :، ص2013 ماجيستير،
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ا هي المفردات التي يكثر استخدامها المبادئ في اختيار المفردات، ذلك أنّّ  يوع أهمّ مبدأ الشّ  دُّ عَ ، في ـ1ُ«
 غة.بين أبناء اللّ 

 :)Range(2ع أو المدىوز  الت   -2

 ؛عربي على تلك التي توجد في بلد واحد بلدٍ  ل الكلمة التي تستخدم في أكثر منْ فضَّ حيث تُ  
دون ارتباطها بدولة واحدة دون  ول العربيةل الكلمة التي ينتشر استعمالها في معظم الدّ أي أنّّا تفضَّ 

 وائف الأخرى. الدول الأخرى، أو بطائفة دون الطّ 

  :)Abundance (3الوفرة -3

ة مجالات م استخدامها في عدّ ي معنّ واحدا، يستطيع المتعلّ في متناول الفرد وتؤدّ  تكونَ  أنْ 
  معناها.يتغيّر  دون أنْ 

  : (Familiarity) الألفة -4

 ادر أو قليل الاستعمال.المهجور النّ  أفضل منَ  المألوفَ  حيث أنَّ 

  : (Coverage)مولالش   -5

فاكهة، )المفردات، مثل:  نّ عن تعلّم عدد كبير منَ غْ دة ت ـُن المفردة معاني متعدّ تتضمّ  أنْ ويعنّ 
 مة في مجالات مختلفة بدلَ ل الكلمات المستخدَ ، كما تفضَّ (أدوات...إلخخضار، ملابس، أثاث، 

 واحد. المحصورة في مجالٍ 

 

 

                                                                 

 1- ماهر شعبان عبد الباري، أنواع المفردات العربية، دار المسيرة للطباعة والنشر،2011، ص: 05.
 .39 :، صجادراسة تطبيقية كتاب نون والقلم نّوذ :ةهبة حماد، تعليم المفردات للناطقين بغير العربيينظر:  -2
ستّاتيجيات تعلم المفردات لدى دارسي اللغة العربية في جامعة العلوم الإسلامية بماليزيا ا: عبد الله الهاشمي ومحمود علي، ينظر -3

 .105 :، ص2012الأردنية في العلوم التّبوية،  المجلةواعتقاداتهم المتعلقة بها، 
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 :(Saturation) الإشباع -6

ل المفردة التي تفضّ أنّّا أي  ؛ةاها آخرون بالأهميّ تشبع المفردات الحاجة اليومية، وقد سمّ  أنْ  
 غيرها. في حياته اليومية أكثر منْ  تعلّميحتاجها الم

  : (Spreading)غةالانتشار أو مجال استعمال الل   -7

 ا ترتبطُ ذلك كلمة )يشتّي( فإنّّ  هو انتقاء المفردة التي ترتبط بعلاقات كثيرة مع غيرها، ومنْ 
 المفردات. كبير منَ   بعددٍ 

 : (Proximity) القرب والملاصقة -8

أي للأشياء التي  ؛مبالبيئة المباشرة للمتعلّ  ة للكلمات التي تتعلّقُ يعطي هذا المعيار الأولويّ  »و  
وروده على  ا يكثرُ الكلمات ممّ  تكونَ  خر أنْ آ، أو بمعنّ 1« ف، أو المدرسة، أو البيته في الصّ حولَ 

 خصية...إلخ.كن والعمر والشّ مفردات السّ  ، بما يخصّ تعلّمالم

 : (Subscription)الاشتراك -9

معايير انتقاء  غة الهدف، وهو منْ غة الأم واللّ غتين، اللّ بين اللّ كة استخدام المفردات المشتَّ يعنّ 
 نجليزية وغيرها.كية، أو الفرنسية، أو الإالمفردات، كاستعمال بعض الألفاظ العربية التي دخلت إلى التّّ 

  : ( Arabism)العروبة -10

للكلمة العربية، والابتعاد قدر  تعلّمعليم المتل على غيرها، ولهذا يفضَّ  لةٌ العربية مفضّ  الكلمةَ  إنَّ 
ل مثلا فضَّ فيُ  2ويوجد لها مقابل في العربية ،لغات أخرى وشاعت الإمكان عن الكلمات المأخوذة منْ 

 بة.انية فأجنبية معرّ ا الثّ عربية، أمّ  الأولى ،لأنّ 3استخدام لفظة )هاتف( بدل استخدام لفظة )تلفون(

 
                                                                 

 1- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 100.
 2- ينظر: هبة حماد، تعليم المفردات للناطقين بغيرها، دراسة تطبيقية-كتاب نون والقلم نّوذجا-، ص: 40.

 3- ينظر: ماهر شعبان عبد الباري، أنواع المفردات العربية، ص: 05.
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  :) VersatilityGradient and (1عنو  ج والت  در  الت   -11

شيوعا وانتشارا،  الانتقال إلى الأقلّ  غيرها ثمّ  أي البدء بتعليم المفردة الأكثر شيوعا وتوزيعا منْ 
 فالأقل...

وهذا يعنّ أنّه ينبغي  (Realpresentationon figurative) تقديم الحقيقي على المجازي:-12
 محسوسة في الواقع، ثمّ  بالكلمات التي تقابل أشياءَ د من رسوخه، والاهتمام شرح المعنّ الحقيقي والتأكّ 
 الانتقال إلى المعنّ المجازي.

  : (The eloquence of the word) فصاحة الكلمة -13

 .كتابتهاو  نطقهاية، وسهولة عدها عن العامّ وتية وشيوعها، وبُ حيث بنيتها الصّ  منْ 

  : (Interest standard) معيار الفائدة -14

نة لكلمات معيّ  تعلّممدى حاجة الم منْ  ينطلقَ  أنْ  معيار الانتقاء يجبُ  الباحثين أنَّ يرى بعض 
 هولة.ظر عن القرب والسّ النّ  بغضّ 

  : (Ease criterion) هولةمعيار الس   -15

أو الكلمات التي تّلو  ،ذوذالشّ  منَ  وة التي تّلة للكلمات القياسيّ يعطي هذا المعيار الأولويّ 
الكلمات التي  منَ  ينفرُ تعلّم ، فالم2صعوبة إملائية عبة، أو الكلمات التي تّلو منْ الأصوات الصّ  منَ 

هلة نطقا ي الكلمات السّ  فهم معناها، لذا وجب توخّ أو حتّّ  ،أو كتابتها ،يصعب عليه نطقها
 وكتابة.

 

 
                                                                 

 ،-سلسلة نون والقلم: المستوى المتقدم نّوذجا -ينظر: سعيد بكير، معايير انتقاء المفردات لمتعلمي العربية الناطقين بغيرها  -1
 .07 :، ص1، ع.3، مج.2019ماي  22جامعة لونيسي علي، البليدة، دراسات لسانية،  مجلة

 2- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 100.
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 : (Cultural principle) قافيالمبدأ الث   -16

ب على ه يتوجّ بمعنّ أنّ  ؛1قافي العربي الإسلامياختيار الكلمات ذات المحتوى الثّ ونعنّ به 
 ومنْ   وعاداتهم وتقاليدهم عن ثقافة المسلمينالكلمات العربية التي تعبّر  عددا منَ  يكتسبَ  م أنْ المتعلّ 
 الأجنبي إلى فهم الإسلام. تعلّمتقريب الم أجلِّ 

 قوائم المفردات العربية الشائعة: -د

القوائم  ها في انتقاء مفرداتها على مجموعة منَ غير اطقين بللنّ غة العربية اعتمدت كتب تعليم اللّ 
 ها ما يلي:أهمّ  ائعة،منْ الشّ 

 م.1940ة( التي نشرتها الجامعة العبرية بالقدس سنة حافة العربية اليوميّ قائمة بريل )قاموس الصّ  -1

ة ية للمجامع العلميّ شر العربي الحديث( نشرتها الهيئة الأمريكقائمة لانداو )إحصاء كلمات في النّ  -2
 م.1909بنيويورك سنة 

 م.1979ياض سنة جامعة الرّ  2غة العربية(ائعة في اللّ قائمة داوود عبده )المفردات الشّ  -3

لاميذ ائعة عند التّ ة مختلفة، أو الكلمات الشّ مدرسيّ  كتبٍ   ذت منْ خِّ بوية التي أُ قوائم المفردات التّّ  -4
 في مراحل تعليمهم المختلفة ومنها:

 اة )معجم الإنجليزية لمستوى المبتدئين(.قائمة المجلس الأوروبي والمسمّ  -أ

المرحلة الابتدائية والتي صدرت سنة  فوف الأولى منَ ائعة في كلام تلاميذ الصّ قائمة الكلمات الشّ  -ب
 .3م، أعدّها الدكتور فتحي يونس1974

غة المذكورة في أواخر كتب تعليم اللّ  غوي: اعتمدوا كذلك على قوائم المفرداتصيد اللّ قائمة الرّ  -5
 ها.غير اطقين بالعربية للنّ 

                                                                 

 1- ينظر: وليد العناتي، نون والقلم- قراءة لسانية تربوية- ، ص: 124.
 .1979داود عبده عطية، المفردات الشائعة في اللغة العربية، مطبوعات جامعة الرياض، الرياض، المملكة العربية السعودية،  -2
ية وتقويم بعض مجالات تدريس ئالمرحلة الابتدا ينظر: فتحي يونس علي، الكلمات الشائعة في كلام تلاميذ الصفوف الأولى من -3

 .1974اللغة في ضوئها، رسالة دكتوراه، جامعة عين شمس، مصر، 
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 ومنها: ،هاغير اطقين بتعليم العربية للنّ  لت بها كتبُ يِّ قوائم المفردات التي ذُ  -6

 م.1976وقد صدر سنة  ،ود وآخرينقائمة كتاب )مبادئ العربية المعاصرة( تأليف بيتّ عبّ  -أ

ود وآخرين صدرت سنة طة( تأليف بيتّ عبّ المرحلة المتوسّ  قائمة كتاب )العربية المعاصرة، -ب
 م.1971

 .م1973غة العربية بالقاهرة سنة أساتذة اللّ  تأليف نخبة منْ  ،اديو(قائمة كتاب )العربية بالرّ  -ج

 1ها.غير اطقين بفة للنّ نجليزية والفرنسية والألمانية المؤلَّ غات الإيلّت بها بعض كتب تعليم اللّ قوائم ذُ  -د

ها، كما توجد قوائم غير اطقين بائعة لتعليم العربية للنّ كانت هذه بعض قوائم المفردات الشّ  
 ة ومنها:ها باحثون ومعاهد عربيّ أخرى أعدّ 

 ياض.قائمة الرّ  -1

 قافة والعلوم.بية والثّ مة العربية للتّّ ابع للمنظّ ولي التّ قائمة معهد الخرطوم الدّ  -2

عليم الابتدائي، وقد وضعتها الهيئة الاستشارية التّ  للمرحلة الأولى منَ غوي الوظيفي صيد اللّ الرّ  -3
 .2للمغرب العربي

جة وقد أطلق أصحابها عليها اسم )القائمة المتدرّ  ،قائمة جامعتي ميتشجان والقاهرة الأمريكيتين -4
 مي العربية(.لمتعلّ 

 منْ  ها أعدّها كلّ غير اطقين بلنّ لة العربيّ قافية في تعليم استبيان حول المفردات والمواقف والملامح الثّ  -5
 3محمود فهمي حجازي ورشدي أحمد طعيمة.

ها، حيث غير اطقين بفو كتب تعليم العربية للنّ كانت هذه بعض القوائم التي اعتمدها مؤلِّ 
 الأجنبي. المتعلّمأخذوا منها ما يرونه مناسبا وضروريا لتلبية حاجات 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس الثقافية والمعجمية لتعليم اللغة العربية، ص: 33.
 2- اللجنة الدائمة للرصيد اللغوي، الرصيد اللغوي الوظيفي للمرحلة الأولى من التعليم الابتدائي، تونس، 1975.

 3- ينظر: رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، ص: 81.
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 أساليب تدريس المفردات:  -ـه

الة لتقديم المفردات، ها على مجموعة أساليب فعّ غير اطقين بتعليم العربية للنّ  محتويات فق جلّ اتّ 
غوية ما فمن الأساليب اللّ  ،ةة وأخرى غير لغويّ الأساليب: أساليب لغويّ  وهي تنقسم إلى نوعين منَ 

 يلي:

  : (the Definition) الت عريف -1

 نقول مثلا:  بالأسماء كأنْ  قُ فيما يتعلّ  ةً خلال تعريفها خاصّ  شرح بعض المفردات منْ  حيث يمكنُ 

 تعريفها المفردة
 1مؤسسة تربوية المدرسة

فمفردة مدرسة نعرفها بكونّا مؤسسة تربوية وقد نظيف على التعريف للتوضيح أكثر، ونقول 
 مؤسسة تربوية يجتمع فيها الطلّاب لتحصيل العلم والمعرفة.

ادف والت ضاد -2 ويتمثّلان في شرح المفردة بمرادفتها أو  : (Synonymy and contrast) التر 
 بمقابلها أو ضدّها.

  :)context(2الس ياق -3

عن السّياق  على معنّ المفردة منعزلةً  تعلّمف المالسّياق، فبعد تعرُّ  ذ منَ ؤخَ عنّ المفردة يُ مإنّ 
 خلال السّياق الذي وردت فيه. منْ  تعلّمف عليها الممفردة دلالات أخرى يتعرّ  لكلّ  نؤلفو الميضيف 

 :  (the sequence) الت سلسل أو الس لم الد لالي -4

ج في المعنّ  معناها عن طريق استخدام التّسلسل والتّدرّ  نقلُ  بعض الألفاظ التي يسهلُ  يوجدُ 
ام كلمة )أربعة( باستخدام التّسلسل )واحد، اثنان، ثلاثة، أربعة(... وكذا الحال مع أيّ   نشرحَ  كأنْ 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشّافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 12.
، -سلسلة نون والقلم: المستوى المتقدم نّوذجا -ينظر: سعيد بكير، معايير انتقاء المفردات لمتعلمي العربية الناطقين بغيرها  -2

 .10ص: 
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 الأسبوع، وأسماء الشّهور، أمّا السّلم الدّلالي فيستخدم في شرح الأوزان والمقاييس وما شابهها، كأنْ 
رضيع، طفل، )الإنسان:  نقدّم مقياس المتّ نزولا إلى الميليمتّ أو صعودا إلى الكيلو متّ، وفي أطوار نّوّ 

 .(لخإشاب، رجل، كهل، شيخ...

  :)Derivation(1اشتقاق الكلمة أو بنيتها -5

خلال ذكر بعض الكلمات الأخرى التي تشتّك معها في  توضيح معنّ الكلمة منْ  يمكنُ 
أو معناها، فنوضّح كلمة )مكتبة( مثلا بربطها بكلمة )كتاب( أو )كتب(،  تعلّمالم الأصل، ويعرفُ 

 لخ.إونوضّح علاقة )أقلام( بمفردها )قلم( ...)كتابة(، أو )كاتب(، 

  :)Translation(2التر جمة -6

في شرح الكلمات  ةً خاصّ  مُ إليها المعلّ  فظية التي قد يلجأُ الوسائل اللّ  منَ  واحدةً  التّّجمةُ  عدُّ تُ 
، تعلّمفي لغة الملها ة بإعطاء المفردة المقابلة ة، وهذا يعنّ شرح معنّ المفردة الأجنبيّ ذات الدّلالة المعنويّ 

 الوسائل المذكورة سابقا. كلَّ   إذا استنفذَ  ولا يلجأ إلى هذه الوسيلة إلاّ 

 :)Verbalcontext(3فظيياق الل  رح عن طريق الموقف أو الس  وضيح والش  الت   -7

دخوله  أثناءَ  مُ لشرح المفردات، فعندما يقول المعلّ  فظي كوسيلةٍ ياق اللّ م الموقف أو السّ ستخدَ يُ  
بذلك بأنّ هذه  رُ فهو يفسِّّ  ،دخوله ة عندَ مرّ  ر ذلك كلَّ لام عليكم(، ويكرّ ف )السّ إلى غرفة الصّ 
ا خروجه ليعطيها معنّ آخر وهو أنَّّ  نلقيها على الآخرين، وقد يستعملها كذلك عندَ  ةٌ العبارة هي تحيّ 

 أجل وداع الآخرين(. ل منْ ستعمَ )عبارة تُ 

 

 

                                                                 

ينظر: صدام الحمود، أساليب تعلم المفردات في اللغة الثانية، المعهد العربي للغة العربية، قسم الشؤ ون التعليمية، ص: 10.  -1 
نظمة الإسلامية للتّبية والعلوم منشورات الم مناهجه وأساليبه، -ينظر: رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها  -2

 .199 -198 :ص، 1989والثقافة، الرباط، 
 3- ينظر: صدام الحمود، أساليب تعلم المفردات في اللغة الثانية، ص: 12.
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 : (Signal) الإشارة -8

مات أو أشياء موجودة داخل غرفة أساليب شرح المفردات كذلك استخدام مجسّ  ومنْ  
كرسي، طاولة، قلم، :)إلى يشيرَ  المفردة، كأنْ  نطقِّ  معه للإشارة إليها عندَ  مُ ف، أو يحضرها المعلّ الصّ 

أو  (ساعة)مثلا، أو  (الهاتف: )كـر أشياء معه  يحضِّ  متواجدة في القسم، أو كأنْ  ، وهي أشياءٌ (مكتب
 ...إلخ.(صورة)أو  (حيوان)

 :  (Directexperience)الخبرة المباشرة -9

 مُ المتعلّ  في تقديم المفردات، حيث يتعاملُ قد يعتمدها المعلّم ة التي وهي إحدى الأساليب المهمّ 
بات م في درس النّ المتعلّ  يتواجدَ  رسوخا، كأنْ  أكثرَ ه المعنّ، وتجعلُ  ه على معرفةِّ ة تساعدُ مع أشياء حيّ 

باتات وأنواعها وطرق غرسها وما شابه، أو في حديقة على النّ  فَ ، حتّ يتعرّ (مزرعة)أو  (مشتلة)في 
 الحيوانات نفسها في درس الحيوان، أو المكتبة وما إلى ذلك.

 :  (The acting)مثيلالت   -10

خلال تأديته لبعض  مين منْ مثيل لتوضيح معنّ المفردات للمتعلّ التّ  م أسلوبَ م المعلّ ستخدِّ يَ 
، وقد يتعدّى (المشي، أو الجلوس، أو الكتابة، أو النوم:)، كقيامه بحركةتعلّمينة أمام المالحركات الحقيقيّ 

 وغير ذلك منَ  (،الذئب)، أو (الكلب)، أو (القط)إلى تمثيل الأصوات، كمحاكاة صوت  الأمرُ 
 الأصوات.

 :  (Means)سوم(ورة أو الر  لوسائل )استخدام الص  ا -11

ف، فيكتفي ر إحضارها إلى غرفة الصّ لأسلوب الإشارة للأشياء، التي يتعذّ  وهي بمثابة تعويضٍ 
كة، بالإضافة كانت صورا صامتة أو متحرّ سواء ً  (جمل)أو  (حوت)م بإحضار صورة لها كصورة المعلّ 

 وما شابه. (،حقل)أو  (منزل)كرسم   ،1ةوضيحيّ سوم التّ إلى الرّ 

                                                                 
 -3 :، ص، مركز الملك عبد الله، الرياضلمفردات في اللغة الثانيةبراهيم وصالحة الشهري، أساليب تعليم اإهداية هداية ينظر:  -1
5. 
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وما  ة تتنوع وتّتلف من منهاج إلى آخرومن هنا فإن أساليب شرح المفردات في اللغة العربي
ولكن  ستخدام كل هذه الأساليب في الشرحقدّمنها هو الشائع منها، ونشير إلى أنّه ليس ضروريا ا

 متّ تنوعت وكثرت، متّ كان تحصيل المفردات وفهمها أسهل وأبسط.

 غة العربية:الل  مفردات كلات تعليم مش -و

  الأجنبي يجد نفسه أمام معضلةٍ  تعلّم أنّ المة تعليم المفردات إلّا هذا الاهتمام بقضيّ  كلّ   رغمَ 
عليه استخدام الكلمات  غوية، ويصعبُ ة استخدامها حسب حاجاته اللّ وكيفيّ  ،بفهمها قُ كبيرة تتعلّ 

قاط المناسبة في المواقف المناسبة لها، وقد أورد عارف كرخي أبو خضيري هذه المشكلات في بعض النّ 
غة العربية، وبعضها يعود إلى طبيعة الكلمات ذاتها، أو يرجع إلى بعضها يعود إلى طبيعة اللّ  يرى أنَّ  إذْ 

 العربية أنفسهم، وسنشرح ذلك فيما يلي:غير اطقين بين النّ ملة، أو إلى المتعلّ غوية المستعمَ المعاجم اللّ 

  هاعاني التي عليتنشأ أولى مشكلات الكلمات أساسا عن العلاقة القائمة بين الألفاظ والم -1
 نوعا منَ  بُ ا يسبّ عديدة ممّ  فظ الواحد على معانٍ كاشتّاك ألفاظ عديدة في معنّ واحد، أو دلالة اللّ 

خاصة في ظل انعدام دراسات في هذا 1« بس والغموضاللُّ  »الصعوبة وعدم تمكن الطالب من إزالة 
 .الشّأن

 غويفي ضخامة معجمها اللّ  زُ غة العربية ذاتها، وتتّكّ وهناك مشكلات أخرى ترجع إلى طبيعة اللّ  -2
فيجدها كلهّا  المفردات منَ  خمَ الضّ  يواجهه هذا العددَ  إذْ  ؛الأجنبي في حيرة وارتباك تعلّما يوقع المممّ 

في الأصوات  ، كما يجد صعوبةً 2غات التي يألفهاكلمات اللّ   تقريبا تحتوي على كلمات تّتلف عنْ 
 تعلّمَ وهذا ما يجعل الم 3(أبو بكر: والد بكر، أبو بكر: اسم علم)المتشابهة نطقا والمختلفة معنّ، مثل: 

 معاني المفردة الواحدة.مييز بين عليه التّ  بس، ويصعبُ يقع في اللُّ 

                                                                 
 .131:ص، -حقل تعليمية اللغات -أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  -1
عارف كرخي أبو خضيري، أساليب تعليم الكلمات العربية في ضوء النظرية السياقية، مجلة علوم إنسانية، بروناي، دار ينظر:  -2

 .02:، ص44ع.،2010 السلام،
 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 02.
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 فمنَ » مها، عليه تعلُّ  بُ ا يصعِّ ممّ  متعلّمغة الأم للطبيعة اللّ  غة العربية عنْ اختلاف طبيعة اللّ  -3
، مماّ يفضي وجود اختلاف في 1« فظيالمعروف أنّه يوجد عدم تساوٍ في بعض الحقول في المستوى اللّ 

 المستوى الدلالي.

بة ب بلغة العصر الحديث، ومداخلها غير مرتّ كتَ وأنّّا لم تُ  ةً بية خاصّ صعوبة استخدام المعاجم العر  -4
نفسه أمام   تعلّمفيجد الم، 2العربيةغير اطقين بيصا للنّ خصّ  عِّدَّ م عربي أُ ترتيبا سهلا، كما لا يوجد معجَ 

 المفردات. هائل منَ  كمٍّ 

 بر بها مواضع النّ ليقة التي يتبيّن م نفسه، بسبب افتقاره إلى السّ المشكلات ما يعود إلى المتعلّ  ومنَ  -5
ه في تنغيم الجملة، وصعوبة تصوّره لدلالات الكلمات المرتبطة بالحضارة الإسلامية، والتي تّتلف ئوخط

وهذا  3ةة والماديّ حيث مظاهرها الفكريّ  اطقين بها منْ بدرجات متفاوتة عن حضارات غير النّ 
 ة أكثر.م العربيّ ة تعلّ ب عمليّ الاختلاف في الحضارات هو ما يصعِّ 

غة الأجنبي للّ  تعلّمم المر على تعلّ تؤثّ  وجود بعض العوائق التيهذه المشكلات  ب عنْ يتّتّ  وقدْ 
واقتصارهم على  اد المقروءة والمسموعةوعدم معرفة معاني المفردات في الموّ  ،غوية محصوله اللّ لّ العربية، كقِّ 

 .العربية بمفرداتها ودلالاتها يصعّب على الأجنبي تعلّمها، ثّم إنّ غنّ اللغة مفردة معرفة معنّ واحد لكلّ 

اكيب الل غوية:2  : التر 

م العربية ب بها معلّ ات المطالَ المهمَّ  منْ  نجد أنَّ  إذْ  ؛حويةاكيب النّ غوية التّّ اكيب اللّ قصد بالتّّ يُ 
 غة بصرفها ونحوها.اللّ  قواعدَ  متعلّميهيعلّم  أنْ 

 

 

 

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 03.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 03.
 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 03.
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 غوية:اكيب الل  مفهوم التر   -أ

ة كلمات ذات علاقة دلاليّ   فة منْ العبارة أو الجملة المفيدة المؤلَّ » غوي كيب اللّ د بالتّّ قصَ ويُ  
ي معنّ تيب المنطقي لعناصرها حتّ تؤدّ ط في هذه الجملة سلامة التّّ شتَّ ويُ  1«متّابطة فيما بينها 
 م.سليما يقصده المتكلّ 

 غوية: اكيب الل  ة التر  أهمي   -ب

 -ن منها )الأصواتغة التي تتكوّ عناصر اللّ  عنصرا أساسيا منْ » غوية اكيب اللّ التّّ  عدُّ تُ 
 وفقَ  فا وتمييزا واستعمالاا، تعرّ غوية وظيفيّ اكيب اللّ م التّّ ، فعندما يتقن المتعلّ 2«اكيب( التّّ  -المفردات

 غة.م اللّ ي ذلك إلى تعلّ ة سيؤدّ معايير علميّ 

 غوية: الل   اكيبم التر  ة لتعل  الأهداف العام   -ج

 ة نقاط منها:اكيب في عدّ م التّّ أهداف تعلّ  لُ تتمثّ 

 ث والكتابة دون أخطاء.التحدّ  م منَ تمكين المتعلّ  -1

 استعمالا صحيحا. والجملِّ  مين على استعمال الألفاظِّ تدريب المتعلّ  -2

 سان.ضبط الكلام وتصحيح الأساليب وتقويم اللّ  -3

 . 3مينالمتعلّ غوي لدى إغناء المخزون اللّ  -4

معايير، هي  اختيارها وفقَ  حوية تعليما عشوائيا، وإنّّا لا بدّ منْ اكيب النّ تعليم التّّ  لا يتمُّ  
المعايير التي  وغيرها منَ  ،والبساطة ،والتوزيع ،شيوعخذة في اختيار الكلمات، ومنها الّ ذات المعايير المتّ 

ة لا بة، وهناك بنّ مركزيّ بسيطة، وأخرى مركّ هناك بنّ  »اجحي أنّ الرّ  هذكرت سابقا، ويرى عبد

                                                                 

 1- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 86.
 2- المرجع نفسه، ص: 86.

 3- ينظر: أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 86.
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ؤخذ هذه المعايير بعين تُ  أنْ  الي يجبُ ، وبالتّ 1« ةغوي، وأخرى هامشيّ ستغنّ عنها في الاستعمال اللّ يُ 
 الاعتبار.

أو  .ها في مستوى واحدم كلّ قدَّ تُ  أنْ  حوية أكبر منْ اكيب النّ التّّ  غة العربية منَ اللّ  كما أنّ ثروةَ 
ة انتقاء دقيقة كاختيار بعضها ورفض بعضها، أو تقديم الي فهي تحتاج إلى عمليّ دفعة واحدة، وبالتّ 

ة ــث الأهميّ ـحي منْ  ةً ـاويــة متسـويـحـات النّ ــالموضوع فليس كلّ » بعضها وتأجيل بعضها الآخر، 
انوية، حتّ الثّ  غوي منَ لاستعمال اللّ رورية في ادة، والضّ المعقّ  تمييز البسيطة منَ  ، ولذا وجبَ 2«دة ـائـوالف
 غة العربية.م اللّ اكيب التي يحتاجها متعلّ التّّ  حصر وانتقاء أهمّ  يتمَّ 

 ات مسحٍ بعمليّ  ة هي القيامُ حوية الأساسيّ ن للبنّ النّ هذا الاختيار المقنّ  أوّل خطوة منْ »  ولعلّ 
العربية، كما وردت في الاستعمال المنطوق غة ائعة التي تّتزنّا اللّ اكيب الشّ للتّّ  مةٍ ومنظّ  شاملةٍ 
ائعة التي يستخدمها اكيب الشّ غة العربية غير التّّ م اللّ تعلّ  م لا يحتاج منْ المتعلّ  باعتبار أنَّ  3«وب ـوالمكت

 ولذا وجبَ  ادر في الاستعمالمه للنّ تعلّ  م لا يستفيد منْ ها بكثرة في تواصلهم اليومي، فالمتعلّ أهلُ 
 ة فقط.اكيب الأساسيّ كيز على التّّ التّّ 

لة حديثا في تحديد المحتوى ة المستعمَ الأساليب العلميّ  ومنَ » اجحي قوله: ويواصل عبده الرّ 
أجل  ة منْ عليميّ  المستويات التّ مين في شتّّ حوي، بالإضافة إلى الاستقراء الواسع، تحليل إنتاج المتعلّ النّ 

ة، وكذلك استنطاق ة والكتابيّ ساليبهم الكلاميّ ها في أشيوعَ  حوية التي يكثرُ معرفة الموضوعات النّ 
ة، وأيضا بحسب ملاءمتها ة، وغير لغويّ ا توحي به من إشكالات لغويّ أخطائهم وتحليلها للاستفادة ممّ 

وذلك مراعاة  اكيباختيار التّّ  في عمليةّ  هو الأساسُ  مُ ، فيبقى المتعلّ 4« مين وقدراتهملحاجات المتعلّ 
 .لقدراته في فهمها واستيعابها، وكذا قدرته على إنشاء تراكيب مماثلة لها في مواقف تواصلية مختلفة

 

                                                                 

 1- عبده الراجحي، علم اللّ غة التطبيقي وتعليم العربية، ص: 71.
ناء منهاج النحو لغير الناطقين بالعربية، سجل المؤتمر العالمي لتعليم اللغة العربية لغير بغوية لمحمد صاري، الأسس العلمية واللّ  -2

 .31 :ه، ص1430بها، جامعة الملك سعود، الناطقين 
 3- المرجع نفسه، ص: 31.

 4- محمد صاري، الأسس العلمية واللّ غوية لبناء منهاج النحو لغير الناطقين بالعربية، ص: 32.
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 غوية:اكيب الل  معايير انتقاء التر   -د

لا يتمّ تعليم التّاكيب اللغوية عشوائيا، بل مثلها مثل المفردات، يسعى المتخصّصون إلى 
دراستها وانتقاء ما يحتاجه المتعلّم منها في الاستعمال، وتقدَّم له بطريقة تناسب مستواه وقدرته على 

م الأجنبي استعمال لّ التي تتيح للمتع لغّويةاكيب اليمكن حصر معايير انتقاء التّّ استيعابها، ومنْ هنا 
 ة في معيارين أساسين هما:غة العربية في أغراضه الخاصّ اللّ 

 يوع:الش   -1

ة وتحديدها، حوية الأساسيّ ة اختيار الموضوعات النّ ة في عمليّ ة ضروريّ وسيلة الإحصاء تقنيّ  عدُّ تُ  
كالتعرّف على   ناحية الاستعمال غة العربية منْ ائعة في اللّ اكيب الشّ وهي وسيلة مفيدة في معرفة التّّ 

 ة وغير ذلك منَ أو الاسميّ  ،ةكيب الوصفي مثلا في الاستعمال، أو الجملة الفعليّ نسبة شيوع التّّ 
 رورية في الاستعمال.اكيب الضّ التّّ 

وحتّ  طة، ومنها القليلةح أنّ هناك تراكيب كثيرة الاستعمال، وأخرى متوسّ الي يتوضّ وبالتّ   
فدرجة شيوع المجرور بحروف » مستوى لآخر،  ميدان لآخر، ومنْ  شيوعها منْ  تلفُ ادرة جدا، ويخالنّ 

تّتلف عن درجة  ها.والفاعل، وحروف العطف في ميادين المعرفة كلّ  ،، والمضاف إليه، والفعلالجرّ 
ا جليّ ضح ومن هنا يتّ  1« خيم...إلخكيد، والتّّ مييز، والمفعول المطلق، والمفعول لأجله، والتوّ شيوع التّ 

 ، وإلى أيّ منها يحتاج في التواصل.تعلّمفي الاستعمال لدى الم الأكثر ضرورةاكيب التّّ  أيُّ 

  وزيع:الت   -2

غوية في قصد به مدى استعمال العناصر اللّ يوع، ويُ الشّ  ل معيارَ اني الذي يكمِّ إنّه المعيار الثّ 
وفي  غويةالمستويات اللّ  انتشار واسع في كلّ ة لها فهناك وحدات أو عناصر لغويّ » المجالات المختلفة، 

غوي، مثل: حروف العطف، حروف الجر، الجر بالإضافة، الأفعال معظم مجالات الاستعمال اللّ 
تراكيب أخرى لا  اكيب نجدُ ، وفي مقابل هذه التّّ 2«صب والجزم..إلخ الماضية والمضارعة، أدوات النّ 

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 37.
 2- محمد صاري، الأسس العلمية واللغوية لبناء منهاج النحو لغير الناطقين بالعربية، ص: 37.
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 دبة على سبيل المثالة نادرة أو قليلة، كأسلوب النّ زع إلى مجالات ضيقّة، وفي مواقف كلاميّ تتوّ 
 عليم.ة أخرى كقابلية الاستذكار، وقابلية التعلّم والتّ ة تعليميّ ويضاف إلى هذين المعيارين معايير نفسيّ 

 مجموعة منَ  تضمّنتها، غير اطقين بتعليم العربية للنّ  محتوياتوبناءً على هذين المعيارين فإنّ 
 ويمكنُ  غةأبناء اللّ  واصل مع غيره منْ التّ  منَ  تعلّمن المالتي يشيع استخدامها والتي تمكِّ  حويةاكيب النّ التّّ 

 اكيب فيما يلي:حصر هذه التّّ 

وكيد، المرفوعات والمنصوبات والمجرورات، المبتدأ وخبر المبتدأ، الفاعل ونائب الفاعل، البدل، التّ  -1
 إنّ وأخواتها. عت، المعطوف، كان وأخواتها، كاد وأخواتها،النّ 

مان والمكان، المفعول معه، المفعول لأجله، المفعول المطلق، نائب المفعول المفعول به، ظرف الزّ  -2
 .1مييز، المستثنّالمطلق، الحال، التّ 

المنادى، المجرور بالإضافة، المجرور بحرف  وهناك تراكيب أخرى ضرورية في الاستعمال ومنها:
 حروف الاستفهام.صب، الجر، حروف الجزم والنّ 

 ائعة الاستخدام فهي سبعة أنّاط يمكن إجمالها فيما يلي:أمّا فيما يخص أنّاط الجملة الشّ  

 ة.الجملة الفعليّ  -1

 ة.الجملة الاسميّ  -2

 ة.الجملة الاستفهاميّ  -3

 غرى )البسيطة(.الجملة الصّ  -4

 ة(.الجملة الكبرى )المركبّ  -5

 .من الإعراب الجمل التي لها محلّ  -6

                                                                 
 -ة تحليلية دراس -رشيد محمد رشيد منصور، التّاكيب اللغوية الشائعة في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ينظر:  -1

 .131-117 :، ص1989جامعة اليرموك، 
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 .1لها من الإعراب الجمل التي لا محلّ  -7

 اللغة المبرمجة في كتب تعليم التّّاكيبباعها في انتقاء وقد وضع داود عبده مبادئ ينبغي اتّ   
 ها:ها وأهمّ غير اطقين بالعربية للنّ 

 .2ائعةاكيب الشّ اختيار التّّ  -1

   اكيب.التّّ  يكون عددا محدودا منَ  يجب أنْ  -2

 .3مفردات غير جديدة اكيب الجديدة منْ استعمال التّّ  -3

 كرار.التّ  -4

 كيب قبل التّكيب الموسّع...إلخ.نواة التّّ  -5

أي  ين؛خر الآمحتويات تعليم العربية وع مثله مثل مؤلفي ييتّضح أنّه ركّز كثيرا على معيار الشّ 
الكتب، وسائل الإعلام على ت، حف، المجلّا غوي: في الصّ ائعة في الاستعمال اللّ اكيب الشّ م التّّ أنّه قدّ 

كما ركّز   بها من عدم ه من هذه البرامج ولم يأتِّ مبادءَ  اختلاف المواضيع المطروحة، حيث أنّه استمدّ 
ومن الضّروري  هل إلى الصّعب إلى الأكثر صعوبةوينبغي تقديم التّاكيب من السّ على مبدأ التدرجّ إذْ 

عقد فالأكثر تعقيدا وهكذا...إضافة إلى مبدأ التجديد ، ومن الواضح البسيط إلى المإلى الأكثر ضرورة
في التّاكيب مع الحفاظ على المفردات التي تعرّض لها في الدروس السابقة، إذْ أننا لا يمكننا أن نعرض 
له تركيبا جديدا بمفردات جديدة، فيجد نفسه حائرا بين فهم الكلمات الجديدة وإدراك معانيها، أو 

استيعابه، وكما نبّه كذلك إلى عنصر مهمّ جدا في العملية التعليمية وهو عنصر فهم التّكيب الجديد و 
 التكرار الذي يلعب دورا مهما في ترسيخ وفهم واستيعاب اللغة بمفرداتها وتراكيبها.

 
                                                                 

 ص:، تحليليةة دراس -رشيد محمد رشيد منصور، التّاكيب اللغوية الشائعة في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ينظر:  -1 
138- 149. 

 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، مناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي، دار الفكر العربي، القاهرة،2001، ص: 26.
 :ص -ة تحليليةدراس -رشيد محمد رشيد منصور، التّاكيب اللغوية الشائعة في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ينظر: -3

152- 161. 
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 غوية:مارين الل  الت   -خامســـــــــــــا

ور الأكبر الممارسة الدّ فس حركي الذي تلعب فيه غات عموما إلى الميدان النّ ينتمي تعليم اللّ 
غوية على اختلاف أنواعها إلى تثبيتها وترسيخها لدى اللّ  مارينالتي تهدف التّ  تعلّمفي تنمية مهارات الم

وتثبيتها عنده وتدعيم ما تعلّمه  تعلّملحفر المهارة التي تعلّمها الم وسيلةً  عدُّ يُ  اً غوي إذمرين اللّ فالتّ ، المتعلّم
 بشأنّا.

 غوي:مرين الل  تعريف الت   -1

وهو  مرّن، يمرّن، مرانة ومرونة »الفعل :  منَ  كما جاء في معجم لسان العرب: وهو مشتقّ لغة:  -أ
، وهو ليّن في صلابته، يء مرونا، إذا استمرّ نته، ألنته وصلبته، ومرن الشّ على لين في صلابة، ومرّ 

ة على فعل ين والاستمراريّ تعنّ اللّ ، فالمرونة 1« ت يد فلان على العمل، أي صلبت واستمرّتنَ ومرُ 
 يء.الشّ 

أي  2ة مديدةوام مدّ على الدّ  -من الأفعال-الي: هو المواظبة على نّط واحد مرين عند الغز والتّ 
 .لدى الفرد المتعلّم خالقيام بعمل والاستمرار في ذلك حتّ يتّسّ 

لا لتكوين أدائه، أو توصّ لا لتحسين تكرار العمل توسّ » فس: هو مرين في معجم علم النّ والتّ 
 د على القيام بها. وذلك بالتعوّ  العمل عادةً  كرار يجعل منَ التّ  بمعنّ أنّ  ؛3« عادة

 نة في اكتساب أيّ ة معيّ ة التكرار والممارسة لمدّ جميعها على أهميّ  ريفاتنلاحظ اتفاق هذه التع
ها الممارسة، أو المواظبة والمران كلّ  طبيق، أودريب، أو التّ مرين، أو التّ ملكة، أو عادة، أو سلوك، فالتّ 

عويد على عادة، أو الحصول على كفاءة، أو ملكة عن تحمل تقريبا نفس المعنّ، وتدلّ على معنّ التّ 

                                                                 
 دار صادر، بيروت، لبنان،تح. عامر أحمد حيدر وعبد المنعم خليل إبراهيم، أبو الفضل جمال الدين بن منظور، لسان العرب،  -1

 .403 :ص، 1955 ،1، ط.13. مج
سات والتحقيق تح. اللجنة العلمية بمركز دار المنهاج للدرا ،، إحياء علوم الدينينظر: أبو حامد بن محمد بن أحمد الغزالي -2

 .57 :ص ،2011 ،1ط. ،3ج.العلمي، دار المنهاج، جدة، 
 3- فاخر عاقل، معجم علم النفس، دار العلم للملايين، بيروت، ط.2، 1979، ص: 302.



 ومرتكزاته اللسانية تعليميالمحتوى الالفصل الأول                                                
 

 

 90 

كرار يعنّ التّ  مرين لغةً فالتّ  ا، إذً 1شاطات المتكرّرةالنّ  طريق حمل المتعلّم على القيام بسلسلة منَ 
 .ما، أو سلوك ماعمل على عود والممارسة من أجل التّ 

 عليمي:مرين الاصطلاحي أو الت  مفهوم الت   -ب

نوع من أنشطة التعلّم المنظّمة المتكرّرة التي تهدف إلى تنمية أو » مرين اصطلاحا هو:التّ  
م قائم نشاط منظّ  ، وقد ورد له تعريف آخر وهو كلّ 2« نة، أو أحد جوانب المعرفةتثبيت مهارة معيّ 

 غوية بكلّ م ، واستعماله الوظيفي للعناصر اللّ يهدف إلى استيعاب المتعلّ ة، ة محددّ على منهجيّ 
 نه من استعمالها.ويمكِّ  تعلّمخ هذه العناصر لدى الممارين يرسّ ، وتكرار هذه التّ 3مستوياتها

 ويّةٌ ذاتُ طابعٍ تكراري ومجزَّأمَهمّةٌ لغ »ويعُرَّف التّمرينُ في معجم علوم التّّبية على أنَّه :  
نُ موضوعها الجانب التقّليدي في اللغّة، وهدفهُا تكليفُ المتعلِّم بمهَمّة لغويّة قصد تثبيت أو تطبيق يكو 

؛ بمعنّ أنَّ الإجابةَ على التّمرين اللغّوي تكونُ محدّدةً وثابتةً عند جميع المتعلّمين ولا 4«ما اكتسبه 
للغّة، ويتدرَّب فيه المتعلّمُ على ما سبق اختلاف فيها، وهو يغطِّّي جزءا واحدا أو جانبا منْ مكوّنات ا

 تعلُّمه.

غوية إلى عادة ل به القاعدة اللّ لوك، وتتحوّ به السّ  م يتعدّلهو تدريب منظَّ  اً غوي إذمرين اللّ فالتّ 
 د.واصل بها بشكل جيّ ة والقدرة على التّ ة، ما يساعد على امتلاك ناصية اللغّ لسانيّ 

 ها:غوي بخصائص أهمّ مرين اللّ التّ  يختصّ غوي: مرين الل  خصائص الت   -2

 :5غوي نشاطمرين الل  الت   -أ

يعُدُّ التّمرينُ اللغّوي نشاطا منَ الأنشطة التعّليميّة التي يقوم بها المتعلّمُ داخل حجرة الدّرس،  
وهو نشاط يجعل المتعلّمَ في حالة نشاط وحركة مستمرةّ، ومشاركا فعّالا في العمليّة التعّليميّة، باعتباره 

                                                                 
 .39 :، ص1990، مخطوط جامعة الجزائر، ، رسالة ماجيستير-دراسة تحليلية نقدية -محمد صاري، التمارين اللغوية ينظر:  -1

 2- عبد الله إسماعيل الصوفي، معجم التقنيات التّبوية )عربي، انجليزي(، دار المسيرة، عمان، ط.2، 2000، ص: 241.
 3- ينظر: محمد صاري، التمارين اللغوية - دراسة تحليلية نقدية- ص: 39.

 4- عبد اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التّبية، سلسلة علوم التّبية، المغرب، ع.9، 10، ط.2، ص: 131.
 5- ينظر: محمد صاري، التمارين اللغوية - دراسة تحليلية نقدية- ص: 41
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حت العمليّة التعّليميّة، لأنّه يعكسُ المسؤول عنْ إنجاز هذا النّشاط، ومتّ نجح في إنجاز تمارينه نج
 مدى تعلُّم الفرد وقدرته على الفهم والاستيعاب والتّطبيق.

 : 1مغوي نشاط منظَّ مرين الل  الت   -ب

لا تنُجَز التّمارين عشوائياّ، وإنّّا يتمُّ إعدادها وفق معايير ومقاييس منظَّمة وثابتة كالانتقاء 
عن إطار الدّرس المبرمج والتّخطيط والتّّتيب حتّّ تكونَ ذات فعاليّة في العمليّة التعّليميّة، وأنْ لا تّرج 

 .للدّرس، أو العنصر اللغّوي المتعلَّموما التّمرين اللغّوي إلا عمليّة ترسيخيّة  ،للمتعلّم

 غوي نشاط هادف: مرين الل  الت   -ج

  ا هو نشاط يهدف إلى تحقيق هدف مالا يكونُ التّمرينُ اللغّوي هدفا في حدّ ذاته، وإنّّ 
كالتّصويب والتّصحيح والشّرح والتقّويم، وغيرها منْ أنشطة التعّلُّم التّي يسعى المتعلّم إلى تحصيلها، 

فالتّمرين اللغّوي وسيلة تقويميّة ضروريّة لا يمكنُ الاستغناء عنها في سير العمليّة التعّليميّة، وبهذا 
 .، والتّي وُضِّع التّمرين لأجلها2ويُشتّطَ فيه أنْ يكونَ مطابقا للأهداف المسطّرة

  غوية:مارين الل  أنواع الت   -3

تعُدُّ التّمرينات اللغّويّة منْ أهمِّّ أشكال النّشاط التّّبوي الّتي تَستهدفُ تثبيت مهارات اللغّة 
لدى المتعلّم، سواءً على المستوى الإدراكي أو النفّسي حركي، كما أنَّ منْ شأنِّ هذه التّمرينات أنْ 

ا منْ شوائب في التعّلّم وما يبدو فيها أنّّا تحذفُ ما يعْلُقُ به »تُهذِّبَ هذه المهارات المكتسَبة؛ بمعنّ 
وهي   3«منْ خطأ في أشكال الأداء، وما يتسرّبُ إليها منْ أنّاط اللغّة الأم التي تعوَّد عليها الدّارس 

 الي:كالتّ 

 

 
                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 41.
 2- ينظر: محمد صاري، تقويم مناهج اللّ غة العربية، وزارة التّبية الوطنية، 1998، ص: 97.

 3- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التّ عليمية، ص: 229- 230.
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 ة:مارين البنيوي  الت   -(أ)

والهدفُ منها الوصول بالمتعلّم إلى نّاية المرحلة حتّّ يصبحَ  وهي تُسمَّى بتمرينات الأنّاط،
مقتدِّرا على صنع جملٍ جديدةٍ قياسا على الأنّاط الّتي حذقها، إذن فتمرينات الأنّاط وسيلةٌ وليست 

، ومنْ 1«هذه الغاية هي تمكيُن الطاّلب منْ استعمال اللغّة استعمالا حر ا في مرحلة لاحقة... »غاية، 
 ما يلي: أمثلتها

 .قيّمةً  محاضرةً  المعلّم )مثير(: ألقى الأستاذُ 

 .قيّمةً  محاضرةً  م )استجابة(: ألقى الأستاذُ المتعلّ 

 م: )كلمة(.المعلّ 

 .قيّمةً  كلمةً  الأستاذُ المتعلم: ألقى 

 المعلّم: )طويلة(.

 .طويلةً  كلمةً   المتعلم : ألقى الأستاذُ 

 المعلم: )خطبة(.

 .2...إلخطويلةً  خطبةً  المتعلم: ألقى الأستاذُ 

موذجية أو جملة الجملة الأولى أو النّ  طريقة باستبدال مفردات عديدة منَ بهذه الّ  مُ يقوم المتعلّ   
 مها لهم، وهو يقوم باستبدال الكلمة القديمة بمفردة جديدة يقدّ للمتعلّ  علّممها المالانطلاق التي يقدّ 

 الاستبدال.ة وهي بمثابة مفتاح يساعده على عمليّ 

 غوية على صيغ كثيرة من بينها:مارين اللّ تكون التّ  ة:مارين البنيوي  صيغ الت   -1

 كرار.الإعادة والتّ  -أ

                                                                 

 1- صالح محمد صالح، تدريبات الأنّاط، معهد اللغة العربية، جامعة الإمام محمد بن سعود، الرياض، 1983، ص: 07.
 2- ينظر: محمد صار ي، تقويم مناهج اللغة العربية، ص: 102.
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 غيير )الاستبدال(.بديل والتّ التّ  -ب

 بط.ب على الرّ التدرّ  -ج

 ة إلى نوعين وهما: البنيويّ  مريناتتنقسم التّ  :1أنواع الت مارين البنيوي ة -2

 : كيبيةالتر  مارين الت   -أ

 مارينف إلى نوعين هما: التّ صنَّ تُ وهي  ،وتشمل بنية الجملة وصيغها الصّرفية والمعجميّة
ل عنصر أو عناصر منه، بدِّ كيب على ما هو عليه، واستُ ة، فإذا ظلّ التّّ حويليّ التّ  مارينة والتّ الاستبداليّ 

 تحويليا. رينااكيب عُدَّ تمالتّّ  إلى تغيير في بنية مريناستبداليا، وإذا أدّى التّ  ريناعُدَّ تم

  الت مارين الاستبدالية: -1

ََ وع يُ في هذا النّ و  َّ ََ يان نفس ويؤدّ   بعنصر آخر من نفس الفئةر عنصر تركيبي معيّن غيَ
المدينة : إذا قلنا )ذلك مثالو ة واحدة، في المعنّ ضمن بنية تركيبيّ  ي إلى اختلافٍ ا يؤدّ ممّ  الوظيفة

 )جميلة( بكلمة )قديمة(، فتصبح )المدينة قديمة(.جميلة( ونستبدل كلمة 

 : حويليةمارين الت  الت   -2

أو  إلى تركيب ثانٍ أكثر تعقيدا منه تركيب أوّلي بسيط حويل منْ التّ  ريناتالانتقال في تم يتمُّ 
ثبتة مُ  الية منْ ، ومثال ذلك تحويل الجملة التّ 2في أو العكسصيغة الإثبات إلى صيغة النّ  الانتقال منْ 
 ة:إلى استفهاميّ 

 راسة؟راسة غدا......متّ تبدأ الدّ تبدأ الدّ 

 

 

                                                                 

 1- ينظر: محمد صاري، التمارين اللغوية - دراسة تحليلية نقدية-، ص: 125.
 2- ينظر: رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، ص: 125.
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 أو تحويل الجملة من مثبتة إلى منفية:

 .تفي الحكومة بوعودها أمام الشّعب...... لا 1«تفي الحكومة بوعودها أمام الشّعب  »

إلى ما  مفردات جديدة، إضافةً  تعلّمعلى تدريس المفردات واكتساب الم مريناتتساعد هذه التّ 
 عبير.ة للتّ ة ضروريّ تحويلات تركيبيّ  يكتسبه منْ 

 وتية:مارين الص  الت   -ب

وتية ا ترتكز على البنية الصّ بمعنّ أنّّ  ؛2«الهياكل الصوتية الوظيفية  »على  ريناتتموهي 
ومنها  ومتنوّعة، لكلّ منها هدف معينَّ  ، والتّمرينات الصّوتية كثيرةٌ رفية للجملة وجانبها الوظيفيوالصّ 

تمرينات التعّرّف الصّوتي؛ أي تعرّف المتعلّم على أصواتٍ واردة في مفردات مختلفة سبَق له تعلمّها ، 
والّتي يرد فيها  »وتمرينات التّمييز الصّوتي، وأبرز هذه التّمارين هو ما يُسمَّى بالثنّائيات الصّغرى 

، أو هي ما تُسمَّى 3«ى تغييره تغيير المعنّ في فونيم واحد يتّتّبُ عل جان يتماثلان في النّطق إلاّ زو 
بتمرينات الاستبدال الصّوتي، ومثال ذلك: مفردتَي )قلب/كلب(، فالقاف والكاف يمثِّلُ كل  منها 

 وحدة صوتيّة يتّتَّب على ورودها في المفردة معنّ جديدا مغايرا عن معنّ المفردة الأخرى. 

ن من استكشاف مييز بين صوت وآخر، ويمكّ ى التّ وتي علالاستبدال في المستوى الصّ  يساعدُ 
مييز بين التّ  منَ  المتعلّم نُ  المعنّ، كما يمكّ ها إلى تغيّر ي تغيرّ الفوارق بين الأصوات المتشابهة التي يؤدّ 

 الي فإنّ ، وبالتّ 4فاتالصّ  وغيرها منَ  ،وإطباق ،وترقيق ،وجهرٍ  ،همسٍ  مختلف صفات هذه الأصوات منْ 
ما ميّزها بخصائص  المتعلّمسة لدى رّ ة المدَ غويّ وناجعة لتّسيخ البنّ اللّ  فعالةً  وسيلةً  عدُّ ة تُ مارين البنيويّ التّ 

 ة أهمها:عدّ 

                                                                 
محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المتوسط في تعليم العربية لغير الناطقين )سلسلة اللسان(، مركز اللسان الأم، الإمارات  -1
 12 :، ص2لعربية المتحدة، أبو ظبي، ج.ا

 2- رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، ص: 121.
 3- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية، ص: 91.

 4- ينظر: رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، ص: 138.
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روح مين بطريقة بسيطة دون الحاجة إلى الشّ لإيصال المعلومات ونقلها إلى أذهان المتعلّ  وسيلةً  عدُّ تُ  -1
 ويلة.الطّ 

 لة.واصل المتداوَ التّ  لغةَ  غة معتمدةً فوي للّ على الجانب الكتابي والشّ  زُ تركّ  -2 

حيث يعمل  »كراروالتّ  مرينخلال التّ  ة منْ عليميّ ة التّ الا في العمليّ عنصرا مشاركا فعّ  مَ تجعل المتعلّ  -3
ما  وكلّ  1« واصلم والتّ اتي على التكلّ ب الذّ د التدرّ لهم المجال أكثر فأكثر قصْ  يفسحَ  س على أنْ المدرِّ 

 وثبتت. لمتعلّمخت في ذهن اترسّ  ،رتعت وتكرّ وتنوّ  مارينكثرت التّ 

اب ــوال الخطـتراكيب معزولة عن أح ق منْ ـتنطل» ة مارين البنيويّ التّ  ويرى صالح بلعيد أنّ 
مارين فالتّ  اً واصل، إذة لا يستطيع توظيفها في التّ م يكتسب بنّ لغويّ ، ما يجعل المتعلّ 2«بيعي الطّ 

على  القدرةَ  مَ ب المتعلّ كسِّ ها لا تُ حوية، ولكنّ غوية والنّ ب الملكة اللّ ا في اكتساة تلعب دورا هامّ البنيويّ 
 صوص.وفي إنتاج النّ  ،واصلف فيها واستخدامها في التّ التصرّ 
 واصلية: مارين الت  الت   -)ب(

والهدفُ منها هو تحقيق القدرة على التوّاصل وبناء  ة،الاستعماليّ  وهي ما تعُرَف باسم التّمارين
الكفاية اللغّوية  انبها الأربعة: الكفاية النّحوية وكفاية الخطاببجو  »الكفاية الاتّصالية لدى متعلّم اللغّة 

ف صرّ التّ على  قدرةَ الم إلى إكساب المتعلّ  تهدفُ  ؛ بمعنّ أنّّا3«الاجتماعيّة، والكفاية الاستّاتيجيّة...
، إذْ يصبح قادرا على إنشاء جمل وتراكيب مختلفة واستبدال 4غوية حسب مقتضى الأحوالالبنّ اللّ  في

 .مفرداتها حسب المواقف، وحسب المعنّ المراد إيصاله للطرف الآخر
غوية : الاستماع، بحسب المهارات اللّ  مةٌ وهي مقسّ  ،غويةمارين اللّ أخرى للتّ  أنواعٌ  وجدُ تو 

واصلية إلى نوعين مارين التّ يف أنواع التّ صنت تّ الحديث القراءة، الكتابة، وعلى غرار هذه المهارات 
 وهما:

                                                                 
، 2رب، ط.الهلال العربية للطباعة والنشر، الرباط، المغ وتعلم اللغة العربية وثقافتها،المصطفى بن عبد الله بوشوك، تعليم  -1

 .86 :ص ،1994
 2- صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص: 39.

 3- عبد العزيز العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 359.
 4- ينظر: فتيحة بن عمار، دراسة تحليلية تقويمية لأنواع التمارين النحوية للسنة السادسة من التعليم الأساسي، ص: 94.
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 وهي بدورها تنقسم إلى نوعين: تمارين الفهم: المسموع والمقروء: -1
  تمارين فهم المسموع: -أ

يختبر مين، لعلى مسامع المتعلّ  اصنّ  م جملة أوالمعلّ  بحيث يلقي، تركّز على مهارة الاستماع
مييز بين مختلف قدرتهم على التّ  د منْ مدى فهمهم واستيعابهم للمسموع من خلال سؤالهم، للتأكّ 

، ولاكتساب مهارة الاستماع ينبغي انتقاء  1ت على مسامعهملقيَ اكيب التي أُ الأصوات والمفردات والتّّ 
ل فضَّ كما يُ   ةاحية الوظيفيّ النّ  منَ  متعلّمة للصوص الضروريّ والنّ  والجمل،لة في الألفاظ، غة والمتمثِّ ة اللّ مادّ 

 واحد يندرج بدوره في مجال معيّن  يربطها موضوعٌ »  شتّط فيها أنْ تقديم المسموع على شكل جمل، ويُ 
وقد يقوم المتعلّم بتوليد تراكيب وعبارات جديدة صحيحة لغويا ومقبولة اجتماعيا  ،2«...المفاهيم منَ 
 .اكيب التي تلقّاها من المعلّما على التّّ جً نسْ 
 تمارين فهم المقروء أو المكتوب: -ب

ل في فيزيولوجي، وهو المتمثِّ  للقراءة جانبٌ و صوص المكتوبة، على النّ مهارة القراءة  تعتمدُ        
المعاني وفهمها، ل في إدراك عقلي وهو المتمثِّ  ة نطقها، وإدراكها، وجانبٌ ف على الحروف وكيفيّ التعرّ 

على  مهارة القراءة تعتمدُ  الي فإنَّ وبالتّ  ؛فاعل معها ونقدهاص، والتّ وفهم مدلولات المفردات ضمن النّ 
 رموزها. صوص، وكذا فهم معانيها، وفكّ الإدراك البصري للنّ 

 :3عدُّ بحيث تُ  ،ةمارين البنيويّ زها عن التّ الخصائص تميّ  واصلية بجملة منَ مارين التّ ز التّ تتميّ 
 غة.ه ابن اللّ ة كأنّ ة وعفويّ بتلقائيّ  مَ م التكلّ ر للمتعلّ الوسائل التي توفِّ  وسيلة منَ  -1
 ة وإنجازها في وقت واحد.فهية والكتابيّ مارين الشّ فيها بين التّ  نستطيع الخلطَ  -2
 نة.ة معيّ عن طريق توفير مواقف تبليغية تواصليّ  غويةَ اللّ  ي القدرةَ تنمّ  -3
إلى عنصرين على الأقل، أو جماعة لأنّ الحوار لا يقوم  لذا فهي تحتاجُ  ،حاورعلى مبدأ التّ  تعتمدُ  -4

 واحد. به شخصٌ 

 م.الوقت للتكلّ  الكافي منَ  رَ ه القدْ حِّ ة من خلال منْ عليميّ ة التّ المشاركة في العمليّ  منَ  تعلّمَ الم نُ تمكِّ  -5

                                                                 

 1- ينظر: محمد صاري، التمارين اللغوية، ص: 189.
 2- عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهو ض بمستوى مدرسي اللغة العربية، ص: 66.

 3- ينظر: محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية، دار القلم، الكويت، 1974، ص: 226.
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ها تناست غة ولكنّ لّ على توظيف ال القدرةَ  تعلّمت بإكساب الماهتمّ  مريناتإنّ هذه التّ           
التي و  ،مها سابقاغوية والمفردات التي تعلَّ غوية التي يستّجع بها مختلف البنّ اللّ اللّ  ه القدرةَ إكسابَ 

 ة بشكل عام.واصل في مواقفه الحياتيّ يحتاجها في التّ 
 غوية:الاختبارات الل   -سادســــــــا
م، نظرا لما ئيسية للمعلّ أحد المهام الرّ  ةميّ ة التعلّ عليميّ ة التّ غوية في العمليّ بناء الاختبارات اللّ  عدُّ يُ  

 ة، وهي جزءٌ بويّ ة والغايات التّّ عليميّ الكفايات التّ  ق منَ ة في تحديد مقدار ما يتحقَّ أهميّ  ه منْ تكتسبُ 
ف على والتعرّ  لمتعلّمينعلى قياس مستوى تحصيل ا ضرورية تعملُ  قويم، ووسيلةٌ ة التّ عمليّ  أساسي منْ 

 عف في ذلك.ة والضّ راسي للأهداف المرسومة له، والكشف عن مواطن القوّ مدى تحقيق المنهج الدّ 
  مفهوم الاختبار: -1

 لكاتريموند  يكولوجي )مفهوم الاختبار، وهو لفظة استعملها العالم الأمريكي السّ  دَ تعدَّ          
Raymond Cattell مات والقدرات لجماعة أو أفراد، لالة على وسيلة قياس السّ م، للدّ 1890( عام

جة التي توجد فيها رَ تعيين الدّ  غيةَ وجود أو غياب قدرة، أو معرفة، أو مهارة ما، أو بُ  د منْ بقصد التأكّ 
نة استنادا إلى مقاييس معيّ   الأفراد المنتمين إلى جماعة ماتمييزية بين والاختبار وسيلةٌ ، فاتهذه الصّ 

حصيل، كاء، والتّ فة أو تلك، كالذّ هذه الصّ  سبة لحيازةِّ تنطوي على تسلسل المراتب بالنّ 
 فات.على هذه الصّ  تعلّمضروري لمعرفة مدى حيازة الم شرط الاختبارَ  ، لذا فإنَّ 1والكفاية،...إلخ

إعداد هذه الأداة  مة، ويتمُّ ة منظَّ إعدادها وفق طرق منهجيّ  يتمُّ  تقويمٍ  والاختبار كذلك أداةُ  
 منَ  نةٍ خلال إجاباته على عيّ  نة، وذلك منْ معيّ  ما، أو قدرةٍ  لسمةٍ  تعلّملغرض تحديد درجة امتلاك الم

 ة.نة وليست عشوائيّ ة مقنّ الي فهو عمليّ ، وبالتّ 2مة المرغوب قياسهاالمثيرات ذات العلاقة بالسّ 

غات وتعليم اللّ  ةً ة عامّ عليميّ ة التّ قويم والقياس في العمليّ أبرز أدوات التّ  الاختبار منْ  عدُّ ويُ          
قرارا برفعه لمستوى أعلى، أو تركه في  خذُ تتّ  ، إذْ تعلّمالحكم على أداء الم ننا منَ ه يمكِّ ، لأنّ خاصةً 

م أخطاء المتعلّ تشخيص  منْ  مَ المعلّ  نُ ه يمكِّ نَّ أر في اجتياز الاختبار، كما المستوى نفسه إذا ما تعثّ 
 Lee كرونباخعبد الرحمن أحمد محمد نقلا عن )لي  فه تقويمها، ويعرّ  تكرارها ثمَّ  ة التي يكثرُ غويّ اللّ 

                                                                 

 1- ينظر: أسعد رزوق، موسوعة علم النفس، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، بيروت، 1979، ص: 17.
 2- ينظر: عبد العزيز بن سعود العمر، لغة التّبويين، مكتب التّبية العربي لدول الخليج، الرياض، 2007، ص: 16.
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Cronbach)  ّفه بوسائل ذات مقياس ما ووصْ  م لملاحظة سلوك شخصٍ أيّ إجراء منظَّ » ه: بأن
 .ومضبوطة بقوانين خاصّة مة دقيقةة منظَّ ه عمليّ بمعنّ أنَّ  ؛1«عددي 

ما،  شخصٍ  لقياس قدرةِّ  طريقةٌ » بأنّه:  (Brown Douglas براون دوجلاس)ويعرفّه كذلك  
ها أداة ل مجموعُ الإجراءات، أو الأسئلة التي يشكِّ  منَ  ، فالاختبار مجموعةٌ أو معرفته، في مجال معيّن 

ن أو الممتحَن ل بَ قِّ  ريقة بشكل عام أداة أو نشاطا منْ ب هذه الطّ نوع ما وتتطلَّ  قياس منْ  ، 2«الممتحِّ
 ، وأداة فعّالة لتقويمه.تعلّمة لمعلومات الممهمّ سٍ قويم، ووسيلة قياأنواع التّ  نوع منْ  اً فالاختبار إذ

 ة الاختبارات: أهمي   -2

، تعلّمغات، فهو يساعد في تحديد مستوى المة كبيرة في ميدان تعليم اللّ غوية أهميّ للاختبارات اللّ         
 غوية.ة طبقا لقدراته اللّ ة مستمرّ المناسب له، ويعطيه إرشادات شخصيّ  توىفي اختيار المح ويساعدُ 

ق تدريسها، ويعينهم على ائغة العربية وطر والمدرسة في تطوير منهج اللّ  مَ المعلّ  ه يساعدُ كما أنَّ   
فالاختبار يعمل عموما  اً ، إذ3ة برامج تعليم العربيةوتوعية الأجانب بأهميّ  تعلّمينالارتقاء بمستوى الم

، ويكشف الأخطاء التي لها غوية، ومدى امتلاكهقد امتلك الكفاية اللّ  تعلّمعلى معرفة ما إذا كان الم
 .لديه غويحصيل اللّ مستوى التّ  فع منْ أجل تصويبها وتصحيحها، والرّ  منْ  تعلّميقع فيها الم

 أسس الاختبار: -3

 ة منها:على أسس مهمّ  يامهمن ق دا وناجحا لا بدَّ الاختبار جيّ  حتّ يكونَ  

 

 
                                                                 

 1- عبد الرحمن أحمد محمد، تصميم الاختبار، دار أسامة، الأردن، 2014، ص: 13.
لعربي لدول الخليج، إبراهيم بن حمد، الشهري عبد الله، مكتب التّبية ا ئ تعليم وتعلم اللغة، تر. القعيدبراون دوجلاس، مباد -2

 .370 :، ص1994الرياض، 
انوية بولاية محمد فاهية عيسى، أثر الاختبارات الموحدة في تحصيل مهارات اللغة العربية لغير الناطقين بها في المرحلة الثينظر:  -3

أوت  11 -9بونت لاند في الصومال، المؤتمر العلمي الثاني حول اختبارات قياس مهارات اللغة العربية لغير الناطقين بها، 
 .276 :لناطقين بها، بوصاصو، الصومال، ص، مركز الشيخ زايد لتعليم اللغة العربية لغير ا2016
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  الموضوعية: -أ

كل الامتحان بهذا الشّ  يغَ واحدة، إذا صِّ  إجابةً  إلاّ  ؤال بحيث لا يحتملُ ونعنّ بها صياغة السّ           
ة ق عنصر الموضوعيّ حقَّ  يكون قدْ  الامتحانَ  هم بطريقة واحدة، فإنَّ نون نتائجَ ر فيه الممتحَ الذي يقدِّ 
وهي التي يراها  ،واحدة ؤال الواحد، وينتقي منها إجابةً عدة إجابات للسّ  متعلّمم للقدَّ تُ  فيه، كأنْ 
وهنا لا بدّ للمعلّم أن يتجنّب كل العوامل الذاتية والشخصية، وأن يكون موضوعيا ، 1سؤالمناسبة للّ 

 ونزيها في وضع الأسئلة.

 دق:الص   -ب
 م لقياس موضوع معيّن مِّ لأجله، فالاختبار الذي صُ  دَّ عِّ يقيس الاختبار فعلا ما أُ  بمعنّ أنْ         

ناته تحليل مكوّ  صدق الاختبار يجبُ  ق منْ جميع فقراته ترتبط بهذا الموضوع، وللتحقّ  تكونَ  يجب أنْ 
الاختبار صادقا، أو قياس  تطابقت كانَ  يقابل بينها وبين عناصر الاختبار، فإنْ  ا، ثمَّ تحليلا منطقيّ 

مصدر خارجي  لوا عليها منْ في الاختبار مع درجاتهم التي تحصّ  تعلّمونل عليها المرجات التي تحصَّ الدّ 
دق ضروري فالصّ  2الاختبار صادقا كانَ   كانت عاليةً   وقياس مدى ارتباط درجاتهم مع هذا المصدر فإنْ 

 في نجاح الاختبار وإعطائه لنتائج ثابتة ودقيقة.
 بات أو ثبات الاختبار:الث   -ج

الاختبار  فلو أعطيتَ ، 3« سقا ومتجانسا وموثوقاعندما يكون متَّ » الاختبار ثابتا  عدُّ يُ         
ذلك  متشابهة يكونُ  خص نفسه أو أشخاص مساوين له في وقتين مختلفين، وأعطى نتائجَ شّ لل

 ثابتا. الاختبارُ 

 ة: العملي   -د
ولا  ا في إعداده وتطبيقه وتصحيحهجهدا شاقّ  مُ فيه المعلّ  ا حين لا يبذلُ يكون الاختبار عمليّ          

الاختبارات  الي فإنَّ عليها، وبالتّ  كذلك استعمال أدوات لا يستطيعون الحصولَ   تعلّمينف الميكلِّ 

                                                                 

 1- ينظر: صالح عبد العزيز، التّبية الحديثة: مبادؤها، تطبيقاتها العملية،  دار المعارف، ج.3، ط.7، 1969، ص: 375.
، 1984رة، دار النهضة العربية، جابر عبد الحميد جابر وأحمد خير كاظم، مناهج البحث في التّبية وعلم النفس، القاهينظر:  -2

 .280 :ص
 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 286.
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طبيق قتا طويلا للإعداد والتّ و ه لا يأخذ أي أنَّ  ؛1اطبيق معً ة هي سهلة الإعداد والتّ العمليّ 
 صحيح...إلخ.والتّ 
 :غويةت الل  أنواع الاختبارا -4

ة دة أو معايير خاصّ نوع بأغراض محدّ  غوية، وينفرد كلّ الاختبارات اللّ  كثيرة منَ   أنواعٌ  توجدُ          
 بين هذه الاختبارات ما يلي: ل لقياسها، ومنْ ستعمَ تُ 

 :(Proficiency tests)ة اختبارات الكفاي -أ
 وتشملُ  غوية عمومااللّ 2فهي تّتبر الكفاية غةفي اللّ ة رة العامّ دِّ قياس المقْ  هاالهدف منْ  كانَ   إذا         

، مهارة الكتابة كذلك تشملُ  حو والمفردات، وفهم المقروء، وفهم المسموع، وقدْ هذه الاختبارات النّ 
دُ ـلا يتقيّ  »ار ـفاختبار الكفاية هو اختب الاختبارات عن الاختبارات الأخرىوبالتاّلي تّتلف هذه 

وذلك حسب  3«ارات عامّة ـس مهـاب محدَّد، وإنّّا يقيـاصّ أو كتـي خـرَّر دراسـجٍ معينَّ أو مُقـبمنه
 المواقف التي يُحتمَل أنْ يستخدم فيها المتعلّمُ اللغّة

 :(Diagnostic tests) ةشخيصي  الاختبارات الت   -ب
ار ـاختب رضُ ـغون ـد يكـغة، فقـجوانب اللّ   منْ معيّن  م هذا الاختبار لتشخيص جانبٍ مَّ صَ يُ          

 مد المتعلّ ـعن ل صعوبةً غة التي تشكِّ اللّ  نة منَ وتية المعيّ فات الصّ تقرير الصّ » طق مثلا هو: تشخيص النّ 
والغرض منها اكتشاف  غةجوانب اللّ   منْ عنّ بجانب معيّن ا ليست اختبارات شاملة بل تُ بمعنّ أنّّ  ؛4«

 لذلك الجانب. المتعلّممدى استيعاب 
 :  (Achievement test) حصيلاختبارات الت   -ج

أو  رس، أو الوحدةدراسية، وتكون في نّاية الدّ  ، أو وحدةٍ حصيل بدرسٍ صل اختبارات التّ تتّ  
 مه منَ نة، أو ما تعلّ مه خلال فتّة معيّ لما تعلَّ  المتعلّمدة، وغرضها معرفة مدى تحصيل ة محدّ فتّة زمنيّ 

                                                                 
 .248 :ص ،-مناهجه وأساليبه - ناطقين بهاالعربية لغير الرشدي أحمد طعيمة، تعليم ينظر:  -1

 2- ينظر: براون دوجلاس، مبادئ تعليم وتعلم اللغة، ص: 381.
 3- رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للنّاطقين بلغات أخرى، ص:721.

 4- براون دوجلاس، مبادئ تعليم وتعلم اللغة، ص: 381.
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بعد  ر، أو محتوى تعليمي ليتمَّ في منهج، أو مقرّ  المتعلّمه لَ ة ما حصّ رس، أو قياس كميّ الوحدة، أو الدّ 
 نجح في الامتحان. مستوى إلى مستوى أعلى إنْ  منْ  المتعلّم ذلك نقلُ 

 (:Objective testsالاختبارات الموضوعي ة ) -د

يتكوّن الاختبار الموضوعي منْ بنود، يتطلّب كلّ بند فيه إجابةً واحدة مُحدّدَة، ولا تقُبَل أيّ         
إجابة أخرى، وسمُِّّي بذلك لأنَّ الإجابة مرتبطةٌ بالموضوع، ولا مجالَ فيه للاجتهاد الشّخصي، أو 

فيها لمجاملة  ، ويتمُّ تصحيحها بطريقة موضوعيّة مضبوطة لا مجالَ 1الاختلاف في عرض الإجابة
ا تُصَحَّح بسرعة، وتتطرّقُ إلى جميع جوانب المنهج ، وتّتصّ في قياس قدرة المتعلّم 2المتعلّم، كما أنَّّ

 على التفّكير. 

أنواعا أخرى  (اطقين بلغات أخرىغة العربية للنّ ات تعليم اللّ أساسيّ )وقد أضاف العصيلي في كتابه  
 للاختبار منها:

 :  (Directed tests)المباشرةالاختبارات  -1

القدرة  المراد قياسها بطريقة مباشرة، فاختبارُ  اهرةَ الاختبارات التي تقيس الظّ » قصد بها: ويُ           
غوية التي يمتلكها الأداء اختبارا مباشرا للكفاية اللّ  عدُّ خصية يُ خلال المقابلة الشّ  صال منْ على الاتّ 

 مَ المعلّ  ، وهي تساعدُ 3«الاختبارات المباشرة  منْ  عدُّ تُ  ةحصيليّ الاختبارات التّ  معظمَ  إنَّ  الكلامي...بلْ 
را متوتِّ  كثيرا ما يكونُ   المتعلّمَ  أنَّ   فيه، غيرَ برِّ تُ واستيعابه لما اخْ  المتعلّم قة وضبط مدى قدرةِّ ي الدّ في تحرِّ 
 با أثناء أداء الاختبار المباشر.ومذبذَ 

 

 

                                                                 
، 1.لاح للنّشر والتوزيع، الأردن، طدار الف -إعدادها، إجراؤها، تحليلها - الخولي، الاختبارات التحصيلية ينظر: محمد علي -1

 .12 :، ص1998
2- ينظر: إبراهيم مجدي عزيز، مهارات التّدريس الفعّال، مكتبة الأنجلو المصرية، ط.1، 1997، ص: 192.

 

 .440 :ص ،اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم إعبد العزيز بن  -3
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 : (Indirect tests) المباشرةالاختبارات غير  -2

فالاختبارات  اهرة المراد قياسها بطريقة غير مباشرةتقيس الظّ » د بها الاختبارات التي قصَ ويُ          
 اهذه الاختبارات على معرفة م ، وتساعدُ 1«غوية غير مباشرة للكفاية اللّ  عدُّ ة بجميع أنواعها تُ الموضوعيّ 

 .عبير الحرّ لغوي ومدى قدرته على توظيفه في التّ  رصيدٍ  منْ  المتعلّمُ ه يمتلكُ 

 : (Discrete point tests) قاط المنفصلةاختبارات الن   -3
غة، أو مهارة عناصر اللّ  منْ  واحدٍ  ز فيها على عنصرٍ الاختبارات التي يركَّ  نوع منَ » هي :         

حو رف والنّ جوانب المهارة، فاختبارات القراءة والكتابة والصّ  منْ  مهاراتها، أو جانبٍ  واحدة منْ 
ن هذه كِّ تمُ  ، إذْ 2«ة منفصلة اختبارات لنقاط وعناصر لغويّ  عدُّ والإملاء وتمييز الأصوات مثلا تُ 

ه مفي تعلّ  المتعلّمد المشكلات التي يواجهها عف وتحدّ ة والضّ تحديد مواطن القوّ  منْ  مَ الاختبارات المعلّ 
 المتعلّمة عن مستوى ة ونّائيّ عامّ  م نتيجةً المهارة، ولهذا فهي لا تقدِّ   منَ معيّن  نة، أو جانبٍ معيّ  لمهارةٍ 

 في مهارات أخرى.
 : (Integrative tests) كامليةالاختبارات الت   -4

غة اللّ  جوانبَ  ، بل تشملُ نة، أو جانب معيّن معيّ  في مهارةٍ  المتعلّمر على اختبار وهي لا تقتصِّ          
 غة عموما.للّ  تعلّمهفي  المتعلّمعن مستوى  كاملةً م صورة ً ، حيث تقدِّ 3ومهاراتها جميعا

  : (Placement tests) صنيفاختبارات الت   -5
ب الجدد في مجموعات، أو لّا توزيع الطّ » في  ى اختبار تحديد المستوى، وهو يساعدُ سمَّ ويُ         

 الب مع مجموعة أعلى منْ راسة حتّ لا يجلس الطّ حسب مستواه الذي يناسبه قبل بدء الدّ  كلٍّ   فصولٍ 
صاب بالإحباط الحماس، أو يُ  دُ مستواه فيفقِّ  ير معهم، أو مجموعة أدنى منْ مستواه، فلا يستطيع السّ 

 .غة ومهاراتها الأربعجميع جوانب اللّ  ، وهو اختبار يشملُ 4«وخيبة الأمل 
 
 

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 440.

 2- المرجع نفسه، ص: 441.
براهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 441.  3- ينظر: عبد العزيز بن إ

 4- المرجع نفسه، ص: 446.
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 (:Essay testsالمقالية ) الاختبارات -6
وهي اختبارات تتطلّب منَ المتعلّم أنْ يجيبَ عن أسئلته بكتابة مقالٍ طويل؛ بمعنّ أنَّ           

، وهي اختبارات سهلةُ الوضع والإعداد، 1الإجابة تتجاوزُ الفقرةَ الواحدة، لتشملَ العديدَ منَ الفقرات
وتنظيم أفكاره وربطها ببعضها، كما أنّّا  على التّخطيط للإجابةالمتعلّم  ومنْ مزاياها أنّّا تكشفُ قدرةَ 

تنُمِّي الطّلاقة اللغّوية لديه، وتكشف عن قدرته على التّحليل، والنقّد، وإبداء الرأّي الشّخصي، 
 وإصدار الأحكام.

  (:Skill tests)اختبارات المهارات الل غوية  -7
مْنَ اختبارات المهمعظم الاختبارات السابقة تدخل            )الاستماع،  ارات اللغّوية الأربعضِّ

المحادثة، القراءة، الكتابة(، وكلّ عنصر منْ عناصر اللغّة، كالأصوات والمفردات والقواعد، يدخل ضمن 
مهارة واحدة أو أكثر من هذه المهارات، ولكنّ المقصود هنا باختبارات المهارات اللغّوية هو 

لقياس مهارة بعينها، كاختبار فهم المسموع مثلا وهو يهدف إلى قياس كفاية الاختبارات التي تعُدُّ 
، والمقصود به قياس قدرته على فهم النّص المسموع والإجابة عن أسئلته إجابة 2المتعلّم في هذه المهارة

 صحيحة.
 ابتة، اختباراتالاختبارات نذكر منها: الاختبارات ذوات المعايير الثّ  منَ  اكما أضاف عدد

ة المرجع، اختبارات المحك، اختبارات معياريّ  ة، اختبارات مرجعيةّ رعة، اختبارات المعرفة أو القوّ السّ 
 ة،...إلخ.نة، الأدائيّ المقنّ  نة، الاختبارات غير، الاختبارات المقنّ اللغّوي الاستعداد
ة اولا في عمليّ قويمية استعمالا وتدأكثر الوسائل التّ  غوية منْ الاختبارات اللّ  ومن هنا فإنَّ  

دة ة محدّ ة زمنيّ في مدّ  البُ ه الطّ نشاط ينجزِّ » غة العربية، باعتباره تدريس اللّ  قويم البيداغوجي في مجالِّ التّ 
ماته قبل اته وتعلّ والعمل على تقويم سلوكيّ  المتعلّم،شاط الذي يهدف إلى تقييم كفاءات وهذا النّ  3«

 منْ  المتعلّمم خطوات ومراحل تعلّ  عِّ بُّ تَ تَ ب إجرائية تقوم ةعمليّ  عدُّ تُ  رس حتّ نّايته، إذْ روع في الدّ الشّ 
 .بدايتها إلى نّايتها

                                                                 

 1- ينظر: زيتون حسن حسين، تصميم التّدريس - رؤية منظومية- عالم الكتب، مصر، ط.2، 2001، ص: 510.  
 2- ينظر: عبد العزيز العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 454.

، 1التّبية والتكوين، تونس، ط. زهير زايدي وفرجاني القرشيشي، إشراف: عبد الله المناعي، امتحانات الإنجاز والمتابعة، وزارة -3
 .10 :ص
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 الفرق بين الت مرين والاختبار:  -5

يخلطُ بعض المعلّمين بين التّمرين اللغّوي والاختبار، لأنّّما متشابهان في الإجراءات وكيفية          
بينهما، منْ  1لغوية، ويورد رشدي أحمد طعيمة بعض الفروقمعالجة ما تعلّمه المتعلّم منْ مهارات 

 أهمهّا:

تهدف التّمارين إلى تثبيت ما اكتسبه المتعلّمُ منْ مهارات، بينما تهدف الاختبارات إلى تقدير  -1
 وتقييم ما تعلّمه المتعلّم بعدَ التمرّن عليه.

 الحكم منْ أهمّ شروط الاختبار. لا يتُطلَّب في التّمرين إصدار أحكام، بينما يعُدُّ إصدار -2

يقتصرُ التّمرينُ على الممارسة الجيّدة للمهارة، بينما يتطلّب الاختبار منحَ درجة أو علامة للمتعلّم  -3
 تقيّم ممارسته للمهارة.

 ار.يقُدّم المعلّمُ أثناء التّمرين النّموذجَ الّذي يُحتذَى به، بينما لا يعُدُّ النّموذجُ شرطا في الاختب -4

يعقُبُ التّمرينُ عادةً ما قُدِّمَ منْ محتوى لغوي في الحصّة، بينما يغُطِّّي الاختبار عادةً ما تَّ تقديمه  -5
م بالشّمولية لكلّ ما تعلّمه الفرد، بينما يختصّ التّمرين  في حصصٍ سابقة، وهذا ما يجعلُ الاختبار يتّسِّ

 بعنصر واحد منْ عناصر اللغّة.  

فالتّمرين يركّز على مهارة لغويّة واحدة، ويعمل على ترسيخها وتثبيتها قبل اختبار ومن هنا 
المتعلّمين فيها، بينما يكون الاختبار شاملا لعدّة مهارات لغوية، والاختبار نوع منْ أنواع التقّويم الّذي 

ذي يتتبّع مراحل يعتمده المعلّم في نّاية حصّة أو فصل أو مرحلة دراسيّة ما، على عكس التّمرين الّ 
الدّرس وعناصره، ويعمل على تثبيتها بعد إلقائها على المتعلّم ليتمكّن منها، باعتباره وسيلةً لحفر 

ا.  المهارة التي تعلّمها الفرد، وتثبيتها عندَه، وتدعيم ما تعلّمه بشأنِّّ

 

 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 647.
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 غــويـــــة: الألعـــــــــاب الل   -سابعــــــــــــا

 ه في كلّ في نّوّ  فل، فهو يساعدُ ة الطّ الوسائل الفعّالة لتكوين شخصيّ  أهمّ  منْ  عبُ اللّ  عدُّ يُ 
ه نُ سا له، فهو يمكِّ تنفَّ ة، باعتباره مخرجا ومُ فسية، والاجتماعيّ ة، والنّ ة، والعقليّ غوية، والجسميّ جوانبه اللّ 

واحي فل في النّ الطّ  م نّوُّ يتقدَّ  أنْ  عب يمكنُ اللّ  طريقِّ  فعنْ » فسية، إشباع رغباته وحاجاته النّ  منْ 
العقل وتدريبه على العمل الخيري في  ة، فهو يتيح مجالا لإعدادِّ غوية والاجتماعيّ ة واللّ ة والعقليّ الجسميّ 

اءة، وهو مسارات صحيحة وبنّ في فل وتوجيهها الطّ  لال طاقةِّ غلاست مستقبل حياته، وهو وسيلةٌ 
بالعديد  لُ حيث يحفُ  ةٍ اجتماعيّ  ةٍ بأهميّ  عُ يتمتّ  عبَ اللّ إنّ  فل الذي يعيش فيه، بلْ الطّ  فَ وسيلة لكي يتعرَّ 

فل، وهو الطّ  ي قدراتِّ نمِّ يُ  عبَ اللّ  بمعنّ أنَّ  ؛1«ة العلاقات الاجتماعيّ  فلَ الطّ  مُ علّ المواقف التي تُ  منَ 
  به الأطفال عن حاجاتهم.شاط الذي يعبّر ه النّ وسيلة لفهمه لأنّ 

 عب: تعريف الل   -أ

د وتتعدّ  الأشهر الأولى لولادتهم ة التي يمارسها الأطفال منذُ الأنشطة الفطريّ  منَ  عبُ اللّ          
عب الذي اللّ  ا كان شكلُ م، والعشوائي، وأيّ ع لديهم، فمنها الفردي، والجماعي، والمنظَّ ه، وتتنوّ أشكالُ 

في مختلف الجوانب  موإلى تعزيزه للنّ  عادة، إضافةً عور بالمتعة والسّ فل، فهو يخلق لديه الشّ يمارسه الطّ 
ينه على بناء فل ويعِّ ة الطّ عب يبنّ شخصيّ اللّ  ، ولذلك فإنَّ 2ةة والاجتماعيّ ة والانفعاليّ ة والجسميّ المعرفيّ 

 منْ  عدُّ فيُ  عليمعب في التّ اللّ  ا استخدامُ ة يسيطر فيها على جوانب الحياة المختلفة، وأمّ مواقف خاصّ 
م ا ملائما يدفع به للتعلّ ر له جوّ يوفِّ  إذْ  ؛مقه للتعلّ وتشوِّ  لّمتعالم انتباهَ  بُ أفضل الأساليب التي تجذُ 

اته، ه ويميل إليه، فتزداد معرفته بذاته وإمكانيّ ف على ما يحبُّ جربة والاستكشاف يتعرّ التّ  ا، ومنَ تلقائيّ 
 إحساسَ ي نمِّ غوية تُ الألعاب اللّ  الي فإنَّ ، وبالتّ 3هاقدرة على حلّ  على مشكلاته ويصبح أكثرَ  فُ ويتعرّ 
 ة.ية والحركيّ ة والحسّ غوية والفكريّ ي مهاراته اللّ خصية وتنمّ فل بكفاءته الشّ الطّ 

                                                                 
غات الأجنبية مع أمثلة لتعليم العربية لغير الناطقين بها، نقد: محمود غوية في تعليم اللّ ناصف مصطفى عبد العزيز، الألعاب اللّ  -1
 .139 :ص ،1983، 1ط.، المملكة العربية السعوديةسماعيل صينّ، الرياض، إ

 ،1.ع جامعة اليرموك، الأردن، البحث العلمي الأردنية، مجلةينظر: أبو جدي أمجد، العلاج باللعب، مفهومه وتطبيقاته،  -2
 .219 -217 :ص ،2012

 3- ينظر: العناني حنان، نّو الطفل المعرفي واللغوي، دار الفكر والنشر، عمان، ط.1، 2002، ص: 10.
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 تعلّمينبين الم غوية، أو أنشطة تتمُّ غوية  عبارة عن مسابقات في المعارف اللّ والألعاب اللّ     
بقواعد  عليمية، وتكون هذه الألعاب محكومةً متعاونين أو متنافسين للوصول إلى غايتهم التّ 

عليها  رفُ شْ ويُ  ا تحكمها قوانين مضبوطة، وإنّّ ةا لا تكون عشوائيّ عريف أنَّّ د بهذا التّ قصَ ، ويُ 1ةموضوعيّ 
 أجل تنظيمها. م منْ المعلّ 

 غوية:مجالات الألعاب الل   -ب

ة، وكتابيّ ة، ة، وقرائيّ مهارات شفهيّ  منْ  متعلّمينتعليمه لل غوية جميع ما يتمُّ الألعاب اللّ  تشملُ          
بط والإنشاء...إلخ، وما كرار والرّ قديم والتّ كيب، كالتّ عبير والتّّ استغلالها في مهارات التّ  ة، ويمكنُ وتواصليّ 

ي ا تذكّ نافس، لأنّّ في إطار الجماعة والتّ  تلك التي تكونُ  ةً الألعاب فاعليّ  أكثرَ  ينبغي الإشارة إليه أنَّ 
 جاح فيه.تأدية عمل ما والنّ عاون على نافس بينهم والتّ التّ  روحَ 

  غوية:أنواع الألعاب الل   -ج

 ما أنَّ ز عليها، فبِّ استنتاج أنواعها والعناصر التي تركِّ  غوية يمكنُ عب اللّ خلال مجالات اللّ  منْ           
 ستماع والكلام والقراءة والكتابة: الالاكتساب مهاراتها الأربع ةً حتميّ  غة يكون نتيجةً م اللّ تعلُّ 

 الي:وهي كالتّ  ،مة على هذا الأساسغوية مقسّ اللّ  لألعابُ اف

 غوية لمهارة الكلام:فهية أو الألعاب الل  الألعاب الش   -1

ضروري في  كيز على مهارة المشافهة أمرٌ التّّ  بالممارسة والاستعمال، فإنَّ  غة يكونُ م اللّ تعلُّ  بما أنَّ         
غة ومفرداتها، وكذا كرار والممارسة لأنّاط اللّ  بالتّ هذه المهارة إلّا  منْ ن تمكَّ غة واكتسابها، ولن يُ م اللّ تعلُّ 
الملائمة لأداء مهارة الاستماع  ر المواقفَ فهية يوفِّ عليها، فاستخدام الألعاب الشّ  دريب المستمرّ بالتّ 

 ة سواءً ي ضروريّ وه تفاعلا ، وأكثرَ اة ونشاطحيويّ  أكثرَ  المتعلّمين ا يجعلُ ممّ  ومرحٍ  عٍ تمم والكلام في جوٍّ 
 فهية ما يلي:الألعاب الشّ  أهمّ  ومنْ  مينم، أو بين المتعلّ م والمتعلّ بين المعلّ 

                                                                 
، 2006للنشر والتوزيع، الرياض، ينظر: فتح الله مندور، أساسيات إنتاج واستخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم، دار الصميعي  -1

 .18 :ص
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تكون فيها  ،1«ؤال والجواب...لسلة والموازنات، والسّ ع ونفّذ، ألعاب السّ تمِّ ف واسْ التعرُّ  ألعابُ »  -أ
، وهي تعُدُّ ألعابا حوارية نظرا في نفس الوقت وغايةً  ى بها الألعابُ ؤدَّ تُ  الاستماع والكلام وسيلةً  امهارت

 لاستخدام مهارة الاستماع والكلام في إنجازها.
 :قِّ ـطالن   ابُ ــألع -ب

 ب الجزءَ ـالــفي الغ لُ ه يمثِّ ـة، ذلك لأنّ ـغم اللّ هج تعلُّ ـا في منــها الكلام جزءا أساسي  ــفي دُّ ــعيُ و         
ــليـق السّ ــطـاة النّ ــراعـو مــلام هــفي الك زءٍ ـج مّ ـأه لَّ ـــ، ولع2ةــغـم اللّ ــعلُّ ـقي لتــطبيـلي والتّ ــالعم راج ــم، وإخـ

ق ببعض الأصوات فيما يتعلَّ  ةً غة العربية خاصّ هو الخطوة الأولى لمعرفة اللّ  طقُ مخارجها، والنّ  الحروف منْ 
طق لها، ويقوم بإجراء تدريبات النّ  ينتبهَ  م أنْ الأم، وعلى المعلّ  المتعلّمفي لغة  فيها ولا توجدُ  التي توجدُ 

ذات قيمة ودلالة، مع ضرورة احتوائها على المفردات  رى بانتظام وتكونُ في شكل ألعاب تجُ  متعلّملل
 سابقا. تعلّممها المالتي تعلَّ 

 ألعاب القراءة: -ج
ب درك المقصود بالقراءة ويتدرّ يحتاج إلى ألعاب ما قبل القراءة حتّ يُ  تعلّموالمراد بها أنّ الم         

غات اليمين إلى اليسار، على عكس معظم اللّ  القراءة منَ  المتعلّمم عليها، ففي تعليم العربية يتعلَّ 
 ة ما يلي:الألعاب القرائيّ  ة، ومنَ الأجنبيّ 

 ف على الحروف والكلمة والجملة.عرُّ ألعاب التّ  -1
 اليمين إلى اليسار. دريب على القراءة منَ اب التّ ألع -2
 قصير. دريب على قراءة كلمة، أو عبارة، أو نصّ ألعاب التّ  -3
 ف على أخطاء القراءة وتصحيحها.عرُّ ألعاب التّ  -4
  .3« قصير دريب على استيعاب مفردات، أو عبارة قصيرة، أو نصّ ألعاب التّ  » -5
 
 

                                                                 

 1- ناصف مصطفى عبد العزيز، الألعاب اللغوية في تعليم العربية، ص: 20.
 .151، ص: 1985اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، جامعة أم القرى، مكة المكرمة،  د كامل الناقة، تعليمو ينظر: محم -2

 3- صلاح عبد المجيد، تعليم اللغة الحية وتعليمها بين النظرية والتطبيق، مكتبة لبنان، بيروت،1981، ص: 23.
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 ب عليها كلمات، أو جمل بخطّ كتَ ريع، بحيث تُ السّ  استخدام بطاقات العرضِّ  كما يمكنُ         
ا في تعليم مهارة هذه الألعاب دورا مهم   ، وتلعبُ 1مشاهدتها منْ  تعلّمينالم ن كلّ واضح، حتّ يتمكَّ 

 لعبة الكلمات المتقاطعة. ةً القراءة، وخاصّ 
 مهارة الكتابة: ألعاب  -ب

ل وتسلسُ  ة ترتيبها في كلماتكتابة الحروف، وكيفيّ ف على كيفية ِّ إلى التعرُّ  تعلّمُ الم يحتاجُ           
البسيطة مثلا تلك التي تأتي في شكل كلمات  بة، فمنَ البسيطة إلى المركّ  ا منَ ألعاب الكتابة تدريجيّ 

حروف مبعثرة لتكوين  إضافة الحرف المناسب لها، أو يعيد ترتيبَ  تعلّمالم ب منَ طلَ ها حرف، ويُ ينقصُ 
 رسالةم، أو يكتب ور التي يعرضها عليه المعلّ كلمة صحيحة، أو يكتب أسماء الصّ 

قة بالمهارات أداء الألعاب المتعلِّ  ، وتجرى هذه الألعاب بعدَ 2ة، أو يصف صورة...إلخأو يسرد قصّ  
 .المتعلّمها مُ ر مهارة يتعلّ الأخرى، باعتبار الكتابة آخِّ 

  صالية:الألعاب الات   -ج

كمهارة   نةقليدية، وهي تهدف إلى تنمية مهارة معيّ للألعاب التّ  جاءت هذه الألعاب كبديلٍ         
في  واصل بها بين المتنافسين، وليست غايةً للتّ  غة وسيلةً فيه اللّ  وع تكونُ الاستماع والكلام، وهذا النّ 

 غة.هذه الألعاب هو اكتساب اللّ  كان الهدف منْ   ذاتها، وإنْ  حدّ 

 المتعلّمونم فيها ا، يقدِّ غة وتوظيفها توظيفا طبيعيّ د هذه الألعاب مجالا واسعا لاستخدام اللّ ولِّ تُ  
وهي  صالية: لعبة تبادل المعلوماتأمثلة الألعاب الاتّ  مفردات وتراكيب، ومنْ  أقصى ما يمتلكونه منْ 
 لها، وهي تستغرقُ  المتعلّمينوفهم  المبتدئين، وذلك لسهولة أدائها للمتعلّمين أكثر الألعاب ملاءمةً 

 ها.ءَ ل إجراا يسهِّ أبسط ممّ  أقصر، وأدواتٍ  اوقت

ة، وروحها إلى غوية بحسب طبيعتها العامّ م ناصف مصطفى عبد العزيز الألعاب اللّ وقد قسّ  
 ؤال والجواباكرة، ألعاب السّ خمين، ألعاب الذّ ألعاب صح وخطأ، ألعاب التّ  ة أنواع، ومنها:عدّ 

 فسية، ألعاب الخطّ ور، ألعاب الكلمات، ألعاب القصص، ألعاب الحفلات، الألعاب النّ ألعاب الصّ 

                                                                 

 1- ينظر: ناصف مصطفى عبد العزيز، الألعاب اللغوية، ص: 24.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 26.
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هذه الألعاب  ، وتسعى كلّ 1عة التي تستخدم كل المهارات في إجرائهاوت، الألعاب المتنوّ ألعاب الصّ 
 غوية.اللّ  الكفايةَ  المتعلّم، وهي إكساب واحدة إلى تحقيق غايةٍ 

 الألـوان: -ثامنــــــــا

ل جاتها حتّ أصبحت رموزا تشكِّ خلالها مفردات الحياة وتدرّ  اس بالألوان، فرسموا منْ ر النّ تأثّ    
والاستعانة بها في   والعلماء إلى الاهتمام بهاينا دفع الباحثة، ممّ ة والحضاريّ الاجتماعيّ  اوأعرافه اثقافته
ة استخدام الألوان في العمليّ  ارتأوا أنَّ  كذلك، إذْ عليم  مجالات الحياة، فاعتمدوها في ميدان التّ  كلّ 
ا تثير لديه نَّّ أمه، كما كيز وجلب اهتمامه، وسرعة تعلُّ ة التّّ في عمليّ  المتعلّمَ  عليمية يساعدُ التّ 

الحماس إلى  وأ عادة، أو الاستّخاء، أو الانفعالره بعضها بالسّ شعِّ يُ  ة مختلفة، كأنْ إحساسات نفسيّ 
 غير ذلك.

 ون: ف الل  تعري -أ

نشره وتوزيعه بواسطة الأجسام  ور على العين، ويتمُّ ون هو الانطباع الذي يولّده النّ واللّ          
جسم لونا  بذلك كلّ  خذُ على الأجسام الموجودة، فيتّ  نورٍ  ه انعكاس منْ بمعنّ أنّ  ؛2وءضة للضّ المعرَّ 
نا، ا ملوَّ ا مادي  وء، وليس إحساسً طريق الضّ ر في العين عن إحساس يؤثِّ » ه: ف كذلك بأنّ عرَّ نا، ويُ معيّ 

إلى العقل عن طريق رؤية شيء ملوّن  لٌ مرسَ  وء الأبيض، بل هو إحساسٌ لتحليل الضّ  ولا حتّ نتيجةً 
رها ه بها العين، ويفسّ نة، ينبِّ عبارة عن انعكاس ضوء أو نور عن أشياء معيّ  اون إذً ، فاللّ 3«ومضيء 

 ا ألوان.الدماغ على أنّّ 

 

 

                                                                 
 .39 :، صناصف مصطفى عبد العزيز، الألعاب اللغوية ينظر: -1
، رسالة دكتوراه، صميميطوح المطبوعة في الفضاء التّ ، العلاقات اللونية وتأثرها على حركة السّ ستار حمادي علي الجبوريينظر:  -2

 .50 :، ص1997بغداد، 
سيميائية الألوان عند نزار قباني، دراسة سيميائية لغوية في قصائد من الأعمال ني، ابن حويلي الأخضر، الفيض الفنّ في االميد -3
 .112 :ص، 4، 3. ع ،2،1مج. دمشق، سوريا، شعرية الكاملة، مجلة جامعة دمشق،ال
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 ون:ة الل  أهمي   -ب

بط المنطقي بين المعلومات، وسرعة البحث فيها، ، والرّ المتعلّمعلى جذب انتباه  ونُ يساعد اللّ          
مييز بين المفاهيم رس، والتّ ة في الدّ كيز على المفاهيم الأساسيّ وسهولة استذكارها، وهي تساعد في التّّ 

م خدِّ م إذا استُ ز على التعلُّ عام كعامل محفّ  م بشكلٍ ستخدَ انوية، وهي تُ ة والثّ أو المعلومات الأساسيّ 
نة م في كتابة الكلمات، أو الحروف بلون مغاير، أو تلوين أجسام معيّ فها المعلّ يوظِّّ  دة، فقدْ بطريقة جيّ 

على  ا دالا  ينا بصري  عِّ قة بها، وبهذا تكون الألوان مُ لأسمائها، أو معلومات متعلِّ  المتعلّمم صدد تعلّ تكون ب
 ونة.ة في الكلمة، أو الجملة الملَّ طن الأهميّ مو 

 غوية:المعجم أو الحصيلة الل   -تاسعــــــــا

طق، وهذه ها جهاز النّ نتجِّ غة هي الأصوات التي يُ نة للّ ة الأولى المكوِّ إنّ العناصر الأساسيّ    
عطينا كلمات وتتألّف لتُ ب نّ الأصوات تتّتَّ إ إذْ  ؛صوصاكيب والنّ الأصوات تتكوّن منها الكلمات والتّّ 

 .ة، أو ذات معنّ مستقلّ دالّ  وجملا

فة مع بعضها لتكوين كلمات هي في الحقيقة مرتبطة الأصوات المرتبطة والمؤلَّ  إنّ مجموعةَ   
ورة في ذهنه، ومتّ استّجع انبعثت تلك الصّ  م كلمةً هن، فإذا ما نطق المتكلِّ نة في الذّ بدورها بصور معيّ 

 الة عليها.استّجع معها الكلمة الدّ ورة تلك الصّ 

غوية ياقات اللّ دة المنعزلة عن السّ هنية ومعانيها المجرَّ هذه المفردات مع صورها الذّ  إنّ وجودَ  
ة التي تشارك غوية الأساسيّ غوي، والمفردة هي الوحدة اللّ م اللّ المتعلّ  ن رصيدَ تكوِّ  التيالمختلفة، هي 

غوية نة الحصيلة اللّ هنية مكوِّ نسان وتجاربه، وأفكاره، وصوره الذّ فعّالة في تكوين معارف الإ مشاركةً 
 مه واحتكاكه بالآخرين.ما زاد تعلُّ ، كلّ ساع مستمرّ م التي تبقى في تطور واتّ للفرد المتعلّ 

الي ا ضعيفا، يتواصل به مع أفراد عائلته، وبالتّ لك رصيدا لغويّ تفل بالمدرسة وهو يمالطّ  يلتحقُ  
، فما بالك 1فل بهاالمدرسة عند التحاق الطّ  تقابلُ  غوية هي أوّل مشكلةٍ روة اللّ مشكلة زيادة الثّ  فإنَّ 

، ما عدا تلك الأصوات المتشابهة بين جنبيةغة الأمعلومات عن اللّ  ةم الأجنبي الذي لا يملك أيَّ بالمتعلِّ 
                                                                 

الفنون للثقافة و ، عالم المعرفة، المجلس الوطنّ -وسائل تنميتها ،مصادرها -لة اللغوية، أهّميتهاأحمد محمد المعتوق، الحصيينظر:  -1
 . 50 :، ص1996والآداب، الكويت، 
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 غوية باعتبارها أهمّ فل اللّ إنّاء ثروة الطّ م الأولى هي محاولة ة المعلّ همّ مَ  ولذا فإنَّ  -جدتوُ  إنْ -غتين اللّ 
 م لغته.الموارد التي يكتسب منها المتعلّ 

ثراء الحصيلة اللغّوية وتنوعّ مستوياتها لدى الفرد يجعله أكثر فهما لما  »ويرى أحمد المعتوق أنَّ 
ينطق أو يكتب، فهو عندما يلتقط أو يتلقّن اللغّةَ وتراكيبها ويدرك مدلولات هذه المفردات والتّاكيب 

 فبما أنَّ التّّاكيب، 1«يسهل عليه فهم واستيعاب معاني الجمل والعبارات التي تُصاغ بها أو منها 
والنّصوص والجمل تتألّف منْ مجموعة مفردات مرتبطة ببعضها وفق روابط معينّة، فمن الطبّيعي إذًا أنْ 
يكون امتلاك الفرد لهذه المفردات وفهمها وإدراكه لمعانيها هو ما يساعده على فهم تلك التّّاكيب 

ية زاد فهمه لما يقرأ أو والنّصوص على اختلاف أنواعها، وبالتاّلي فكلّما زادت حصيلة الفرد اللغّو 
 يسمع، وسهل عليه التوّاصل مع الأفراد بتلك اللغّة التي يسعى إلى تحصيل مفرداتها وتراكيبها.

مفردات  على مجموعة لا بأس بها منْ  للمتعلّمين مُ مه المعلّ الذي يقدِّ  تعّليميالمحتوى ال نُ يتضمَّ  
غة العربية مفردات اللّ  د منْ جيّ  ها عددٌ غير اطقين ببية للنّ غة العر ها، ففي محتوى تعليم اللّ مُ غة التي يتعلّ اللّ 

أمّا فكرة ضبط عدد المفردات » ج، بط والتدرّ  الضّ خلال اعتماد فكرتيَ  تضمينها في المحتوى منْ  التي تَّ 
 غوية التي ينبغي أنْ إلى دراسات تتناول مقدار الحصيلة اللّ  ه يستندُ لأنَّ  -على نحو تقريبي -مة المقدَّ 

 2« طة، فمقدار حصيلة المبتدئ يختلف عن مقدار حصيلة المتوسّ مرحلة تعليميّ  في كلّ  مُ يمتلكها المتعلّ 
بمعنّ أنه يجب مراعاة قدرات الفرد العقلية وقدرته على استيعاب الكمّ المفرداتي المقدَّم له، وهو يختلف 

 منْ مستوى إلى آخر، سواءً منْ ناحية العدد أو منْ ناحية النوّع.

ج يتدرَّ  ينبغي أنْ  ها في مجالين: الأوّل في سياق تعليم المفردات، إذْ ج فنستثمرُ فكرة التدرّ  »وأمّا  
ا ينبغي وإنّّ  معاد تكرار المفردات نفسها في المستوى المتقدِّ مستوى إلى آخر، فلا يُ  عدد المفردات منْ 

لبناء حصيلة  لاليةما الدّ يَ غوية، ولا سِّ العلاقات اللّ  منَ  شبكاتٍ  نستثمر المفردات القديمة في بناءِّ  أنْ 
 .توظيفها في دلالات متنوعة ومختلفة بحسب المواقفب، تسمح للمتعلّم 3«ة أرقى وأوسع معجميّ 

                                                                 
 . 51 :لة اللغوية، صأحمد محمد المعتوق، الحصي -1
وليد العناتي، مفردات العربية، دراسة لسانية تطبيقية في تعليمها للناطقين بغيرها، سجل المؤتمر العالمي لتعليم اللغة العربية لغير  -2

 .521:، ص2009أفريل  4 -2رياض، الناطقين بها، جامعة الملك سعود، ال

 .521، ص: وليد العناتي، مفردات العربية، دراسة لسانية تطبيقية في تعليمها للناطقين بغيرها -3
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 إضافة إلى مبدأة العربية، مفردات اللغّ  عرضبط لج والضّ التدرّ  يْ مبدأ اعتماده ينبغي بمعنّ أنَّ  
»  أنّ  ويرى وليد العناّتيمفردات غريبة، أو نادرة الاستعمال،  للمتعلّمم نقدّ  نْ أنا لا يمكنُ  إذْ  ؛يوعالشّ 

محتوى  غوي، ذلك أنّّا تستوعبُ على مدى حضورها في الاستعمال اللّ  شيوع هذه المفردات علامةٌ 
غة في م في مواجهة اللّ لا يجعل المتعلّ فإنّ تقديمها أوّ  ثمَّ  صوص على اختلاف موضوعاتها، منْ معظم النّ 

ليس من أجل  فتعليمنا للمتعلم مفردات لغة ما، 1«واصل بها الاستعمال الواقعي، ليقتدر على التّ 
توظيفها في الاستعمال  ه منْ فحسب، بل الهدف منها هو تمكينُ  هفي ذهنتكوين رصيد معرفي وتّزينه 

 غة الأصلي.ه ابن اللّ كأنّ   مع أبنائها، واصل بهاغوي والتّ اللّ 

م ذلك بمرحلتين هما التعلُّ  م المفردات، ويمرُّ بتعلُّ  ا يكونُ إنّّ  اإذً  غويةة اللّ اكتساب الحصيل إنَّ  
ة اكتسابها، وهي مرحلة نظريّ  في مرحلة أدنى منْ  م المفردة يكونُ تعلُّ  اتي أنَّ والاكتساب، ويرى وليد العنّ 

ا ا وسياقيّ على استعمالها وتوظيفها نحويّ  قادرٌ  مَ المتعلّ  ا اكتسابها فيعنّ أنَّ ة للمفردات، أمّ استقباليّ 
بالممارسة  ل إلاّ واعية لا تتحصَّ ة اللّا غة، ولعلّ هذه المرحلة الاكتسابيّ ا مكافئا لاستعمال ابن اللّ وأسلوبيّ 

م تعلُّ  الي فإنَّ وبالتّ  2غة وفي وسطهم الاجتماعيأبناء اللّ  مها منْ أي تعلُّ  ؛غوية المباشرةة واللّ الاجتماعيّ 
م تعلُّ  واصل بها، وليس الغرض منْ استعمالها والتّ  نه منْ لغوي يمكِّ  بتكوين رصيدٍ  ا يكونُ ة إنَّّ لغ أيّ 

 وتّزينها فحسب. ةٍ لغويّ  المفردات امتلاك حصيلةٍ 

التي تتّتّب عن تنامي وثراء الحصيلة اللغّوية على النّحو 3ويجمل أحمد المعتوق بعض الإيجابيات
 التاّلي:

لها المتعلّم، مماّ يزيد في محصوله الفكري زيادة الخبرات  -1 والتّجارب والمعارف والمهارات التي يُحصِّّ
 والثقّافي والفنّّ، باعتبار أنَّ المفردات هي المادّة الأساسيّة التي تُدوَّن بها المعارف والثقّافات.

 بها ونّوّ غريزة الاجتماع لديها ينتُجُ عنها آثار نفسيّة تتمثّل في انفتاح الشّخصية على ما يحيط -2
 ونّوّ روح الألُفَة والجرأة الأدبيّة، والثقّة بالنفّس.

                                                                 
 .521 :، صالمرجع نفسه -1
 .508 -507 :المرجع نفسه، صينظر:  -2
 .53 -51 :ينظر: أحمد المعتوق، الحصيلة اللّغوية، ص -3



 ومرتكزاته اللسانية تعليميالمحتوى الالفصل الأول                                                
 

 

 113 

لها على فهم وإدراك ما  -3 يساعد اتّساع حصيلة المتعلّم منَ الألفاظ والتّّاكيب اللغّوية التي يحصِّّ
 يقرأ.

المتعلّم على فهم ما في التّّاث  إنَّ تحصيل ثروة لغويّة عن طريق ممارسة قراءة اللغّة المكتوبة يعُِّين -4
 منْ نتاجٍ فكري ونّاذج ونصوص...إلخ.

إنَّ كثرة الاتّصال بالآخرين تجعل ما حصّله المتعلّم منْ مفردات وتراكيب وصيغ أكثر حضورا في  -5
 الذّهن والاستعمال، مماّ يجعل صاحبها أكثر طلاقة وسلاسة في التعّبير، وبالتاّلي أكثر إبداعا.    

منْ هنا فإنّه يتبيّن أنَّ نسبة امتلاك المتعلّم للحصيلة اللغّوية أمرٌ ضروري ومهمّ للغاية، فهي و  
تعِّينه على التوّاصل مع غيره، وتمنحه القدرة على الأخذ والعطاء مع غيره في الكلام، والعكس 

ذلك  عزلة عنهم كه بغيره، وأصبح أكثرَ صحيح، فكلّما قلّت حصيلة المتعلّم اللغّوية كلّما قل احتكا 
أنّه لا يستطيع مجاراتهم في الكلام، والتّحاور بطلاقة، لأنّ رصيده اللغّوي غير كافٍ للتوّاصل مع أبناء 

 اللغّة التي يسعى إلى تحصيل مفرداتها وتراكيبها.

حصيل إنَّ المفردات التي يتعرّضُ لها متعلّم العربيّة الناّطق بغيرها في مراحل تعليمه غير كافيةٍ لت   
رصيدٍ لغوي كافٍ للتوّاصل مع أبناء اللغّة، وهنا يتوجّب على المعلّم توجيهه إلى استخدام المعجم 
للتعرّف على دلالة المفردات وفهمها، وتنمية حصيلته اللغّوية بنفسه، وحتّ يتعوّد على استخدام 

 المعجم واللّجوء إليه عند الحاجة.

 ورد للمعجم عدّة تعريفات، لغةً واصطلاحا، نذكر منها: تعريف المعجم: -1

  المعجم لغةً: -أ

منَ الفعل )أعجم(؛ أيْ: أزال العُجْمة أو الغموض أو الإبهام، ومنه لفظة )المعجم(: وهي          
، وقد أُخذَت اللفّظة منَ الفعل 1مصدر ميمي منَ الفعل نفسه، وتعنّ كذلك إزالة العجمة والغموض

، وهو يدلُّ على العُجمة والغموض، وبزيادة الهمزة )أ( أصبحت تدلّ على الضدّ؛ أيْ إزالة )عجم(
 العُجمة.

                                                                 

 1- ينظر: أحمد مختار عمر، صناعة المعجم الحديث، عالم الكتب، القاهرة، 1998، ص: 20.
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  المعجم اصطلاحا: -ب

على أنْ  ة مقرونةً بشرحها وتفسير معانيهاوهو كتابٌ يضمّ أكبَر عددٍ ممكن منْ مفردات اللغّ          
، فهو كتاب إذًا يضمُّ 1جاء، وإمّا على الموضوعاتتكونَ مرتبّةً ترتيبا خاص ا، إمّا على حروف اله

 مفردات لغةٍ معينّة، ويقوم بشرحها بأساليب خاصّة.

 أنواع المعجم الخاص بتعليم العربية للناطقين بغيرها:  -2

كما أنَّه يعُدُّ المعجم منْ أهمّ الوسائل التعّليمية التي يحتاجُها المتعلِّمُ في إثراءِّ حصيلته اللغّوية،           
وإمّا  ا إمّا أحادي اللغّةيساهم في إنجاح العمليّة التعّليمية، ويكونُ معجم تعليم العربيّة للناّطقين بغيره

 ثنائي اللغّة.

 معجم أحادي الل غة: -أ

ومثل  لك للمتعلِّمين الناّطقين بغيرهاوهو يوُجَّه للمتعلّمين الناّطقين بلغةِّ المعجم، ويوجَّه كذ         
ا المعجم يجبُ أنْ يكونَ متضمِّنا لمجموعةٍ منَ المفردات الشّائعة في الاستعمال والمألوفة وتمتازُ هذ

والتقيُّد في لغة الشّرح بعددٍ  لتوّضيحية والتعّبيرات السّياقيةبسهولةِّ لغةِّ الشرح والإكثار منَ الأمثلة ا
، والاهتمام بطريقة الكتابة مع الاقتصار على محدودٍ منَ المفردات، وذكرُ معلوماتٍ تهمُّ المتعلّمَ الأجنبي

 .في الكتابة والتأليف2الوجه السّائد

  معجم ثنائي الل غة: -ب

حتّّ يتسنّّ  خرى، وقدْ يوظفّها في جملٍ بسيطةوهو الّذي يقدِّمُ المفردة ومقابلها بلغة أ         
للمتعلّم معرفة استعمالاتها المختلفة، ويتضمَّنُ هذا النوّع منَ المعاجم شواهد وأمثلة سياقيّة بهدف 

  التوّضيح والتعّليم، وقدْ تضمُّ كذلك صورا ورسوما داعمة، وتراعي نّوّ المتعلّم العقلي.

حاجاته اللغّوية، في كلّ مستوى منْ مستويات تنُتقَى مادّةُ المعجم اللغّوية بمراعاة المتعلّم و             
تعليـمـه، وتراعـي كذلـك نّـوَّ حصيـلته اللغّوية وتطوّرها، ذلك أنّ قدراتِّه الذّهنية والفكريّة تنمو، وتتطوّر 

                                                                 

1- ينظر: رجب عبد الجوّاد، دراسات في الدلالة والمعجم، دار غريب للطباعة والنّشر، القاهرة، 2001، ص: 142.
 

 2- ينظر: أحمد مختار عمر، صناعة المعجم الحديث، ص: 60- 61.
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 1«قدراتُه الاكتسابيّة وحاجته في التعّبير، ومدى قدرته على البحث وصبره على التتّبّع والفحص... »
 نوجّهَ له معجما مناسبا لنموِّه اللغّوي والفكري والثقّافي. مماّ يقتضي أنْ 

ويرى المعتوق أنَّ أبرزَ سمة يجبُ أنْ يتَّسم بها معجم العربيّة للناّطقين بغيرها أنْ يركِّز على     
الجانب الوظيفي للغّة، وأنْ يسعى إلى التّدريب على كيفيّة تركيب المفردات، وصياغة العبارات وتأليف 

 ، وبهذا نجدُ في هذا النوّع منَ المعاجم أنَّ الطاّبع التعّليمي يغلبُ على الطاّبع المعجمي.2لامالك

وقدْ يُشتّطَ في المعجم أنْ يكونَ مرتبِّطا بالمحتوى التعّليمي المخصَّص للمتعلّمين الناّطقين      
علّمَ يحتاجُ إلى البحث في المعجم بغير العربيّة، حتّّ يعكس المضامين الواردة في هذا المحتوى، لأنَّ المت

، وكذا لإغناء رصيده اللغّوي منها، ومن واجب المعلّم أن يحفّز 3لاستجْلاء ما لْم يفهمه أثناء الدّرس
المتعلمين ويدفعهم إلى العمل بالمعاجم ويعوّدهم على ذلك منذ بداية تعلّمهم للغة، مماّ يعلّمهم 

غوية دون الاعتماد الكلّي على المعلّم، فمفردات اللغة اللّ  الاعتماد على أنفسهم في تحصيل كفاءتهم
 عليمي فقط.العربية كثيرة ومعانيها متشعّبة ولا يمكن الإلمام بها من خلال البرنامج التّ 

 أهمي ة المعجم لدى متعل مي العربي ة الن اطقين بغيرها: -3

 للغّوية، وفهم المفردات وتفسيرهايحتاجُ المتعلّمُ إلى المعاجم التي تعُِّينه في إثراء حصيلته ا         
 وتكمنُ أهميّته فيما يلي: 

يعُدُّ وسيلةً تمكِّنُ المتعلّمَ منْ شرح المفردات الصّعبة، والكشف عنْ معانيها التي قدْ تعتّضه أثناء  -أ
كتاب ما، إذْ يعُدُّ المعجم منْ أهمّ الوسائل المساعدة في اكتساب الدّرس، أو في قراءته لموضوع ما، أو  

 مهارة القراءة.

 الكلمات الأصليّة والفرعيّة منهاالمعجمُ وسيلةٌ تدريبيّة تعوِّد المتعلّم على معرفة الاشتقاق وأوزان  -ب
 ذلك أنَّ بعض المعاجم توُرِّدُ المفردة وجميع مشتقّاتها.

                                                                 

 1- أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللّ غوية، ص: 225 - 226.
 2- ينظر: أحمد محمد المعتوق، المعاجم اللغوية العربية، دار النهضة العربية للطباعة والنشر والتوزيع، 2008، ص: 175.

مجلة اللسان العربي الصادرة عن مكتب تنسيق التعريب بالرباط،  ينظر: عباس الصوري، في الممارسة المعجمية للمتن اللغوي، -3
 .27 :ص ،1998، 45المغرب، ع.
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ينتقل بالمتعلِّم منْ مرحلة الاعتماد على المعلّم إلى مرحلة الاعتماد على  إنَّ المعجم هو الّذي -ج
 النفّس في تحصيله لمعارفه اللغّوية منْ خلال ما يعُرَفُ بالتعّلّم الذّاتي.

ل منْ خلاله مفردات جديدة، ويتعرّف على   -د يعملُ المعجمُ على إثراء رصيد المتعلّم اللغّوي فيُحصِّّ
المفردة بما تحملُ منْ مدلول أو مدلولات وظيفيّة هادئة أو  »ة باختلاف السّياق، لأنَّ دلالاتها المختلف

ساكنة في المعجم صامتة بالفعل، ولكنهّا صالحة بالقوّة لأنْ تصيَر ألفاظا مسموعة، أو مكتوبة أو 
م اللغّة مقروءة في سياق معيّن، وتصبح ذات أثر، وتشكّل جزءا منَ الرّصيد اللغّوي الفاعل لمستخد

، فالمعجم وسيلة تغرس في المتعلّم حبَّ البحث والاطّلاع، ويسهّل عليه 1«متّ اسْتُدعيَت، واسْتغُلَّت 
 الحصول على دلالات الألفاظ، فيوسّع بذلك خبرته المعرفيّة واللغّوية.

نْ يكونَ إنَّ المعجمَ الّذي ينبغي الاعتماد عليه في تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها يجبُ أ    
مُعجما تعليمياّ أحادي اللغّة، ولكنَّ العربيّة لْم تعرف إلى اليوم هذا المعجم إلّا ما رأيناه منْ جهود 

 تعّليميةبعض الباحثين، والتي تمثلّت في قوائم المفردات الشّائعة التي يعتمد عليها مؤلِّفو المحتويات ال
يةّ، وأبرزها: قائمة )المفردات الأساسيّة للقراءة وهي مستمَدّة منَ الكتب المدرسيّة، واللغّة المحك

الابتدائيّة لفاخر عاقل، و )قائمة المفردات الشّائعة في اللغّة العربيّة( لمحمود رشدي خاطر، وقائمة داود 
 لمحمود إسماعيل صينّ وحيمور يوسف 2«معجم الطّلاب  »عبده، والمعجم العربي الأساسي، و 

 وغيرها منَ القوائم الّشائعة في مجال تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها. 

إنّ الأمرَ الّذي لفت انتباهنا هو أنَّ جميع محتويات تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها، قديمةً   
في وحديثةً، قدْ اعتمدت على هذه القوائم الشّائعة؛ إذْ نجدها تعتمد عليها في شرح المفردات الواردة 

النّصوص التي تتضمّنها هذه الكتب، وفي الوقت ذاته، نجدُ أنّ هذه الكتب قد ذُيِّلت بمعاجم ثنائيّة 
 اللغّة.

وقدْ نُرجع السّبب إلى أنَّ بعض هذه المحتويات اعتمدت طريقة النّحو والتّّجمة في عرضها على   
إلى اللغّة الوسيطة أو التّّجمة عند المتعلّم، وهي الكتب التقّليدية، وأمّا الكتب الحديثة فهي تلجأ 

                                                                 

 1- أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللّ غوية، ص: 229.
 2- محمود إسماعيل صينّ وحيمور حسن يوسف، معجم الطّلاب، مكتبة لبنان، بيروت، 1991، ص: 09.
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ذ المعلّم جميع السّبل لل ولهذا  شّرح ويتعسّر على المتعلّم الفهمالضّرورة القصوى فقط؛ أي عندما يتَّخِّ
    فقد تحتّم على المؤلفّين تذييل كتبهم بمعاجم ثنائيّة اللغّة.

 وبالأخصّ  متزايدة في العالم ةً هميّ أ بُ غة العربية تكتسِّ اللّ  وفي ختام هذا الفصل ينبغي القول أنّ  
في  رغبةً  مستمرٍّ  ن عليها في تزايدٍ يالوافد ين الإسلامي، فإنَّ ا لغة الدّ في العالم الإسلامي، وبما أنّّ 

 ا في المدارس.مها إجباريّ البلدان، وأصبح تعلُّ  سمية في كثير منَ غة الرّ ت اللّ حا أصبحتّ أنّّ  مهاتعلُّ 

 محتوياتون على إعداد باحثين وعلماء ينبرَ   عليها منْ ينهذا الاهتمام هو ما جعل القائم إنَّ 
كتابة، مع مراعاة صفاتها   ا، ثمَّ وا بتعليم الأصوات نطقً ها، فقد اهتمّ غير ة لتعليمها للناطقين بخاصّ 

 المتعلّما على مهكيز على المتشابه منها باعتبار هذه الأصوات هي الأصعب في تعلُّ ومخارجها، والتّّ 
 الأجنبي.

يوع ة كالشّ لمعايير عدّ  وذلك مراعاةً  ،ا منهادً ا جيّ انتقلوا بعدها إلى تعليم المفردات وانتقوا عددً و
رفية غوية والقوالب الصّ اكيب اللّ التّّ  ر منَ سَّ موا ما تيَ وزيع والملاءمة، وغيرها، كما قدَّ والانتشار والتّ 

  عليمد عليها في ميدان التّ المعايير المعتمَ  في انتقائها على مجموعة منَ رورية في الاستعمال، معتمدين الضّ 
ا شأنِّّ  حوية والتي منْ رفية والنّ وتية والصّ دريبات بمختلف أنواعها الصّ التّ  منَ  هم لم تّلُ بَ تُ كُ   ا أنَّ مك

 .المتعلّممه ما تعلَّ  ترسيخُ 

 تساعدُ  ا وسيلةٌ غوية، لأنَّّ الاختبارات اللّ  صّ خقويم، وبالأبعنصر التّ  المحتوياتوقد اهتمت هذه  
ما  أو مهارةٍ  ،ما ، ومدى اكتسابهم لملكةٍ المتعلّمينعف في ة والضّ القوّ  في الكشف عن مواطنِّ  مَ المعلّ 

 والحكم عليها.

في ضْ ا تُ لأنَّّ  المحتوىا في غوية التي أصبحت عنصرا هام  الألعاب اللّ  دا منَ أدرجوا قدرا جيّ  كما
 معه على التعلُّ شجِّّ فسي، وتُ غط النّ الضّ  منَ  المتعلّمص لِّ ف أو خارجه، وتُّ المرح في الصّ  ا منَ جو  

يء ، وتركيزه في الشّ المتعلّمانتباه  ذبكالألوان التي تج  ،ةينات البصريّ بالإضافة إلى اعتمادهم على المعِّ 
 س.المدرَّ 

امتلك  بذلك قدْ  لغة، يكونُ  م أيّ في تعلُّ ة غوية المهمّ هذه العناصر اللّ  كلّ   المتعلّمم يتعلَّ  بعد أنْ  
وإكساب  مط، أو المتقدِّ مستوى المبتدئ ليس كمستوى المتوسّ  لمستواه، حيث أنَّ  مناسبةً  ةً لغويّ  ثروةً 
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بمراعاة مستواه الفكري والعقلي وقدرته على الاستيعاب، وليس هذا  غوية يكونُ م لهذه الحصيلة اللّ المتعلِّ 
 غةأبناء اللّ  دا كغيره منْ ما جيّ منه متكلِّ  واصل بها، هو ما يجعلُ قدرته على توظيفها والتّ  فحسب، بلْ 

ولكي يكون كذلك لا بُدَّ له منَ الاعتماد على نفسه في إثراء حصيلته اللغّوية منْ خلال التعّلّم الذّاتي 
قيّد بما يتلقّاه من المعلّم وعدم التّ  نواعها، والتّدرّب على استخدامهاواللّجوء إلى المعاجم بشتّّ أ

 فحسب.
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 ــــد: ـتمهيـــ

الأمم والحضارات عبر العصور، وهو اليوم  عند كلّ  اهامّ  اعليم وطرائقه موضوعموضوع التّ  يعُدُّ 
 القدم منْ  ة منذُ عليميّ ة التّ والباحثون بالعمليّ  العلماءُ  اهتمَّ  من، وقدْ الزّ  المجالات التي أصبحت تسابقُ  منَ 

رفين في دريس، ومدى إسهام كلا الطّ وطرائق التّ  ،مينمين والمتعلّ خلال اهتمامهم بدراسة أحوال المعلّ 
 ة.عليميّ ة التّ إنجاح العمليّ 

يقوم بتعليم  مُ عليمي، فالمعلّ م والمحتوى التّ م والمتعلّ المعلّ  منَ  ة في كلٍّ عليميّ ة التّ محاور العمليّ  لُ وتتمثّ 
 م، وقدْ نة تلائم ذلك المحتوى وكذا تلائم المتعلّ  باستخدام طريقة تدريس معيّ م لمحتوى تعليمي معيّن المتعلّ 

طرف  ولكلِّّ  مة للمتعلِّ طة مختلفة تساعده على نقل المحتوى بصورة مبسَّ بوسائل تعليميّ  مُ المعلّ  يستعينُ 
ة العمليّ   تتمَّ تعليمي واحد حتّّ  في موقفٍ  جُ دمَ ها تُ ة به، ولكنّ ة خصائصه وأساليبه الخاصّ في هذه العمليّ 

 ة بنجاح.عليميّ التّ 

ونجاح عمليّة تعليميّة اللغّة إنّّا تقتضي إدماج المتعلّم مباشرةً في الوسط الاجتماعي للغّة المراد 
الشّديد على عدم اتّّاذ اللغّة الأم وسطا لتعلُّم اللغّة الأجنبيّة، حتّ وإنْ كانت  تعلّمها، مع الحرص

اللغّتان متقاربتين ومتماثلتين جدا، لأنَّ ذلك سيؤدِّّي حتما إلى الإخفاق في امتلاك النّظام القواعدي 
 .1للغّة الهدف

 المتعلِّم وقدراته التوّاصليّةة بعضُها اتّصل بكفاء » أمور هامة تتعلّق بعملية تعليم اللغةوثمةّ 
وثانيّة تتّصل بكفاءة معلّمي اللغّة العربيّة،  وثالثةٌ تتّصلُ بمصداقيّة المحتوى التعّليمي وجودته ووفائه 
عَ لها، ورابعةٌ تتّصلُ بكفاءة أساليب التقّويم، وخامسةٌ تتّصلُ بعوامل إنجاح تدريس  بالأهداف الّتي وُضِّ

، وغيرها منَ الجوانبِّ المهمّةِّ التي تعملُ على إنجاح عمليّة تعليم اللغّة 2«ها اللغّة في المدرسة وخارج
 العربيّة للناّطقين بغيرها، نظرا لما يكتسبُه هذا الحقل منْ أهميّةٍ كبيرة.

                                                                 

 1- أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ص: 133.
: ، ص2000، 1ط. أحمد عبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية دراسة مسحية نقدية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، -2

14. 
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 ها أطرافٌ متعدِّدة بشكلٍ إيجابيوبهذا المنظور فإنَّ العمليّة التعّليميّة عمليّةٌ تكامليّة، تتفاعل في
حتّّ تتحقَّق الأهدافُ التعّليميّة المرجوّة منْ عمليّة التعّليم، وحدوثُ خللٍ في أيِّّ طرفٍ منْ هذه 

 الأطراف، يؤدِّّي بالضّرورة إلى حدوثِّ خللٍ في نتائج العمليّة التعّليميّة.

م لّ ـفي المعلة ة والمتمثِّ على ثلاث مرتكزات أساسيّ  أساسا ة ترتكزُ عليميّ ة التّ العمليّ  إذا قلنا أنَّ و 
 دُّ عَ ث ي ـُــحي كييداكتيث الدّ ـاة بالمثلّ ـسمّ ـة(، وهي المـيميّ ـعلة التّ ادّ ــعليمي )المـم والمحتوى التّ ـعلّ ـوالمت
لاميذ رورية التي تسمح للتّ مون أو يخفقون في تقديم الخبرات الضّ الوسطاء الذين يقدِّ » مون لّ ـعـالم

ة فاعليّ العلاقات التّ  م في إطار كلِّّ ينظر إلى المتعلّ  م أنْ ينبغي للمعلّ  ، إذْ 1« بإطلاق قدراتهم الهائلة
 العوائق، الآفاق...(. ت،راصوّ ة )البيئة، الميول والاهتمامات، القدرات، التّ ة المرجعيّ فسية والاجتماعيّ النّ 

ق الحديثة في ائر م واتبّاع الطّ هي معرفة المتعلّ  مُ بها المعلّ  مَ سِّ يتّ  ينبغي أنْ  ةٍ سمِّ  أهمَّ  كما أنَّ 
 نُ  والملقِّ م والمربّي جهة أخرى، فهو المعلّ  م منْ جهة، والمتعلّ  عليمي منْ دريس والتي تتناسب والمحتوى التّ التّ 

 ة.عليميّ ة التّ للعمليّ  والمسيّـرُ  والمرشدُ 

 ةٍ ة لمدّ عليميّ ة التّ للعمليّ  رُ والمسي ـّ نُ هو الملقِّ  مَ المعلّ  ة في المناهج القديمة تعتبرُ عليميّ ة التّ العمليّ  تْ وظلّ 
م المتعلّ  منَ  جديدة تجعلُ  نظرةً  متْ ظرة، وقدَّ حديثة غيّرت هذه النّ  ةٌ تربويّ  برزت دراساتٌ  طويلة، إلى أنْ 

، م، والعلاقة القائمة بينهمايراعي خصائص هذا المتعلّ  م أنْ ة، وعلى المعلّ عليميّ ة التّ محورا للعمليّ 
م الذي ة، بمساعدة المعلّ عليميّ ة التّ عليه العمليّ  الذي تقومُ  ه العنصرُ أنّ ق منطلَ  منْ  نابعٌ  تعلّموالاهتمام بالم

 م هو الذي يبنّ تعلّماته بنفسه.، والمتعلّ 2ة ككلّ عليميّ ة التّ والمرشد له وللعمليّ  هَ الموجِّّ  دُّ عَ ي ـُ

هو جعْل  والتعّليم عليم،الأولى في التّ  لُ تين، تتمثّ تين أساسيّ ة على عمليّ عليميّ ة التّ تقوم العمليّ 
الآخر يتعلَّم، ويقع على العلم والصّنعة، وكذلك هو نقلُ المعلومات منسَّقةً إلى المتعلّم، أو أنَّه 

ب، وهو نقلُ معارف أو خبرات أو مهارات وإيصالها إلى فرد أو أفراد كتسَ معلوماتٌ تلُقَى، ومعارف تُ 
ما  لوك نتيجةَ في السّ  س، أو هو تعديلٌ ارَ التي تمُ ة والإجراءات العمليّ  ف كذلك بأنّهعرَّ يُ و  بطريقة معيَّنة،

                                                                 
 الأحمدي للنشر، القاهرة،أركور جانيس، إصلاح التعليم، الجودة الشاملة في حجرة الدرس، تر. بسيوني )سهير(، دار  -1

 .49 :، ص2002
-ينظر: ليلى ميسية، تعليمية اللغة العربية من خلال النشاط المدرسي غير الصفي: دراسة وتقويم لدى تلاميذ الثالثة متوسط  -2

 .09 :، ص2011 -2010، مذكرة ماجيستير، جامعة فرحات عباس، سطيف، -مينة جيجل نّوذجا
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ي في نّاية المطاف إلى فاعل يؤدّ  خلال فعلِّ  عليم إلّا منْ التّ  ظ، ولا يكونُ لاحَ ل ويُ فعَ يحدث أو يُ 
بالخبرة  م يعنّ ما يكتسبه الفردُ علّ ة، فالتّ تلك العمليّ  تاجُ م هو نِّ علُّ ، بينما التّ 1ةعليميّ ة التّ حدوث العمليّ 

 ة.ة والعقليّ ة والحركيّ كات والمهارات الاجتماعيّ اه والميول والمدرَ كاكتساب الاتجّ   ،والممارسة

 إيجابي حتّّ  وتتفاعل فيها جميع الأطراف بشكلٍ  تتكاملُ  ةٌ ة هي عمليّ عليميّ ة التّ العمليّ  إنَّ 
ة ي إلى فشل العمليّ خلل في أي طرف يؤدّ  حدوث أيّ  ة، ذلك أنَّ عليم المرجوّ أهداف التّ  قَ تتحقّ 

م م والمتعلّ المعلّ )عليمي ث التّ المثلَّ  ثّل هذه الأطراف ما يُسَمَّى بأركان العمليّة التعّليميّة، أو، وتمُ ةعليميّ التّ 
 ارتباطا وثيقاهذه الأركان  بين طُ العلاقات تربِّ  منَ  نا أمام مجموعةٍ نجد أنفسَ  ، وهنا2(عليميوالمحتوى التّ 

 يلي: يصعب فيه التّخلّي عنْ أيّ علاقة منْ هذه العلاقات، ويمكنُ حصرها فيما

 :والمعل م عليميالمحتوى الت   -أولا

يعُدُّ المعلّمُ الركّيزة الأساسيّة في العمليّة التعّليميّة، وهو حلقةُ الوصلِّ بين المتعلّم والمحتوى،كما 
ه للمتعلّمين والمحفِّزُ لهم، وذلك بإثارة دوافعهم أنّه المخطِّّطُ والمنفِّذُ للعمليّة  التعّليميّة التعّلُّميّة، والموجِّّ

للتعّلُّم، بطرق مختلفة، كعبارات الثناّء والشّكر، وغيرها، والأهمُّ منْ ذلك أنْ يمثِّلَ هذا المعلّمُ القدوة 
 والمثل للمتعلّمين قولا وفعلا.

خلال  كوين العلمي والبيداغوجي، وكذا منْ ي عن طريق التّ عليمبتهيئة الموقف التّ  مُ المعلّ  يقومُ 
عليمي، له م والمحتوى التّ بين المتعلّ  الوسيطَ  العنصرَ  مُ المعلّ  عدُّ يُ  بوي، إذْ فسي والتّّ ساني والنّ كوين اللّ التّ 

ة عليميّ التّ  ةخلال تّطيطه للعمليّ  ة  منْ عليميّ ة التّ في العمليّ  كبيرٌ   م دورٌ ، وللمعلّ 3معرفته وخبرته وتقديره
 فكير والحوار والمناقشةم والاستيعاب، وتدريبهم على التّ علُّ ومساعدتهم على التّ  المتعلّمينوتوجيه 

                                                                 
)المفهوم، التشخيص، الأسباب، أساليب التدريس واستّاتيجيات العلاج(، دار سعيد حسين العزة، صعوبات التعلم ينظر:  -1

 .13 :، ص2007، 1ط. الثقافة والتوزيع، الأردن،
ينظر: عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، استّاتيجيات التدريس المتقدمة واستّاتيجيات التعلم وأنّاط التعلم، جامعة  -2

 .20 -19: ، ص2011الإسكندرية، مصر، 
 3- ينظر: أنطوان صياح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ج.2، ط.1، 2008، ص: 20.
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الاهتمام  منَ  دَّ ة لذا لا بُ عليميّ ة التّ أركان العمليّ  أساسي منْ  م ركنٌ فالمعلّ ، 1غويةوإكسابهم المهارات اللّ 
 دريس والمناهج...إلخ.رات طرائق التّ لاعه على تطوّ واطِّّ خلال تكوينه  الا منْ عنصرا فعّ   يكونَ به حتّّ 

ة، كما يرى ميشال زكريا خاصّ  ة بصفةٍ غة العربيّ م اللّ ومعلّ  ،ةعامّ  غة بصفةٍ اللّ  مِّ فليس بمقدور معلّ 
 ، وليس القواعدُ 2« غة وبتنظيم القواعد القائم ضمنهاا ببنّ اللّ م  لِّ مُ  ته ما لم يكنْ مادّ  مَ يعلِّ  أنْ » 

في غنّ عن  يكونَ  أنْ  غة لا يمكنُ اللُّ  مَ معلّ  الي فإنَّ فحسب بل والأصوات كذلك والمفردات، وبالتّ 
لبنية  شاملٍ  رٍ وضع تصوّ  ه منْ نُ ، فاكتسابه لهذه المعرفة يمكِّ 3سانية المعاصرةظرية اللّ ة للنّ الحصيلة المعرفيّ 

 اطق بها.م غير النّ علّ ة التي هو بصدد تعليمها للمتغة العربيّ غوي للّ ظام اللّ النّ 

له  دَّ ا لا بُ واحدة، وإنّّ  غة دفعةً اللُّ  المتعلّمينَ لا يقوم بتعليم  مَ وما ينبغي الوعي به هو أنّ المعلّ 
م، بهدف المتعلّ  المسائل والقضايا التي تناسبُ  غوية، كما عليه انتقاءُ ة اللّ في تقديم المادّ  تدرجٍّ  منْ 

في انتقاء هذه القضايا  مُ ة، ويتحكَّ واصل في حياته اليوميّ يحتاجها في التّ رورية التي إكسابه المهارات الضّ 
م في إكسابها للمتعلّ  اكيب التي يجبُ ، كما أنّ لاختيار الألفاظ والتّّ 4مغوية ومستوى المتعلّ ة اللّ المادّ  نوعُ 

 ، وهما: 5 جانبين متكاملينمستوى معيّن 

 م في مستوى معينَّ لجميع المفاهيم التي يحتاج إليها المتعلّ ية إحصائه م ووعيه العميق بأهمّ دور المعلّ  -1
 مُ ة مقارنة بين ما يحتاجه المتعلّ ا دقيقا، وإنشاء عمليّ مستويات تعليمه، وتحديدها تحديدا علميّ  منْ 

 قائص الموجودة في هذا المحتوى.غرات والنّ عليمي، واكتشاف الثّ بالفعل، وما هو موجود في المحتوى التّ 

ه ومحاولة ضبطه للألفاظ المعروضة بحثِّ  خلالِّ  ساني، منْ ات اللّ لاعه على مستجدَّ م في اطّ المعلّ دور  -2
المفردات والبنّ  ة منَ م الفعليّ احتياجات المتعلّ  دَ دِّ يحُ  م بإمكانه أنْ ، حيث أنّ المعلَّ تعّليميفي المحتوى ال

                                                                 

 1- ينظر: محمود داود سلمان الربيعي، طرائق التدريس المعاصرة، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط.1، 2006، ص: 32.
،  2ط. م اللغة، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان،ميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعلي -2

 .15 :، ص1985
 .42 :ستوى مدرسي اللغة العربية، صينظر: عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بم -3

 4- ينظر: ميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنية، ص: 17.
 5- ينظر: عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهو ض بمستوى مدرسي اللغة العربية، ص: 47.
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 هم العقلي والانفعالي والاجتماعينّوّ مراحل  واصل مع غيره في مرحلة منْ له بالتّ  غوية التي تسمحُ اللّ 
 اطق بغيرها.ة النّ غة العربيّ اللُّ  مُ ه متعلّ الذي يحتاجُ  تعّليميعلى ضبط المحتوى ال عينُ وبعمله هذا يُ 

كما قلنا -ى في ذلك ، يتحرّ متعلّمينغوية التي يقوم بتقديمها للاللّ  العناصرَ  مُ المعلّ  يختارَ  أنْ  بعدَ 
 يدَ يجُ  م أنْ ة، وعلى المعلّ غة العربيّ باللُّ  عهدٍ  الأجنبي جديدُ  تعلّمَ وأنّ الم ةً خاصّ ج درّ التّ  مبدأَ  -سابقا

بين الأمور التي ينبغي عليه مراعاتها أثناء عرضه  ة، ومنْ عليميّ ة التّ عامل معه أثناء عرضه للمادّ التّ 
 عليمي ما يلي:للمحتوى التّ 

  هولة:الس   -1

 إذْ »  غةة تعليم اللُّ ضروري في عمليّ  سهولة، وهو أمرٌ  الأقلّ هل إلى السّ  ج منَ درّ ونعنّ بها التّ 
عليه استيعابها إلى العناصر  غوية التي يسهلُ العناصر اللّ  غوية منَ في اكتساب مهاراته اللّ  مُ يرتقي المتعلّ 

 ي إلى سهولة إدراكه.غوي يؤدّ كيب اللّ التّّ  فسهولةُ  ؛1« نضجا أكثر بُ دة التي تتطلّ المجرّ 

  العام إلى الخاص: الانتقال منَ  -2

ة، ولذا مهارة لغويّ  م لأيّ في جميع مراحلها في إكساب المتعلّ  ة هذا المبدأَ عليميّ ة التّ العمليّ  تعتمدُ 
موجودات  ها في الواقع؛ أي ما يقابلها منْ م الألفاظ التي لها ما يقابلُ على المتعلّ  يعرضَ  أنْ  يجبُ 

دة، في الواقع، أو الألفاظ المجرّ  وليس لها وجودٌ  ،هنفي الذّ  له الألفاظ التي لها وجودٌ  مُ يقدِّ  ، ثمَّ محسوسة
 ه استيعابُ الأجنبي لا يمكنُ  تعلّمُ ، فالم2ةة قبل الخاصّ دة، والعامّ المعقَّ  اكيب البسيطة قبلَ له التّّ  مُ قدِّ وكذا يُ 

المبادئ التي  أهمِّّ  ج، والذي أصبح منْ درّ التّ  مبدأَ  إذا اعتمدَ  ة واستيعاب تراكيبها إلاّ غة العربيّ ألفاظ اللُّ 
 ها.غير اطقين بة للنّ تعليم العربيّ لالحديثة  المحتوياتعليها  تعتمدُ 

 تواتر المفردات: -3

ها للمفردات، حيث يقول أحمد ة في عرضِّ تعليم العربيّ  محتوياتُ ه مبدأ اعتمدت عليه إنَّ  
سواها، وهي الألفاظ التي  في الأداء الفعلي للكلام بدرجة أكثر منْ  تتواترُ  هناك ألفاظٌ »  حساني أنَّ 

                                                                 

 1- أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية - حقل تعليم اللغات-، ص: 145.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 145.
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 توىتواتر الألفاظ أثناء وضع المح مبدأَ  يجب مراعاةولهذا  ؛1«ة بالألفاظ الأساسيّ  عادةً  تُ نعَ تُ 
 ة.عليميّ ة التّ عليمي، وكذا أثناء العمليّ التّ 

 غوية:ة الل  عرض الماد   -4

ة غة العربيّ اللُّ  مُ فمعلّ  ةعليميّ ة التّ ا في إنجاح العمليّ وتقديمها دورا هام  غوية ة اللّ المادّ  عرضُ  يلعبُ  
 طريقةَ  ، لأنَّ 2مها على المتعلّ غوية وعرضِّ ة اللّ ة تقديم المادّ عمليّ  نَ تقِّ  يُ نا حتّّ كوَّ لا ومُ ؤهَّ مُ  يكونَ  أنْ  دَّ لا بُ 

غوية ي مهاراته اللّ نمِّ الي يُ الإدراك لها، وبالتّ  وسرعةِّ  على الاستيعابِّ  تعلّمَ الم ها هو ما يساعدُ عرضِّ 
 ط.بسَّ مُ  بشكلٍ 

 أهداف المعلم : -أ

ها في الأهداف التي يسعى إلى تحقيقِّ  منَ  عينيه مجموعةً  بَ صْ نُ  يضعَ  م أنْ المعلِّ  يجب على
 بين هذه الأهداف ما يلي: ، ومنْ 3غويةة اللّ بحسن عرض المادّ  ق إلاّ ، والتي لا تتحقَّ تعلّمالم

 غوية.الأصوات اللّ  يدركُ  تعلّمجعل الم -1

 المفردات ويستوعب معانيها. جعله يدركُ  -2

 .الأصلي غةاللُّ  ه ابنُ غة كأنَّ واصل باللُّ التّ  غوية وتنميتها وتمكينه منَ مساعدته في اكتساب الملكة اللّ  -3

  بما يلي: سمَ يتَّ  م أنْ للمعلِّ  دَّ الا لا بُ دريس فعّ التّ  ولكي يكونَ 

 أهيل العلمي والبيداغوجي له.التّ  -1

 ة منْ عليميّ درس، وحسن استثمار الوسائل التّ  رائق المناسبة في كلّ ة له في اختيار الطّ اتيّ القدرة الذّ  -2
 .4ةعليميّ ة التّ إنجاح العمليّ  أجلِّ 

                                                                 

 1- أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية - حقل تعليمية اللغات-، ص: 145.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 146.

 3- ينظر: ميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص: 19.
 4- ينظر: أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية - حقل تعليمية اللغات-، ص: 41.
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 هيلائم حاجاتة لما عليميّ ة التّ المادّ  ، بتصنيفِّ تعلّمم المة تعلّ عمليّ  م هو تسهيلُ المعلِّ  بمعنّ أنّ دورَ 
ة ليست م، وهذه العمليّ علُّ على هذا التّ  المساعدةِّ  مه مع تحضير الأدواتِّ ريقة الملائمة لتعلُّ وتحديد الطّ 

 دَ دِّ يحُ  م وحاجاته، وذلك بأنْ يكولوجيا لمعرفة المتعلّ عة كالسّ ة متنوّ مصادر معرفيّ  بُ تتطلّ  ، إذْ هلةبالسّ 
 ةعليميّ هم، واستعداداتهم التّ ته ومستوى نضجِّ بحسب جنسيّ  مين وخصائصهم كل  المتعلّ  كلّ   طبيعةَ 

فس علم النّ  منْ  نَ مكُّ التَّ  بُ ة بينهم، وهذا يتطلَّ ة، والفروق الفرديّ لوكيّ وانفعالاتهم وخلفياتهم السّ 
 مين.م وتأثيرها على المتعلّ علّ م، ومختلف عوامل التّ علّ ات التّ ، وكذا الإلمام بنظريّ 1بويالتّّ 

 الجي د:المعل م  -ب

، ومن الصفات 2«هي صفات ذاتية وتأهيلية  »غة العربية إنّ الصّفات المنشودة في معلم اللّ  
عليم والمجتمع، وحتّّ يكونَ المعلّمُ ناجحا غة العربية ودورها في التّ ية اللّ اتية أن يكون على قناعة بأهمّ الذّ 

الّذي يقومُ بتحفيز المتعلّمين، وهو العاملُ على لا بُدَّ له منْ أنْ يعي الدّورَ الذي يقومُ به جيدا، فهو 
ولا بٌدَّ له   قَ الأهداف المسطَّرة في المحتوىتوفير جوّ تعليمي مناسبٍ بالقدر الذي يضمنُ له تحقي
 :3كذلك منْ امتلاك كفايات متعدِّدة وهي على النّحو الآتي

  الكفايات الل غوية: -1

ناّطقين بغيرها أنْ يكونَ ذا معرفةٍ واسعةٍ باللُّغة  ونظامها على معلّمِّ اللُّغة العربيّة لليتوجّب 
ومُجيدًا  نْ يكونَ واسعَ الاطّلاع  والبحثومستوياتها المختلفة الصّوتية والصّرفية والنّحوية والدّلالية، وأ

 يّة.لمهارات التعّرُّف، والفهم، والتّحليل، والتفّسير، والتقّويم، ويُـوَظِّّفها في العمليّة التعّليم

 

 

                                                                 

 1- ينظر: حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، 2005، ص: 86.
 :، ص504ه، ع. 1413 السعودية، العرب الأدبية، مجلة عداد العلمي لمعلّمي اللغة العربية،محمود إسماعيل صينّ، الإ -2

133. 
 3- ينظر: أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 220- 222.
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  الكفاية الث قافية: -2

كما   1«ليكونَ قادرا على تعليمها بالشّكل الأمثل  »لا بُدَّ للمعلِّم منْ معرفة ثقافة هذه اللغّة 
يجبُ كذلك أنْ يكونَ على معرفةٍ بثقافة المتعلّم الذي يعلّمُه، لما لذلك منْ دورٍ إيجابي كبير في نجاح 

 العمليّة التعّليميّة.

بوية:الكفاية  -3   التر 

يجبُ أنْ يلُِّمَّ المعلّمُ بمبادئ التعّليم وأهدافه ومُجمَل المهارات التّّبوية، كالتّخطيط للدّروس 
وتنفيذها وإدارتها، والإلمام بطرائق التّدريس وإدارة الصّف والتعّامل مع المتعلّمين، وإدارة الحوار 

واع التقّييم، ومتابعة أداء المتعلّمين، وغير ذلك والمنافسة، وطرح الأسئلة، وبناء الاختبارات، ومعرفة أن
 حتّ ينجح في أداء مَهمَّته.

 الكفاية الن فسية والاجتماعي ة:  -4

كأنْ يتعرَّفَ المعلّمُ إلى دوافع المتعلّمين وأغراضهم وحاجاتهم، وأنْ يكونَ قادرا على تحديد 
كلاتهم النفّسية التي يواجهونّا أثناء دراستهم الفروقات الفرديّة بينهم، إضافةً إلى ضرورة تعرُّفه على مش
ولفت  عامله مع المتعلّمين قصد تشجيعهمللُّغة العربيّة، والعمل على حلِّها، ويركِّزُ على تحسين ت

 انتباههم لدراسة هذه اللغّة.

 الكفاية الجسماني ة: -5

على المعلّم أنْ يكونَ ذا صوتٍ واضحٍ خالٍ منَ العيوب النُّطقية، قادرا على التّلاعب بنبرات  
 الصّوت ونغماته للتعّبير عن الحالات المختلفة، ذا مظهرٍ حسنٍ دون تكلُّفٍ زائد.

 

 
                                                                 

علي محمد القاسمي، اتجاهات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقين باللغات الأخرى، عمادة شؤون المكتبات، جامعة الرياض،  -1
 .07 :، ص1979الرياض، 
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 الكفاية الت قنية:  -6

فالتّكنولوجيا لنْ تُحلَّ  لمعلّم التقّنيةجزءا منْ كفاية ادُّ تعلّم كيفية استخدام المعدّات التعّليميّة عَ ي ـُ
محلَّ المعلّم، لكنَّ المعلّمَ الذي يستخدمُ التّكنولوجيا سيحلُّ محلَّ المعلّم الذي لا يستخدمُ التّكنولوجيا، 

 والمعلّمُ الجيّد هو الذي يتعاملُ مع التّكنولوجيا كجزءٍ منْ تطوُّره المهنّ.

في هذا المبحث أنَّ الاهتمام بالعمليّة التعّليميّة إنّّا يتجلّى في نستنتجُ منْ خلال ما تقدَّم ذكرهُ 
الاهتمام بالأطراف التعّليميّة الثّلاثة )المعلّم، المتعلّم، المحتوى التعّليمي(؛ إذْ تتجلّى العلاقةُ بين المعلّم 

علّم بطرقٍ موائمةٍ لطبيعة والمحتوى التعّليمي منْ خلال قدرةِّ المعلّم على الإلمام بهذا المحتوى وتقديمه للمت
المحتوى، أمّا العلاقة بين المتعلّم والمحتوى التعّليمي فتتمثّل في كونِّ المتعلّم طرفا فاعلا يشاركُ في بناء 
معارفه بنفسه، واستيعابه للمحتوى المقدَّم له، وقدرته على توظيفه في مواقف مختلفة، وهو الهدف 

وما والعربيّة خصوصا، ورغم ذلك لا يمكنُ الاستغناء عن المعلّم بأيّ المنشود منْ عمليّة تعليم اللُّغة عم
رُ الناّهي فيها، والمسيّـرُ لها، ولا يمكنُ للعمليّة التعّليميّة أنْ تُـتَـوَّجَ  شكلٍ منَ الأشكال، فهو الآمِّ

 بالنّجاح منْ دونه.

إلى مجموعة منَ العناصر ولكي ينجحَ معلّمُ اللغّة العربيّة في عمليّة تعليمه للغّة، فهو بحاجة 
التّّبوية التي تقتضيها تعليميّة اللغّة في إجراءاتها، كأنْ يكونَ مُلِّم ا ببنّ اللغّة وقواعدها، كما يجبُ أنْ 
يكونَ على وعي تامٍّ بأنَّ المتعلّمَ لا ينبغي تعليمُه اللغّة بصورةٍ كاملة، بل لا بُدَّ منْ اختيار المسائل 

 ذلك المتعلّم، منْ حيثُ الهدف، والمستوى، والوقت المخصَّص للتعّلُّم. اللغّوية التي تنُاسبُ 

 المحتوى الت عليمي والمتعل م:  -ثانيــــــــــــا

يمثِّلُ المتعلّم محورَ العمليّة التعّليميّة، وهو يهُيَّئ للانتباه والاستيعاب مع حرص المعلّم على 
 1ارتقائه الطبّيعي الذي يقتضيه استعداده للتعلّمدعمه المستمرّ لاهتماماته وتعزيزها بغرض 

ويعُدُّ المتعلّم الركنَ الثاّلث في العمليّة التعّليميّة، وهو المستهدف في عمليّة التعّلّم، والمتعلّم 
الكائن الإنساني الذي يعيش منعزلا عن المؤثّرات البيئية والحاجات البيولوجيّة، ومنْ يتعامل معه لا بُدَّ 

                                                                 

 1- ينظر: أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية -حقل تعليمية اللغات-، ص: 142.
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وذكائه  ة والمهاريّةحاطته  بطبيعته التّكوينيّة وشخصيتّه واستعداداته ودوافعه وقدراته الذّهنيله منْ إ
 .حتّ يتمّ تكوينه تكويناً صحيحا في مختلف الجوانب 1والوسائل المستخدمة في التعّامل معه

بِّ العمليّة ومنْ هنا يسعى مُؤَلفّو المحتويات التعّليميّة إلى إيجاد نّوذجٍ يضعُ المتعلّم في قل
التعّليميّة، أو العمليّة التوّاصليّة؛ أيْ وضع نّوذج تواصلي فعّال يؤثِّر إيجابا في المتعلّم، ويجعلَ منه عنصرا 
فعّالا يشارك في العمليّة التعّليميّة بكلّ ثقة، ويسيطرُ على وضعيات التوّاصل، وللمتعلّم الناطق بغير 

مه خصائص معيَّنة، فمتعلّمُ المستوى المبتدئ مثلا يملك العربية في كلّ مستوى منْ مستويات تعلُّ 
وتتعلَّقُ هذه الخصائص بالجانب  »خصائص تقتضي على المعلّم ومؤلفّي المحتويات الوعيَ بها، 

، وما تقتضيه تنمية 2«حركي والاجتماعي والصّحي والنفّسي  الانفعالي والوجداني والذّهنّ والحسّ 
 لتنمية قدراته وبلوغه الهدف منَ التعّلُّم.المتعلّم في هذه المستويات 

ويُشتّطَ في المحتوى التعّليمي شروطا مختلفة، ينبغي أنْ يستجيب لها، كخصوصياّت المتعلّم 
وقدراته وميولاته وحاجاته ومعارفه السابقة، ولأن يقع الاختيار بدقة على المعلومات والأفكار 

بل  ، دون التّّكيز على المعارف فقطتوُائِّمُ أعمارَ المتعلّمينوالمعارف التي تناسبُ كلَّ مستوى تعليمي، و 
يحتاجُ المتعلّم إلى أدوات وتقنيات يعتمدُها لتحقيق أنواعٍ مختلفة منَ التعّلُّم، ويوظِّّفها في مجالات 

 متنوّعة لبلوغ أهداف عمليّة مختلفة.

دقيقٍ للهدف منْ عمليّة التعّلُّم  ويجبُ أنْ يُستمَدَّ المحتوى منْ واقع المتعلّم وينبع منْ تحديدٍ 
 قادرةً على ترجمة محتواها بصدق والتوّاصل وتحليلٍ كاملٍ له، والاعتناء برموز المادّة التعّليميّة لتكونَ 
 وتناسب قدرات المتعلّم ومستواه التعّبيري، وأنْ تكونَ مفهومةً لديه.

وأنْ  ماعي والفائدة الاجتماعيّة للغّةالاجتومنَ الضّروري أنْ يُراعَى في تأليف المحتوى السّياق 
يكونَ هذا المحتوى ميسَّرا للتفّاعل والتوّاصل، ممَّا يسمحُ للمتعلّم بالانخراط في السّياق الاجتماعي 

وهو الأسلوب الذي  »والحياة اليوميّة، ويجبُ أنْ يُراعَى فيه كذلك جانبٌ آخر منْ جوانب المحتوى، 

                                                                 

 1- ينظر: أنطوان صياح، تعليمية اللغة العربية، ص: 20.
 2- خير الدين هنّ، تقنيات التدريس، قصر الكتاب، البليدة، الجزائر، 1998، ص: 60.
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؛ ذلك أنَّ التعّلُّم الناّجح هو الذي يتجسَّد في أسلوبٍ دقيقٍ ومناسبٍ 1«توى يُصاغُ في ضوئه هذا المح
 لكلّ نشاط تعليمي تعلُّمي.

ومهارات  فكير التي تُشتَقُّ بها المعرفةإنَّ الأساس في المستويات التعّليميّة الأولى هو مهارات التّ 
ءً مُحْكَما ومضبوطا، لذا ينبغي أنْ يُخاطِّب هذا أخرى مختلفة تمكِّنُ المتعلّمين منْ أداء أعمالٍ معيَّنة أدا

 ى تبليغ المعلومات والأفكار فحسبالمحتوى مكوّنات المجال العاطفي أو الوجداني، ولا يقتصرُ عل
 كيب، ومهارات القراءة والكتابةعملياّت التفّكير: الفهم والتّحليل والتّّ  »فيتمرَّنُ المتعلّمون على 

 توى وجداني كقيم العدل والمساواةلبحث بالمكتبة، والتّخاطب، ومحومعالجة النّصوص، وطرق ا
ومشاعر القلق والإحباط والمشاركة الوجدانيّة، وهكذا حين تكونُ المدارسُ ناجحةً في عملها، يتعلَّم 

، فالتعلّم لا يقتصر على المهارات 2«تلاميذُها المعلومات كما يتعلّمون محتوى متباين الأنّاط 
عبير عن والمعاملات والتّ  حليلفسير والتّ فكير والتّ غة فقط وإنّا يشمل مختلف مهارات التّ لّ لالأساسية 

 مختلف الانفعالات والمشاعر والأفكار.

، بل مهارات يتُقنهُا الفرد أداءً، وهذه المهارات هي محور عمليّة افليست اللُّغة معارف وأفكار 
 البحث عن المعرفة مهما كان نوعهاة برمَُّتِّها، وأساس التفّكير، والتي تدور حولها العمليّة التعّليميّ 

يتقنها في ذاتها  غة من أجل أنْ وعمليّة فعّالة لتعديل سلوك المتعلّم وتقويمه، فالمتعلّم إذن يتعلّم اللّ 
 حث بها عن مختلف المعارف والعلوم.بويتكلّم بها، ويتعلّمها في الوقت ذاته كغاية يفكّر بها، وي

   المادة التعليمية:خصائص  -أ

إنَّ الهدفَ منْ تطوير المواد التعّليميّة هو تطوير سلسلة منَ الأنشطة التي تقود المتعلّمين منْ 
 مفيدة خلال طريقة تعلُّم معيَّنة في مستوى مناسب، يتميز بالجاذبيّة، والذي يوفِّرُ حافزا وممارسةً 

 أهمهّا: ميّة والمتعلّم مبنيّة على خصائصو المادّة التعّليوينبغي أنْ تكونَ العلاقة بين المحتوى التعّليمي أ

 ينبغي أنْ تتّك المادّة التعّليميّة أثرا لدى المتعلّمين. -1

                                                                 

 1- سيد إبراهيم الجيار، دراسات في تاريخ الفكر التّبوي، دار هناء للنشر، بيروت، لبنان، 2000، ص: 288.
 2- عبد الحافظ محمد جابر سلامة، الوسائل التعليمية )تصميمها وإنتاجها(، دار البداية، الأردن، ط.1، 2006، ص: 133.
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 ينبغي أنْ تساعد المتعلّمين على الشّعور بالراّحة وتنُمِّي الثقّة في نفوسهم. -2

 يد.ينبغي أنْ يدركَ المتعلّمون أنَّ ما درسوه ذات صلة بهدفهم ومف -3

 ينبغي أنَ تتطلَّب المواد التعّليميّة الاستثمار الذّاتي منَ المتعلّم وتدعمه. -4

 م.من طرف المعلّ 1«لاكتساب العناصر التعّليميّة المقدَّمة لهم  »يجبُ أنْ يكونَ المتعلمون جاهزين  -5

 ينبغي جعلُ المتعلّمين يتعرّضون للغّة في استخدامات أصيلة. -6

 .اللغّوية باه المتعلّمين للخصائص اللغّوية للمُدخلاتينبغي جذب انت -7

 ينبغي توفيُر فرص للمتعلّمين لاستخدام اللُّغة العربية لتحقيق الأغراض الاتّصالية. -8

؛ أي الوجدانية 2«حسب توجُّهات المتعلّمين الانفعاليّة  »ينبغي تصميمُ المحتوى التعّليمي  -9
 والنفسية.

الاندماج العقلي والفنّّ  »ينبغي أنْ تزيد المواد التعّليمية منْ احتماليّة التعّلّم منْ خلال تشجيع  -10
، حتّ يمسّ التعلّم جميع الجوانب المتعلقّة بالمتعلّم، فيمتلك بذلك القدرة 3«والعاطفي لدى المتعلّم 

 على التعّبير عن أفكاره ومشاعره بإبداع.

يتوافقُ وقدرات المتعلّمين الذّهنية وميولاتهم ورغباتهم، يؤدِّّي بالضرورة إلى فالمحتوى الذي لا 
الفشل في العمليّة التعّليمية، ولا يحقِّقُ الأهدافَ المرجوّة منها، ولهذا ينصح المتخصِّّصون في مجال 

وغاياتها منْ السّياسة اللغّوية والتّخطيط اللغّوي إلى وجوب معرفة الفئة المتعلَّمة، ومعرفة خصائصها 
ذلك  جنسياّتهمعمليّة تعلُّم اللُّغة، حتّّ يتمَّ التّخطيط لتأليف محتوياتٍ موائمةٍ لغاياتهم وخصائصهم و 

 أنَّ هذا التنّاسب بينهم وبين المحتوى التعّليمي المخطَّط له يزيد منْ دافعيتهم نحو التعّلّم ورغبتهم فيه.

                                                                 
 .34 :ناصر عبد الغالى وعبد الحميد عبد الله، أساس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية، دار الغالى، الرياض، ص -1

 2- المرجع نفسه، ص: 35.
دار النشر العلمي  صالح بن ناصر الشويرخ،بن عبد الله بن غالي و جاك ريتشاردز، تطوير مناهج تعليم اللغة،  تر. ناصر  -3

 .296 :ص ،1والمطابع، الرياض، السعودية، ط.
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 دور المتعل م: -ب

 :1دورِّ المتعلّم وفْقَ افتّاضات على النّحو التاّليومماّ سبق يمكنُ تحديد  

يقومُ المتعلّم بعمليّة التعّلّم وفق مبدأ التّدرجّ، وذلك وفق مستويات: منَ السّهل إلى الصّعب  -1
 فالأكثر صعوبة، ومنَ المحسوس إلى المجرَّد، ومنَ العامّ إلى الخاصّ.

 عرَض عليه، والذي يُرادُ تعلُّمهعن المحتوى الذي يُ  يجبُ أنْ يكونَ قادرا على تكوين صورةٍ شاملةٍ  -2
 وبذل الجهد في استيعاب محتوى المعرفة التي يريد استيعابها وإدماجها في بنيته المعرفيّة.

يتدرّب على تحديد المتطلَّبات التعّليمية الأساسيّة لأيّ خبرة يريدُ تحصيلها، إذْ إنَّ تحديد هذه  -3
 استيعابها يُسهِّم في إنجاح المتعلّم، وزيادة ثقته بنفسه والتقّدُّم في مستوى تعلّمه. المتطلَّبات والسّعي نحو

يطوّر المتعلّم فهما متدرجّا هرمياّ للخبرات التي يواجهها، والتي تقُدَّم له أو تفيده في المواقف  -4
 التعّليمية التي يتفاعل معها.

ظِّّم المعرفة بطريقة تمكِّنه منْ استدخالها واستّجاعها يتدرّب على ممارسة الفهم المتعمّق للأفكار وين -5
 عند الحاجة إليها.

وأنْ  رح، وبناء المعرفة بنفسهأنْ يكونَ ذا كفاءةٍ وقدرةٍ على الفهم والاستيعاب والشّ إذا ينبغي ف
يتفاعل مع المحتوى التعّليمي، كما يجبُ أنْ يكونَ على علاقة جيّدة مع المعلّم، ويتواصل معه في 

دود المعرفة المشتّكة بينهما، باعتبار أنَّ المتعلّم هو محور العمليّة التعّليمية على حدّ ما تفرضه ح
 النّظريات اللّسانية الحديثة.

وأخيرا ينبغي الإشارة إلى أنَّ متعلّم اللغّة العربية الناطق بغيرها لا يحتاج إلى كلّ ما هو ثابت في 
يكون  »يه المفردات التي تدلُّ على المفاهيم العلميّة وغيرها مما اللُّغة للتعّبير عن أغراضه، بل تكف

                                                                 

 1- ينظر: محمد منير مرسي، المدرسة والتمدرس، عالم الكتب، مصر، 1998، ص: 77.
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غة التّّكيز على ، والمقصود من ذلك أنّه يتوجب على متعلّم اللّ 1«مناسبا لعمره ومستواه العقلي 
 غة. واصل مع أبناء اللّ العناصر الأساسية في اللغّة التي يحتاجها في التّ 

غة العربية هو عمليات التعلّم وامتلاك ما تهتمّ به تعليمية اللّ  ومن هنا فإنّه يتبيّن لنا أنّ مجمل
ن منها غة العربية ترتبط بجملة الأنشطة التي تتكوّ ، فنجد أنّ تعليمية اللّ شاط المعرفية بالنّ المعرفة الخاصّ 

مجال غوية )الاستماع والتحدّث والقراءة والكتابة(، ومن ثّم فإنّ غة، أو ما تسمّى بالمهارات اللّ اللّ 
غة العربية الأساس هو العلاقة التي يعقدها المتعلّم بين المعارف والمعلومات المكتسبة ة اللّ اهتمام تعليميّ 

 وسياقها التوّاصلي.

عوبات والعوائق التي تعيق العملية التعّليمية في اكتساب وتجدر الإشارة إلى أنّ محاولة رصد الصّ 
واصل على وجه ث والتّ المهارات )كفاية القراءة والكتابة والتحدّ المهارات هي امتلاك الكفاية في هذه 

لاثة عليمية الثّ حديد(، وهي تحتاج إلى معالجة دقيقة لكيفية اشتغال وعمل أطراف العملية التّ التّ 
 المحتوى التعليمي(. -المتعلّم -)المعلّم

 عليمي:عليمي والمستوى الت  المحتوى الت   -ثالثــــــــــا

ة، ذلك أنّ ية خاصّ أهمّ  صوصاغة العربية خم اللُّ م عموما ومتعلّ للمتعلّ  تعّليميوى الل المستيمثّ 
مين في م للمتعلّ قدَّ الذي يُ  تعّليميتار وفق مستوى ما، فاختيار المحتوى اليخُ  أنْ  دَّ لا بُ  تعّليميالمحتوى ال

وهذا  طفي المستوى المتوسّ مين م للمتعلّ ا عن المحتوى الذي يقدَّ المستوى المبتدئ يختلف اختلافا نوعيّ 
 ا حتّ أهداف المحتوى تّتلف منْ م، وليس هذا فحسب، وإنّّ يختلف بدوره عن محتوى المستوى المتقدِّ 

 آخر.إلى مستوى 

هم...ولا ـاتـمستوى المتعلّمين واستعداداتهم وتوجّه »بدّ أنْ يراعي المحتوى المقدَّم ومن هنا فلا 
م ـواهـة لمستـراسية ملائمرّرات الدّ ـون المقـدّ أن تكـه....ولا بـا يستوعبـممر ـم أكثطى للمتعلّ ـي أن يعـينبغ

لميذ م، وتنمية مهارات التّ ـقديـه التّ ـر ما حقّ ـر وتأخيـأخيه التّ ـا حقّ ـم مـها بتقديـة كلّ ـدت العمليـوإلّا فس

                                                                 

 1- محمد علي السمان، التوجيه في تدريس اللغة العربية، دار المعارف، القاهرة، 1983، ص: 80.
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وهذا يعنّ أنّه 1«ة حاجياتهم ـة وتلبيـليين العقـاشئـات النّ ـها لمستويـرة وملاءمترَّ ـاهج المقــة المنــترتبط بنوعي
عليمية ة التّ مين، وتقسيم المادّ كيز على مستويات المتعلّ منهج تعليمي دون التّّ  من المستحيل إعداد أيّ 

 وفق تلك المستويات.

  خصائص المتعلمين: -أ

مين وما يراعي خصائص المتعلّ مستوى المتعلّمين، يجب أنْ مع  التعّليمييتماشى المحتوى  ولكي
 :2ة، أبرزهايكونوا عليه خاصّ  ينبغي أنْ 

 متعلّمينة للالفئة العمريّ  -1

 م.يكولوجي للمتعلّ مو السّ مستوى النّ  -2

 جنس. م والفروقات بين كلّ جنس المتعلّ  -3

 م.ابقة للمتعلّ تدعيم المكتسبات السّ  -4

 م.قافي والاجتماعي للمتعلّ مراعاة البعد الثّ  -5

 .أجنبيةغة العربية كلغة م اللّ ة لتعلّ الخاصّ م دوافع المتعلّ  -6

 س.غة العربية لغة المحتوى المدرَّ ة واللُّ م الأصليّ العلاقة بين لغة المتعلّ  -7

غة الأولى، وهذا غة الأجنبية يختلف عن تقسيمه في تعليم اللُّ فتقسيم المستوى في تعليم اللُّ 
، فإذا جئنا إلى المستوى المبتدئ ي بطبيعة الحالالتعّليمإلى اختلاف المحتوى  -كما قلنا سابقا-ي يؤدّ 

والتي  غةة في اللُّ العناصر الأساسيّ  لُ ة المشتّكة التي تمثِّ واة العامّ النّ  ب اختيار المحتوى منَ مثلا فهو يتطلَّ 
غة م اللّ ن متعلّ كِّ ؛ ولا نغفل الأصوات كذلك التي تمُ 3«صوص اكيب والنّ المفردات والتّّ  » فيل تتمثّ 

                                                                 
محمود كامل الناقة، اللغة العربية إلى أين؟، أسس إعداد مواد تعليم اللغة العربية وتأليفها، منشورات المنظمة الإسلامية  للتّبية  -1

 .12 :، ص2005والعلوم والثقافة، إيسيسكو، تونس، 
 2- ينظر: إبراهيم وجيه وآخرون، علم النفس التعليمي، مركز الإسكندرية للكتاب، القاهرة، 2002، ص: 14.

، 1اللقاني أحمد حسين وعلي الجمل، معجم المصطلحات التّبوية في المناهج وطرق التدريس، عالم الكتب، القاهرة، ط. -3
 .147 :، ص1996
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دت فرص الاختيار عدّ ، تم المستوىما تقدَّ ، وكلّ غةكامل المعرفي بين عناصر اللّ من تحقيق التّ  العربية
 عت.وتوسَّ 

مفردات  ن منْ وَّ ــها يتكغير اطقين بـغة العربية للنّ ة اللُّ في تعليميّ  تعّليميإنّ المحتوى الف ومن هذا الحديث
يغ المختلفة )الجانب اكيب والصّ والبنّ والتّّ وتي(، ة )الجانب المعجمي(، والأداء )الجانب الصّ ــلغويّ 
 قدْ  غة، وهذه المحتويات تكونُ م في تعليمه للُّ غوية المختلفة التي يعرضها المعلّ كيبي(، والمعارف اللّ التّّ 
عة على مختلف المستويات صين موزَّ قبل متخصِّّ  موضوعة منْ  محتوياتدت مسبقا في شكل دِّ حُ 
 عليمية.التّ 

 عليمي حتّّ المستوى التّ  مُ المعلّ  يعرفَ  أنْ  أو المعرفة يستوجبُ  تعّليميتوى الوقبل اختيار المح 
 جاوب مع هذه المعرفة واستيعابهاالتّ  نوا منَ يتمكّ  كي  تعلّمينيختار المحتوى المناسب لقدرات ومعارف الم

هذه المعطيات من أجل وضع مناهج تتوافق  الأخذ بكلّ  »وهذا ما يدفع بأهل الاختصاص إلى 
عليمي مراعاة المستوى التّ  منْ  دَّ ه لا بُ قلنا أنَّ  وإنْ  عليمية،، ومستوياتهم التّ 1«مين ونوعية هؤلاء المتعلّ 

 .عليمية على مستويات ثلاثة التّ تقسيم المادّ  ه يجبُ م، فهذا يعنّ أنّ الذي ينتمي إليه المتعلّ 

كيز على اكيب، والتّّ الاقتصاد في تقديم المفردات والتّّ  أو المبتدئ، لفي المستوى الأوّ  يجبُ ف 
ولذا  ه، وقدرة استيعابه ونضجهعليمية، وذلك مراعاة لسنّ م في هذه المرحلة التّ ا يحتاجه المتعلّ ممّ  أقلّ  عددٍ 

 اكيبتّّ المفردات وال منَ  إغراقه في سيلٍ  لا فائدة منْ  محدودة، إذْ  تعلّمالم حصيلةُ  تكونَ  أنْ  وجبَ 
كتلك التي   ،ةاكيب الأساسيّ على المفردات والتّّ  غوية مقتصرةً حصيلته اللّ  تكونَ  أنْ  يجبُ هنا  تعلّموالم

 عام، الملابس، الأسواق...إلخ.الأسرة، جسم الإنسان، المنزل، الطّ  تّصُّ 

اكتسب  هنا قدْ  تعلّمُ الم حيث يكونُ  م،ط والمتقدِّ سبة للمستويين المتوسِّّ بالنّ  ويختلف الأمرُ 
 المواضيع، وعليه ينبغي على قيق في شتّّ عبير الدّ دهم على التّ ة جديدة وتعوُّ مفردات وتراكيب لغويّ 

مفردات تفيه حاجته في  ما يحتاجه منْ  غة، وامتلاك كلّ ة باللُّ اكيب الخاصّ يغ والتّّ م جميع الصّ تعلُّ  تعلّمالم
 عبير عن أحاسيسه وأفكاره.التّ 

                                                                 

 1- البدراوي زهران، في علم اللغة التقابلي، دار الآفاق العربية، القاهرة، مصر، ط.1، 2008، ص: 391.
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م بعه المعلّ من تصميم جدول زمنّ يتّ  لا بدّ  غوية إلى عامل الوقت، إذْ ويحتاج عرض المعرفة اللّ 
م ويكتسب الأجنبي حتّ يتعلّ  متعلّمزم للب منح الوقت اللاّ يتطلّ  ، إذْ تعّليميأثناء تقديمه للمحتوى ال

ه أنّ  عليمية إلى وحدات أساسية وتنظيم الوقت بينها، كماة التّ م بتقسيم المادّ غة الهدف، فيقوم المعلّ اللّ 
م، فقد يكتفي بالألفاظ التي لها علاقة بالمفاهيم غة العربية وتراكيبها تلائم المتعلّ ألفاظ اللّ  ليست كلّ 

غة محتويات اللّ  م محتاجا إلى كلّ رورة أن يكون المعلّ ليس بالضّ فواصل، ة التي يحتاجها في عملية التّ العامّ 
 ت تواصلية.ا يجول في خاطره من أغراض واهتماماعبير عمّ قصد التّ 

يفرضُ اختلاف مستويات المتعلّمين في اللُّغة اختلافا في طريقة التّدريس، وإنّ الطّريقة التي  
تُستخدَم مع متعلّمين في المستوى المبتدئ ينبغي أنْ تّتلفَ عن الطّريقة التي تُستخدَم مع متعلّمين في 

طة والمتقدِّمة،  والطّريقة التي تُستخدَم مع دارسين لديهم خبرة سابقة مع العربية  »المستويات المتوسِّّ
؛ فالطريقة الأولى تنطلق 1«ينبغي أنْ تّتلف عن طريقة تُستخدَم مع دارسين يطرقون الميدان لأوّل مرةّ 

 شيء. غة قبل كلّ انية التي تعمل على تعريفهم باللّ مون على عكس الثّ من الخبرات التي يكتسبها المتعلّ 

الألفاظ  أكبر منَ  احد   ويحفظَ  يفهمَ  مه أنْ مراحل تعلُّ  م في مرحلة منْ على المتعلّ  يصعبُ  دْ قو 
ب الإرهاق يتجنَّ  »كي   مها محدودةً يالمعرفة التي هو بصدد تعل تكونَ  الواجب أنْ  اكيب، لذا منَ والتّّ 

عليمية حسب ة التّ مما يجعلهم عاجزين عن التعلّم لذا وجب تقسيم المادّ  2« مينالإدراكي للمتعلّ 
 .مراحل وفي تدرجّات

غة العربية م اللُّ متعلّ  ، لأنَّ متعلّمقافي للبالمستوى الثّ  تعّليمية اختيار المحتوى الترتبط عمليّ و 
ب عليه الاندماج بسرعة مع ا يصعِّ ة بمجتمعه ممّ وعاداته الخاصّ  ،وبيئته، ولغته ،ها له ثقافتهغير اطق بالنّ 
 غة العربية.اللُّ 

الأدب  ة لنماذج منَ ها ليست دراسة وصفيّ غير اطقين بتعليمها للنّ  محتوياتة العربية في غواللُّ 
 متعلّمة للبقدر ما هي نصوص تنتمي إلى محاور ومواضيع لها صلة بالحياة اليوميّ  ،العربي عبر العصور

                                                                 

 1- رشدي طعيمة وآخران، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 263.
 2- عامر طارق عبد الرؤوف و محمد ربيع اليازوري، الصف المتمايز، عمان، الأردن، ص: 94.
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قافي إطار المضمون الثّ كنولوجية المتكاملة في والتّ  ،ةوالعلميّ  ،ةالمضامين الاجتماعيّ  المبتدئ، وبجملة منَ 
 خصية.مات الشّ ز على مقوِّ العام المرتكِّ 

وانطلاقا من أنّ اللغّة العربية تتكوَّن منْ عدّة مستويات تتضافر كلهّا لتكوينها على ما هي 
كلّ هذه المستويات وكلّ مهارات اللغّة بما في   »روري أنْ يتضمّن المحتوى التعّليمي من الضّ  هعليه، فإنّ 

ما  المستوى العلمي اللغّوي للمتعلّم، ومنْ هذا الباب كذلك وجب مراعاة 1«ها وتراكيبها ذلك قواعد
يضمن اختلاف الكتب المعَدَّة لكلّ مستوى عن بعضها في موضوعاتها ومهاراتها وصعوبتها، وربط 

ه يتوجّب ذلك برغبات المتعلّمين وشروطهم بالطّريقة التي تّدم ميولاتهم وحاجاتهم وهواياتهم، بمعنّ أنّ 
 أنْ يلائم المحتوى التعّليمي حال المتعلّم وقدراته.

 مين: وأغراض المتعل   ت عليميالمحتوى ال -رابعـــــــا

 ودوافعه منْ  ،وحاجاته ،وأغراضه ،غة واستكشاف خصائصهم اللُّ ة دراسة طبيعة متعلّ عمليّ  عدُّ تُ 
محتوى ب الوقوف عليها لإعداد قاط التي يتوجَّ النّ  أهمِّّ  ه منْ ية، لأنَّ في غاية الأهمّ  غة العربية أمرٌ دراسة اللّ 

 ها.غير مين الناطقين بيتماشى وأغراض المتعلّ 

 واضح بوي بشكلٍ أقرهّ الميدان التّّ  م أمرٌ علّ التّ  وأغراضه منَ  تعلّمية دراسة حاجات المإنّ أهمّ 
دا في مجال تعليم أصبح أمرا معتمَ  قدْ عداد المحتوى وذلك أنّ مفهوم الحاجات والأغراض كأساس لإ

 ها.غير اطقين بغة للنّ ة ميدان تعليم اللّ وخاصّ  ،غاتاللّ 

كمحور أساسي في   ،مز على المتعلّ ة تركِّ عليميّ ة التّ العمليّ  علم يجوإنّ الاهتمام بأغراض المتعلّ 
 تعلّمينمعرفة أغراض الم الي فإنَّ ة، وبالتّ ة بجعلها تسير وفقا لدوافعه وحاجاته الخاصّ عليميّ ة التّ العمليّ 

غوي الذي لوك اللّ اشتقاق الأهداف وتحديد السّ  ن منْ يمكِّ  2غةم اللُّ تعلُّ  وحاجاتهم منْ  ،وأهدافهم
 غة.م اللُّ تعلُّ  وإنجاز أهدافه منْ  ،وتحقيق أغراضه ،يساعد على مقابلة حاجاته

                                                                 
لم الكتب الحديث، تطبيقات(، عا -نّاذج -)تطلعات الحافظ عبد الرحيم الشيخ، مبادئ تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها -1

 .09 :، ص2006، 1ط.
 2- علي محمد القاسمي، اتجاهات حديثة في تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 112.
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بُدَّ منْ ذكر الأغراض  فلا »وفي معرض التّحدّث عن إقبال الناّطقين بغير العربية لتعلّمها، 
والدّوافع الكامنة وراء إقبالهم عليها، وتتمثَّل بصفةٍ عامّة في الأهميّة التي يشغلها العالم العربي الآن على 

، وكذلك تراثها الغنّ 1«الجبهات المختلفة، الاقتصاديّة والسّياسية والفكريّة والدّينية والعسكريّة...إلخ 
 وما أثّرت في نّضته تأثيرا بالغاوفي كونّا لغةً حملت إلى العصر الحاضر عل الضّارب في أعماق التاّريخ،

 مثل: الأعداد، والجبر، والكيمياء، والطب، والفلك ...إلخ

م لآخر باختلاف دوافعهم متعلّ  غة العربية تّتلف منْ م اللُّ تعلُّ  مين الأجانب منْ أغراض المتعلّ ف
 فمنْ  ةيدرسها لأغراض خاصّ  ة، وهناك منْ يدرسها لأغراض عامّ  د منْ يوجَ  وحاجاتهم وأهدافهم، إذْ 

واصل مع أبنائها في مواقف أجل التّ  يدرسها منْ  العربية قدْ غير اطق بالنّ  تعلّمالم ة أنّ الأغراض العامّ 
أو  ،ة، أو حجز غرفة في فندقوق مثلا لشراء مقتنياته الخاصّ يستخدمها في السّ  ة، كأنْ الحياة العامّ 
ويقول رشدي  غة في بلدهمواصل مع أبناء اللُّ المواقف التي يحتاجها في التّ  بيت، وغيرها منَ استئجار 

 نهم منْ ها هو ببساطة ووضوح تمكّ غير اطقين بغة العربية للنّ م اللُّ تعلُّ  الهدف الأسمى منْ  أحمد طعيمة أنّ 
 والأغراض الخاصة بالمتعلّمين.، وهو سبب عام بعيدا عن الأسباب 2اطقين بهاال بالنّ صال الفعّ الاتّ 

بالمواقف التي يحتاجون إلى  يكونوا على علمٍ  ها أنْ غير اطقين بغة العربية النّ مي اللّ ولذا فعلى معلّ 
تحديد هذه المواقف سوف  أنّ »  -كما يرى رشدي طعيمة- غة العربية فيها، ولا شكّ استخدام اللُّ 

 راسية، أم منْ حيث تأليف الكتب الدّ  ، أم منْ حيث إعداد المنهج يفيد في أمور كثيرة، سواء منْ 
اطق النّ المتعلّم  إذن فإنّ ، 3«دريس حيث اختيار طريقة التّ  غوي، أم منْ شاط اللّ حيث تصميم أوجه النّ 

ث والقراءة حدّ والتّ  ،غوية في مهاراتها الأربعة، الاستماعالعربية يحتاج إلى تحصيل الكفاية اللّ غير ب
 واصل.حتّ يستطيع تحقيق التّ  ،والكتابة

حاجات لغوية حول ة، وهي تلك التي تدور م العربية لأغراض خاصّ قد يلجأ الأجنبي إلى تعلّ 
اء والمهندسين ورجال الأعمال ورجال كالأطبّ   ،نةراد إشباعها عند جمهور ذي خصائص معيّ نة يُ معيَّ 

                                                                 

 1- محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 22.
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 15.

 3- المرجع نفسه، ص: 29.
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بعضهم »  ة أنَّ ـعمش وـالد حسين أبـال خـا قـر، أو كمـلآخ صٍ ـشخ ، وهي تّتلف منْ 1ين...إلخالدّ 
 اس منْ النّ  زهم العمل ومنَ ياسي، وآخرون يحفِّ العمل السّ  ة، وآخرون جاؤوا لأغراضِّ دينيّ  جاء لأغراضٍ 
غة اه اليوم في تعليم اللُّ ، ويغلب هذا الاتجّ 2«دة قافي عبر الألسنة المتعدِّ الاختلاط الثّ  يدفعهم حبّ 

 .صه وحاجاتهحسب تّصّ  كل    متعلّمين،غوية للهدف لزيادة الحاجات اللّ ها ، ويغير اطقين بالعربية للنّ 

أنْ يبُنَّ مُقرَّر اللُّغة بناءً على ما  »وبتعبير آخر فإنّه يقصد بالأغراض الخاصّة في تعلُّم اللُّغة 
 دينية أو طبية...إلخض تجارية أو يحتاجه المتعلّمون منْ تعلُّم اللُّغة، فقد يحتاج المتعلّم اللُّغة العربية لأغرا

وهذه الأغراض تّتلف عمّا نجده في الأغراض العامّة العربية للحياة، حيث تكون الموضوعات والمواقف 
 ؛ بصرف النّظر عن أغراضهم الخاصّة.3«عامّة، تهمُّ جميع متعلّمي اللُّغة 

 الفرق بين تعليم العربية لأغراض عام ة وتعليمها لأغراض خاص ة: -أ
 :4التالي منْ خلال الجدول بينهما قيتّضح الفر  

 العربية لأغراض خاص ة العربية لأغراض عام ة
 منهج عام -
لا يحتاج كفاية معيَّنة في اللُّغة، فالمتعلّم  -

 يمكن أنْ يبدأ به منَ الصّفر.
 يركِّز على المهارات اللغّوية المختلفة -
يخاطب مجموعات غير متجانسة،  -

التّخصُّص، والتبّاين في لاختلاف مجالات 
 الأعمار.

 يركِّز على القدرة اللغّوية بضروبها المختلفة. -

 منهج محدّد مبنّ على ما يحتاجه متعلّم اللُّغة فقط. -
 يحتاج المتعلّم قدرا منَ الكفاية ليدخل البرنامج. -
يركِّز على مهارة بعينها أو أكثر حسب ما تقتضيه  -

 طبيعة المقرَّر.
يخاطب مجموعات متجانسة يجمعهم مجال  -

 التّخصُّص، ويغلب عليهم التقّارب منْ حيث العمر.
 يركِّز على النّمط اللغّوي الذي يبتغيه المتعلّم. -
يغلب عليه القِّصَر لتّكيزه على جزئيّة أو جزئيات  -

                                                                 
بين المناهج والاستّاتيجيات، المنظمة الإسلامية للتّبية  ، تعليم اللغة اتصالياومحمود كامل الناقة د طعيمةرشدي أحمينظر:  -1

 .21 -20: ، ص1والثقافة والعلوم، إيسيسكو، الرباط، المغرب، ط.
 العربية للناطقين بغيرها في ضوء اللسانيات التطبيقية، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، عمان، ،مخالد حسين أبو عمشة، تعلي -2

 .19 -18: ، ص2015، 1ط.
 3- أحمد نواف الرهبان آخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها )تجارب في الميدان(، ص: 49.

 4- ينظر: المرجع نفسه، ص: 50.
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 عام، يتطلَّب مدّة طويلة. -
يُصمَّم لجميع المستويات )مبتدئ،  -

 متوسّط، متقدِّم(.
المؤسَّسة هي التي تحدِّد المستوى اللغّوي  -

 الذي تُكتَب به المادّة.
 يُصمَّم للناّشئة والراّشدين. -

 محدَّدة منَ اللُّغة.
 يُصمَّم للمتوسّط والمتقدِّم عادة. -
المستوى اللغّوي الذي تُكتَب به المادّة محكوم  -

 بغرض المتعلّم وهدفه.
 يُصمَّم للراّشدين غالبا. -

منَ الجدول أنّ مستوى تعليم العربيّة لأغراض خاصّة غير مضبوط، حيث أنّه محكوم  يتبيّن 
بطبيعة الأغراض الخاصّة للمتعلّمين، فقد نجد بعض الأغراض التي يمكنُ البدء بها منَ المستوى المتوسّط  

م، ونجد  كالأغراض التّجارية مثلا، حيث أنّّا تتضمَّن أساليب ومواقف تواصليّة مألوفة لدى المتعلّ 
كذلك الأغراض الأدبيّة التي لا يمكنُ البدء بها إلّا في المستوى المتقدِّم، ذلك أنّّا تحتاج إلى ذخيرة 

 لغويّة وأساليب راقية منْ ضروب اللُّغة وفنونّا.

 : اطقين بغيرهاالأغراض الخاص ة لتعليم اللُّغة العربية للن   -ب

 ها ما يلي:ومنْ أغراض تعلُّم العربية للناّطقين بغير 

 ينية: الأغراض الد   -1

ل في قراءة وفهم  والمتمثّ  نبيل العربية إلى دراستها لغرضٍ غير اطقين بالمسلمين النّ  منَ  يندفع كثيرٌ 
لهم فرصة  حْ تَ لام، وأكثر هؤلاء المسلمين الذين لم ت ـُلاة والسّ ه عليه الصّ ة نبيّ كتاب الله تعالى، وسنّ 

غة العربية والقرآن الكريم وعلومه، إلى المجيء للبلاد العربية قصد دراسة اللُّ ون م في بلدانّم، يضطرّ علّ التّ 
المناسبة القائمة على  توياتر لهم المح البلدان العربية التي توفّ وينتسبون إلى مراكز تعليم العربية في شتّّ 

 ة توافق أهدافهم.أغراض دينيّ 

دية للمسلمين تعبّ  أصبحت لغةً  العربية أنّ » ويشير إلى ذلك رشدي أحمد طعيمة بقوله: 
، ويحملها معه حيثما انتشر، وأصبح على معتنقيه فرض ين الإسلامي أينما حلّ يفرضها الدّ 
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صال بالقرآن الكريم لا الاتّ  إنّ » ، ويضيف كذلك: 1«شعائر الإسلام وأركانه  استخدامها في كثير منْ 
خلال العربية ذاتها    منْ أركان الإسلام ما لا يجوز أداؤه أو الوفاء به إلّا  منْ   بالعربية...، كما أنَّ إلّا  يتمُّ 

مها لأداء مختلف ى إلى ضرورة تعلُّ .وهذا ما أدّ 2« لاة وبعض شعائر الحجّ هادتين وأداء الصّ كالشّ 
 بها. إلاّ  العبادات التي لا تتمُّ 

  ياسية:الأغراض الس   -2

رجال  فراء وغيرهم منْ ة، كالوزراء والسّ لأغراض سياسيّ م العربية ل الأجانب على تعلُّ قبِّ يُ 
  ،وليةواصل بها مع أبنائها في محافلهم الدّ التّ  نوا منَ م العربية حتّ يتمكَّ ياسة الذين يحتاجون إلى تعلُّ السّ 
ة على مستوى بسيط ث بها عن القضايا العالميّ حدّ كالحاجة إلى التّ و  ،دوات والمؤتمرات وغيرهاكالنّ 

 ياسية المشتّكةالأمور السّ  وغيرها منَ  3فاقياتأبنائها وعقد صفقات وإبرام المعاهدات والاتّ  مع زوموجَ 
التي توجب تعلّم لغة الدوّل التي ت التشارك مها في مختلف المصالح السياسية والاقتصادية وغيرها من 

 .العلاقات المشتّكة

 ة: الأغراض الإعلامي   -3

واصل مع م العربية للتّ تعلُّ على حافة والإعلام صوا في مجال الصّ ن تّصَّ ممّ  تعلّمينل بعض المقبِّ يُ 
ة بمجال خاصّ  مها لغةً غة المراد تعلّ سواء، وتكون اللُّ  راسة على حدٍّ وسائل الإعلام العربية في العمل والدّ 

التي أصبحت  تهمين متقنين للعربية للعمل في صحفهم ومجلاّ لب على إعلاميّ الإعلام، ويزداد الطَّ 
وأكثر ما  بقضايا العالم العربي والإسلامي ة التي تهتمُّ صوص المتّجمَ دا للنّ ص هامشا يوميا جيّ صِّّ تّ
 ث.والاستماع والتحدّ  ،غوية في مهارة القراءةزون عليه تحت هذا الغرض هو تحصيل الكفاءة اللّ يركِّ 

 

 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 15.
 2- المرجع نفسه، ص: 15.

 3- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 31.
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 ة: الأغراض الأكاديمي   -4

درسوها في بلادهم في  م قدْ العربية لهذا الغرض في الجامعات العربية لأنّّ  جانبيدرس الأ
لهم للالتحاق ذلك يؤهِّ  مها في الجامعات العربية لأنَّ تعلُّ  ابقة، وكان هدفهم منْ عليمية السّ المراحل التّ 

إلى دراسة كثيٍر منَ العلماء والمتعلّمين والمثقَّفين الأجانب   »، بالإضافة إلى سعي بتلك الجامعات
وكذلك رغبةً في  بةً في الاطّلاع على ثقافة العرب، رغ1«التّّاث العربي في الأدب والموسيقى والعلوم 

 ترجمتها إلى لغاتهم الأم قصدَ الاستفادة منها في بحوثهم ودراساتهم.

 ة: الأغراض الاقتصادي   -5

وعقد الصفقات مع أبناء العربية، راء، والشّ  ،العربية لأغراض اقتصادية، كالبيع جانبالأ يتعلّم
مون الفصحى، جار العرب لا يتكلّ التّ  الفصحى لأنّ  ارجة أكثر منَ م الدّ إلى تعلّ  قد يلجأ المتعلّم ولكن

 ل عند الكثير منَ الغرض الاقتصادي يتمثَّ  محمد عبد الفتاح الخطيب أنّ  رىارجة، ويمون الدّ ا يتكلّ وإنّّ 
ة مع العالم العربي الذي لأسواق العربية، وإقامة علاقات تجارية قويّ امحة إلى االأجانب في نظرتهم الطّ 

كشغل مناصب رفيعة في شركاتهم التي » د أهداف أخرى، ، كما يوجَ 2ة كبيرةل سوقا استهلاكيّ يمثِّ 
 ؛ حيث يختلطون بالموظفين العرب ما يجبرهم على تعلم لغتهم.3«تعمل بالبلاد العربية 

اطقين بغيرها في هذا المجال، انفتاح السّوق العربية علّم العربية للنّ وتفصيلا فإنّ منْ دوافع ت
وتسعى هذه العمالة  »السّوق،  هللعمالة الأجنبية وحرص الدّول والحكومات على المساهمة في هذ

، لتسهيل عمليّة التوّاصل بينهم وبين 4«الأجنبية إلى النّجاح والتّكيُّف عن طريق تعلّم اللُّغة العربية 
ة الخاصّ  أغراضهمغة العربية تّتلف باختلاف م الأجنبي للّ أغراض ودوافع تعلُّ  الي فإنَّ وبالتّ  أبناء العربية،

ا ة، ممّ مين الخاصّ يتوافق وأغراض المتعلّ  إعداد محتويات تعليم العربية يجب أنْ  م العربية، ولذا فإنَّ لتعلّ 
 عليمية.ة التّ العمليّ  بجعله محوروذلك م ي إلى ضرورة الاهتمام بالمتعلّ يؤدِّّ 

                                                                 

 1- محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 22.
 :جامعة الأزهر الشريف، القاهرة، صينظر: محمد عبد الفتاح الخطيب، تعليم العربية للناطقين بغيرها بين الكائن والممكن،  -2

03. 
 3- المرجع نفسه، ص: 03.

 4- محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 22.
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 غة الوسيطة:وعلاقته بالل  الت عليمي المحتوى  -خامســــــا

غة الوسيطة عام قضية اللّ  بشكلٍ  الأجنبيةغة في مجال تعليم اللّ  ثار عادةً القضايا التي تُ  أهمِّّ  منْ 
  للناّطقين بغيرها تعليم العربية محتوياتغة الوسيطة عند الحديث عن د باللّ قصَ ومدى الحاجة إليها، ويُ 

 غة العربيةمهارات استعمال اللّ  تعلّمينم في إكساب المالعربية، يستعملها المعلّ  أيّ لغة أخرى غيرَ 
ما يقوله  هذا الأخيريفهم  أجل أنْ  منْ 1« تعلّمم والملأنّّا تتوسّط بين المعلّ  »غة الوسيطة يت باللّ وسمُِّّ 
؛ بمعنّ أنَّ استعمال لغة أخرى كعنصر 2تعلّممه المما تعلّ  م علىف المعلّ يتعرَّ  أجل أنْ  م، ومنْ المعلّ 

مساعد لتدريس اللغّة العربية، سواء أكانت هذه اللغّة منَ اللغّات الأم عند المتعلّمين أم كانت لغةً 
 يفهمونّا مع اختلاف لغاتهم الأم. مشتّكة

إذا كانوا منْ جنسيّة واحدة، أو منْ  ،تعلّمينغة الأم عند المغة الوسيطة هي اللّ اللّ  تكونُ هذهو 
عندما تّتلف جنسياّت مشتّكة بينهم،  أخرىا لغة أو أنّّ  بلد واحد، وبالتاّلي فهم يفهمون اللغّة ذاتها،

غة الثانية التي يشتّك فيها جميع م إلى استخدام تلك اللّ المعلّ  فيضطرّ  ذلك لغاتهم،المتعلّمين وتّتلف ب
 غة الهدف.ت لغتهم الأم ولا هي اللّ ا ليس، رغم أنّّ تعلّمينالم

 هاغير اطقين بغة الوسيطة في تعليم العربية للنّ وينبغي الإشارة هنا إلى كيفية وطريقة استعمال اللّ 
ينبغي رفض استعمالها  نة عند الحاجة إليها، أمْ م في مواقف معيَّ ستخدَ ا تُ ق لها، أم أنّّ أهو استعمال مطلَ 

 غة الهدف فقط؟.لّ قا، والاعتماد على الرفضا مطلَ 

 جمة منَ تّّ الا اهين: إمّ ، وهي تأخذ اتجّ 3« جمةبالتّّ  »غة الوسيطة استخدام اللّ إلى  شار عادةً ويُ 
م ستخدَ ويُ  غة الوسيطةالعربية إلى اللّ  جمة منَ تّّ الا ، وإمّ أجنبيةغة الوسيطة إلى العربية بوصفها لغة اللّ 

وكذلك عند استخدام  شيطة التي يستخدمها الفرد بكثرةالنّ ة أو ل عند تعليم الكلمات الحيّ اه الأوّ الاتجّ 
وكذلك  لكلمات الخاملةا تعلّماني عند تعليم الماه الثّ م الاتجّ ستخدَ غوية، بينما يُ اكيب اللّ أو صياغة التّّ 
دة ا هي مقيَّ قا، وإنّّ ل استعمالا مطلَ ستعمَ اهين لا تُ غوية، وهي عند هذين الاتجّ اكيب اللّ عند فهم التّّ 
 عليمية.بالمواقف التّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة ومحمود كامل الناقة، تعليم العربية اتصاليا بين المناهج والاستّاتيجيات، ص: 268.
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخر ى، ص: 771.

 3- عبد الرحمن الفو زان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 51.
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جمة، تحت مسمى التّجمة، غير أنّ حو والتّّ غة الوسيطة مع طريقة النّ وقد بدأ استعمال اللّ 
يدعو إلى  غة الوسيطة، فهناك منْ اختلفوا وتفاوتوا في مواقفهم نحو استعمال اللّ  أنصار هذه الطريقة قدْ 

يدعو إلى استخدامها عند الحاجة فقط وفي أضيق نطاق  قا، وهناك منْ استخدامها استخداما مطلَ 
فوية التي ترفض استعمال معية الشّ ريقة السّ ريقة المباشرة والطّ ق أخرى كالطّ ائظهرت طر  ممكن، إلى أنْ 

غة الهدف فقط دون باللّ  تعلّمينصال المباشر مع المه ينبغي الاتّ قا، وترى أنّ غة الوسيطة رفضا مطلَ اللّ 
غة الأم أو غة العربية المدروسة واللّ ا بين اللّ ث تداخلا لغويّ دِّ ا تحُ ة أنّّ ، بحجّ 1ة وسيطةالاعتماد على لغ

 غة الوسيطة.اللّ 

غة الوسيطة عند الحاجة إلى ذلك على يقتصر استخدام اللّ  ه يجب أنْ الباحثين أنّ  ويرى أحدُ 
 2« غةمهم للّ في تعلّ  تعلّمونالم م هؤلاءما تقدَّ كلّ »استخدامها  يقلّ  ، وأنْ تعّليمال المستوى المبتدئ منَ 

 مة.ع استخدامها بعد ذلك في المستويات المتقدِّ نَ بينما يمُ 

 غة الوسيطة:حالات استخدام الل   -أ

ر متّ ولمن عليمية، ولذا فهو وحده الذي يقرِّ ة التّ د العمليّ م هو سيّ المعلّ  ا سبق أنّ نستنتج ممّ 
 ها، فلا يعتمد عليها كلّ غير اطقين بعند تعليمه العربية للنّ غة الوسيطة مدى يمكنه استخدام اللّ  وإلى أيّ 

 بعد قا، ولا يلجأ إليها إلّا ر بها، ولا ينفي استعمالها مطلَ قا بلغته ويفكّ متعلّ  تعلّمالاعتماد حتّ يبقى الم
 م حينها فقط يمكنهنفعا في إفهام المتعلّ  دِّ هي لم تجُْ  رح، فإنْ رق للشّ الوسائل والطّ  يستنفذ كلّ  أنْ 
 ، ومنْ هنا فإنّ استخدام اللغّة الوسيطة يكون في حالات منها:غة الوسيطةاستخدام اللّ إلى جوء اللّ 

إذا كان المتعلّم في المستوى الصّفري، فلا بُدَّ أنْ نتّجم له عند الحاجة، كتعليمات الأسئلة أو  -1
 شرح بعض القواعد، وتعليمات الامتحان.

 

                                                                 

 1- ينظر: نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلّمها، ص: 217.
 2- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 781.
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إذا كان هناك مفردة غير مهمّة في النّص وشرحها يتطلَّب وقتا طويلا منَ المعلّم فيلجأ المعلّم إلى  -2
 وتوفير الجهد كذلك. 1«لتوفير الوقت في بيان المعنّ  »اللغة الوسيطة 

إذا استنفذنا جميع استّاتيجيات شرح المفردة ولم نصلْ إلى نتيجة، فهنا لا بُدَّ من استخدام  -3
 جمة.التّّ 

إذا كان المتعلّم يتعامل مع مواد تّصُّصية، فيها مصطلحات متعلِّقة بالمجال، كالعربية لأغراض  -3
 طبيّة، دينيّة، إعلاميّة، فكثير منْ هذه المصطلحات لا يمكن تّمينها.

عن  إذا كان هدف المعلّم أنْ يبحث المتعلّمين عن مرادف لمفردة أو جملة لها بعُدٌ ثقافي، فيسألهم -4
 معناها في لغاتهم الأم.

إذا كناّ ندرّس القواعد بطريقة كلاسيكيّة ولم يفهم المتعلّمون نقطة معيَّنة، فلا ضير في استخدام  -5
 التّّجمة ومقاربتها مع لغتهم الأم إنْ كانوا منْ جنسية واحدة.

 لغّة الهدف.إذا كان هناك استفسار فردي منْ أحد المتعلّمين خارج الدّرس، ولم يفهم بال -6

يستـخـدم المعلـّم أحيـانا أسـلــوب التـّرجمـة بهـدف التـّأكّــد منْ بعـض التقّنيــات الخاصّــة  »قـدْ  -7
، كأنْ يشاهد المتعلّم فيلما بلغته الأم، ويطلب منه المعلّم ترجمة مقطع قصير منه إلى اللغّة 2«بالتّّجمـة 

 الهدف لتظهر مهارته في التّّجمة.

  الات استخدام اللغة الوسيطة:مج -ب

 :3ومن هذه المجالات ن أنّّا بحاجة إلى اللغة الوسيطةتّتلف المجالات التي يرو 

 ترجمة مفردات الكتاب. -1

 غوية )الجمل(.اكيب اللّ ترجمة التّّ  -2
                                                                 

 1- عبد الرحمن الفو زان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 52.
 2- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 252.

 3- ينظر: عبد الرحمن الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 51- 52.
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 عليمات لنصوص الكتاب وتدريباته.إعطاء التّ  -3

 ترجمة كامل نصوص الكتاب. -4

 بعضهم. ترجمة ذلك كلّه عند -5

 يستخدمها المدرس في الفصل، وإن لم تكن مثبتة في الكتاب. -6

ومنْ هنا فإنّ استخدام اللغّة الوسيطة ليس مطلقَا، وإنّّا للضّرورة فقط، خاصّةً في المستوى 
ية المبتدئ، ذلك أنّ المتعلّم عندما يبدأ بتعلّم اللغّة العربية وهي اللغّة الهدف، فإنّه يأتي بمنظومته اللغّو 

والثقّافية كاملة، وإنَّ مسألة الانتقال إلى منظومة اللغّة العربية ليس بالأمر الهيّن، فهي تحتاج مراحل 
 عدّة حتّ تستقرّ في ذهن المتعلّم استيعابا وإنتاجا، حتّ يصلَ إلى مرحلة التفّكير باللغّة العربية.

يجعلنا نجزم بأنّ التوّسُّع في استخدام اطقين بغيرها، غة العربية للنّ حظناه في كتب تعليم اللّ وما لا
س قد تعلّموا لغات ، فكثير من الناّ 1«غات له نصيب الأسد بين اللّ  »غة الوسيطة في تعليم العربية، اللّ 

غة العربية عندما غة الوسيطة، ونجحوا في تعلّمها، بينما يختلف الأمر مع اللّ أجنبية دون استخدام اللّ 
غة جوء إلى اللّ إذْ يستصعبونّا ويرون أنّه من المستحيل تعلّمها دون اللّ غة الأجنبية، تكون هي اللّ 

فسية لدى أبناء العربية نفسهم، مما يدفعهم إلى بب في ذلك إلى الانّزامية النّ الوسيطة، وربما يعود السّ 
 الغلوّ في استخدام اللغّة الوسيطة لتعليم الأجانب.

مطلق، وإنّّا  غة الوسيطة بشكلٍ القائل بعدم استعمال اللّ ولعلّ هذا ما يجعلنا نّيل إلى الرأّي 
غة غة الهدف حيث لا يفكر المتعلّم باللّ جوء إليها فقط إذا استلزم الأمر، ذلك أنّّا تعيق تعلّم اللّ باللّ 

 الهدف، وتُسبِّبُ الإحباط لمتعلّميها وبالتاّلي عزوفهم عنها. 

 

 

 
                                                                 

 1- عبد الرحمن الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 55.
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 دريس:ق الت  ائطر  -سادســـــــا

بواسطتها تنظيم المجال  دريس بمفهومها الواسع تعنّ مجموعة الأساليب التي يتمُّ التّ  ةطريق إنّ 
ق فهي عبارة عن خطوات ا بمفهومها الضيّ ، وأمّ 1نةة معيَّ أجل تحقيق أهداف تربويّ  م منْ الخارجي للمتعلّ 

راسية، فتكون طريقة الدّ  ةة العلميّ المادّ  منَ  ممكنٍ  مين أكبر قدرٍ م لتحفيظ المتعلّ ها المعلّ بعُ دة يتَّ محدَّ 
راسي ف الدّ بحيث يكون الصّ  ،بيعيةط وتنفيذها في مواقف الحياة الطّ طَ لوضع الخُ  وسيلةً  »دريس التّ 

وبواسطتها تعُرَض  2« م وإرشادهالمعلّ  منَ  فيها بتوجيهٍ  تعلّمويجري في سياقها وينمو الم ،الحياة ا منَ جزءً 
 .الوحيدة التي تنظّم عملية عرض المادة التعليمية، باعتبارها الوسيلة ة التعّليميةالمادّ 

دريس ئيسي في اختيار طريقة التّ الانطلاق والأمر الرّ  غة هي نقطةُ تدريس اللّ  أهدافَ  إنَّ 
ئيسية في في ذهنه الأهداف الرّ  تستقرَّ  أنْ  علّمدريس عليها، فعلى كل مف نجاح التّ المناسبة، ويتوقّ 

 يخالف بعضها بعضا ة قدْ خاصّ  ة تدريس أهدافٌ عمليّ  لكلِّّ  كر أنَّ لذّ با غة العربية، وجديرٌ تدريس اللّ 
د دائما تتحدَّ  أنْ  دريس يجبُ دريس، وطريقة التّ اختلافا في طريقة التّ  فالاختلاف في الأهداف يستلزمُ 

 .التي سُطّرت لها3في ضوء الأهداف

 يعبرَِّّ  الب أنْ الطّ  يستطيعَ  أنْ » غة العربية هو ئيسي في تدريس اللّ الهدف الرّ  القول أنَّ  ويمكنُ 
يشارك في  وأنْ  ،يفهم ما يقرأ أو ما يسمع وأنْ  ،سان أو القلمعن نفسه تعبيرا كاملا صحيحا باللّ 

علي أحمد مدكور  اغة العربية، أمه ابن اللّ ، وكأنَّ 4«ه ومواهبه فكير فيما حوله بقدر ما تسمح به سنُّ التّ 
غوي صال اللّ م القدرة على الاتّ العربية هو إكساب المتعلّ  غةالهدف الأساسي لتعليم اللّ  فيرى أنَّ 

 ا.ا أو كتابيّ صال شفويّ كان هذا الاتّ   ليم، سواءً الواضح السّ 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 214.
 :، ص2003العربية، دار الشروق، عمان، الطرائق العملية في تدريس اللغة  علي حسين الليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، -2

15.  
معة أم القرى، مكة ، جا-اخله، طرق تدريسهأسسه، مد -محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىينظر:  -3

 .56 :، ص1985المكرمة، 
 4- محمد إبراهيم الخطيب، طرائق تعليم اللغة العر بية، مكتبة التوبة، الرياض، 2003، ص: 17.
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غة م اللّ معلّ  بمعنّ أنَّ  ؛1ي إلى تنفيذ هذا الهدفتؤدِّّ  أنْ  لتعليمها يجبُ  محاولةٍ  كلَّ   الي فإنَّ وبالتّ 
ث حدّ والتّ  ،الاستماع ،غويةم العربية جميع المهارات اللّ في ذهنه هدف تعليم متعلّ  يضعَ  أنْ  العربية يجبُ 

واصل بها مع أبناء يصبح قادرا على التّ  ه يجب أنْ أنَّ  أيْ  ؛واصليةوالكتابة، وكذا الكفاية التّ  ،والقراءة
 غة العربية كواحد منهم.اللّ 

 مفهوم طريقة الت دريس: -أ

 تشمل المبادئ والأساليب معا، فالمبادئ تشمل خمسة مناحٍ  ا، إذْ شمولي  ريقة مصطلحا الطّ  عدُّ تُ  
قافة غة أو الثّ م واللّ علُّ عليم والتّ التّ  يةوعملتعلّم م والمغة الثانية، وهي: المعلّ غة الأجنبية أو اللّ في تدريس اللّ 

لوكي والأساليب هي العرض السّ  ريقةظري للطّ الإطار النّ  لُ مة، وهذه المبادئ الخمسة هي التي تمثِّ المتعلَّ 
 تطبيق هذه المبادئ. ص منْ ستخلَ تُ  2« عةبَ الأنشطة والخطوات المتّ  أيْ  » ؛لتلك المبادئ

 مبواسطتها تنظيم المجال الخارجي للمتعلِّ  مجموعة الأساليب التي يتمُّ » ريقة كذلك: ونعنّ بالطّ 
امل ليست مجرّد وسيلة لتوصيل المفهوم الشّ  ريقة بهذا، والطّ 3«نة ة معيَّ أجل تحقيق أهداف تربويّ  منْ 

 ة شاملةطّ ا هي خُ م داخل الفصل وحسب، وإنّّ ة يقوم بها المعلّ المعرفة، أو إجراءات وأنشطة تدريسيّ 
الخطوات والإجراءات والأساليب والأنشطة  ب منَ بوي المنشود، وتتطلَّ ستعان بها في تحقيق الهدف التّّ يُ 

واختيار موضوعاته  رطريقة إعداد المنهج، وتأليف الكتاب المقرَّ داخل الفصل وخارجه، وترتبط ب
 م.وجيهات التي يشتمل عليها دليل المعلّ عليم، والتّ ات التّ قويم، وتقنيّ وتنظيمها، ووسائل التّ 

عليمية ة التّ للمادّ  اختيارٍ  دريس منْ ة التّ نه عمليّ ما تتضمَّ  ريقة كلّ الي يدخل في معنّ الطّ وبالتّ   
بل لا  واحدة المعارف دفعةً  المستحيل تقديم كلّ  منَ  ووسائل وأساليب عرضها وخطواتها، إذْ وتنظيمها 

ة لاختيار ة عامّ طّ عبارة عن خُ  »ريقة إذن ، فالطّ تعلّم لعرضها على المطريقة وتنظيم معينَّ  منْ  دَّ بُ 
ة في عمليّ  المتعلّممع م ، أو هي الأسلوب أو المنهج الذي يسلكه المعلّ 4« غويةة اللّ وتنظيم وعرض المادّ 

                                                                 

 1- ينظر: علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العر بية، مكتبة الفلاح، الكويت، 1984، ص: 13.
جاك ريتشارد وثيودور روجرز، مذاهب وطرائق في تعليم اللغات، تر. محمود إسماعيل صينّ وآخرين، دار عالم الكتب،  -2

 .29 :ه، ص1410الرياض، 
 3- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص:276.

 .46 :، ص-طرق تدريسه ،مداخله ،أسسه -رىات أخمحمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغ -4
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الية لكي يشارك بنشاط وفعّ  متعلّم،الكاملة لل هذا الأسلوب أو المنهج الفرصةَ  دريس، بحيث يتيحُ التّ 
 يا، ولكن مشاركا.م متلقِّ ث لا يصبح المتعلّ يم، حعلّ ة التّ في عمليّ 

والحقيقة  ما يناسبه يختارَ  غة أنْ م اللّ علّ على ملذا يستلزم  ،كثيرة  الأجنبيةغة ق تعليم اللّ ائطر  إنّ 
مع و  ،المجتمعات وفي كلّ  ،روفالظّ  غات تتناسب مع كلّ ق تعليم اللّ ائطر  ثلى منْ ة طريقة مُ ه ليس ثمّ أنَّ 

غوية في المهارات اللّ  م كلّ رق، وتعلِّ من وتّتصر الطّ ة تقتصر الزّ ة طريقة شافيّ ليس ثمّ  إذْ ، تعلّمينالم كلّ 
ولها كذلك  ،دريس مزاياق التّ ائطر  طريقة منْ  لكلّ  الي فإنّ وبالتّ وقت قياسي، ودون مشكلات تثيرها، 

روف في الظّ  ريقة المناسبة في رأينا هي تلك التي تساعد على تحقيق الهدف المرجوّ والطّ » أوجه قصور، 
 .فلا جدوى من وضعها الهدف الذي وُضعَت له أساسا وإلاّ  ، وهو1«انية غة الثّ ة لتعليم اللّ الخاصّ 

دها ة تحدِّ عامّ  نوعان: أهدافٌ  الأهداف، والأهدافُ  دريس على نوعِّ اختيار طريقة التّ  يعتمدُ 
ف اختيار يتوقَّ  أجنبيةم، وفي مجال تعليم العربية كلغة دها المعلّ ة يحدِّ خاصّ  بوية، وأهدافٌ لطات التّّ السّ 

هداف في شكل د هذه الأغة، كما تتجسَّ تعليم هذه اللّ  م منَ دريس على أهداف المعلّ طريقة التّ 
 أنْ  دريس التي يمكنُ ر بطريقة التّ يتأثَّ  أنْ  م لا يملك إلاّ ، والمعلّ متعلّمينة يريد إكسابها للمهارات لغويّ 

 دريس.د طريقة التّ هو الذي يحدِّ  توىالمح أنَّ  عنّ، بمتوى التعّليميتتماشى مع المح

  أشهر طرائق التدريس: -ب

عة، نذكر أشهرها استخداما في تاريخ بغيرها كثيرة ومتنوِّ  اطقينغة العربية للنّ ق تعليم اللّ ائوطر 
 :أجنبيةكلغة   ،ةتعليم العربيّ 

ق ائطر  أقدمُ وهي (: tion methodmmar translarathe g) 2« جمةحو والتر  طريقة الن   » -1
ة اليونانيّ غتان هضة في البلاد الأوروبية حيث نقلت اللّ إلى عصر النّ  ، وتعودُ جنبيةغات الأتعليم اللّ 

في تدريس  بعت في ذلك الأساليب التي كانت شائعةً اث الإنساني إلى العالم الغربي، واتَّ تينية للتّّ واللّا 
هذه القواعد  والانطلاق منْ  غةاللّ  ت على شرح قواعدِّ في العصور الوسطى، فاعتمدَ  الأجنبيةغات اللّ 

في ذاته، حيث  حو غايةً صار تدريس النّ  جمة، ثمَّ ة بالقراءة والتّّ غة الأخرى الخاصّ إلى تعليم مهارات اللّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 215.
 2- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 279.
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ريقة القديمة أو ريقة بالطّ ى هذه الطّ سمَّ وتُ  فكيرلتنمية ملكات العقل وطريقة التّ  ه وسيلةٌ ر إليه على أنَّ ظِّ نُ 
 .قليديةريقة التّ الطّ 

ظ سيطرة هذه الطّ  ريقة إنَّ المتتبِّع لسير حركة تطوُّر طرائق تدريس اللغّات الأجنبية، يلاحِّ
لفتّاتٍ طويلة منَ الزمّن، لدرجة جعلت بعض المشتغلين يعتقدون بصعوبة الانعتاق منها، وهذه 
الطّريقة قاصرةٌ على تربية الذّاكرة على حفظ كلمات، وجمل، وصيغ، وأنّاط لغويّة، دون الالتفات إلى 

، وهذا ما جعلها قاصرة 1المتعلّم درجة استعمالها في الغرض منَ التعّليم، ولا تمسُّ الجوانب التي يتطلَّبها
 في نظر المتخصصين.

  ملامحها: -أ

 ما يلي: هذه الطّريقة التي اشتهرت بها ملامح أهمِّّ  ومنْ 

 زم لمهارة الكلام.جمة، ولا تعطي الاهتمام اللاّ والتّّ  ،والكتابة ،ريقة بمهارات القراءةهذه الطّ  مُ تهتّ  -

 -أخرى وبعبارةٍ -غة المنشودة ة لتعليم اللّ رئيسيّ  م كوسيلةٍ للمتعلّ غة الأم ريقة اللّ م هذه الطّ تستخدِّ  -
 دريس.رئيسي في التّ  جمة كأسلوبٍ ريقة التّّ تستخدم هذه الطّ 

 تها.غة الأجنبية وضبط صحَّ لتعليم اللّ  عميمات كوسيلةٍ التّ  حوية، أيْ بالأحكام النّ  تهتمُّ  -

 ويطلبُ  غة المنشودةحوي لجمل اللّ حليل النّ إلى التّ  ريقةم الذي يستخدم هذه الطّ كثيرا ما يلجأ المعلّ   -
 . 2حليلالقيام بهذا التّ  المتعلّمين منَ 

 غة، ثمَّ ف على قواعد اللّ عرُّ عن طريق التّ  غة الأجنبية يتمُّ م اللّ تعلُّ »  ريقة على أنّ تقوم هذه الطّ  - 
جمة التّّ  يدريبات شيوعا هوأكثر التّ ، 3«غة في القراءة والكتابة تطبيقها على استخدام اللّ  حفظها، ثمَّ 

غوية مين المهارة اللّ كساب المتعلّ إيهدف أساسا إلى  المحتوىهذا  غة الأم، لأنَّ غة الأجنبية إلى اللّ اللّ  منَ 

                                                                 

 1- ينظر: علي الحديدي، مشكلة تعليم اللغة العربية لغير العرب، دار الكتاب العربي، القاهرة، 1966، ص: 47.
 2- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدرس اللغة العربية، ص: 21.

 .27 :، صةيات التطبيقيلطفي بوقربة، محاضرات في اللسان -3
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اكرة حيث ل على الذّ في المقام الأوّ  فوية، وتعتمدُ غوية الشّ كسابهم المهارة اللّ إالكتابية، ولا يسعى إلى 
 الكلمات. بحفظ قوائم منَ  تعلّمينالم فُ يكلِّ 

م جميع القواعد تقدِّ  »لممارستها، ولهذا  ذلك شرطٌ  ا، وأنَّ ز على حفظ القواعد والإلمام بها نظريّ تركِّ  -
فات، مع قائمة الأسماء والأفعال والصّ  واذ منَ فصيل، مقرونة بالاستثناءات والشّ رفية بالتّ حوية والصّ النّ 

 .ويقوم المتعلّم بحفظها 1« المرتبطة بهابالكلمات والمصطلحات 

رئيسي  المكتوب، والاستمتاع به هدفٌ  ق الأدب العربيتذوُّ  نَّ ويرى كذلك رشدي أحمد طعيمة أ -
 .2غة العربيةلى اللّ إو  جمة منْ والوسيلة الوحيدة لذلك هي التّّ  أهداف تعليم العربية منْ 

ف أيضا على خصائص هذه غة العربية، بل يتعرَّ اللّ  بقواعد المتعلّم يلمَّ  لا يقتصر الأمر على أنْ  -
 ة.الأصليّ  تعلّمة لغة المغات خاصّ اللّ  بالمقارنة مع غيرها منَ  ،غةاللّ 

ة هي الهدف الأساسي والأسمى العقليّ  تعلّمتنمية قدرات الم قاط أنّ مجموعة هذه النّ  منْ  ضحُ يتَّ 
ب الي يتدرَّ عة، وبالتّ المختلفة بمشكلاتها غير المتوقَّ علم ريقة، حتّ يستطيع مواجهة مواقف التّ لهذه الطّ 

 حوية.حوي وعلى استقراء القاعدة النّ على القياس النّ  المتعلّم

  مزاياها: -ب

وهي لا  3«المتعلّمين  ا مناسبة للأعداد الكبيرة منَ أنَّّ  »جمة حو والتّّ مزايا طريقة النّ  أهمِّّ  منْ 
وفقرة  ا في العربية جملة جملةنصّ  المتعلّمينيقرأ على   أنْ ليس عليه إلّا  جهدا كبيرا، إذْ  مَ ف المعلّ تكلِّ 

عبيرات التي نا مظاهر الجمال في التّ غة العربية، مبيِّ فقرة، وترجمتها إلى لغتهم الأم مع شرح قواعد اللّ 
  ص.نها النّ يتضمُّ 

 ب أكثر منْ الأمر لا يتطلَّ  أنَّ  دة سلفا، إذْ ومحدَّ  قويم سهلةٌ ة التّ عمليّ  وإضافة إلى ذلك فإنَّ 
ب هذا العربية أو إليها، ولا يتطلّ  صوص منَ النّ  منَ  القواعد، أو ترجمة نصّ  منَ  عن قاعدةٍ  المتعلّمسؤال 

                                                                 

 1- محمد غزت عبد الموجود وآخران، طرق تدريس اللغة العربية والعلوم الدينية، دار الثقافة، القاهرة، 1981، ص: 397.
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 351.

 3- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 286.
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ريقة يستطيع غة العربية بهذه الطّ اللّ  مَ متعلّ  كما أنَّ ،  1« عنه م أو ابتكارا يعجزُ المعلّ  جهدا منَ  » الأمر
 ق الأخرى.ائر مه الطّ بع في تعلُّ ن اتَّ مهارة القراءة والكتابة في وقت أقصر ممّ  يكتسبَ  أنْ 

  سلبياهما: -ج

كإهمالها لمهارتي   ،لبيات ما لهاالسّ  لها منَ  أنَّ  مزايا إلاّ  ريقة منْ رغم ما امتازت به هذه الطّ 
اس صال بين النّ الاتّ ق يقصر وظيفتها على ضيّ  غة في مفهومٍ يحصر اللّ الذي الأمر  الاستماع والكلام،

 ، وليس عن طريق الاستماع إليهم والحديث معهم، كما أنَّ 2« طريق المراسلات والمكاتبات »عن 
م غة، ولا يتعلَّ م عن اللّ ه يتعلَّ أنّ  أيْ  ؛غةق باللّ ما يتعلّ  كلّ   على للمتعلّمريقة تقتصر في تعليمها هذه الطّ 

 .واصل مع غيره بهاعلى التّ  غة ذاتها، ما يجعله غير قادرٍ اللّ 

غة العربية ه للّ مَ تعلُّ  للغته الأم بكثرة يعيقُ  المتعلّماستخدام  وما ينبغي الإشارة إليه كذلك أنَّ 
غة م اللّ تعلُّ  دافعَ  المتعلّمين د للكثير منَ فقِّ يُ  ريقة قدْ استخدام هذه الطّ  الي فإنَّ إتقانّا، وبالتّ  ويحرمه منْ 

 عليمية.ة التّ نويع في تقديم المادّ الملل لعدم التّ  العربية، لما يصيبهم منَ 

غات في روف التي نشأت فيها، ومناسبة لتعليم بعض اللّ في الظّ  ريقة صالحةً كانت هذه الطّ   وإنْ 
 نّ إحيث  ة العربيةا لا تتناسب مع اللغّ في العصر الحديث، كما أنّّ  صالحةً  ا لم تعدْ عصر مضى، فإنّّ 

وبذلك فهي تُهمِّل قوى العقل، وتتّكها في خمولها  لقين،حفيظ والتّ تاج إلى التّ غة العربية لا تحقواعد اللّ 
دُ العقل مجالا لفهم المعاني التي تمسّ الحياة، ويخر  ولكنْ لا  ج المتعلّم بثروةٍ لغويّةٍ قيّمةالتاّم، ولا يجِّ

تحتاج فاللغّة  ع أبناء اللغّةفها في التوّاصل ميستغِّلّ معانيها، وتبقى مخزَّنة في ذاكرته ولا يقدر على توظي
 أكثر منها كتابة. ث بها مشافهةً حدّ إلى الممارسة والتّ 

 : (Direct method) ريقة المباشرةالط   -2

جمة التي اقتنع الباحثون طريقة القواعد والتّّ  ص منْ خلُّ أسباب نشأتها التّ  والتي كان منْ 
غة الأم ـدون المرور بالل »ة ـغة الأجنبيـر باللـعبيـثّم الت، غات الأجنبيةمون بعدم جدواها في تعليم اللّ والمعلّ 

                                                                 

 1- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 354.
 2- المرجع نفسه، ص: 355.
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تطبيق  ظرية أنّ د في هذه النّ عتقَ ويُ  اسع عشر وأوائل القرن العشرينظهرت في أواخر القرن التّ  ، وقدْ 1«
م، وأفضل في علّ أسرع في التّ  غة سوف يكونُ فس على تعليم اللّ غة وعلم النّ ة في علم اللّ المعارف العلميّ 

 ط لها.ة ولا مخطَّ عدَّ ة غير مُ غة بطريقة عفويّ الاعتماد على تقديم اللّ  تائج منَ النّ 

  ملامحها: -أ

 يءوجود علاقة مباشرة بين الكلمة والشّ  »ا تفتّض ريقة المباشرة لأنّّ ريقة بالطّ يت هذه الطّ سمُِّّ 
أهداف هذه  أهمّ  ومنْ ، 2«لها غة الأم أو تدخّ غير حاجة إلى وساطة اللّ  أو بين العبارة والفكرة منْ 

  ريقة وملامحها ما يلي:الطّ 

طبيعي  اس بشكلٍ صال بها مع النّ ريقة هو الاتّ وفقا لهذه الطّ  جنبيةغة الأم اللّ تعلُّ  الهدف منْ  -
 .3عفوي

جوء إلى دون اللّ  فكير بها في أقصر وقت ممكنٍ غة الهدف إلى التّ م اللّ يقود تعلُّ  الحرص على أنْ  -
 غة الأم وإليها.اللّ  جمة منَ التّّ 

حسب حاجة  ،4« غة، وتأخير الجوانب المكتوبة منهااللّ  فهية منَ بالجوانب الشّ  »الاهتمام كثيرا  -
 .المتعلم

لذلك  فويةمين المهارات الشّ اس، وسعت إلى إكساب المتعلّ ة التي يتكلّمها النّ غة الحياتيّ ت باللّ اهتمَّ  -
بط بين طريق الرّ  عنْ  عليم يتمُّ أصبح التّ » جمة، بل الأم أو التّّ دريس بمقتضاها يستخدم اللغة التّ  لم يعدْ 

 .5«وهو تعليم مباشر لمفردات اللغة الهدفغة الأجنبية الأشياء والأفعال الجديدة بألفاظها في اللّ 

                                                                 
، 2003 ،15مج.  جامعة الملك سعود، العلوم التّبوية، مجلةالحمصي محمد، دور التّجمة في تعليم وتعلّم اللغات الأجنبية،  -1

 .08 :ص
ام محمد بن سعود الإسلامية، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، جامعة الإم، العصيليعبد العزيز بن إبراهيم  -2

 .63 :، ص2002
 .63ينظر: المرجع نفسه، ص:  -3
 .42 -41 :، ص1971بين النظرية والتطبيق، مكتبة لبنان، بيروت،  ، تعلم اللغات الحية وتعليمهاصلاح عبد المجيد العربي -4

 5- لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص: 28.
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جمة، على أساس مهارات القراءة والكتابة والتّّ  ريقة المباشرة الأولوية لمهارة الكلام بدلا منْ تعطي الطّ  -
 غة هي الكلام بشكل أساسي.اللّ  أنّ 

هذه الأحكام  ريقة يرون أنَّ هذه الطّ  يدمؤيّ  ، لأنّ 1«حوية ريقة الأحكام النّ لا تستخدم هذه الطّ »  -
 غوية المطلوبة.لا تفيد في إكساب المهارة اللّ 

 ،الأجنبية وأغانيغة جملا باللّ  المتعلّمقليد والحفظ، حيث يستظهر ريقة أسلوب التّ تستخدم هذه الطّ  -
 غة المنشودة.ومحاورات تساعدهم على إتقان اللّ 

غة الأجنبية وتعتبرها عديمة الجدوى، بل شديدة جمة في تعليم اللّ ريقة استخدام التّّ ب هذه الطّ تتجنَّ  -
 مها.وتعلُّ  جنبيةغة الأرر على تعليم اللّ الضّ 

ور والحركات خلال الصّ  ات والجمل منْ خلال المرادفات، وتعليم العبار  بيان معاني الكلمات منْ  -
 جمة.رح أو التّّ مثيل، وليس عن طريق الشّ والتّ 

هل إلى السّ  المعلوم إلى المجهول، ومنَ  د، ومنَ المحسوس إلى المجرَّ  غوية منَ ة اللّ ج في تقديم المادّ درّ التّ »  -
 د.البسيط إلى المعقَّ  عب، ومنَ الصّ 

صوص المقروءة خلال الأمثلة والنّ  م بنفسه منْ إليها المتعلّ  عدم تدريس القواعد مباشرة، بل يتوصل -
 أنْ  دَّ رورة إلى شرح قاعدة فلا بُ وإذا دعت الضّ 2«حو الوظيفي بيعية، اعتمادا على مبدأ النّ والمواقف الطّ 

والوسائل  مختلفة،كاستخدام الصور والتمثيل، ويكون الشرح بأساليب غة الهدفرح باللّ الشّ  يكونَ 
 .لأخرى المناسبة للموقف التعليميالتعليمية ا

  مزاياها: -ب

 :3المزايا، ونذكر منها ما يلي ريقة المباشرة امتازت بمجموعة منَ الطّ  ا سبق نلحظ أنَّ وممَّ 

                                                                 

 1- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 22.
 2- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 301.

- ينظر: عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 305  3  
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غة، كما حرصت على استخدام الوسائل فهية  في تعليم اللّ معية الشّ دت على الجوانب السّ أكَّ  -
 ينة داخل الفصل.ة المعِّ البصريّ 

ة غوية والاجتماعيّ هت إلى خطورة المواقف اللّ غة، ونبَّ اللّ  بيعي منَ ت بالمعنّ والجانب الطّ اهتمَّ  -
 م حقيقي.ي إلى تعلّ المصنوعة التي لا تؤدِّّ 

 غة الهدف.العام في بيئة اللّ  شبيه بالجوّ  دعت إلى تكثيف الأنشطة وتحويل الفصل إلى جوٍّ  -

 ت منَ م، وحذرّ علّ أرقى مستويات التّ  عدُّ دف، الذي يُ غة الهفكير باللّ على التّ  تعلّمينعت المشجّ  -
 غوي.داخل اللّ تقود إلى التّ  جمة التي قدْ التّّ 

وتعليمها بأساليب  ،والجمل الشائعة ،والعبارات ،واختيار الكلمات ،حو الوظيفيت بالنّ اهتمّ  -
 .اصحيح استعمالاغة واستعمالها فهم اللّ  تمكّن المتعلّم  1جةمتدرِّ 

 غوية المختلفة.لتعليم المهارات اللّ  رد القصصي كأساسٍ ل محاولة لاستخدام الحوار والسّ أوّ ا إنّّ  -

غة م اللّ ب على تعلُّ لاّ دوافع الطُ  » ويرى رشدي أحمد طعيمة مع استخدام هذه الطريقة تزداد -
للمتعلمين ، وهو ما تهدف إليه من خلال جذبها 2« برامجها بون منْ كانوا يتسرّ   أنْ  الأجنبية بعدَ 

 .وترغيبهم في تعلّم اللغة

عليمية وبعض الأساليب الحديثة عزى إليها فضل شيوع استعمال الوسائل التّ التي يُ  »ريقة ا الطّ إنّّ  -
قليد والإملاء، واستنتاج القواعد غات الأجنبية، كالحوار واستخدام الأسئلة والأجوبة، والتّ في تعليم اللّ 

عليمية والابتكار في شرح ة التّ جديد في عرض المادّ م التّ المعلّ  منَ  ا تستلزمُ نّّ ، كما أ3«ص النّ  حوية منَ النّ 
 وسيطة. اكيب بطريقة لا تحوجه إلى لغةٍ المفردات والتّّ 

  سلبياهما: -ج

 دت عليها ما يلي: قِّ التي انتُ  هذه الطّريقة اتسلبيّ  ومنْ 
                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 305.
 2- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 365

 3- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 365.
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طة أحيانا عبير في مواقف غير مخطَّ الكلام والتّ ة بحريّ  للمتعلّما تسمح ريقة أنّّ مشكلات هذه الطّ  منْ  -
 حيث استخدام المفردات أو تركيب الجمل. غير محمود سواء منْ  ب عليه انطلاقٌ ا يتّتّ ممّ 

 ريقة بمهارة الكلام على حساب المهارات الأخرى.هذه الطّ  تهتمُّ  -

الجهد،   منَ  الوقت والكثيرَ  منَ  الكثيرَ  غة العربية يأخذُ م في تعليمه للّ غة الأم للمتعلّ عدم استخدام اللّ  -
فلا  المتعلّمدة على ومعقَّ  صعبةً  تكونُ قدْ المعلومات التي  م شرح الكثير منَ على المعلّ  بُ صعِّ كما يُ 

 حيح.كل الصّ يستطيع فهمها بالشّ 

 .1غة في شكل جملم فيها كلمات اللّ حوية التي تنتظِّ استبعاد الأحكام النّ  -

مها أو يكتسبها يتعلَّ  غة العربية بإمكانه أنْ م الأجنبي للّ المتعلّ  ريقة أنَّ أصحاب هذه الطّ  يعتقدُ 
جوء اللّ  غة الأجنبية دونَ م اللّ تعلّ  بُ ه يصعُ نّ وأه الأم، فل العربي لغتَ بها الطّ  ريقة نفسها التي يكتسبُ بالطّ 

م لغة على تعلّ  مُ دِّ قْ م ي ـُلّ المتع ة في المستوى المبتدئ، ذلك أنَّ غة الوسيطة أحيانا، خاصّ إلى استخدام اللّ 
بعض المواقف المماثلة لمواقف أخرى في لغته  جديدة عليه، أو لغة لا ينتمي إليها ولا يعرف عنها إلاّ 

 .غة الهدف والإلمام بهاا لا تكفي لمعرفة اللّ الأم، وهي قليلة جدّ 

ة إليها، وشرح الحاجة الماسّ  جمة عندَ الاستعانة بالتّّ  منَ  دَّ ولتفادي مثل هذه المشكلات لا بُ 
دريبات ، وتكثيف التّ 2« رةصوص المقروءة في مراحل مبكِّ والاستعانة بالنّ  » رفحو والصّ قواعد النّ 

فهية فالشّ  ةة أم كتابيّ كانت شفهيّ   غوية المنشودة سواءً زمة لتّسيخ القواعد المدروسة والمهارات اللّ اللاّ 
خ ما انية التي ترسِّّ اس، وأما مهارة الكتابة فهي الثّ واصل مع النّ م مهارة الكلام والقدرة على التّ تعلّ 
 ة.مهارات شفهيّ  منْ  تعلّممه المتعلَّ 

 

 

 
                                                                 

 1- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 23.
 2- محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخر ى- أسسه، مداخله، طرق تدريسه-، ص: 82.
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 :(Audio- Lingual Approach) فهيةمعية الش  ريقة الس  الط   -3

غة الأجنبية إلى صال باللّ الإنسان قادرا على الاتّ  يكونَ  ى الاهتمام الجديد المتزايد بأنْ لقد أدّ  
مهارات الاستماع  ركّز علىتجديدة   ق على طريقةٍ طلَ ليُ  ،1«فوي معي الشّ السّ » صياغة مصطلح 

 .بعد ذلكإتقان مهارات القراءة والكتابة  وإتقانّا حتّ نتمكّن من لا والكلام أوّ 

اث الإنساني أو نقل التّّ  ،صال الكتابي فقطللاتّ  وسيلةً  عدْ غة لم تَ اللّ  أو بمعنّ آخر فإنَّ 
صال يليه الاتّ  ،الاستماع والكلام لا بمهارتيهفهي أوّ صال الشّ لتحقيق الاتّ  بل أصبحت أداةً  فحسب،

 الكتابي بمهارتيه القراءة والكتابة.

 : ملامحها -أ

 ها:ة نقاط أهمّ فهية على عدّ معية الشّ ريقة السّ زت الطّ ركَّ 

وتية التي يتعارف أفراد المجتمع موز الصّ الرّ  منَ  ا مجموعةٌ اه أنّّ دّ ؤَ غة مُ للّ  رٍ تصوّ  ريقة منْ هذه الطّ  تنطلقُ  -
تمكين » الهدف الأساسي في تعليم العربية هو  الي فإنَّ صال بينهم، وبالتّ على دلالتها بقصد تحقيق الاتّ 

صال إتقان مهارات ب هذا الاتّ ، ويتطلَّ 2«اطقين بها ال بالنّ صال الفعّ الاتّ  اطقين بالعربية منَ غير النّ 
 م.ض لها المتعلّ المواقف التي يتعرّ  حسبتتحدّد  مختلفة

تان  مهارات الكلام، وهما المهارتان الأساسيّ لا ثمُ د أوّ مهارات الاستماع الجيّ  تعلّمم بتعليم الميبدأ المعلّ  -
 بقراءة ما تَّ  تدريس القراءة البدءُ  ن عندَ ستحسَ تليها مهارتا القراءة والكتابة، ويُ  ريقة، ثُمَّ في هذه الطّ 

 ق به.طَ ونَ  المتعلّمطرف  الاستماع إليه منْ 

 للمتعلّمغة الأم كانت اللّ   سواءً  أجنبيةكلغة   ،وسيطة في تعليم العربية ريقة استخدام لغةٍ تمنع هذه الطّ  -
 .3أو غيرها

                                                                 

 1- محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخر ى- أسسه، مداخله، طرق تدريسه-، ص: 82.
 2- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 387.

 3- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 387.
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ة  جذري في نوع وترتيب المادّ ى هذا إلى تغيرُّ أدّ  غة هي الكلام المنطوق لا الكلام المكتوب، وقدْ اللّ  -
 الانتقال في المراحل فوية، ثمُ ة الشّ غة الحياتيّ الاهتمام في المراحل الأولى على اللّ  إذ انصبَّ » عليمية التّ 

 ا، وبهذا فهي تركّز على تعليم المهارات اللغّوية بالتّتيب بدءً 1«م لغة القراءة والكتابة حقة لتعلُّ اللّا 
 .بالكلام مرورا إلى القراءة ثم الكتابة

ة أو سلوكيّ  عادةٍ  تماما كاكتسابه لأيّ  غة يتمُّ فل للّ م أو الطّ عادات، فاكتساب المتعلّ  غة مجموعةاللّ  -
 ة.ة أو اجتماعيّ ثقافيّ 

ب ه يجب تجنُّ بمعنّ أنّ  ؛م معلومات عنهاغة أو يعلّ م عن اللّ يعلّ  غة ذاتها لا أنْ م اللّ يعلّ  م أنْ على المعلّ  -
غوية المختلفة على على استخدام الأنّاط اللّ  لّمينتعتدريس القواعد الجاهزة، والعمل على تعويد الم

 ة.سياقات الحياة الاجتماعيّ  نَ مْ مفيدة، وضِّ  شكل جملٍ 

ا إذا كانت ظر عمّ النّ  تواصلون بها فيما بينهم بغضِّّ يغة العربية التي يستعملها أصحابها و استعمال اللّ  -
 راقية أم دارجة.

ة مخالفة ائعة في الاستعمال المعاصر، ولو كانت عاميّ اكيب الشّ يغ والتّّ ي الكلمات والصّ خّ وَ ت ـَ -
 2شيوعا، وهكذا... ائع، فالأقلّ الأكثر شيوعا، إلى الشّ  ج منَ درّ م بالتّ قدَّ للفصاحة، وتُ 

 ران على القوالب.غوية عن طريق المِّ غة الأجنبية هي تكوين العادات اللّ أفضل طريقة لاكتساب اللّ  -

بخصائصها وأساليب  درى؛ لأنه الأ3«ب اطق الأصلي المدرَّ هو النّ  غة الأجنبيةس للّ أفضل مدرِّّ »  -
 تعليمها. وطرائق 

  مزاياها: -ب

 أهمّ  ومنْ  رائقالطّ  ا سبقها منَ ة عمّ ة مزايا منحتها الأفضليّ عدَّ بفهية معية الشّ ريقة السّ الطّ  تتميّز
 مزاياها ما يلي:

                                                                 

 1- لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص: 30.
 2- ينظر: عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 96.

 3- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 24.
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صال بين ية الكبرى للاتّ ا تعطي الأهمّ نّّ إ ووظيفتها، إذْ غة للّ  صحيحٍ  رٍ تصوُّ  ريقة منْ هذه الطّ  تنطلقُ  -
 واصل مع غيره.في التّ  المتعلّمزت على مهارتي الاستماع والكلام التي يحتاجها كّ حيث ر اس، النّ 

التشابه في تدريس المهارات اللغوية استماع فكلام فقراءة فكتابة مع طريقة تدريسها لابن اللغة  -
 الأصلي.

 .1غةتوظيف اللّ  تمكينهم منْ  خلال منْ  المتعلّمينفسية عند ريقة الحاجات النّ تشبع هذه الطّ  -

أسهل  نّ إ ريقة، إذْ د لهذه الطّ مَ يحُ  خلال لغات أخرى أمرٌ  وليس منْ  ،خلال ذاتها غة منْ تعليم اللّ  -
خلال  خلال قواعدها وأصولها فقط، وليس منْ  مها منْ يتعلَّ  فكير بها هو أنْ غة والتّ م اللّ طريقة لتعلّ 

 قواعد لغة أخرى.

 م منْ غوية وتمكين المتعلّ شأنّا تثبيت المهارات اللّ  مطية التي منْ دريبات النّ على تكثيف التّ  تحرصُ  -
 صحيحة. غة ممارسةً ممارسة اللّ 

م ذا كفاءة عالية وقدرة المعلّ  يكونَ  ريقة أنْ هذه الطّ  قَ فْ وِّ  الأجنبيةغة ة تعليم اللّ عمليّ  ب نجاحُ يتطلَّ  -
خلالها المفردات  منْ  مُ قدِّ ، يُ المتعلّمينة يستثير بها وخلق مواقف لغويّ  ،ة جديدةعلى ابتكار أنشطة لغويّ 

 واصل.في التّ  المتعلّمونغوية التي يحتاجها اكيب اللّ والتّّ 

ها ومراقبا لسلامة نطقهم، ومتنبِّ  المتعلّمينة حريصا على أداء م طوال الحصّ وبهذا يبقى المعلّ 
تين أو منه تكرار القراءة مرّ  يطلبُ  م في نطق كلمةٍ ما أخطأ المتعلّ تصحيحها، وكلَّ  لأخطائهم قصدَ 
 الثاني. المتعلّمليم للكلمة كما نطقها طق السّ آخر ، فيطلب منه تكرار النّ  متعلّمح له ثلاث، أو يصحِّّ 

 سلبياهما: -ج

 ،غويةت ببعض الجوانب اللّ اهتمَّ  »رائق الأخرى لكونّا الطّ  الطريقة كغيرها منَ دت هذه قِّّ انتُ  
 ، وسنعرض ذلك فيما يلي:2« وأهملت الجوانب الأخرى

                                                                 

 1- ينظر: عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 111.
 2- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 333.
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 مماّ أدّى إلى فشلها، 1« فهي وإهمالها للجانب القرائي الكتابيمعي الشّ الجانب السّ  »أكيد على التّ  -
 اجح.واصل النّ في تحقيق التّ 

ية عن أهمّ  غوية الأخرى لا تقلّ المهارات اللّ و غة، فهناك الكتابة أيضا، كل الوحيد للّ ليس الشّ الكلام  -
 الكلام.

غة الأولى، حيث تّتلف غة الأجنبية يختلف اختلافا جوهريا عن اكتساب اللّ اكتساب اللّ  إنَّ  -
 روف والعواطف.وكذا الظّ  ،غةم اللّ الحاجات لتعلُّ 

ر الوقت والجهد م، وتوفِّ غة الأجنبية بطريقة تفيد المتعلّ جمة في تعليم اللّ تّّ م استخدام الللمعلّ  يمكنُ  -
 م.م والمتعلّ المعلّ  منَ  لكلٍّ 

ه لا يدرك مشكلات لأنّ  »غة الأجنبية، م للّ هو أفضل معلّ  دائما غةاطق الأصلي للّ يكون النّ  لا -
نفس  م منْ المعلّ  يكونَ  أنْ  بأخطائهم، ولذا يمكنُ ؤ الي لا يمكنه التنبّ مة، وبالتّ مع اللغة المتعلَّ  المتعلّمين
، فالأمر هنا متعلّق 2« اطق بهاابنها النّ  غة الهدف أفضل منْ اللّ  نُ تقِّ ومع ذلك يُ  المتعلّمين،جنسية 

 .بكفاءة المتعلّم لا بلغته

 أنْ  منذُ فهية، معية الشّ ريقة السّ ها الطّ غير غة العربية للناطقين بتعليم اللّ  توياتعت معظم محاتبّ 
القائمين  إلى يومنا هذا، وذلك أنَّ  محتوياتهاعلى  نُ يمِّ ، ولا تزال تهُ أجنبيةبدأ الاهتمام بتعليمها كلغة 

والأسهل في  حيث الفهم ريقة هي الأوضح منْ هذه الطّ  العربية يعتقدون أنَّ  المحتويات تأليفعلى 
  قويم.طبيق والتّ التّ 

 قد تَّ  مفردات وصيغ وتراكيب ووظائف طقين بغيرها منْ امحتويات تعليم العربية للنّ إنّ أغلب 
ل عنها إلى الآن التحوّ  فهية، ولذا يصعبُ معية الشّ ريقة السّ ز عليه الطّ اختيارها ونظمها وفقا لما تركِّ 

 .حسب اعتقاد معدّي هذه المحتويات طرائق حديثة أخرى

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 333.
 2- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 25.
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 : (Reading method) 1طريقة القراءة -4

بع غات الأجنبية في الرُّ م اللّ صين في تعلّ المتخصِّّ  منَ  ريقة إلى عددٍ الطّ فكير في هذه يرجع التّ 
ظر في صون فيها يعيدون النّ انتشرت في ظروف كان المتخصِّّ  حيث أنّّاالقرن العشرين،  ل منَ الأوّ 
ــان محـــوك نظرا لعدم نجاعة الطرائق المستخدمة آنذاك، ة،ــات الأجنبيــغم اللّ ـق تعلّ ائطر  ا ــعمل فيهال ورُ ــ
غة دون محاولة مه لهذه اللّ بداية تعلّ  منْ  للمتعلّمغة الأجنبية في اللّ  2« ة المطبوعةتقديم المادّ  »و ــه

عندما ظهرت  نقدا شديداهذه الطريقة دت قِّ انتُ  يقرأ حتّ يحصل على المعنّ، ثمَّ  وعليه أنْ  لتّجمتها
تقديم مهارة الكلام على  ثَمَّ  الأجنبية، ومنْ غات فهي باللّ صال الشّ م مهارات الاتّ الحاجة إلى تعلّ 

، فالمتعلّم لا يتعلّم أنه يحتاجها في العمل على سبيل المثال في بلد اللغّة الهدف، أو يحتاجها في القراءة
 قضايا سياسية أو اقتصادية، أو في إنجاز بحوث وغير ذلك من مجالات استخدامها.

 ملامحها: -أ

 ة منها:عدّ  ريقة ملامحٌ ولهذه الطّ  

وتية، فيستمعون على بعض المهارات الصّ فيها ب ب الطلاّ يتدرّ  »ريقة عادة بفتّة تبدأ هذه الطّ  -
مبدأ  وتي انطلاقا منْ ظام الصّ لبعض الجمل البسيطة وينطقون بعض الأصوات والجمل حتّ يألفوا النّ 

صال م في تنمية مهاراته في الاتّ سهِّ سوف تُ غة وتي للّ ظام الصّ نّا المرء عن النّ ورة التي يكوِّ الصّ  اه أنَّ ؤدَّ مُ 
، فهي ترى أن القراءة يمكنها أن تنمّي مهارة التحدّث لدى المتعلّم 3«فحة المطبوعة برموزها على الصّ 

 .وليس بتعلّم مهارة التّحدث بذاتها

م تنميته لمتعلّ والذي يمكن تحقيقه في فتّة قصيرة، ويستطيع ا ،به المعلمّ  الذي يهتمّ  الهدف المهمَّ  إنَّ  -2
أجل  مهارة القراءة الصامتة، أي القراءة منْ  هوغة، وتطويره بنفسه، حتّ بعد انتهاء فتّة دراسة اللّ 

 يها بصورة سليمةالمهارة التي تّدم المهارات الأخرى وتنمّ  اهي التي تحقق هذا الهدف، لأنّّ و الفهم، 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها - مناهجه وأساليبه-، ص: 136.
 2- المرجع نفسه، ص: 136.

 3- رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 377.
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ق هذا عت لتحقِّ وِّ دا، وطُ ت استغلالا جيّ لَّ غِّ غة، إذا ما استُ مرحلة تعليم اللّ  م بعدَ وتبقى مع المتعلّ 
 .1الهدف

، والقدرة م على فهم المقروء فهما دقيقاريقة هو قدرة المتعلّ هذه الطّ  غة وفقَ م اللّ تعلّ  الهدف منْ  -3
 على تحليله.

وهما  يوعهولة والشّ حيث السّ  منْ  للمتعلّمينج في تقديمها درّ الاهتمام بالمفردات واعتماد مبدأ التّ  -4
 من أهم معايير انتقاء المفردات.

ــليم للأصطق السّ ز على النّ ركِّ ولا تُ  »كثيرا بمهارة الكلام،   لا تهتمُّ  -5 ــ ــبتدريب مُّ ــوات، ولا تهتـ ات ـ
 .، إذْ إنّّا تركّز على مهارة واحدة وهي القراءة2« ةــالكتاب

إلى تحليل كلمات جديدة  المتعلّمينه رورة وتوجِّّ  عند الضّ رف إلّا حو والصّ شرح قواعد النّ  ل منْ قلِّ تُ  -6
 ا.ا ووظيفيّ عليها دلاليّ  غيرات التي تطرأُ ومعرفة أزمنتها والتّ 

 منْ  للمتعلّمينة الفهم حّ صِّ  د منْ أكّ م بالتّ ص المقروء، ويقوم المعلّ الاهتمام بفهم المعنّ العام للنّ  -7
 دريبات.خلال الأسئلة والتّ 

 القراءة وهما: ن منَ افي طريقة القراءة نوعيوجد  أنواع القراءة: -ب

  زة:القراءة المركَّ  -أ

 ى حولها أسئلة كثيرة.عطَ فقرات قصيرة تُ  وتّصُّ 

 عة:القراءة الموسَّ  -ب

 .يلجأ إليها المتعلّم لتنمية مهاراته القرائية3قة مكتوبة بلغة بسيطةا شيّ ا أو كتبً تتناول قصصً  

                                                                 

 1- ينظر:  العربي صلاح عبد المجيد، تعلم اللغات الحية وتعليمها، ص: 43- 44.
ه، 1404، جامعة الملك محمد ابن سعود الإسلامية، الرياض، ، محاضرات في تعليم اللغة العربيةومحمد عزت عبد الموجود -2

 .52ص: 
 3- ينظر: لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص: 29.
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 منْ  تقتّبُ  دريب على إنجازها بسرعةٍ امتة، والتّ القراءة الصّ عليم على التّ  وعين يرتكزُ وفي النّ 
اعتنت  وقدْ ، ائعةريقة ظهور قوائم الكلمات الشّ هذه الطّ  بَ صاحَ  غة الأجنبية، وقدْ اطقين باللّ سرعة النّ 

على المفردات  المتعلّمينزت على تدريب ركَّ  فقدْ  »الكتابة  ا فيما يخصُّ بالقراءة الجهرية للفقرات، أمّ 
 .، دون تزويدهم بمفردات إضافية أخرى1« موها أثناء القراءة فحسباكيب التي تعلّ لتّّ وا

 مزاياها: -ج

 ة مزايا نذكر منها ما يلي:ريقة بعدّ امتازت هذه الطّ  

 رائق الأخرىة التي اعتمدتها الطّ المبادئ الأساسيّ  خذت منَ بل أريقة بالجديد، هذه الطّ  لم تأتِّ  -1
 رائق.الطّ  على مهارة القراءة ما جعلها تّتلف عن غيرها منَ زت فتها، كما ركَّ ووظّ 

 لغة إلى أخرى. جمة منْ غة الوسيطة أو التّّ ريقة استعمال اللّ لا ترفض هذه الطّ  -2

اطقين تعليمها للنّ طريقة  العربية منْ غير اطقين بريقة في تدريسها لمهارة القراءة للنّ هذه الطّ  تقتّبُ  -3
 بها.

م الحاجة إلى تعلّ  منَ  أشدّ  الأجنبيةغة م القراءة باللّ قة نتيجة الحاجة إلى تعلّ ريظهرت هذه الطّ  -4
 .2المهارات الأخرى

 غة م اللّ تعلّ  باعتبار أنّّاة، لأغراض خاصّ  الأجنبيةغة ريقة إمكانية تعليم اللّ هذه الطّ  جت منْ نتِّ استُ  -5

الذي يقرأ من أجل القراءة فحسب ؛ تستخدم مع المتعلّم 3« ل في القراءةوالمتمثِّ  »لغرض خاص، 
 .دون الاهتمام بالمهارات الأخرى

                                                                 

 1- نايف خرما، وعلي حجاج، اللغات الأجنبية، ص: 172- 175.
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات، ص: 377.

رسالة  -المراشدة طلال، بناء المهارات اللغوية في كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات الأردنية الرسمية  -3
 .46 :، ص2008، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية، -ماجيستير
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لقراءة  متعلّمٍ  الفرصة لكلّ  تمنحُ  ، إذْ المتعلّمينريقة في تنمية مهارة القراءة لدى م هذه الطّ سهِّ تُ 
م حتّ بعد تعلّ  المتعلّممع  المهارات التي تستمرُّ  ب عليها، فالقراءة هي منَ عة ويتدرَّ مواد القراءة الموسَّ 

 م.م أو برنامج منظَّ الحاجة إلى معلّ  مها دونَ غة، وتساعده في تعلُّ اللّ 

 سلبياهما: -د

 ل فيما يلي:ريقة فهي تتمثّ أما عن سلبيات هذه الطّ  

 رىــــب الأخـالجوانبعض ت ــلـا أهمــراءة، بينمـغة وهو القـجوانب اللّ  منْ  واحدٍ  ت بجانبٍ لقد اهتمَّ  -1
غة اللّ  مُ ا تعلِّ ، وهي محدودة الأهداف لأنّّ 1« واصلللتّ  المتعلّمفهي الذي يحتاجه الجانب الشّ  ةً وخاصّ  »

 لغرض خاص.

في القراءة  بتصحيح الأخطاء التي سرعان ما تظهرُ  ، ولا تهتمُّ 2« امتة فقطبالقراءة الصّ  » تهتمُّ  -2
 ة.الجهريّ 

، كما أنّا مطرف المعلّ  تدريبات وتوجيهات منْ أهملت مهارة الكتابة التي تحتاج بدورها إلى  -3
 أغفلت فكرة مهمة مفادها أن مهارة القراءة والكتابة مهارتان لا تنفصلان.

عليمي إلى ل الموقف التّ يحوِّ  يوع قدْ ائد بدرجات الشّ غوية، والاهتمام الزّ ة اللّ ج في تقديم المادّ درّ التّ  -4
نة مرتبطة بهذه م بأساليب معيَّ د المتعلّ ه يقيِّ إلى أنّ  غة، إضافةً بيعي للّ موقف مصنوع بعيد عن الواقع الطّ 

 مواد القراءة الأخرى. ت وغيرها منْ حف والمجلاّ ذلك قراءة الصّ  عليه بعدَ  المواد، فيصعبُ 

ة،  قافية والاجتماعيّ غوية والثّ اتهم اللّ بتفاوت خلفيّ  ، ولم تهتمّ المتعلّمينة بين الفروقات الفرديّ  راعِّ لم تُ  -5
مه في بيئته ريقة في تعلّ على هذه الطّ  دْ لم يتعوَّ  ، فمنهم منْ المتعلّمينجميع  لا تناسبُ  ا قدْ كما أنّّ 
 ة.الأصليّ 

 

 
                                                                 

 1- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 317.
 2- عبد الموجود ومحمد عزّت، محاضرات في تعليم اللغة العربية، ص: 147.
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 المتعلّما نة، وأمّ نة، وكتب معيّ ة معيَّ د بخطّ م مقيَّ سواء، فالمعلّ  م على حدٍّ م والمتعلّ ة المعلّ تقييد حريّ  -6
 .1متوجيهات المعلّ باع الخطوات وتنفيذ  على اتّ جبَر فمُ 

 ة سنواتيكون لعدّ  طويل، وقدْ  ريقة يحتاج إلى وقتٍ هذه الطّ  قَ فْ غة العربية وِّ تعليم اللّ  إنَّ 
دت عليه هذه قِّ ة، وأبرز ما انتُ نظرا لضخامة ثروتها المعجميّ بغيرها اطقين تعليم العربية للنّ  ةً وخاصّ 

غة لمفردات اللّ  المتعلّما يؤول إلى عدم فهم غوية ممّ ة اللّ ج في تقديم المادّ درّ ريقة: المبالغة في التّ الطّ 
ائد بمهارة القراءة، الاهتمام الزّ في ل غة المتمثِّ م اللّ ظر إلى تعلّ مول في النّ عدم الشّ  »وتراكيبها، وكذلك 

هت إليها كضرورة ونبّ ، ة جوانبت بعدّ اهتمّ  ، ورغم ذلك فقدْ 2« وعدم الاهتمام بالمهارات الأخرى
دريبات والقراءة ت بالتّ ة، واهتمَّ غوية وترتيبها وتنظيمها وتقديمها بطريقة علميّ ة اللّ وانتقاء المادّ اختيار 

 غة.م اللّ محدودة لا تكفي لتعلّ  بٍ سَ ة...إلخ، ولكن بنِّ الحرّ 

وإنّّا تَّ الاعتماد ، فحسبرائق الطّ   يقتصر تعليم العربية للناطقين بغيرها على اعتماد هذهولم
 :نذكر بعضها فيما يلي، أخرىعلى طرائق 

 :3ة الكاملةطريقة الاستجابة الجسدي   -1

 Haroldرهارولد بالم)القرن العشرين عندما لاحظ  ل منَ بع الأوّ وتعود جذورها إلى الرّ  

palmer) و( بالمردورثيDorothy palmer)  ّفظية لدى الأطفال ة للمثيرات اللّ الاستجابة الجسديّ  أن
قدرة  مضمونّا أنَّ  أصدرا كتابا يدور على فكرةٍ  ، ثمَّ 4« غة الأمأيسر الأساليب في اكتساب اللّ  منْ  »

 منَ  م مجموعةً يعطي المعلّ  ، إذْ الأجنبيةغة م شرط أساس لاكتساب اللّ م على تنفيذ أوامر المعلّ المتعلّ 
 إجابتهم عن طريق تنفيذ تلك الأوامر. ، وتكونُ للمتعلّمينالأوامر 

 : (Communicative Approach) صاليةريقة الات  الط   -2

                                                                 

 1- ينظر: عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 317.
 2- المرجع نفسه، ص: 318.

 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 349.
 4- المرجع نفسه، ص:  132- 133.
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غة الأجنبية عن طريق م اللّ صالي، تهدف إلى تعلُّ ى بالمدخل الاتّ سمَّ رائق وتُ أحدث الطّ  وهي منْ 
توليد  ها، ثمَّ والقواعد التي تحكمُ  ،لةغوية المتداوَ على معرفة الأساليب اللّ  صال حقيقي شامل، يقومُ اتّ 

 حوارات مكتوبة لمواقف مصنوعة »الاعتماد على  ا، بدلا منَ ومقبولة اجتماعيّ ا لغويّ  صحيحةٍ  تراكيبٍ 
اطقين غة العربية للنّ تعليم اللّ  غات الأجنبية، وبما أنّ ريقة في تعليم اللّ مت هذه الطّ خدِّ استُ  ، وقدْ 1«
 .للأجانبدت في عصرنا الحاضر لتعليم العربية مِّ غات الأجنبية، فقد اعتُ ها يدخل في إطار اللّ غير ب

اطقين بلغات أخرى في غة العربية للنّ ا تعليم اللّ أمّ » أن: العصيلي في هذا الشّ عبد العزيز ويقول   
ات غات الأجنبية وطرائق تدريسها، تلك الأساسيّ ات تعليم اللّ أساسيّ  منْ  د  ستمَ عصرنا الحاضر فمُ 

القرن  ل منَ صف الأوّ فسية التي ظهرت في النّ نّ بوية والغوية والتّّ راسات اللّ نتائج الدّ  رائق المنبثقة منْ والطّ 
؛ فاللغة العربية لم يكن لها طرائق وأساليب خاصة بها وحتّ حديثا لا زالت تعتمد على 2«العشرين...

 الدراسات الغربية.

ق نطَ ة تُ كيف يستخدم الجمل بوصفها وحدات لغويّ   المتعلّمم علَّ ريقة كذلك لا يُ وفي هذه الطّ 
ل الأنشطة ة مناسبة، وتمثِّ م كيف يستخدم هذه البنّ في مواقف وسياقات اجتماعيّ علَّ يُ ا، ولكن عشوائي  

ة عضوا في العمليّ  المتعلّم تجعلَ  أنْ  »هائية منها ريقة، والغاية النّ واصلية المحور المركزي في هذه الطّ التّ 
يقوم  م أنْ تتيح للمتعلّ نة مرِّ  ، فهي طريقةٌ 3« رس أم خارجهاأكان داخل قاعة الدّ  واصلية سواءً التّ 

فهو لا يظل  م اهتماما كبيراالمتعلّ  نادرا، فينالُ  ابقة تتيحها إلاّ رائق السّ الطّ  بمختلف الأدوار التي لم تكنْ 
اره ـه باعتبـاتــاقـه وطــاض قدرتــمن استنه دَّ لا بُ  بلْ  ،قليديةرائق التّ لقين والإعادة، كما في الطّ في دور التّ 

سانية الحديثة التي تجعل رائق اللّ وهي بهذا تضاهي الطّ  4« عليمم والتّ علّ ة التّ عمليّ  عنصرا أساسيا في »
 .من المتعلّم محور العملية التعليمية

                                                                 

 1- عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 154- 155.
 2- المرجع نفسه، ص: 09.

 3- وليد العناتي، اللسانيات التطبيقية وتعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 91.
 4- عبد الخالق، تطوير أساليب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، دار المعرفة، ط.1، ص: 66.
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ال فهي تعتمد واصل الفعّ ز على التّ ا تركِّ ريقة، وبما أنّّ م يبنّ تعلماته بنفسه وفق هذه الطّ فالمتعلّ 
، ذلك أنّ الحوار يمكِّن مين داخل القسم أو خارجهبين المتعلّ  م، أوم والمتعلّ مبدأ الحوار سواء بين المعلّ 

 المتعلّم منْ تحقيق الكفاية التوّاصلية.

ا بل انبثقت عن عشوائي   رائق والأساليب والوسائل لم تأتِّ هذه الطّ  جلّ  يمكننا القول أنّ 
غة الأجنبية لتعليم اللّ  ا كانت مناسبةً أنّّ  ة، إلاّ ة ونفسيّ ونظريات تربويّ  ،وتجارب ،وبحوث ،دراسات

ة مغايرة دة، وهي تّتلف عن عصرنا، وفي بيئة تعليميّ ة محدَّ ها في فتّة زمنيّ غير اطقين بومنها العربية للنّ 
م التي باتت علُّ م، أو أغراض التّ علُّ حيث طريقة التّ  فكير، أو منْ في التّ  عليمية المعاصرة سواءً للبيئة التّ 

 لعربية في وقت سابق.م اتّتلف تماما عن أغراض تعلُّ 

ة، وإثر حاجة ظهرت في ظروف خاصّ  رائق كانت قدْ جميع هذه الطّ  ويمكن القول كذلك أنّ 
وكان لها  ا مزايا وإيجابياتالمبادئ لتقوم عليها، فكان له منَ  ذت مجموعةً اتّّ  قدْ  طريقة ة، وكلُّ خاصّ 
اطقين لنّ لغة العربية تها في تعليم اللّ وفاعليّ قد في مدى جدواها النّ  م منَ لَ سْ ا جعلها لا تَ ات أيضا ممّ سلبيّ 

غة أفضل طريقة لتعليم اللّ  حه العلماء وأهل الاختصاص أنّ ، وما يرجّ لغة أجنبية كانت أو أيّ  ،هاغير ب
 .عليميةرائق ما يناسب المواقف التّ الطّ  ريقة الانتقائية، ونقصد بها أن نأخذ من كلّ هي الطّ 

طريقة النّحو والتّّجمة، والطّريقة المباشرة، والطّريقة السّمعية  وقد جاءت هذه الطّريقة ردّا على
الاستفادة منْ هذه الطّرائق جميعا، دون النّظر إلى أنّّا متعارضة، بل تعتبرها  لةً الشّفوية معا، محاوِّ 

 هذه الطّرائق ما يناسب المتعلّم يستطيع أن ينتقي من -كما قلت-مكمِّلةً لبعضها بعض، فالمعلّم 
واقف التعّليمية التي يجد نفسه فيها؛ ذلك أنّه لا توجد طريقة واحدة تناسب جميع الأهداف وجميع والم

 المتعلّمين والمعلّمين، فما يهم هو التّّكيز على حاجات المتعلّم، وليس الولاء إلى طريقة معينة.

استندت في  »ا غة لأغراض خاصّة، لأنّّ ويمكن القول أنّ الطّرائق السّابقة لا تصلح لتعليم اللّ 
، ولم تُـعْنَ بالأهداف الخاصة بالمتعلّم، والطريقة 1«غات إلى أسس نفسية ولسانية متباينة تعليم اللّ 

ست مبادؤها انطلاقا من حاجات المتعلّمين وأغراضهم  الملائمة لمثل هذا المنهاج إنّّا هي طريقة أُسِّّ
ئق فحسب، أو المحافظة على مبادئها الخاصّة، وليس على أهل الاختصاص الوقوف عند هذه الطّرا

                                                                 

 1- وليد العناتي، اللسانيات التطبيقية وتعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 95.
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التي أُسّست عليها عند نشأتها، وإنّّا يمكن تطويرها وفق متطلَّبات العصر، وتعديلها من أجل خدمة 
 المتعلّم وأغراضه.

 ها:غير اطقين بوسياسة تعليم العربية للن   الت عليميالمحتوى  -سابعــــــــــــا

ة تصادق عليها مجالسها وتنتج عنه خطّ  ،ولة بهتضطلع الدّ  ا نشاطٌ غوية بأنّّ ياسة اللّ ف السّ عرَّ تُ 
أو هيئاتها  ،أو أنظمتها ،أو قوانينها ،ولة في دستورهاغوية للدّ ياسة اللّ عن السّ  شريعية، فتنصُّ التّ 

 غة.ة للّ الممارسات الفعليّ  منَ  فُّ ستشَ ا تُ ة، أو أنّّ الاستشاريّ 

 تعريف الس ياسة الل غوية:  -1

 عدّة تعريفات لغويّة لمصطلح السّياسة نذكر بعضها فيما يلي:في المعاجم العربية وردت 

 :ياسة لغةً الس   -أ

ته في لسان العرب هي كما جاء في المعاجم العربية مصدر: ساس، يسوس، سياسة، ومادّ  
وراضها، واب إذا قام عليها هو يسوس الدّ  :قالائس، يُ ياسة فعل السّ س، والسّ : سوَ (لابن منظور)

أي روّضه  :ته، وسوّس له أمرايء بما يصلحه، والوالي يسوس رعيّ القيام على الشّ  :ياسةوالسّ 
 .وجعله تحت سيطرته1لهـوذلّ 

عية سياسة ، أي أمرتها الرّ  تُ سْ سُ  » :سياسة بمعنّ آخر في قوله صطلحلم (الزبيدي)ويأتي 
 .؛ أي بمعنّ الأمر والنهّي2« ونّيتها

ه: أدَّب ــس عليــد ساس وسيـرّب قــلان مجــوف: » (زباديأللفيرو )وجاء في القاموس المحيط 
 أديب.؛ أي بمعنّ التّ 3« وأُدِّّبَ 

                                                                 
، 1دار المعارف، مصر، ج.ابن منظور، لسان العرب، تح. عبد الله علي الكبير وآخرون، ينظر: أبو الفضل جمال الدين  -1

 .2150 -2149 :ص ،1ط.
 .169 :، صه1306، 1ط. ،4ج.،الخيرية، مصر المطبعة تح. مجموعة من المحققين، الزبيدي، تاج العروس،محمد مرتضى  -2
 أبادي، القاموس المحيط، تح. مكتب تحقيق التّاث في مؤسسة الرسالة، إشراف محمد نعيم عرقسوسي، الفيروزمجد الدين  -3

 .551 :، ص2005، 8مؤسسة الرسالة، بيروت، لبنان، ط.



 المحتوى التعليمي والعلاقاتالفصل الثانِ                                                        
 

 

 160 

في مجال واحد وهو القيام على  كلهّا  ا تصبّ ياسة أنّّ ابقة للسّ السّ اللغّوية يظهر من التعريفات 
تعديل سلوكها، عن طريق الأوامر والنوّاهي من ، و والوقوف على شؤونّا وإصلاحها ،عية وقيادتهاالرّ 

 طرف المسؤول عليها أو قائدها.

 تعريف الس ياسة الل غوية: -ب

ذة خَ ل الخيارات الواعدة المتَّ مَ مجُ » ا: غوية بأنّّ ياسة اللّ السّ  (Louis Calvet لويس كالفيعرِّف)يُ 
اذ ، فاتّّ 1«غة والحياة في الوطن بين اللّ حديد ة، وبالتّ غة والحياة الاجتماعيّ في مجال العلاقات بين اللّ 

ل ظريات الحديثة يشكِّ ها يقوم على أسس النّ غير اطقين ببتعليم العربية للنّ  بإعداد منهاج خاصّ  قرارٍ 
 ا.تّطيطا لغوي   عدُّ يُ فنفيذ ا احتمال وضعه في موضع التّ غوية، أمّ ياسة اللّ خيارا في السّ 

هيئة الإطار القانوني والتّ » ها ـبوصف (Pierre étienne laporte ورتــان لابـيـار إتـبي)ها ــفعرّ يُ و 
 عنّ أنّ ؛ بم2«غات اللّ  غة منَ ما للّ  غوية كمجموعة الأعمال التي تهدف إلى ضبط وضمان منزلةٍ اللّ 

ياسة ق تعليمها، فالسّ ائأجل تطويرها وتحسين طر  غة منْ قة باللّ  بالمشكلات المتعلّ عنَّ غوية تُ ياسة اللّ السّ 
عليمي، م، والمحتوى التّ م والمتعلّ خلال لغة المعلّ  غة العربية منْ بمشكلات اللّ  غوية العربية كذلك تهتمُّ اللّ 

نة راعي العناصر المكوِّ ا تُ أنّّ  أيْ  ؛اطقين بغير العربيةه هو نشر لغة عربية فصيحة على ألسنة النّ وهدفُ 
 م، محتوى تعليمي (.م، متعلّ عليمية )معلّ ة التّ للعمليّ 

خلال  م منْ م والمتعلّ إلى تفعيل دور المعلّ  جديدة تهدفُ  إعداد محتوياتوهي تسعى كذلك إلى 
م في جميع عامل مع المتعلّ ات الحديثة المعاصرة في التّ إصدار كتب ومناهج جديدة تعتمد على الآليّ 

ــا، أو بمعــنّ آخـــر هــــي  ـغة وتـطويـــر طرائــمن أجــل الرفــع من منزلــة الل ـّ ةـــعليميات التّ ــالمستوي ق اكتســابهـ
أو عدة  ما لغة مكانةالأعمال التي تهدف إلى ضبط وضمان  الذي يتمثّل في العام  الإطار القانوني

 .، فتتيح بذلك تحقيق أهداف معينة للغة معينة في مجتمع معين 3لغات

                                                                 
 .397 -396 :لويس جان كالفي، حرب اللغات والسياسة اللغوية، تر. حسن حمزة، المنظمة العربية للتّجمة، بيروت، ص -1

 2- المرجع نفسه، ص: 10- 11.
المركز العربي للتّبية والتعليم،  ،العربيةنادية كمال، اتجاهات حديثة في صنع السياسة التعليمية، مجلة مستقبل التّبية ينظر:  -3

 .181 :، ص2001، 20ع.  الإسكندرية، مصر،
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دراسة »  -يرى ميشال زكرياكما -بُ لغوي يتطلَّ  أو تّطيطٍ  ةٍ لغويّ  ة رسم سياسةٍ منهجيّ  إنَّ 
المسؤول على  ، ولذا فإنَّ 1«الاحتياجات والأهداف والوسائل ووضع خطط العمل وتقييمها...

 ةى المشاكل الألسنيّ يتحرَّ  بعمله، وأنْ  غة في المجتمع قبل البدءِّ خطيط يجب عليه الإلمام بقضايا اللّ التّ 
غوية بوية ، التي تتداخل مع المسألة اللّ ة والتّّ الاقتصاديّ ياسية و قافية والسّ ة والثّ درس العوامل الاجتماعيّ يو 

 في المجتمع.

غوي، وهما مفهومان يخلط خطيط اللّ غوية والتّ ياسة اللّ ث عن السّ تحدَّ  (ميشال زكريا) بما أنّ و 
غوية تّتلف عن ياسة اللّ السّ  واحد، وفي حقيقة الأمر أنَّ  ما أمرٌ اس بينهما على أنّّ النّ  الكثير منَ 

 دُّ خطيط الذي يعُ نظري سابق على التّ  عملٌ  » -كما ترى هدى الصيفي  -غوي، فهيخطيط اللّ التّ 
أخرى هو  غوي، أو بلغةٍ اللّ  عدِّ بالبحث في الأهداف ذات البُ  ، وهو يهتمُّ 2« غويةياسة اللّ تطبيقا للسّ 
ة الكفيلة بتحقيق العمليّ غوية والإجراءات ياسة اللّ هة بقرارات السّ دة والموجَّ دابير المعتمَ مجموعة التّ 

 رة سلفا.الأهداف المسطَّ 

عليم، مع مراعاة غوي في التّ عليه المنهاج اللّ  يكونَ  وبذلك فهو تشريع مستقبلي بما ينبغي أنْ 
عات المستقبل، والعمل على ات العصر وتطلُّ دّ جديد تماشيا مع مستجَ عليه، والتّ  غييرات التي تطرأُ التّ 

 .المحتوى التعّليمي نَ ة متحقيق الأهداف المرجوَّ 

الاعتناء بجودة تعليمها  بُ غة العربية يتطلَّ ة لتعليم اللّ الحديث عن وجوب رسم سياسة لغويّ  إنّ 
 3«مي ـال التعليـات في المجـإسهام »ها ـ؛ بحيث يكون للا، ولغير أبنائها ثانيامها لأبنائها أوّ وتعلُّ 

حيحة عليم هو نقطة البداية الصّ تطوير التّ  المعروف أنَّ  ، ومنَ وبالأخص على مستوى إعداد المناهج
 غة ومكانتها.غة، نظرا لقيمة اللّ د للّ أجل الوصول إلى تعليم جيّ  منْ 

                                                                 

 1- ميشال زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط.1، 1993، ص: 13.
علاقة السياسة اللغوية بالتخطيط اللغوي )دراسة حالات من الوطن العربي(، رسالة ماجيستير، كلية الآداب هدى الصيفي،  -2

 .27 :، ص2015 -2014والعلوم، جامعة قطر، 
رالف فاسولد، علم اللغة الاجتماعي للمجتمع، تر. إبراهيم فلاي، النشر العملي والمطابع، جامعة الملك سعود، السعودية،  -3

 .12 :ص، 2000
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، ينبغي العمل على إيصاله المنشود من تعلّم اللغّة إلى الهدف الأجنبيم ولكي نصل بالمتعلّ 
رس وفي مختلف ة داخل قاعات الدّ فعليّ  غة ممارسةً يجب ممارسة اللّ  م، إذْ ة بينه وبين المعلّ للمشاركة الفعليّ 

مها، م العربية الفصحى المراد تعلُّ غوية التي يمارس فيها هذا المتعلّ المجالات الممكنة، وتوفير المناشط اللّ 
ة ة لغويّ المطلوب هنا هو رسم سياس الي فإنَّ صالية، وبالتّ غوية والاتّ كيز على إكسابه الكفايات اللّ والتّّ 

، باعتبار أنّ غويةد المناهج اللّ والبحث عن أجوَ  ،لاغة العربية أوّ ق تدريس اللّ ائتعمل على البحث في طر 
أهم ما يحقق هدف المنهاج هو الطريقة المناسبة للمحتوى التعليمي من جهة وللمتعلّمين من جهة 

  أخرى.

غة وتدريسها لا دراسة اللّ  ى فكرة أنَّ تتحرّ  اهن أنْ غوية في الوقت الرّ ياسة اللّ وينبغي على السّ 
دور كبير  لما له منْ  ،مضرورة إشراك المتعلّ  »ى ذلك إلى الأمر يتعدّ  س وحده، بل إنّ يعتمد على المدرِّ 

زمة، والعناية بمهارة الكلام دريبات اللّا ب منه، وإنجاز التّ طلَ ال في تعليم نفسه من خلال تنفيذ ما يُ وفعّ 
 .ن المهارات الأخرى، وغيرها م1« والقراءة

  طبيقي العملي لتعليمهاة الاعتماد على الجانب التّ إضافة إلى ذلك ينبغي في تعليم العربيّ 
 الأجنبي استخدام لغته الأم للمتعلّمح سمَ رس، ولا يُ داخل حجرة الدّ  فقط العربية غةباعتماد اللّ 

غوي غة، مع مراعاة المستوى الفكري واللّ الاستخدام الفعلي للّ  نه منَ ة تمكِّ والعمل على توفير بيئة لغويّ 
  منْ م واحتياجاته تتغيّر بات المتعلّ مرحلة إلى أخرى ومتطلّ  عليمية تّتلف منْ المراحل التّ  له، علما أنّ 

 مستوى إلى آخر.

ة دون زيادة أو نقصان، والعمل عناصر لغويّ  بات منْ الي يجب عدم إغفال هذه المتطلَّ وبالتّ 
ة عرضها والوسائل مستوى، وكيفيّ  م في أيّ اكيب الملائمة للمتعلّ في الألفاظ والتّّ ية فكير بجدّ على التّ 

غة تعليم اللّ  وأنّ  ةً غوية، خاصّ ياسة اللّ ز عليها السّ الاهتمامات التي تركِّ  المساعدة لذلك، وغيرها منَ 
 فا نوعا ما.ها لا يزال متخلِّ غير اطقين بالعربية للنّ 

                                                                 
 :، ص2007، تر. محمد خطابي، مؤسسة الغنّ للنشر، الرباط،-خلفياتها ومقاصدها -جيمس طوليفسن، السياسة اللغوية  -1

25. 
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عفوا أو  ا لم تأتِّ نّّ إ غوية، إذْ في بناء المحتويات اللّ  مهم   ية دورٌ غو ياسة اللّ للسّ  هنا فإنّ  ومنْ 
عليمي لتنمية قدرات في المجال العلمي والتّ  تخصّصينطين مف مخطّ طرَ  ط لها منْ طِّّ ا خٌ اعتباطا، وإنّّ 

 ها.غير اطقين بغة العربية للنّ تائج في مجال تعليم اللّ مين، وتحقيق أفضل النّ ومهارات المتعلّ 

أنّ هناك منْ يخلط بين السّياسة اللغّوية والتّخطيط اللغّوي، وعليه يجبُ  -كما قلنا سابقا-و
توضيح العلاقة بينهما على حدٍّ  »أنْ نقدِّم تعريفا دقيقا للتّخطيط قصدَ توضيح الفرق بينهما، وكذا 

وغيرها من  ، أيهما يسبق الآخر، وهل يكملان بعضهما، أم أنّما عمليتان منفصلتان،1«سـواء 
 الأسئلة التي تتطلب إجابة تفصل وتوضّح هذه العلاقة.

 تعريف الت خطيط:  -2

 للتّخطيط تعريفات عديدة، نذكر أهمهّا فيما يلي:

 الت خطيط لغة:  -أ

ويقُال: خطَّط  ، وثوب مخطَّط؛ أي: جعل فيه خطوطمنَ الخط: الطّريق، والتّخطيط التّسطير
الأرض والبلاد، أي جعل لها خطوطا وحدودا، ويقُال: وضع خطّة مدروسة للنوّاحي الاقتصاديّة 

 2والتعّليمية والإنتاجيّة وغيرها للدّولة، وفي المثال: جاء فلان وفي رأسه خطّة؛ أي أمر قد عزم عليه.

 تعريف الت خطيط الل غوي: -ب

يعُدُّ التّخطيط حزمة منَ الاعتقادات والأفكار والتّشريعات وقواعد التغّيير ومختلف الممارسات 
بغيةَ إحداث تغيير إيجابي، قصدَ تحسين استخدام اللغّة وتعلّمها، والتّخطيط اللغّوي يهتمُّ بشكلٍ عام 

والمحافظة عليها وصيانتها وتعزيز ، كما يسعى إلى تثبيت أركان اللغّة 3«بحلّ المشكلات اللغّوية  »
 وظائفها، ويستهدفُ التّخطيط اللغّوي الإسهام في تحقيق قدرٍ عالٍ منَ العناصر التاّلية:

                                                                 

 1- هدى الصيفي، علاقة السياسة اللغوية بالتخطيط اللغوي )دراسة حالات من الوطن العربي(، ص: 24.
 2- ينظر: ابن منظور ، لسان العرب، ص: 2125.

 3-  كوبر روبرت، التخطيط اللغوي والتغير الاجتماعي، تر. الأسود الأسود، مجلس الثقافة العام، ليبيا، 2006، ص: 77.
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 .1«التقّنية اللغّوية )الدّاخلية والخارجية(  » -1

 المحافظة على اللغّة وعدم اندثارها. -2

 الإصلاح اللغّوي. -3

 .2«المعيَرة اللغّوية  » -4

 شار اللغّة وتعلُّمها.انت -5

 تحديث المعاجم وتوحيد المصطلحات. -6

 تيسير الأساليب اللغّوية. -7

 تعزيز الوظيفة الاتّصالية للغّة. -8

وبالتاّلي فالتّخطيط اللغّوي هو حقل مهجَّن أو متداخل التّخصُّصات؛ أيْ أنّه يستقي أصوله 
 والسّياسةرة وعلم النفّس، وعلم الاجتماع والتّّبية ومبادءه منْ علومٍ شتّّ، كاللغّة واللّسانيات والإدا

 ويتوجَّب علينا أنْ ندعم هذا التّداخل المعرفي.

 أنواع الت خطيط الل غوي:  -ج

 غوي ثلاثة أنواع متداخلة، وهي كالتاّلي:للتّخطيط اللّ 

  تخطيط هيكل الل غة: -1

والقواعد،  عنَّ بالجوانب اللغّوية الصّرفيةيهتمُّ هذا النوّع بالأبعاد الدّاخلية للغّة ذاتها، حيث يُ 
 والمصطلحات، والكلمات...إلخ.

 

                                                                 

 1- سعد القحطاني، التعريب ونظرية التخطيط اللغوي، مركز دراسات الوحدة العربية، لبنان، 2002، ص: 166. 
إشكاليات تاريخية  -رشيد بلحبيب، الهويات اللغوية في المغرب من التعايش إلى التصادم، في: اللغة والهوية في الوطن العربي  -2

 .276 :، ص2013، المركز العربي للأبحاث ودراسة السياسات، قطر، -وثقافية وسياسية
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  تخطيط وضع الل غة: -2

ذات الصّلة بوضعيّة اللغّة ومكانتها  1«الأبعاد الثقّافية والمجتمعيّة  »يركِّز هذا النوّع على 
 ومنسوب احتّامها في المجتمع، وإلزاميّة استخدامها كلغةٍ أم، أو كلغة أجنبية...إلخ.

  تخطيط اكتساب الل غة: -3

لة بمسائل  ة ـاكتساب اللغّة الأم، أو تعلّم اللغّة الأجنبي »ويركِّز هذا النوّع على العوامل المتّصِّ
 ، والبحث في طرق تدريسها.، والمحافظة عليها2«

 آليات ومراحل الت خطيط الل غوي: -د

يمرُّ التّخطيط اللغّوي بمراحل عديدة ومختلفة تّتلف بحسب اختلاف المشكلة اللغّوية التي يُراد  
 دراستها والتّخطيط لها، وتتمثَّل هذه المراحل فيما يلي:

 قِّبَل المسؤولين. الإرادة والرّغبة في التّدخل في الشّأن اللغّوي منْ  -1

 .3تعيين المشكل اللغّوي الذي تعاني منه الدّولة منْ قِّبَل المختصّين -2

 تحديد ومعرفة البلد المخطَّط له، كأنْ يكونَ به تنوعٌّ لغوي أم لا. -3

 وضع سياسة لغويّة واضحة منْ قوانين وإجراءات قابلة للتّطبيق، وقادرة على علاج المشكلة. -4

ات الاجتماعيّة  أثناء التّخطيط اللغّوي.وضع  -5  اعتبارات لكلّ المتغيرِّّ

 إسناد المهمّة للجانٍ مختصّة وقادرة ولها خبرة في هذا المجال. -6

                                                                 
، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي، الرياض، -ومسارنّوذج  -عبد القادر الفاسي الفهري، السياسة اللغوية والتخطيط  -1

 .16 :، ص2014
 2-  كوبر روبرت، التخطيط اللغوي والتغير الاجتماعي، ص: 276- 277.

، 2009، مكتبة الآداب، القاهرة، ينظر: محمد عبد العزيز، التخطيط اللغوي بين مؤسسات الدولة ومؤسسات المجتمع المدني -3
 .75ص: 
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صين في مجال والمتخصّ  1«منْ قِّبَل المسؤولين والمهتمّين  »التقّويم  المستمرّ للجهود المبذولة  -7
 غوية.ياسة اللّ غوي والسّ خطيط اللّ التّ 

 العلاقة بين الس ياسة الل غوية والت خطيط الل غوي:  -3

تعتبر السّياسة اللغّوية المرحلة النّظرية والتّمهيدية التي تسبق التّخطيط، في حين يمثِّل التّخطيط 
مرحلة التّطبيق والتنّفيذ لسياسةٍ ما، فمفهوم التّخطيط اللغّوي يفتّض وجود سياسة لغويّة، والعكس 

 ليس صحيحا.

لسّياسة اللغّوية ما هي إلّا قرارات متّخَذة منْ قِّبَل جهة ما، وحتّ يتمَّ تطبيق هذه القرارات فا
يلزمنا أنْ نبدأ في إجراءات التّخطيط اللغّوي، وبهذا المعنّ يكونُ التّخطيط ثاني مرحلة بعد السّياسة 

وتطبيقات إجرائية فعليّة، والعلاقة اللغّوية، إذًا فالعلاقة بينهما هي العلاقة بين قرارات قوليّة نظريّة، 
بينهما كذلك هي علاقة تابعٍ بمتبوع، يسلِّطُ الأوّل الضّوء على القوانين والوثائق والخطُط التي تعتمدها 

ين بالجهة المسؤولة، ويسلِّط الثاّني الضّوء على الجهود الميدانيّة المبذولة ، ويمكن رصد أوجه الفرق 
 :2خلال الجدول التالي غوي منْ يط اللّ خطغوية والتّ ياسة اللّ السّ 

 التخطيط اللغوي السياسة اللغوية وجه المقارنة
 الثاني الأولى العلاقة

اتّذاها  مجموعة قرارات رسمية الأسلوب
 من طرف هيئة ما 

 آليات تنفيذية

الأفراد، المجامع اللغوية، الهيئات  الوزارة الوصية أو المشرِّع الهيئة التنفيذية
 اللغوية

 دور الس ياسة الل غوية والت خطيط الل غوي في تعليم العربية للن اطقين بغيرها:  -4
إنّ دور السّياسة اللغّوية في تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها يتمثَّل في وضع مناهج علميّة 
وتربويّة لتعليمها، قائمة على مستجَدّات النّظرية اللّسانية الحديثة، والتقّويم المستمرّ لها حتّ تساير 

                                                                 
 .75 :ص، محمد عبد العزيز، التخطيط اللغوي بين مؤسسات الدولة ومؤسسات المجتمع المدني -1

 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 77.
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أخرى، ولعلّ منْ أبرز هذه المناهج   التّطوّرات التّكنولوجية منْ جهة ومتطلَّبات المتعلّمين منْ جهةٍ 
ويتمثَّل  لعلوم والتّّبية والثقّافة)العربية بين يديك(، )الكتاب الأساسي( الصّادر عن المنظَّمة العربية ل

ذلك أنّ  1«ة ـة عمريّ ـة وكلّ شريح ـّة كلّ جنسيـع خصوصيّ ـتتَّسق م »دورها كذلك في إعداد محتويات 
 اطقين بغيرها تتنوعّ جنسياّتهم وأعمارهم ومستوياتهم.نّ متعلّمي اللغّة العربية ال

كما تسعى السّياسة اللغّوية إلى مواكبة تكنولوجيا العصر، ولا زالت الحملات في مجال 
 سياسة لغوية واضحة وتّطيط جيد »الإعلام والتكنولوجيا قائمة للنهوض باللغة العربية، في إطار 

 برامج الحاسوب، ومواقع الأنتّنيتسائل تعليميّة حديثة، مثل ، من خلال إعداد و 2«وأدوات منفَّذة 
وتزيد منْ  إلى الإقبال على تعلّم العربيّة فهذه الوسائل فاعلة في العمليّة التعّليمية، وتدفع بالمتعلّمين

لى ، التي تعتمد عرغبتهم، كما أنّّا مجدية في التّحصيل اللغّوي مقارنة مع الطّرق التقّليدية في التعّليم
التلّقين، فتصيب المتعلّم بالملل والنفّور من تعلّم اللغّة، ذلك أنّ هذه الطرق لم تعد تناسب المتعلّم في 

 عصر التطوّر التكنولوجي.

وفي ظلِّّ هذا الإقبال المتزايد على تعلُّم العربية، لا بُدّ منْ سدِّ فجوة المعلّمين المؤَهَلين لتعليم 
ها، بحيث يتمُّ اقتّاح إنشاء أقسام وتّصُّصات تعمل على إعداد معلّمي اللغّة العربية للناّطقين بغير 

العربية، وتأهيلهم باستخدام طرق التّدريس المناسبة التي تساعد في إكساب مهارات اللغّة العربية 
لغة دين  »غة العربية والحفاظ عليها لكونّا للمتعلّمين الأجانب وكل هذا من أجل تعزيز مكانة اللّ 

 للأمّة العربية والإسلامية. 3«وتراث 

 معايير الت خطيط لتعليم العربية للن اطقين بغيرها: -5

 يحتاج تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها إلى التّخطيط، وهذا يتطلّب معايير، أهمهّا: 

                                                                 
، 2017، 1ط. ، منشورات المنتدى العربي التّكي،-رؤية استشرافية -هاني إسماعيل رمضان، تعليم العربية لغير الناطقين بها  -1

 .64 :ص
)المحور الخامس اللغة والإعلام والثقافة، مؤسسة  -مشروع لاستشراف مستقبل اللغة العربية -أحمد الضبيب، لننهض بلغتنا  -2

 .264 :، ص2012، لبنان، بيالفكر العر 
الرباط، ، مكتب تنسيق التعريب بالعربيمجلة اللسان  ،-آفاق التطوير -في الوطن العربي  ، واقع اللغة العربيةمحمود السيد -3

 .27 :ص ،2011، 66المغرب،ع. 
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 سهولة التعّلّم والاستخدام. -1

 المعلومة بالدّقة المطلوبة.الكفاية؛ أيْ قدرة صيغ التّّاكيب اللغّوية على نقل  -2

أنْ يقبلها المجتمع  »القبول؛ أيْ نوع منَ الممارسة اللغّوية الخاضعة لعمليّة التّخطيط، والتي يجب  -3
، إذْ لا بُدَّ منْ أنْ يخدمَ التّخطيط متطلَّباته  1«الذي يُخطَّط فيه، أو المتعلّم الذي يدرس اللغّة العربية 

 اصّة ومستواه اللغّوي، وغرضه منْ تعلُّم اللغّة.كمتعلّم للغّة، وحاجاته الخ

ووضع  الأهداف والوسائلإنّ التّخطيط الألسنّ ككلّ تّطيط يتطلّب دراسة الاحتياجات و 
خُطط العمل وتقييمها، والالتزام بالخيار المناسب، وتنفيذ الخطُط، ومراقبة النتّائج، لذلك ينبغي على 
المسؤول عن التّخطيط أنْ يلُمَّ بقضايا اللغّة في المجتمع قبل البدءِّ بعمله، وأنْ يتحرّى عن المشاكل 

دية، والتّبوية، والثقافية، التي تتداخل مع الألسنيّة، ويدرس العوامل الاجتماعية، والسّياسية، والاقتصا
 المسألة اللغّوية.

فالقرار الواجب اتّّاذه في هذا المجال هو قرار ألسنّ أو سوسيو ألسنّ يتفاعل مع القضايا 
الاجتماعيّة، والسّياسية، والاقتصاديّة، والتّّبوية، وبعد اتّّاذ القرار لا بُدّ منْ توضيح الخطط لاقتناع 

 تقبُّلها، وذلك لتأمين تعاون المجتمع لتحقيقها.المعنيين ب

فالتّخطيط إذًا عمليّة متواصلة تقتضي الدقّة في التنّفيذ، والتّحقّق المتواصل منَ النتّائج والتيّقّن 
لتعّديل فيها عند الاقتضاء إذْ منْ ملاءمة الخطُط للأهداف المطروحة، كما تقتضي مراجعة الخطط وا

 .2ا أساسياّ في إنجاح عمليّة التّخطيطنّ التقّييم يلعب دور إ

في حقل تعليميّة اللغّة  لمتخصّصينومنْ هنا يمكنُ القول أنّه منَ الضّروري أنْ تتكاثف جهود ا
العربية للناّطقين بغيرها، وتتقارب أفكارهم في سبيل النهّوض الفعّال بمستوى تعليم اللغّة العربية، وعلى 

أنْ تتحقَّق لكلّ فئةٍ تعليميّةٍ ما يناسبها منَ المادّة اللغّوية، وذلك بعد رأسها النّحو العربي، إذْ يجبُ 
تحديد الغايات والأهداف، والمستوى اللغّوي المطلوب، والمعارف السّابقة التي تبُنَّ عليها، والوقت 

                                                                 

 1- مصطفى عوض بنّ ذياب، التخطيط اللغوي والتعريب، جامعة البلقاء التطبيقية، الأردن، ص: 123.
 .11:، ص-ةـدراسة لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثي -شال زكريا، قضايا ألسنية تطبيقيةميينظر:  -2
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لّ فئة منَ المخصَّص لهذه العمليّة، وغير ذلك مماّ يجعل محتوى تعليم اللغّة العربية يحقِّق أهدافه مع ك
 الفئات التعّليميّة.

فإذا كان المتعلّم في مرحلةٍ تعليميّةٍ ما، ينبغي معرفة احتياجاته ومتطلَّباته اللغّوية في مرحلته 
هذه، حيث ينبغي تحديد ما يحتاجه هذا المتعلّم منْ عناصر لغويةّ محدَّدة دون زيادة، وهذا ما يدفع 

بجدّيةِّ المفردات والتّّاكيب الملائمة للمتعلّم في أيّ مستوى منْ المعلّم والجهات الوصيّة إلى التفّكير 
 مستويات تعليمه.

أمّا عرض المادّة فمتوقِّفٌ على كفاءة المعلّم، والفنيّات التي يتمتّع بها، والتي تساعده على 
اعتبارها آليّة أو تحقيق هدف المحتوى التعّليمي، وكذا الوسائل المتوفِّرة لتحقيق ذلك، والتّدرجّ في المادّة ب

خطيط ا يرجع إلى التّ مبدأ تربوي مهمّ، لأنّ المادّة لا تؤُخَذ دفعةً واحدة، والاهتمام بهذه الأمور إنّّ 
غات كلغة بين اللّ  1«تحافظ على مكانتها  »بوي، الذي يعمل على تحسين طرق تعليمها، حتّ التّّ 

 راقية يتوجّب تعلّمها.

ى نجاح المتعلِّم في استيعاب النّماذج اللغّوية المعروضة عليه وأمّا ترسيخها فمتوقِّفٌ على مد
وقدرته على محاكاتها، ولذلك تظلّ الممارسة الفعليّة للغّة هي الضّمان الأجدر لتّسيخ المادّة اللغّوية 

اف لدى المتعلّم، وأخيرا التّمارين اللغّوية والاختبارات التي تعُدُّ عمليّة تؤكِّد مصداقيّة تحقيق الأهد
التعّليمية التي تضمَّنها محتوى تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها، ومدى توافقها مع نّوّ المتعلّم 

 وحاجاته اللغّوية.

ونضيف إلى ذلك ضرورة الاهتمام بوضع طرائق مناسبة لتعليم القواعد النّحوية والتي تكون 
ة وتّطيطا لغوياّ دقيقا، وذلك بالاعتماد في تعليمها، وهي قضايا تتطلّب سياسة لغويّ 2أكثر فاعليّة

 على ذوي الخبرة منْ أهل الميدان، وجدّية التّطبيق الفعلي لمستجدّات النّظرية اللّسانية التّطبيقية.

                                                                 
المجلس الأعلى للغة العربية،  منشوراتمحمد فلاق، الآليات التنفيذية في التخطيط اللغوي ودورها في إنجاح السياسة اللغوية،  -1

 .218 -217 :، ص2012الجزائر، 
ينظر: صابر أبو السعود، في نقد النحو العربي، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، 1988، ص: 73.  -2 
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ومن هنا فإن التخطيط مرتبط بالأهداف والغايات، وبارتباطه بميدان التّبية والتعليم يمكن عدّه 
العملية المتّصلة التي تتضمّن أساليب البحث الاجتماعي ومبادئ وطرق التّبية وعلوم الإدارة  »

؛ باعتباره يعالج المشكلات اللغوية ، ويعمل على 1«والاقتصاد، غايتها التّحصيل المعرفي للمتعلّم 
يقية ومن خلالهما يمكن طبسانيات التّ غات، وكلاهما ينتميان إلى علم اللّ غة وتعليم وتعلّم اللّ تطوير اللّ 

 .يمي من الواقع اللغّوي والاجتماعيإعداد برنامج تعل

 والوسيط الالكترونِ: الت عليمي المحتوى  -ثامنـــــــــا

إنّ كلّ عمليّة تعليميّة تسعى إلى تحقيق جملةٍ منَ الأهداف والقيم عن طريق مناهجها التي  
الأهداف، المحتوى، أساليب التقّويم، الطّريقة، الوسائل تتحكَّم وتؤُثِّر فيها عوامل مختلفة منها: 

التعّليمية، وإذا أمعنَّا النّظر في الوسائل التعّليمية وجدناها موجودة ضمني ا في المحتوى التعّليمي، وفي 
لاؤم طرائق التّدريس، ولها أهميّةٌ بالغةٌ في ترسيخ المعارف أكثر في ذهن المتعلِّم، وهي قابلةٌ للتّطوّر والتّ 

مع مقتضيات العصر ومتطلَّباته، كما يمكنُ اعتبار الوسيلة التعّليمية أداةً ضروريّة تساهمُ في تنمية أحد 
الدّورين: دور المتعلّم في التعّلّم، ودور المعلّم في التعّليم، ومنْ وسائل التعّليم الحديثة الوسائط التعّليمية 

 وتقنيات التّكنولوجيا الحديثة.

تخدام التقّنيات الحديثة في تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها الأساس لتطوير هذه يعُدُّ اس 
نّه يركِّزُ على المهارات اللغّة، فاستخدام الحاسوب في تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها يعُدُّ أمرا مهم ا لأ

 ستكشافي والتّجريبي عند المتعلّم)الاستماع، المحادثة، القراءة، الكتابة(، فهو ينُمِّي الحسّ الا الأربع
ة، ويمكِّنه منَ التعّرُّف على  ويثير تفكيره، ويشبع ميولَه باستخدام البرامج الشّائعة والقصص المعبرِّّ
بُه الدّقة في اتّّاذ القرارات، كما ينُمِّي عنده مهارة التعّلّم الذّاتي  أخطائه ومعالجتها بنفسه، مماّ يُكسِّ

 فع قدراته باستخدام تكنولوجيا الحاسوب.والنّمو اللغّوي، وير 

درات قُ  عليمية منْ ة التّ في العمليّ الإلكتّونيّة ز استخدام الوسائط عزَّ وبصيغةٍ أخرى فقدْ  
غوية بتطوير مهاراته اللّ  تكاملي، يسمحُ  عة بشكلٍ غة العربية المتنوِّ مين على اكتساب مهارات اللّ المتعلّ 

خلال برنامج واحد  فمنْ » ة مختلفة، بة تستخدم أنّاطا تعليميّ محوسَ  اتخلال برمجيّ  على اختلافها منْ 

                                                                 
 .19 :، ص2007، 1الحريري، التخطيط الاستّاتيجي في المنظومة المدرسية، دار الفكر للطباعة والنشر، بيروت، ط.رافدة  -1



 المحتوى التعليمي والعلاقاتالفصل الثانِ                                                        
 

 

 171 

 حويةة، مثل مهارة الاستماع، القراءة، والقواعد النّ ة مهارات، أو فنون لغويّ م تنمية عدَّ يستطيع المتعلِّ 
 الإمكاناتذلك إلى  فُ ـ، ونضيرىـغى مهارة على أخـتط ة دون أنْ ـرفية، وغيرها في صورة تكامليّ والصّ 

 ة مهارة الكتابةـر في تنميـستثمَ  تُ د باستخدام شبكة الأنتّنيت التيعْ م عن ب ـُعلّ التّ الناّتجة عن الهائلة 
رة وّ ـا المتطـكنولوجيئ هذه التّ د، حيث تنشِّ ـعم عن بُ علّ روني، والتّ ـلكتث باستخدام البريد الإحدّ ومهارة التّ 

له ـشمـا تـالم، لمـة في العـر مكتبـها أكبـات، بصفتـالمسافت بينهم دَ ـمهما باع نـالمتعلّميس ـات لتدريـقاع
في  ا تساعدُ ، كما أنَّّ 1« رـره كثيـس وغيـواميـات، وموسوعات، وقـانـد بيـوث، وقواعـب، وبحـكت  منْ 

م ر للمتعلّ خلال الاستماع إلى برامج تعليم الأصوات ومحاكاتها، وهي توفِّ  تعليم أصوات العربية منْ 
 غط.م حسب قدراته دون الإحساس بالضّ علّ للتّ  الوقت الكافي

غة العربية، نظرا لشيوع في ميدان تعليم اللّ  الإلكتّونيّةازداد انتشار استخدام الوسائط  وقدْ   
لفاز بقنواته التي التّ  ، ابتداءً منَ الإلكتّونيّةم خدماتها عبر الوسائط ة التي تقدّ لكتّونيّ هذه الأجهزة الإ

 الإلكتّونيّةقال الذي أصبحت رسائل الوسائط د، ومرورا بالهاتف النّ طرَ مُ  يوم بشكلٍ  ا بعدَ تزداد يومً 
 رطوّ في التّ  بل تستمرُّ  ،فحسب ف عند هذا الحدّ ، وهي لا تتوقَّ 2ةحياتنا اليوميّ  أ منْ لا يتجزَّ  افيه جزء

 عليمي فحسب.وتنتشر حتّ تطغى جميع ميادين الحياة، وليس الميدان التّ 

اعتمادا  التقّنيات التّكنولوجية إلى تقنيات بصريّة وتقنيات سمعيّة، وتقنيات سمعيّة بصريّةتُصنَّف 
هة إلى الوسيلة، وتضمُّ التقّنيات البصريّة الصّور والرّسو   م المختلفة واللوّحات التعّليميةعلى الحاسّة المتوجِّّ

 ئح.مثل اللوّحة الجيبيّة والوبريّة والمغناطيسيّة، الخرائط والشّرا

أمّا التقّنيات السّمعية فتتمثَّل في التّسجيلات الصّوتية، أشرطة المسجّل، الأسطوانات، وأمّا 
التقّنيات السّمعية البصريّة، فهي تضمُّ مجموعة التقّنيات التي تعتمدُ على حاسّتي البصر والسّمع، مثل 

 يديو.البرامج التلّفزيونية، والبرامج الحاسوبيّة التفّاعلية، وبرامج الف

                                                                 
بوطالبي  بن جدو، الوسائط التكنولوجية والتعليم الجامعي، اليوم التكوينّ لتطوير الأداء البيداغوجي للأستاذ الجامعي،  -1

 . 09 :، ص19/03/2014سطيف، 
، 2007 ،1ط. الله نائل والضامن ديما، الوسائط المتعددة، الشركة العربية المتحدة للتسويق والتوريدات، القاهرة،ينظر: حرز  -2

 .09ص: 
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وعلى المعلِّم أنْ يختار منْ هذه التقّنيات ما يعُِّينه على تقديم الدّرس، وينبغي على المعلّم أنْ 
يبنّ ذلك الاختيار على أُسس علميّة واضحة، مثل تحديد أهداف الدّرس اللغّوي تحديدا سلوكياّ 

عدم الإكثار من ، وأنْ يكون منتبها إلى 1ومعرفة مدى إسهام الوسيلة في إنجاز تلك الأهداف
 .استخدامها حتّ لا يذهب تركيز المتعلّم معها وينسى الدرس

ومنَ التقّنيات السّمعية في تدريس عناصر اللغّة التي يفيد منها المعلّم في تدريس الأصوات: 
الصّور، الرّسوم، البطاقات، السبوّرة، والتّسجيلات الصّوتية، وأهمّ التقّنيات المستخدَمة في مهارة 

تماع هي التّسجيلات الصّوتية والألعاب اللغّوية، والصّور الثاّبتة، والرّسوم التّخطيطية، وتمثيل الاس
 الأدوار والإشارات والرمّوز.

أما مهارة النّطق أو الكلام، فتتمثَّل بالإضافة إلى تقنيات الاستماع على برامج الأنشطة  
هذه التقّنيات في أنشطة الكلام، والتي تشمل كالألعاب اللغّوية، والشّرائح، والأفلام، حيث تساعدُ 

والسبوّرة  تمُّ الاعتماد فيها على السبوّرةالمحاكاة والإعادة والمعالجة، وأمّا بالنّسبة إلى مهارة الكتابة، في
، ذلك أنّ كلّ مهارة تتطلب نوعا 2وهما الوسيلتان الأساسيتّان في اكتساب مهارة الكتابة الضّوئية

 .المساعدةخاصا من الوسائط 

  قنيات الحديثةفالتعّليم الإلكتّوني إذًا هو عمليّة إيصال وتلقِّي المعلومات باستخدام التّ 
كالحاسوب وأجهزة الهاتف المحمولة وغيرها منَ الأجهزة الإلكتّونيّة، وقدْ يعُرَّف أيضا بأنّه طريقة 

 منْ صوت، وصورة، ورسومات » للتعّليم يتمُّ فيها استخدام التقّنية بجميع وسائطها الإلكتّونيّة،
 لإيصال المعلومة للمتعلّم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة. 3«وآلياّت بحث، ومكتبات إلكتّونيّة 

 

 
                                                                 

المنظمة  منشوراتعلي القاسمي، ومحمد السيد علي، التقنيات التّبوية في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها، ينظر:  -1
 .07 :ص ،2005، تونس، والثقافة، إيسسكولتّبية والعلوم الإسلامية ل

محمود إسماعيل صينّ، دراسة في طرائق تعليم اللغات الأجنبية، مقدمة في ندوة بعنوان )تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ينظر:  -2
 .172 :جمادى الأول، مكتب التّبية العربي لدول الخليج، ص 7-1المنعقدة في المدينة المنورة من  بها(

 .11 :، ص2004أغنولا ميشال، الوسائط المتعددة وتطبيقاتها في الإعلام والثقافة والتّبية، دار الكتاب الجامعي، الإمارات،  -3
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 أهم ية الوسيط الإلكترونِ في تعليم العربي ة للن اطقين بغيرها: -أ

بغيرها، وتتمثَّل هذه تلعب الوسائط الإلكتّونيّة دورا هامّا في عملية تعليم العربية للناّطقين  
 الأهميّة فيما يلي:

 الإدراك الحس ي: -1

 حيث تقوم الرّسوم التوّضيحية والأشكال بدورٍ مهمٍّ في توضيح اللغّة المكتوبة للمتعلّم. 

 الفهم: -2

 حيث تساعدُ الوسائط الإلكتّونيّة المتعلّم على تمييز الأشياء. 

 المهارات: -3

 للوسائط أهميّة كبيرة في تعليم المتعلّمين مهارات معيَّنة، كالنّطق الصّحيح للأصوات. 

 الت فكير: -4
تقوم الوسائط بدورٍ كبير في تدريب المتعلّمين على التفّكير المنظَّم وحلّ المشكلات التي  

، وبالتاّلي فهذه 1«تنمية القدرة على التّذوّق لدى المتعلّم، ونّوّ ثروته اللغّوية  »يواجهونّا، إضافةً إلى 
 الوسائل أكثر تشويقا في عمليّة التعّليم مقارنةً بالتعّليم التقّليدي، الذي يتَّسم بالملل والرّوتين.

تمد في تقديم أسلوب منْ أساليب التعّليم يع »إنَّ التعّليم باستخدام الوسائط الإلكتّونيّة هو 
المحتوى التعّليمي وإيصال المهارات والمفاهيم للمتعلّم على تقنيات المعلومات والاتّصالات ووسائطهما 
المتعدّدة، بشكلٍ يتيحُ للطاّلب التفّاعل النّشيط مع المحتوى والمدرِّس والزمّلاء بصورةٍ متزامنة أو غير 

يرتبط هذا النوع من  ؛ إذْ 2«ظروف المتعلّم وقدرته متزامنة في الوقت والمكان والسّرعة التي تناسبُ 
 التعّليم ارتباطا وثيقا بالحاسب الآلي وتطبيقاته المختلفة.

                                                                 

 1- محمد إبراهيم الدسوقي، قراءات في المعلوماتية والتّبية، جامعة حلوان، ط. 3، 2012، ص: 08.
 2008في العملية التعليمية،  أهمية تكنولوجيا التعليم محمود عبد الله، -2

http ://kenanaonline.com /users./AhmedAbdAllah/topics/77255/posts/1999,p :65. 
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يعُدُّ استخدام التقّنيات الإلكتّونيّة في العمليّة التعّليمية ضروريا كونّا تدفع المتعلّم إلى 
عنه الملل، وتزيد منْ دافعيته في التعّلّم، استكشاف طرائقٍ جديدة عن طريق الصّور والمحادثة التي تبُعِّدُ 

، وانطلاقا مماّ سبق فإنّ حقل تعليميّة اللغّة العربية للناّطقين 1«وتجعله أكثر تفاعلا مع التعليم  «
بغيرها قدْ حظي بقدرٍ منَ التوّظيف لتكنولوجيا التعّليم الإلكتّوني، وقدْ كان له الأثر الفعّال في توفير 

مصمَّمة لتعليم اللغّة العربية، سعى منْ خلالها مصمِّموها إلى رفع جودة المحتوى برامج ومناهج 
 التعّليمي الذي كان له التأّثير الإيجابي في تطوير أساليب تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها.

 وية، استماعاطوير المهارات اللغّومنَ المسلَّم به أنَّ تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها يهدفُ إلى ت
وتحدُّثا، وقراءة، وكتابة، بأسلوب تفاعلي تواصلي، استنادا إلى رؤيةٍ منهجيّة علميّة تروم الجمعَ بين 

 مستجَدّات البحث اللغّوي والتّطوّر التقّنّ منْ حيث:

توظيف مستجدّات أنظمة التعّليم الإلكتّوني تبعا لمعايير تضمن جودة العرض والتقّديم ومرونة  -1
 خدام.الاست

تنظيم المحتوى التعّليمي بما يستجيب لمستويات المتعلّمين وتوقُّعاتهم، استنادا إلى التوّجُّهات  -2
 العلميّة الحديثة للدّرس اللساني.

 اكمي في كلّ مهارة، وكلّ مستوىفي التعّليم والبناء التّّ  2«مراعاة مبدأي التّدرجّ والتّسلسل  » -3
 ليمي وجاذبيّة واستّاتيجيات التفّاعل المتداخلة.باعتماد تناسق المحتوى التعّ

توفير أساليب تعليم واضحة ومقيَّدة تعكسُ الأداء التعّلُّمي للمتعلّمين وتبرز تدرُّجهم في  -4
 مستوياتهم الدّراسية، وتقيس تطوّر أدائهم بدقّة في كلّ مهارة.

العربية يجعلها أكثر تشويقا وجذبا وبالتاّلي فإنّ استخدام هذه الوسائط الحديثة في تعليم اللغّة 
للمتعلّمين، ووسيلة منْ وسائل الحفاظ عليها، ودليل على أنّّا مواكبة للتّطوراّت الحاصلة في هذا 

                                                                 

 1- فودة ألفت، الحاسب الآلي واستخدامه في التعليم، دار الفكر، بيروت، ص: 121.
 2- موريس دو مو نّولان، التعليم المبرمج، تر. ميشال فاضل، منشورات عويدات، 1977، ص: 05.
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العصر، كما أنّّا تساعد المعلّم على ممارسة التعّلّم بطرق تفاعليّة جذّابة ومرِّنة تدفعه إلى التّشارك 
 .التي تمكّنه من تحقيق التواصل الجيد1المعرفيّة وتطوير المهارات اللغّوية والقدرات

 عناصر الوسائط الإلكتروني ة: -ب

يتمثّل مفهوم الوسائط الإلكتّونيّة في أنّّا عرض النّص مصحوبا بالصّوت ولقطات الفيديو 
وأقلّ  تكلفةلعرض وخبرة المتعلّم بأقلّ والصّور الثاّبتة والمتحركّة والتأّثيرات الخاصّة، بما يزيد منْ قوّة ا

 وقت وجهد، فالوسائط الإلكتّونيّة هي اندماج عدّة عناصر مع بعضها.

ولتكوين صورةٍ متكاملةٍ عن العلاقة التفّاعلية بين العناصر المختلفة للوسائط الإلكتّونيّة لا بُدَّ 
 منْ فهم كلّ عنصرٍ على حدا، وتتمثّل عناصر الوسائط الإلكتّونيّة فيما يلي:

  الن صوص: -1

وتعُدُّ منْ أهمّ العناصر الفعّالة في تطبيقات الوسائط وعمليّة إعداد النّصوص تحتاج إلى 
 :2خطوات دقيقة، وهي

 رِّر خاصّ بإحدى تطبيقات الوسائطيتمُّ إعداد النّص منْ خلال محرِّر النّصوص، وقدْ يُستخدَم مح -أ
 أو محرِّر منفصل.

 تدقيق الصّياغة اللغّوية والقواعديّة. -بــ

مراعاة الخصائص التّصميمية عند إعداد النّص أو ملاحظة مدى تطابق المواصفات مع الفكرة  -ج
 المراد تمثيلها.

 اختيار نوع الخطّ والحجم واللوّن المناسب لتمثيل الحدث. -د

                                                                 
العزيز، خالد محمد حسين اليوبي، فاعلية المواقع الإلكتّونية في تعليم اللغة العربية، مجلة الأثر، جامعة الملك عبد ينظر:  -1

 .14 :، ص2017، 29السعودية،ع.
 :، ص2002، 1ط. ينظر: مراد شلباية وآخرون، تطبيقات الوسائط المتعددة، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، -2

21- 22. 
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 اختيار طريقة عرض مناسبة. -و

 استخدام أسلوب كتابة يراعي الفئة العمريّة للمستفيدين منْ هذا النّص. -ي

فالنّص عبارة عن مجموعة منَ البيانات مكوَّنة منْ حروف ورموز يتمُّ كتابتها، ومنْ ثّم تّزينها 
ن منْ قراءته، فتكون هذه الحروف بحجمٍ مناسب وبشكلٍ مناسب، كما  في الحاسوب بشكل يمكّْ

 يمكن أنْ يكون متحرِّكا منْ أجل جذب انتباه القارئ.

ساسيّة لبناء الوسائط، إلّا أنّه لا يتمُّ استخدامه منْ غير ورغم أنّ النّص هو إحدى السّبل الأ
وهذا 1«دمجه مع الرّسومات والأصوات وغيرها  »العناصر الأخرى المكوِّنة للوسائط، حيث يجب 
ويتمُّ  »وع ـلٍ مطبـم بشك ـّة التي تعُرَض على المتعلـالنّص في نظر العمليّة التعّليمية هو المادّة التعّليمي

، مماّ يزيد منْ دافعيّة المتعلّم، ورغبته في تعلُّم اللغّة تنمو 2«نقلها إلى الحاسوب بشكلٍ أكثر تشويقا 
 باستخدام هذه الوسائط.

 الص وت )الل غة المنطوقة(: -2

يعُدُّ الصّوت أحد عناصر الوسائط المتعدِّدة لأنّه إذا اجتمع مع بقية الوسائط فإنّه سيعطي  
، إذْ يصبح عبارةً عن تأثيرات 3«ويتمُّ إدخاله إلى الحاسوب بطرق عدّة  »يَّزا وأكثر فائدة، تطبيقا مم

 صوتيّة تنُتِّجها الآلة والحاسوب، وهو يشدُّ الانتباه، ويسهِّل الحفظ ويعزِّز الصّورة.

 

 

 

                                                                 

 1- حسين شفيق، التصميم الجرافيكي في الوسائط المتعددة، دار الفكر للطباعة والنشر، القاهرة، 2008، ص: 79.
 2- رحيمة الطيب عيساني، الوسائط التقنية الحديثة وأثرها على الإعلام المرئي والمسموع، الرياض، 2010، ص: 52.

، 2004العلمية للنشر والتوزيع، ، دار اليازوري  -تصميم وتطبيقات -وسائط المتعددة بصبوص وآخرون، المحمد حسين  -3
 .17 :ص
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  الص ورة الث ابتة: -3

طق، إذْ ة مهارة النّ غوية، خاصّ اللّ  ة  في تعليم المهاراتيعليمر من أنجح الوسائط التّ وَ تعّدّ الصّ 
بغرض تدريبه  ات مثلا ويُطلَب منه ذكر أسمائهاور  كصور حيوانتعُرَض على المتعلم مجموعة من الصّ 

 ، ويتمُّ إعدادها باستخدام طريقتين:1«عبير غة ومهارة التّ حيح للّ طق الصّ مهارة النّ  »على 

  الأولى:

 تتوافق مع حاجيات المتعلّم أو الباحث.وهي استخدام برامج رسوم مناسبة 

 الث انية: 

وهي الصّور التي تُضاف منْ مصادر خارجيّة، مثل الكتب والمجلّات والمراجع وغيرها مع 
 ومعالجتها ضِّمنَ البرامج المتوِّفرة على الحاسوب. 2مراعاة الدقّة والوضوح في اختيارها

 الر سوم المتحر كة: -4

وهي عبارة عن رسومٍ تعُرَض وراء بعضها بشكل متتابع؛ أيْ أنّّا عبارة عن رسومٍ ثابتة تعُرَض  
 في تعاقبٍ زمنّ يؤدِّّي إلى وهمِّ الحركة، وهي تزيد منْ حيويّة العرض وقوّته.

 لقطات الفيديو الحي ة: -5

ة المتزامنة مع الصّوت وهذا العنصر يتضمَّن عدّة أشكال منَ التّطبيقات أهمهّا الصّور المتحركّ 
، وهو أكثر الوسائط الإلكتّونيّة تأثيرا في العمليّة التعّليمية لأنّه 3«والتي تعُرَض في شكل فيلم  »

يحتوي على جميع عناصر الوسائط المتعدِّدة، منْ نصّ وصورة وصوت، بالإضافة إلى أهمّ عاملٍ وهو 
 الحركة.

                                                                 

 1- حمدي الطو بجي، وسائل الاتصال والتكنولوجيا  في التعليم، الكويت، 1978، ص: 137.
 2- ينظر: مراد شلباية وآخرون، تطبيقات الوسائط المتعددة، ص: 21- 22.

 3- مراد شلباية وآخرون، تطبيقات الوسائط المتعددة، ص: 22.
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في تعليم العربيّة للناّطقين بغيرها يجعل العمليّة  إنّ استخدام تطبيقات الوسائط الإلكتّونيّة
التعّليمية عمليّة ممتعة سواءً للمعلّم أو للمتعلّم، حيث تقوم هذه التّطبيقات بشرح الدّرس للمتعلّمين 

في منْ خلال عرض الرّسومات والصّور والصّوت، ويعُرَض الدّرس على شكل فيلم يجعل المتعلّمين 
، كما أنّّا تواكبُ التّطوّرات التّكنولوجية، وتجعل 1دون ملل، وتكون الفائدة أكبرحالة انتباه وتفاعل 

 عمليّة تعليم اللغّة أكثر حيوية.

 شروط استخدام الوسائط الإلكتروني ة في عملي ة تعليم الل غة العربية للن اطقين بغيرها: -ج

ناّطقين بغيرها يُشتّط في استخدامها ولتؤدِّّي هذه الوسائط دورا فعّالا في تعليم اللغّة العربية لل 
 ما يلي:

 .ممنّ والعقلي للمتعلّ تكون مناسبة للعمر الزّ  أنْ  » -1
 .ساهم في تحقيق أهدافهراسي وتُ ر الدّ المقرَّ  تكون نابعة منَ  أنْ  -2

لا تغلب  بحيث ، مع المحافظة على وظيفة الوسيلةة والجمال الفنّّ ة العلميّ تجمع بين الدقّ  أنْ  -3
 .ةة العلميّ ية لها على المادّ احية الفنّ النّ 

بيعية أو الطّ  حيث عاداتهـا وتقاليـدها ومواردهـا عرض فيها منْ تتناسب مع البيئة التي تُ  أنْ  -4
 .ناعيةالصّ 

 .موالمتعلّ  علّمسبة للمك وواضح بالنّ لة ذات معنّ مشتَّ موز المستعمَ تكون الرّ  أنْ  -5

ة دون العلميّ  تعطي صورة واضـحة للأفكـار والحقـائق وأنْ  ،طة بقدر الإمكانتكون مبسَّ  أنْ  -6
 .الإخلال بهذه الحقائق

 .شويقيكون فيها عنصر التّ  أنْ  -7

 .قليدتكون الوسائل مبتكرة بعيدة عن التّ  أنْ  -8

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 19.



 المحتوى التعليمي والعلاقاتالفصل الثانِ                                                        
 

 

 179 

 . يكون بها عنصر الحركة قدر الإمكان أنْ  -9

 خلال منْ  جديـد بحيث يمكن تعديل الوسيلة لتحقيق هدفٍ  ،يغلب عليها عنصر المرونة أنْ  -10
 .إدخال إضافات أو حذف بعض العناصر فيها

 . عليميةالتّ  ةمـين وطبيعـة المـادّ والتي تتناسب مع المتعلّ  ،منية لعرضهاة الزّ د المدّ تحدَّ  أنْ  -11

 .مينالمتعلّ  وجد يتناسـب وعـدد وحجمها ومساحتها وصوتها إنْ  ،كاليفتكون قليلة التّ  أنْ  -12

هدف  منْ  حيث تسلسل عناصرها وأفكارها وانتقالهـا منْ  ،صميمدة التّ نة وجيّ تكون متقَ  أنْ  -13
  .1« عليميةة التّ كيز على العناصر الأساسية للمادّ تعليمي إلى آخر والتّّ 

توفِّره منْ مميّزات فنيّة  أنّ استخدام هذه الوسائط في العمليّة التعّليمية بما -مماّ سبق-نستنتج 
ويسر،  يعمل على نشوء بيئة تعليميّة جديدة، حيث تساعدُ المعلّم في تقديم المحتوى التعّليمي بسهولة

، كما جعلت المتعلّم أكثر تفاعلا لأنّّا أعطته دورا 2وتجعله أكثر قدرة على التّحكم في عمليّة التعّلّم
ليمية، باعتبار أنّه يقوم ببناء تعلّماته بنفسه، منْ خلال التعّلّم جديدا إذْ أصبح هو محور العمليّة التعّ

 الذّاتي الذي وفّرته هذه الوسائط الإلكتّونيّة.

وبطبيعة الحال فإنَّ هذا التعّلّم لا يتمّ عشوائيا، وإنّّا يتمُّ تبعا لخطّة مدروسة تُّرِّج العمليّة 
يّة، وبالنّظر إلى تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها التعّليمية منَ الإطار الضيّق، وتعطيها صبغة العالم

فنرى أنّ هذه الوسائط قدْ أصبحت مُدمَجة في مناهجها التعّليمية، وذلك منْ أجل تفعيل تعليمها 
 للناّطقين بغيرها، سواءً في مراكز التعّليم، أو منْ خلال التعّليم عن بعُد. 

العلاقات تتشارك جميعا في إنجاح العمليّة التعّليمية، أو تحكم العمليّة التعّليمية مجموعة منَ 
بالأحرى لا يمكنُ أنْ تكون العمليّة التعّليمية بدونّا، وإنْ حدث خلل في أيّ علاقة منْ هذه 
العلاقات، فإنّه يؤدِّّي حتما إلى حدوث خللٍ في العمليّة التعّليمية، وأوّل هذه العلاقات هي التي تربط 

                                                                 
ياسين محجر وبحرية باسماعيل، واقع استعمال الوسائط المتعددة في العملية التعليمية من وجهة نظر المعلمين، مجلة العلوم  -1

 :المعلومات في التعليم العالي، ص عدد خاص: الحاسوب وتكنولوجياجامعة محمد خيضر، بسكرة، الإنسانية والاجتماعية، 
229. 

 2- محمد إبراهيم الدسوقي، قراءات في المعلوماتية والتّبية، ص: 163- 165.
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تقديم المحتوى  نتعلّم، ويتوسَّطهما المحتوى التعّليمي، فالمعلّم هو المسؤول الأوّل عبين المعلّم والم
ويمكنُ أنْ نعبرِّّ  ختلاف موضوعات المحتوى التعّليميللمتعلّم، متَّبِّعا في ذلك طرائق وأساليب مختلفة با

 عن هذه العلاقة بالمثلَّث التاّلي:
 المحتوى التعّليمي     

 

 المتعلّم                               المعلّم        

 المثلَّث الت عليمي )الد يداكتيكي(

سةٍ لغويّة ويجدر بنا الإشارة إلى أنّ المحتوى التعّليمي لا ينظَّم عشوائيا، وإنّّا يتطلَّب وضع سيا
لحاجيات ، يتمُّ الحرص فيهما على ضرورة ملاءمة المحتوى التعّليمي دقيق لغويّ  مُحكَمة يتبعها تّطيط

المتعلّم، وعمره، وقدراته الذّهنية، وأغراضه منْ تعلُّم اللغّة العربية، وضرورة مراعاة ثقافة المتعلّمين 
 وجنسياّتهم، ذلك أنَّ هدف المحتوى وبناءهَ وموضوعاته تّتلف تبعا للمتعلّمين.

 لمحتويات التقّليديةة تّتلف عن اكما ينبغي الإشارة إلى أنّ محتويات تعليم اللغّة العربية الحديث
فهذه الأخيرة تعتمد على استخدام اللغّة الوسيطة والتّّجمة كعنصر أساسي في تعليم العربية للناّطقين 
بغيرها، أمّا المحتويات الحديثة فتختلف التوّجُّهات فيها، إذْ نجد منها ما يرفض استخدام اللغّة الوسيطة 

الضّرورة القصوى فقط،  وذلك في المراحل الأولى منَ  رفضًا مُطلقا، ونجد منها ما يلجأ إليها عند
طة والمتقدِّمة منْ عمليّة تعليم اللغّة.  التعّليم، ويبتعدُ عنها في المراحل المتوسِّّ

ــــات  ــ ــتخدام التقّنيـ ــ ــــى اســ ــ ــــد علـ ــا تعتمــ ــ ــاطقين بغيرهــ ــ ــ ــة للنـّ ــ ــة العربيــ ــ ــيم اللغّــ ــ ــ ــــات تعلـ ــد أنّ محتويــ ــ ونجــ
ــمَّنة في  ــ ــــي متضــ ــة، فهــ ــ ــة الحديثــ ــ ــائط التّكنولوجيــ ــ ــ ــــف الوسـ ــــبر توظيــ ــا تعتــ ــ ــــي، لأنّّــ ــرٍ أساســ ــ ــ ــــوى كعنصـ المحتــ

لمواكبــة التّطــوّر التّكنولــوجي مـنْ جهــة، وللــدّور الفعّــال الــذي  اضـروري كتّونيـّة في عمليــّة التعّلــيم أمــراالإل
تلعبـه في العلميــة التعّليميــة، فهــي عنصـر مســاعد للمعلــّم في شــرح الـدّرس بطــرق واضــحة وســهلة مــوفِّرةً 

هــد والوقــت، كاســتخدامه للصّــور والرّسـوم وأفــلام الفيــديو، والتّســجيلات الصّــوتية وغيرهــا عليـه بــذل الج
ـــن اســتخدامها، وهــي مفيـــدة كــذلك للمــتعلّم، مـــنْ حيــث أنّــّا تجعـــل دوره  مــنَ الوســائط، علــى أنْ يُحسِّ
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ــق مطلـَب فعـّالا، فهـو يسـاهم مــنْ خلالهـا في بنـاء معارفـه بنف ت الحديثــة المحتويـاســه، وبهـذا يكـونُ قـدْ حقَّ
 عليمية.تجعل المتعلّم محور العمليّة التّ  التي



 

 

 الفصــــل الثـــــــــــــالث:
 قراءة لسانية في المحتوى التعليمي لسلسلة )نون والقلم( لمحمود الشافعي 

ـــد.•  ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  تمهيـ

 قراءة لسانية في المستوى المبتدئ من سلسلة )نون والقلم(• 

 تدريس الأصوات في المستوى المبتدئ من )نون والقلم(.• 

 والقلم(.تدريس المفردات في المستوى المبتدئ من )نون • 

 تدريس التراكيب اللغوية في المستوى المبتدئ من)نون والقلم(• 

 تدريس الموضوعات النحوية والصرفية في المستوى المبتدئ من )نون والقلم(.• 

 قراءة لسانية في المستوى المتوسط من سلسلة )نون والقلم(• 

 أساليب تدريس مفردات )نون والقلم(• 

 والصرفية في المستوى المتوسط من )نون والقلم(تدريس الموضوعات النحوية • 

 قراءة لسانية في المستوى المتقدم من سلسلة )نون والقلم(• 

 تدريس مفردات )نون والقلم(• 

 تدريس الموضوعات النحوية والصرفية في المستوى المتقدم من )نون والقلم(• 

 التمارين اللغوية في سلسلة "نون والقلم"• 

 سلسلة )نون والقلم(المعجم اللغوي ل• 

 استخدام الحاسوب في سلسلة )نون والقلم(• 
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 هيـــــــــد:تم 

يمكنُ الإشارة إلى أنَّ تعليم اللغّة عموما والعربية خصوصا للناّطقين بها وللناّطقين بغيرها لا يتمُّ  
وتأطيٍر  وتدرُّجٍ في تقديم عناصر اللغّة أو المادّة اللغّوية مراعين عشوائيا، بل لا بُدَّ منْ تنظيمٍ وتقسيمٍ 

في ذلك مستوى المتعلّم وقدراته الذّهنية، أيْ أنَّه لا بُدَّ منْ مناسبة المحتوى التعّليمي للمستوى 
التعّليمي، والمقصود هنا هو الموضوعات التي يستطيع المتعلّم التعّامل معها، وما يندرج تحتها منْ 

 تفاصيل جزئيّة.

وبحديثنا عن مستويات تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها، فإنّه لم يظهرْ حتّ الآن إطارٌ عام  
يشمل المستويات العامّة لتعليم اللغّة العربية بوصفها لغة أجنبية، فالتقّسيمات الموجودة حالي ا حسب 

 لإطار عامٍّ يمكنُ الاعتماد عليهبية ذاتيّة محليّة لا ترقى المؤسَّسات التعّليمية التي تعلِّم العربية كلغة أجن
وما نقصده بتقديم اللغّة في مستويات أنَّ المتعلّم يتدرَّج في دراستها إلى أنْ يصل إلى مستوى متكلّم 

 اللغّة الأصلي تقريباً.

المجلس للناّطقين بغيرها حسب معايير  هامستويات تعليمالمهتمون بتعليم العربية وقد أورد  
ط  ةالأمريكي للغّات، والإطار المرجعي الأوروبي المشتّك إلى ثلاث مستويات وهي )المبتدئ والمتوسِّّ

 .مستويات أو خمسوالمتقدِّم(، وهناك منْ قسَّمها إلى أربع 

يقُدَّم في المستوى المبتدِّئ ما يحتاجُه المتعلّم منْ مواقف حياتيّة، كالطعّام والشّراب والعمل 
، وغير ذلك منْ أساسياّت اللغّة، واعتماد التّّاكيب الجاهزة، باستخدام أساليب مختلفة  والتّسوّق

 كالصّور على سبيل المثال.

ط فيتمّ التعّامل مع المواقف البسيطة فقط، كممارسة اللغّة في مواقف حيّة  أمّا المستوى المتوسِّّ
  من في المستوى المبتدئ، مع التقّليل مألوفة، باستخدام مفردات وتراكيب تَّ التعّرُّف عليها سابقا

 استخدام الصّور والميل إلى الجانب غير المحسوس قليلا.

أمّا المستوى المتقدِّم، فيتمّ التعّامل مع مواقف معقَّدة ومركَّبة، فهنا المتعلّم الذي أصبح يتعامل  
 وتفسيرها ونقدها مع إعطاء رأيها مع اللغّة بشكلٍ أقرب منْ ابن اللغّة، يقوم بقراءة النّصوص وشرحه

وكذا التعّبير عن أفكاره وأحاسيسه ورغباته موظِّّفا مكتسباته القبليّة منْ رصيدٍ مفرداتي وتركيبي، ثمَّ إنَّ 
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 ج منَ السّهل إلى الصّعبتعلُّم المتعلّم لهذه العناصر اللغّوية يتمُّ حسب المستويات المذكورة، والتّدرُّ 
 د.ومنَ البسيط إلى المعقَّ 

مت إلى ثلاث  السلاسلوتعُدُّ سلسلة )نون والقلم( لمحمود الشّافعي منْ بين  التي قُسِّّ
ط ومتقدِّم(، وهي سلسلة في تعليم العربيّة للحياة، وما نقصـده بتعليــم  مستويات )مبتدئ ومتوسِّّ

ــاة  نُه منْ استخدام اللغّة استخداما هو تزويد المتعلِّم بمهارات اللغّة الأساسيّة، التي تُمكِّ  »العربيــّة للحيـ
، فنجده يركِّز على تعليم الأصوات العربيّة ومفرداتها وتراكيبها 1«عام ا في مواقف التوّاصل المختلفة 

وأساليب استقاها إمَّا مماّ جاءت به النّظرية اللّسانية الحديثة في مجال اللّسانيات التّطبيقية  امعتمدا طرقً 
خصية في واعتماده على خبرته الشّ الشّخصية كمعلّمٍ للغّة العربية،  منْ خبرته وتعليميّة اللغّات، أو

لم يكن واضحا في   علينا معرفة معاييره ومبادئه في الانتقاء، إذْ  ما صعّبعليمية، هو ة التّ انتقاء المادّ 
 .كثير من الأحيان

افعي بإعدادها بنفسه وردت هذه السلسلة في نسختين الأولى ورقية والثانية إلكتّونية قام الش
دون اللجوء إلى مساعدة متخصّصين في الإعلام الآلي، توفّر للمتعلّم فرصة التعلّم الذاتي، أو التعلّم 
عن بعد، أكثَر فيها الشافعي من استخدام الألوان، إذ إنّا تّتلف عن النّسخة الورقية التي كان فيها 

، وقد اختّنا في بحثنا هذا النّسخة الورقية من أجل استخدام الألوان والصّور في المستوى المبتدئ فقط
 الدّراسة والتّحليل، ولأنّّا الأسهل والأكثر مطاوعة لتحليلها.

 

 

 

 

 

 
                                                                 

 1- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 49.



 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيل المحتوى الت عليمي لسانية فيقراءة        الفصل الثالث
 

 

 185 

 قراءة لساني ة في المحتوى الت عليمي لسلسلــة )نـــون والقلــم(: -1

ل فيها فيما يلي: يوه   على ثلاثة أجزاء سنفصِّّ

 المبتدئ منْ سلسلة )نون والقلم(:قراءة لسانية في المستوى  -أو لا

 غة، منْ م اللّ لتعلُّ  المتعلّمغوية التي يحتاجها العناصر اللّ  على جلّ  (نون والقلم)احتوى كتاب 
مها مها على مستويات وقدَّ قسّ  غة، وقدْ واصل باللّ له التّ  نُ ة، تضمَ أصوات ومفردات وتراكيب لغويّ 

اكيب، انتقل إلى المفردات والتّّ  ثمَّ  كتابة، ومنْ   ا ثُمَّ الكتب، فبدأ بالأصوات نطقً  ج على غرار كلّ درُّ بالتّ 
اختياره لها  نَّ إ إذْ  مفردات وتراكيب م منْ ه المتعلّ نة ساعدته على اختيار ما يحتاجُ زا على معايير معيَّ مركِّ 

بعض المقتّحات  فُّ نا نستشِّ أنَّ  إلاّ ، وانتقائها اة اختيارهواضحا في كيفيّ  لم يكنْ  وإنْ  ،اعشوائي   لم يكنْ 
م ت المتعلّ امحتوى تعليمي يراعي حاج مه منْ خلال ما قدَّ  ومنْ  ،خلال دراستنا للكتاب والمعايير منْ 

 ة.الخاصّ 

  تدريس الأصوات: -1

غة، وسيأتي م أصوات اللّ منهما في تعلُّ  دَّ ين لا بُ م تدريس الأصوات إلى قسمين هامّ قسّ 
 فيما يلي:فصيل فيهما التّ 

 وتي: ظام الص  الن   -أ

تجاوز غيره  وقدْ  مينوتي للعربية في نفوس المتعلّ ظام الصّ با لتأسيس النّ افعي جهدا طيّ الشّ  فُ يصرِّ 
بل تجاوزها إلى  دة فحسببتقديم الأصوات المفرَ  يكتفِّ  في الكتب في قضايا كثيرة، فهو لمْ مؤلّ  منْ 

وهذا ما يثبته كذلك وليد العناتي الذي يرى أن وتية، الصّ  اظمة لبنية العربيةاخلية النّ القوانين الدّ 
م يلاقي المتعلّ  ا يجعلُ ، ممّ 1« غة العربيةوتية التي تنفرد بها اللّ ز على مجموعة القوانين الصّ ركَّ  »الشافعي 

 مها.في تعلُّ  صعوبةً 

                                                                 
  ،من كتاب )العربية في اللسانيات التطبيقية( -قراءة لسانية تربوية -وليد العناتي، نون والقلم لتعليم العربية للناطقين بغيرها  -1

 .08 :، ص2011، 1كنوز المعرفة، عمان، ط.
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ومدى صعوبتها وتية جميعها، واهر الصّ افعي إلى هذه الظّ ه محمود الشّ تنبَّ  أو بمعنّ آخر، قدْ   
 دةوتية الكثيرة والمتعدِّ ز بقوانينها الصّ غة العربية تتميَّ العربية خصوصا وأنّ اللّ غير اطق بم النّ على المتعلّ 

أو  ياق البيئة، أو تغيّر السّ سببها تغيّر  ات التي يكونُ غيرُّ التّ  وت الواحد العديد منَ حيث يطرأ على الصّ 
وكذا نطقه في سياقات  ،وت منعزلافي نطق الصّ  لأجنبي صعوبةً ا رة للحروف الأخرى، لذا يجدُ المجاوَ 

واهر الظّ  أهمِّّ  ومنْ  وتي العربيظام الصّ على النّ  ات التي تطرأُ غيرّ ب عليه استيعاب وإدراك التّ مختلفة، فيتوجَّ 
 وتية التي تناولها في كتابه ما يلي:الصّ 

 ويلة والقصيرة: الفرق بين الحركات الط   -1

 ينهما من خلال المثال التالي:يظهر الفرق 

 ويلةالحركة الط   الحركة القصيرة
 مَطاَر مَطَر
 1زيتون زيت

 مسافران مسافرا
 مسافرين مسافر

الألف في كلمة  فالفتحة في صوت )ط( في كلمة )مطَر( هي فتحة قصيرة، وهي أقصر منَ 
سبة للأزواج الأخرى الاختلاف بين الفتحة والألف، وهو كذلك بالنّ  )مطار(، وقد نشأ هذا الفرق منَ 

 .الكلمات منَ 

وصعوبة  والقصيرة وضرورة التفّريق بينهماانتبه محمود الشّافعي إلى ظاهرة الصّوائت الطوّيلة 
وتتمثّل هذه الصّعوبة في  »تعلّمهما، والفصل بينهما، وقد وافقه في ذلك خالد أبو عمشة، فيقول: 

عدم القدرة أحيانا  على التّمييز بين صائت الفتحة بالمقارنة مع ألف المدّ، أو الضّمة مع واو المدّ، أو 
؛ إذ نجد المتعلّم الأجنبي يخلط بين صوائت العربية بأن في الفتحة حركتان طويلة 2«الكسرة مع ياء المدّ 

 وقصيرة، وفي الضمة والكسرة كذلك.

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم ) المستوى المبتدئ(، ص: 190.
 .50 :، ص2018، 1ن، ط.خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، عما -2
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واعتمد على مبدأ التّدرُّج، فقدّم الأصوات السّهلة الموجودة في كلّ لغات العالم، منْ خلال 
، ثمَّ انتقل إلى 1«ضرب، صبر، مطر... »توظيفها في كلمات، ركَّز في الأولى على الحركات القصيرة، 

، مع 2«تب...كتب، كا  »الحركات الطوّيلة للتفّريق بينهما، وقدّمها هي الأخرى في كلماتٍ، مثل: 
 توضيح وجه الفرق بينهما.

 :مسيةالقمرية و)ال( الش   الفرق بين )ال( -2
 معلوم أنَّ معلوم أنّ اللام القمرية هي التي نكتبها وننطقها وننطق الحرف الذي يليها مخفّفا، و  

 وقدْ  وتيةقانون المماثلة الصّ لا قً ف ـْمسي الذي يليها وِّ مسية تنقلب حرفا مماثلا للحرف الشّ م الشّ اللّا 
 في سلسلته، منها: كليهماوردت بعض الأمثلة عن  

 مايلي: 3أمثلته عن )ال القمرية( : ومنْ )ال( القمرية -أ

 المفردة معرَّفة بـ )ال( المفردة نكرة الحرف
 الإبريق إبريق ء
 البيت بيت بـ

 الجبل جبل جـ
 الحبل حبل حـ
 الخيمة خيمة خـ
 العصير عصير عـ
 الغرفة غرفة غـ
 الفستان فستان فـ

إلى معرفة  المتعلّممها ليوصل ة نطقها، قدّ كانت هذه  بعض الأمثلة عن )ال( القمرية وكيفيّ 
 حنا في المثال.ق في جميع الحالات، وبين الحروف التي تأتي بعدها، كما وضّ نطَ ب وتُ كتَ ا تُ أنَّّ 

مسية(: )ال الش   -ب  
                                                                 

 1- عبد العزيز العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 200.
 2- المرجع نفسه، ص: 201.

 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم ) المستوى المبتدئ(، ص: 190.
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 وأمّ ا أمثلته عن اللّا م الشّ مسية، فمنها1:

 الحرف المفردة نكرة المفردة معرَّفة بـ )ال( 
 تـ تلميذ التِّلميذ
 ثـ ثلاجة الثَّلاجة
 د دفتّ  الدَّفتّ

 ذ ذهب الذَّهب
 ر رجل الرَّجل
 ز زيتون الزَّيتون
 سـ سفينة السَّفينة
 شـ شمس الشَّمس
 صـ صيف الصَّيف
 ضـ ضيف الضَّيف
 ط طالب الطَّالب

مع  قنطَ ب ولا تُ كتَ ا تُ وضيح فيها بأنّّ التّ  مسية تَّ الأمثلة عن )ال( الشّ  كانت هذه مجموعة منَ   
، وقد تحدّث خالد أبو عمشة، عن ةمجموعة الحروف التي تأتي بعدها، والتي تكون دائما مرفوقة بشدّ 

لنّطق هذه القضيّة، أي ظاهرة إلصاق )ال التعّريف( بنوعيها: الشّمسية والقمرية، والنّطق باللّام وعدم ا
، ويرى بأنّ 2«و العربيّة ـهها متعلّمـواجـة التي يـالات الصّوتيـب الإشكـدُّ من صلـث تعُـحي »بها، 

 الظاّهرة اللغّوية تمثِّل صعوبةً لدى المتعلّمين لسببين لغويين هما: 

 اشتّاك النوّعين بالشّكل الكتابي )الرّسم الإملائي(. » -1
، فيظهر أنّّما مدغمان، وهما ليسا  3«م بطبيعة الصّوت الذي يأتي بعدها ارتباط نطق اللاّ  -2

 كذلك. 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم ) المستوى المبتدئ(، ص: 192- 193.
 2- خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، ص: 51.

 3- المرجع نفسه، ص: 51.
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 ا في صفاهما أو مخارجها:فريق بين الأصوات المتقاربة جد  الت   -3

 فريق بين )س( و)ص(ذلك التّ  ومنْ  ،فريق بين هذه الأصواتم التّ على المتعلّ  يصعبُ  وقدْ  
ق(، مطبَ  -م )لثويانوي، فصوت )ص( صوت مفخَّ المخرج الثّ  في ما صوتان متشابهان إلّا وذلك أنّّ 

مو العربية متعلّ  ولكنّ » لان صوتين مستقلين في العربية،  ا )س( فهو لثوي فحسب، وهما صوتان يمثِّ أمّ 
وتين، بل يشمل أيضا )د، ض(، ، وليس الأمر مقتصرا على هذين الصّ 1«قون بينهما غالبا لا يفرّ 

، وهنا يجب الاعتماد على شابه)الهمزة والعين( وغيرها على اختلاف وجه التّ )ت، ط(، )ذ، ظ(، و 
 ، للتمكُّن من التفريق بين هذه الأصوات.2«التّمييز الصّوتي  »تدريبات 

 عريف.ويلة قبل )ال( التّ ة الطّ تقصير العلّ  -4

 ة.دّ الشّ  -5

 ، وأداؤهما الصّوتي.همزة الوصل وهمزة القطع -6

 قطة.لوقف، أي عدم نطق الحركات قبل الفاصلة أو النّ سكين عند االتّ  -7

ف عليها بالهاء ه يوقَ اء المربوطة إلى هاء عند الوقف عليها، كما في كلمة )مدرسة( فإنّ تحويل التّ  -8
 طق والكتابة.)مدرسه( وبيان ذلك في النّ 

 ؛،.(. قيم )؟،على أساليب متباينة، والاستعانة بعلامات التّّ  ة تنغيم الكلام ليدلَّ كيفيّ   -9

 .3توالي صامتين في المقطع نفسه اكنين، أيْ التقاء السّ  ص منْ خلّ حركات التّ  -10

 

 

                                                                 
من كتاب )العربية في اللسانيات  -دراسة لسانية تربوية -قين بغيرهاوليد العناتي، كتاب نون والقلم لتعليم العربية للناط -1

 .214 :صالتطبيقية(، 
 2-  رشدي أحمد طعيمة وآخر ان، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 614

 3- ينظر: وليد العناتي، كتاب نون والقلم - قراءة لسانية تربوية- من كتاب )العربية في اللسانيات التطبيقية(، ص:11.
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  ظام الكتابي:الن   -ب
يعرَّف النّظام الكتابي على أنه مجموعة الرموز المرسومة الموضوعة لتمثيل الأفكار أو الكلام 

على عكس  1«ونظام الكتابة العربي يبدأ من اليمين إلى الشمال  »المسموع وفق طريقة متميزة، 
تينية، لذا فهو غير مألوف لدى الكثير من متعلّمي ة اللاّ غات الأخرى، وخاصّ الكثير من أنظمة اللّ 

 العربية الأجانب.
 حيثأيسر مستوياتها،  منْ  انطلقَ فافعي في تقديم مهارة الكتابة مع غيره، فق محمود الشّ اتَّ   

لتصحيح  المتعلّميكون مرجع  ،دة في جدول دالٍّ ة المتعدِّ ره الكتابيّ وَ  في صُ قدّم الحرف الواحد مستقلّا 
 » مـا المتعلّ ـة يحتاجهـة دالّ ات وظيفيّ ـاق كلمـد في سيـدة للحرف الواحرا متعدّ وَ ـأ، ثّم قدّم صُ ـالخط

 ، مثال ذلك: 2« الحرف المطلوب باللوّن الأحمرباعة، فقد ميّز ة وتقنيات الطّ مستعينا بالمعينات البصريّ 
 : 3وت الواحد في الكلمة وليس منعزلاتدريس الص   -1

 يورد الصّوت المراد تدريبه للمتعلّم منْ خلال تدريبات صوتيّة، كما هو مبيّن في الجدول التاّلي:
 الحرف الكلمة

 )أ( خضرأ
 )أ( قبلأ

ة  ظام الكتابي وكيفيّ افعي في تعليم النّ بعها محمود الشّ ريقة التي اتّ الطّ تتّضح الجدول فمن خلال 
، وهي مرحلة التعّرُّف ون الأحمر في تمييز الحرف المقصود تعليمهكتابة الحروف، حيث ساعد اللّ 

الصّوتي، وفي مثل هذا النوّع من التّدريبات يستخلص المعلّم بعض المفردات والتي يرد فيها الصّوت 
وعلى  وبوعلى المعلّم أن ينطق الكلمة مركِّزا على الصّوت المطل »المراد تدريب المتعلّم عليه، 
أ المعلّم إلى تمييز الصّوت المطلوب بكتابته بلون ، وأمّا كتابةً فقد يلج4«الدّارسين محاكاته في النّطق 

                                                                 

 1- عبد العزيز العصيلي، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 205.
 2- وليد العناتي، كتاب نون والقلم - قراءة لسانية تربوية- من كتاب )العربية في اللسانيات التطبيقية(، ص: 122.

 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 13.
 4- رشدي أحمد طعيمة وآخر ان، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 612.
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أو وضع خطٍّ  ، كما يرى رشدي أحمد طعيمة1مغاير كما فعل محمود الشافعي، أو وضعه في مربّع
 تحته...إلخ.

وتليه تدريبات التّجريد الصّوتي وهي شبيهة بتدريبات التعّرُّف الصّوتي، غير أنّ الأولى لا 
، أمّا تدريبات التّجريد الصّوتي فتشتّط وجود الصّ  تشتّط وجود الصّوت في موضع وت في موضع معينَّ

 2«أن يرد الصّوت في أوّل الكلمة  »لاث )فتحة، ضمة، كسرة(، ويفُضّل  مع إيراد الحركات الثّ معيّن 
 في تدريبات التّجريد الصّوتي.

 نوين:كتابة الت    -2

امتازت اللغّة العربية بظاهرة التنّوين عن بقيّة لغات العالم، ولذلك فإنّ تفرُّدها بهذه الظاّهرة  
بالإضافة إلى تماثلهما الكتابي مع حرف النوّن ونطقها  »هو ما جعل المتعلِّم يحتاج وقتاً طويلا ليتقنها، 

 ما يزيدُ منْ صعوبة تعلُّمها لدى المتعلِّم الأجنبي.3«

نوين، وذلك بإضافة حركتين متتاليتين، وليس إضافة كيفية كتابة التّ الشافعي  ح وضّ وقد 
 ، ومثال ذلك في الجدول التاّلي: في كتابتها المتعلّمونطق، وكثيرا ما يخطئ كما يظهر في النّ :ن(،  نون)

 نالمنوَّ  الحرف الكلمة
 عٌ، عاً، عٍ  عٍ ، مجتمعاً مجتمعٌ، مجتم

 مٍ مٌ، ماً،  مٍ ، قلماً قلمٌ، قل
 ةٌ، ةً، ةٍ  ةٍ ، محفظةً محفظ ةٌ،محفظ

 4دٌ، داً، دٍ  دٍ ، بلداً ، بلدٌ بل

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 612.
 2- المرجع نفسه، ص: 213.

 3- خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، ص: 50.
 4- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 19.
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مّدًا: محمّدَنْ، محمدٌ: محمّدُنْ، مح »فالنوّن هي التنّوين صوتياّ، أما كتابةً فهي حركتين، مثل:  
النوّن المنطوقة ، ولهذا يتوجّب تثبيت التنّوين كتابةً، ليتّضح للمتعلّم المبتدئ أنّ تلك 1«نْ محمّدٍ: محمّدِّ 

 صوتياّ لا تُكتَب وإنّّا تعوَّض بفتحتين أو ضمّتين، أو كسرتين.

 ة:د  الش   -3

ة، كما يظهر في حنا سابقا عبارة عن إدغام حرفين متماثلين وإرفاقهما بشدّ وهي كما وضّ  
 ة:اليّ الأمثلة التّ 

 دالحرف المشدَّ  الكلمة 
 دّ  دَّ م
 سَّ  سَّ ع
 م   م  ع

الشّافعي مجموعة منَ الكلمات تحتوي كل  منها على حرفٍ مشدَّد، ويكتبه بلونٍ  يقُدِّم محمود 
مغاير، ليبيّن موضع الشّدّة، ليتعرّف عليها المتعلّم، بعدَ أنْ عرفّها له المعلّم، بأنّّا عبارة عن إدغام 

ليم العربية حرفين، وهو يخالفُ في ذلك بعض برامج تعليم العربيّة، ومنها )الكتاب المبتدئ( في تع
نجده يقدّم مجموعةً منَ الكلمات التي تتضمَّن حروفا مشدَّدة، ثمَّ يقرأها على  للناّطقين بغيرها، إذْ 

مسامع المتعلّمين، ويطلب منهم إعادة قراءتها مع التّّكيز على الحرف المشدَّد، ومنْ ثّم يكتب هذه 
تبها مع فكّ الإدغام؛ أيْ كتابة حرفين الكلمات بالتّدرجّ، فيكتبها أوّلا كما هي منطوقة، ثّم يك

ويطلب منَ  التي ذكُِّر فيها، ويفكّ الإدغام متتاليين، ثّم يستخرج الحرف المشدّد منعزلا عن الكلمة
 المتعلّمين ملاحظة التغّيّرات، ومثال ذلك:

تفكيك الكلمة إلى ، فقد قدّم الكلّ ثّم انتقل إلى التّجزئة أو 2«دَرَّسَ = دَرْرَسَ.....رْ+رَ  »لاحظ: 
 حروف ليتبينَّ للمتعلّم كيف يكون الإدغام وما الذي ينوب عنه، وهي الشّدّة.

 
                                                                 

 1- خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، ص: 136.
 2- محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها ج.2، ص: 21.
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  كتابة همزة الوصل والقطع:  -5

حَظ بوضوح ظهور هذه المشكلة لدى متعلِّمي العربيّة الناّطقين بغيرها، وهي مسألةٌ صوتيّةٌ يُلا
ولذا يتوجَّب على  1«مع إغفـال بعُدِّهــا المعــرفي ذي الجانــب التّّكيــبي للـّغـة  »في شكلها الخارجي، 

المعلّم أو مؤلِّف المحتوى التعّليمي أنْ يقفَ على هذه الظاّهرة، ويعطيها الوقت الكافي حتّّ يدركها 
 المتعلّم ويتقنها.

منهما  كلاّ   بَ وكتَ  ،طعن همزة قن همزة وصل وأخرى تتضمّ بكلمات تتضمَّ الشافعي  جاءوقد 
 : 2ومثال ذلك -ها سابقاناقد ذكر  اكنّ -ة بهاون الأحمر، مع تقديمه لبعض القواعد الخاصّ باللّ 

 (أ، إهمزة القطع: ) (اهمزة الوصل: )
 علمأَ خرج، أَ قبل، أَ  سماثنان، ابنة، ابن، ا
 يصالإِّ يمان، إِّ نشاء، إِّ قبال، إِّ  زدهارازدهر، ا
 جلأَ مل، أَ دب، أَ  ستمراراستمر، ا
 رْسُمْ أُ دْرُسْ، أكْتُبْ، أُ  ستقبِّلْ استعِّدْ، استمِّعْ، ا
 دانةإِّ دارة، إِّ عاقة، إِّ  ستعادةاستقالة، استجابة، ا

دون  همزة وصل، وأخرى تتضمّن همزة قطعقدّم محمود الشّافعي بعض المفردات التي تتضمّن 
ل كثيرا متّ تُكتب همزة الوصل، ومتّ تكتب همزة  ح المواضع اللّازمة لهما، أيْ أنّه لم يفصِّّ أنْ يوضِّّ

 القطع، واكتفى بإيراد أمثلة عنهما فقط.

 3أمّا في بعض البرامج الأخرى مثل )الكتاب المبتدئ( في تعليم العربيةّ لغير الناّطقين بهاو 
 ن بعضها مفردات تبدأ بهمزة قطعيورد مجموعة منَ الجمل، يتضمَّ  إذْ فنجده يخالف محمود الشّافعي، 

وأخرى تبدأ بهمزة وصل، ويطلب منَ المتعلّم ملاحظة الفرق بين الكلمات، ثمَّ يقدِّم القاعدة الخاصّة 
 تبِّعها بتدريبات حتّ يتسنّّ للمتعلّم التفّريق بينهما.بهمزة القطع والوصل، ويُ 

                                                                 

 1- خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، ص: 51.
 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 23.

 3- ينظر: محمد صبحي عبس وآخرون، الكتاب المبتدئ في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ج.2، ص: 125.
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 افعي  في تقديمه لمهارة كتابة الحروف فحسب، بل تجاوز ذلك إلى عددٍ محمود الشّ  ولم يقتصرْ 
 : 1ة، ومنهاأسيسية في رسم العربيّ القضايا التّ  منَ 

 ق بلا كتابة، كالألف في أسماء الإشارة: هذا، هذه، وهؤلاء...إلخ.نطَ الأصوات التي تُ  -أ
 د إلى واو الجماعة...إلخ.المسنَ  فرقة التي تلحق الفعلب بلا نطق، كألف التّ كتَ الحروف التي تُ  -ب

 ه منَ افعي في كتابه، والتي ارتأى أنّ بها محمود الشّ  وتية التي اهتمّ كانت هذه بعض القضايا الصّ 
ة في معرفة ة، باعتبارها عناصر ضروريّ اطق بغير العربيّ ظام الكتابي للنّ روري البدْء بها في تعليم النّ الضّ 

ريقة ليمة لمسك القلم والطّ ة السّ إلى الكيفيّ  المتعلّمينم ه المعلّ يوجِّّ  يحسن أنْ  وتي، إذْ ة الصّ نظام العربيّ 
، وتنويع 2« روفـن الحـق بيـير التنّاسـرورة توفـههم إلى ضينبّ  »ا ـابة، كمـليمة للجلوس أثناء الكتالسّ 
 ق بالأصوات المتماثلةيتعلَّ  ة فيمَ صلة أو منفصلة، وخاصّ متّ  بكتابة الحروف، سواءً  دريبات التي تهتمُّ التّ 

ة كتابتها ومواطن كتابتها على الألف، وعلى الواو، أو على السطر وهمزة الوصل والقطع وتوضيح كيفيّ 
 في كتابتها وبكثرة. المتعلّمبرة، وأسباب كتابتها، باعتبارها أكثر الحروف التي يخطئ أو النّ 

صل تدريس الأصوات العربية نطقًا ويظهر مما قدّمناه، أو مماّ تناوله محمود الشّافعي في ف
وكتابة، أنّه يسعى إلى تحقيق الكفاية الصّوتية، ويقُصَد بها نظام العربيّة الصّوتي في تحقُّقاته الكتابيّة 

إذْ ينبغي للمتعلّم أنْ يتمثَّل القوانين الصّوتية للعربيّة عندما يحوّلُها منْ منطوقةٍ إلى  »الخاصّة والعامّة؛ 
ي ـابة العربـام الكتـوصيّة نظـها إلى خصـنبِّ ـوب، ومتـوق والمكتـطـراق بين المنـوه الافتـا وجـيً وبة، مراعـمكت

وتتمثَّل الكفاية الصّوتية لدى المتعلِّم المبتدئ في أنْ يمتلك جميع القواعد الخاصّة بأصوات العربيّة  3«
صوتاً صوتاً، منعزلة أو في السّياق، وإدراك ما يُكتَب منها ولا ينُطَق، وما لا يُكتَب وينُطَق، والتّمييز 

 ا وكتابة.بين الأصوات المتماثلة والمتقاربة، والتفّريق بينهما نطقً 

 

 

                                                                 

 1- ينظر: وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 215.
 2- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 132.

 3- وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 191.
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 تدريس المفردات في نون والقلم )المستوى المبتدئ(:  -2

 د منَ جيّ  غة الأجنبية امتلاك عددٍ واصل باللّ التّ  م منَ ن المتعلّ الوسائل التي تمكِّ  أهمِّّ  إنَّ منْ 
عبير التّ  نه منَ ة استخدامها في بناء تراكيب بسيطة في المستوى المبتدئ، تمكِّ يفيّ ك  ئيسة، ثمَّ المفردات الرّ 

، ولتحقيق هذا الهدف أجلها غة منْ م اللّ الأهداف التي تعلَّ  وغيرها منَ  ،ةواصلية والمعيشيّ عن أهدافه التّ 
لا بدّ من المرور على مراحل عدّة، كانتقاء المفردات، وتقسيمها حسب مستويات تعليم اللغة 

، وغيرها من المعايير التي يجب والمقسَّمة بدورها حسب مستويات المتعلّمين وقدراتهم العقلية وأعمارهم
 .أن تؤُخَذ بعين الاعتبار

 :(نون والقلم)معايير انتقاء مفردات  -أ

افعي محمود الشّ  ، حيث نجد أنَّ اة انتقائهيّ لم تكن واضحة في كيف (نون والقلم)مفردات كتاب 
غة العربية برامج تعليم اللّ  ه لم يتوافق كثيرا معح أنّ ، كما يتضِّّ 1صريحة ة انتقائها إشارةً إلى كيفيّ  لم يشرْ 

 بين المبادئ التي اعتمدها في اختياره للمفردات ما يلي: الأخرى، ومنْ 

 

، سعيا مفي حياة المتعلّ  اوظيفيّ  ا، ثمَّ ا، وتركيبيّ ا، وكتابيّ الكلمة صوتيّ  ة الاستفادة منَ مدى إمكانيّ  -1
، ويقُصَد بالكفايات المعرفيّة الخاصّة 2«تحقيق كفايات معرفيّة خاصّة باللغّة العربيّة  »منه إلى 

 .مستويات العربيّة الفرعيّة الصّوتية، والصّرفية، والنّحوية، والدّلالية، والكتابيّة 

 :3يوعالش   -2

استعمل الكلمات الأشيع والأكثر استعمالا، ولم يعتمد في ذلك على قوائم المفردات  
 ة.بيّ اعتمد على خبرته في تعليم العر الشائعة، وإنّّا 

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 217.
 2- و ليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 191.

 :صينظر: عبد الحميد عبد الله وناصر الغالي، أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية، دار الاعتصام، القاهرة،  -3
80. 
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  لالي والوظيفي:ع الد  نو  الت   -3

ع الوظيفي استخدام نوّ د بالتّ قصَ دة، ويُ ة متعدِّ لالي استخدام حقول دلاليّ ع الدّ نوّ د بالتّ قصَ يُ و 
 الـوالأفع اءـائر، والأسمـمر، والضّ ـارة، وحروف الجـاء الإشـأسمـك  »ة ـحويـة النّ فيّ ـات الوظيـالكلم

 .وغيرها1«

 :على غير المحسوستقديم المحسوس  -4

غير  ف مثلا والمدرسة كأسماء الأشياء، ثمَّ عن أشياء محسوسة في الصّ  الكلمات التي تعبرُِّّ  أيْ  
 وليس لها مراجع في الواقع الخارجي. ،ةالكلمات التي لها دلالات معنويّ  المحسوس منَ 

 :ةكيز على المعانِ الحقيقي  التر   -5

م ة هي التي يحتاجها المتعلّ المعاني الحقيقيّ  ة في كتابه، لأنّ مجازيّ ة استعمالات لغويّ  دُ قلّما ترِّ  إذْ  
 .2ةفي استعمالاته اليوميّ 

فق في أشياء مع البرامج الأخرى في انتقاء المفردات اتَّ  افعي قدْ محمود الشّ  القول أنّ  يمكنُ 
فقد استوعب كتابه لالية، ا اختلفوا فيه، تركيزه على الحقول الدّ واختلف معهم في أشياء أخرى، وممّ 

ها: الألوان، الحيوانات، الخضروات، الفواكه، الملابس، الأطعمة، الأشربة، الحقول، وأهمّ  مجموعة منَ 
بيعية، الجغرافيا، الأثاث المنزلي والمكتبي، واهر الطّ قل، الظّ جسم الإنسان، العملات، الأرقام، وسائل النّ 

م الأجنبي المبتدئ في ة يحتاجها المتعلّ  تحوي مفردات مهمَّ لالية التيالحقول الدّ  دور العبادة، وغيرها منَ 
 مجالات حياته. واصل في أهمّ التّ 

 :(نون والقلم)أساليب تقديم مفردات  -أ

عن استخدام  طريقة تقديمه لقائمة المفردات أنّه اعتمد الطّريقة المباشرة، وابتعدَ يظهرُ لنا منْ  
 ة بإيرادها في الصّورةمرّ ف ،للمتعلّم، وقدّم مفرداته بأساليب عديدة ومختلفةغة الأم غة الوسيطة أو اللّ اللّ 

                                                                 

 1- وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 217.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 217.
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الأجنبي  متعلّمح المجال للفسأجل  منْ  ،ة باستخدام الحوارة بذكر ضدّها، ومرّ ة بذكر مرادفها، ومرَّ ومرَّ 
 ومنْ  ،على استخدامها لسانهري يجو  ،ذهنهخ هذه المفردات في حتّ تتّسّ  ،لممارسة مهارة المحادثة

 يلي: أساليبه في تقديم المفردات الجديدة ما

  استخدام الص ورة: -1

استخدم الصّورة للتعّرف على الأشياء المحسوسة غير المجرّدة مع تكرار بعض الصّور والمفردات 
ور والمفردات، ولا ليس ه قد كرّر بعض الصّ ، ويظهر من خلال الكتاب أنّ لها المتعلّمأجل حفظ  منْ 

والمثال التاّلي  غلط، وإنّّا عن قصد ونيّة، كي يبتعد قدر المستطاع عن التّّجمة المباشرة،عن سهوٍ أو 
 : 1يوضّح ذلك

 نتبِّ ة                               رتقالبُ                              يتبَ       

 

 

 

ـَــــ= بـــ    ّـــِـــــ= بــ              ــــُـــــ= بـــ         ــــ

يعُدُّ أسلوب استخدام الصّور منْ أنجع الأساليب لتعليم مفردات اللغّة، لذا يلجأ إليه معظم           
يستخدم المعلّم  مؤلفّي محتويات تعليم العربيّة، ولا يقتصر الأمر على كتاب )نون والقلم( فحسب، إذْ 

لخاصّ بها، كأن يأتي بمجسّم صغير الصّور لشرح معنّ المفردة، في حال يتعذّر عليه إحضار المجسّم ا
 لبيت أو مدرسة، فيكتفي بإظهار الصّورة، كما هو مبينَّ في المثال السّابق.

 

 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 21.
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  :1غويةالألعاب الل   -2

الوسائل المهمّة التي استخدمها محمود الشّافعي في كتابه لتعليم  غوية منَ تعدّ الألعاب اللّ 
التنّافس المرح بين  منَ  م في خلق جوٍّ سهِّ ، كما أنّّا تُ ب تعليم مملّ المفردات بطريقة ممتعة ولتجنُّ 

 مثل:  ،غويةالألعاب اللّ  وقد استخدم الشّافعي عددا منَ  المتعلمين،

 الي:، كما في المثال التّ لعبة تركيب الحروف لتكوين كلمات مفيدة -أ

 : 2ة كلمات تعرفهاالحروف الآتيّ  ن منَ كوِّ 

 الكلمة لحروفا
 ........ ب،ح، ر
 ........ ت، ا، ج
 ........ د، ر، ج

 الكلمات المتقاطعة: -ب

ن كلمات ومفرداتها، أو كلمات وأضدادها، تتقاطع فيما الألعاب المشهورة، تتضمَّ  وهي منَ  
لالة على للدّ  حيحةد بها محاولة جمع الحروف وترتيبها في مواضعها الصّ قصَ بينها ببعض الحروف، ويُ 

 هالُ المفردات التي تمثِّ 

 أسماء: لعبة الص ور وما يقابلها منْ  -ج

 ورة، أو تعريفه.تسمية ما يراه في الصّ  تعلّمالم ب منَ طلَ ن مجموعة صور، ويُ وهي لعبة تتضمَّ 

 

 
                                                                 

 :، ص2005ة، دار الكندي، الأردن، محمد علي حسن الصويركي، الألعاب اللغوية ودورها في تنمية مهارات اللغة العربي -1
26. 

 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص:28.
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ادف والت ضاد: -د  التر 

 التان في توضيح معاني بعض المفردات، حيث يتّضح معنّ المفردة بذكر كلمةٍ وهما وسيلتان فعّ  
معنّ كلمة ضخم بكلمة كبير، أيضا » ها في الوظيفة النّحوية، فنشرح مثلا: ترادفها في المعنّ، وتماثلِّ 

مثال ذلك: حار/  مماثلة لها في الوظيفة النّحوية مضادّة لها الممكن توضيح معنّ كلمة بذكر كلمةٍ  منَ 
غير  لدى الدّارس، لأنّه منْ هذه الكلمة مألوفة  تكونَ  بارد، كريم/ بخيل، مجتهد/ كسول...بشرط أنْ 

، فنأتي بكلمة مرّت على المعلّم في تعلّمه 1« نشرح كلمة جديدة بكلمة جديدة أخرى المعقول أنْ 
 السّابق ويعرف معناها مقابل كلمة جديدة، وفي الجداول التاّلية توضيح لذلك: 

 ادف: التر   -1

 قدْ  المتعلّميكون  المفردات الجديدة في كتابه، وذلك بعد أنْ  منَ  قدّم محمود الشّافعي مجموعةً 
 :2ة جيّدة، ومثال ذلكمعجميّ  بنّ كفايةً 

 مرادفها الكلمة 
 بيت دار

 طالبة تلميذة
 طالب تلميذ

 ممعلّ  مدرّس
المتّادفات يستعملها  منَ  ممكنٍ  اكتساب أكبر عددٍ  منْ  المتعلّموهي طريقة فعّالة تمكّن 

ريقة إكساب هذه الطّ  فإذا ما ضلّت عنه إحداها استعان بغيرها، والقصد منْ  بالتنّاوب في خطابه،
 فس.قة بالنّ الثّ  م مزيدا منَ المتعلّ 

 

 

                                                                 

 1- هداية هداية إبراهيم وصالحة الشّهري، أساليب تعلّم المفردات في اللغة الثاّنية، جامعة الإمام محمد بن سعود، ص:01.
 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 227.
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 ضاد:الت   -2

وتعنّ الربّط بين مفردتين  ،التّّادف استخدم كذلك التّضاد وهي مرحلة أكثر تقدّما منَ  
 :1بعلاقة تضاد، وذلك مثل

 ضد ها الكلمة
 رمبكّ  رمتأخّ 

 ينام يستيقظ
 يعود يذهب

 ات منعزلة عن السّياق فحسب، إنّّا قدّمها في جمل بعدَ بإيراد هذه المتضادّ  الشافعي يكتفي لا 
معيارين لتقديم المفردات بأسلوب والأمر هنا متعلّق بتدريسه للمفردات المعنويّة؛ إذ اعتمدَ على  ،ذلك

 :2التّضاد، أو حتّ التّّادف، وهما

 المعيار الأوّل: هو أهميّة المفردة على المستوى التّّكيبي للغّة. -1

 المعيار الثاّني: هو درجة حاجة المتعلّم للمفردات المعنويّة. -2

ل في ذلك استخدام المفردات الجديدة في تراكيب مألوفة، والم  فردات المألوفة في تراكيب ويفُضِّّ
، وقدْ تكون هذه المفردات جديدة في مبناها، أو معناها، أو فيهما معا حتّ لا 3ومواقف جديدة

ضع تمرين: مثل: يصعب على المتعلّم معرفتها وفهمها، فنجده يقدّم المفردات الجديدة في هيئة تمارين، 
 ، يذهب .رارا، مبكّ الية في مكانّا المناسب: متأخّ الكلمات التّ 

 ضد ها الكلمة
 أنا أستيقظ مبكرا خالد يستيقظ متأخرا

 أنا أنام........ خالد ينام مبكرا
 فاطمة تعود متأخرة خالد.......مبكرا

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 227.
 2- رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ص: 222.

 3- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ص: 222.
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في ويوافقه في ذلك هداية هداية إبراهيم الذي يقدِّم مفردات ذات دلالة مألوفة لدى المتعلّمين 
)سيارة( في القرآن » خلال هذا السّياق، فمثلا مفردة  حتّ تكتسب دلالة جديدة منْ  ،سياق جديد

ف الكريم معناها )قافلة(، في حين أنّ كلمة سيارة في عصرنا الحالي معناها وسيلة المواصلات المتعارَ 
، فالمتعلّم قدْ يعرف معنّ السّيارة الوارد في القرآن الكريم، ولا يعرفُ معناها الحالي، كما قدْ 1«عليها 

ر ها الحالي، ولا يعرف معناها الوارد في القرآن، والقصد من ذلك هو معرفة المتعلّم للتطوّ يعرفُ معنا
 .2الدّلالي الذي طرأ على المفردة

 الحقول الد لالية:  -3

واحد، فمثلا عندما نذكر الحقل الدّلالي  د بها مجموعة الكلمات التي تنتمي إلى مجالٍ قصَ ويُ 
الأسماء: كالمحفظة، القلم، المنقلة، المسطرة،  فهو يحتوي مجموعة منَ  ،ةى بالأدوات المدرسيّ المسمَّ 

يدلّ  الكلمات في سياق واحد جامعٍ  تنظيم عدد منَ » الممحاة، المبراة....أو كما يقول وليد العناّتي:
د، وذلك مثل: الفواكه والخضروات، ووسائل النقّل، والمجالات التّجارية، ووسائل معرفّي محدَّ  على حقلٍ 

المعرفة: الكتاب والجريدة، وأفراد العائلة: الأب والأم والأخ والأخت...، والأقارب: الخال والخالة العم 
والتقّسيمات الزمّانية: اليوم  ام الأسبوعجلان، وأيّ أس والعنق واليدان والرّ والعمة، وجسم الإنسان: الرّ 

 تنتمي إليه الكلمة. حقلٍ  تمييز أيَّ  المتعلّمخلالها يستطيع  ، ومنْ 3« والأسبوع والشّهر والسّنة

منَ ممكن  ف على أكبر عددٍ التعّرُّ  وتمكينهم منَ  المتعلّمينهذا تنمية قدرات  والغرض منْ   
 التي تنتمي للحقل الدّلالي الواحد، وقدرتهم على تمييز المفردات المتشابهة التي تنتمي إلى مجالٍ المفردات 

 ابلها في لغته الأم.واحد، والقدرة على مقارنتها بما يق

 

 

                                                                 

 1- هداية هداية إبراهيم وصالحة الشّهري، أساليب تعلم المفردات في اللغة الثاّنية، ص: 02.
 2- ينظر: وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 193.

العربية في اللسانيات من كتاب ) -دراسة لسانية تربوية -وليد العنّاتي، كتاب نون والقلم لتعليم العربية لغير النّاطقين بها  -3
 .24: ، ص(التطبيقية 
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 تعر ف الش واذ: -4

الكلمات الخارجة في تصنيفها عن سائر الكلمات في » والمقصود بها كما يرى وليد العناّتي:  
المجموعة نفسها، وتتكامل هذه الطّريقة مع طريقة الحقول الدّلالية وتنبنّ عليها، وذلك أنّ قدرة المتعلّم 

ذلك  ا ومنْ ـستبعادهاذة واـة تساعده على تبيّن الكلمات الشّ على تصنيف المفردات في حقول دلاليّ 
المذكور  كما يمكنه البحث عن حقل الكلمات الخارجة عن الحقل  1« اح، برتقال، موز، خيارمثلا: تفّ 

 ، أو تصنيفها في قائمة الشواذ.سلفا

ة التي تنتمي إليها يصبح قادرا على تمييز فالمتعلّم بعد معرفته بالمفردات والحقول الدّلاليّ   
 ذي يناسبهاويضعها في الحقل ال ،تنتمي إليها يستبعد التي لاو  ،حقل ماالمفردات التي تندرج في 

حقل  تندرج في أكثر منْ  ويمكن لها أنْ  ،سبة لبعض المفردات التي تستعمل في كذا مجالوكذلك بالنّ 
 ة استعمالها في مجالات مختلفة هو ما يعطيها أحقيّة الانتماء لعدّة حقول.وإمكانيّ 

  المعنى الس ياقي: -5

أنّ معنّ  المتعلّمفيه، وهنا يستوعب  ياق الذي تردُ خلال السّ  إنّ معنّ المفردة يتحدّد منْ 
سياق إلى سياق، ولا يتمثّل فقط في المعنّ المنعزل الذي تشتهر به الكلمة في المعجم،  المفردة يتغيّر منْ 

ملء الفراغ بكلمة تكتسب  المتعلّم منَ ب طلَ باستخدام تمرينات ملء الفراغ، حيث يُ  »ويكون ذلك 
، وهذا ما يُسمّى بالسياق اللغّوي، وأمّا السّياق الثقّافي، فهو يرجع إلى المجال ياقالسّ  دلالة جديدة منَ 

الذي استخدِّمت فيه المفردة، إذْ إننّا نجد مفردة تعنّ دلالة ما في مجال ما، بينما تّتلف دلالتها في 
تّتلف عند اللغّوي عن دلالتها عند لدى عالم ، كقولك )جذر(، فدلالتها 2«مجال آخر 

 الريّاضيات...إلخ.

                                                                 
 .24 :صالمرجع نفسه،  -1

 2- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 71.
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نلاحظ أنّ محمود الشّافعي قدْ أغفل نوعين منَ السّياق في هذا المستوى، وهما السّياق  
العاطفي، الذي تُحدَّد فيه دلالة المفردة منْ خلال قوّة العاطفة، والانفعال، أو ضعفها، مثال: يبغض، 

 ...إلخ. 1ذبح، أعدميكره، وأيضا: قتل، 

مثل  ة منْ خلال الموقف الذي قيلت فيهوسياق الموقف أو المقام، الذي تُحدَّد فيه دلالة المفرد
 نّاية اللقّاء لتعنّ قولك: )السّلام عليكم(، فقدْ تُـقَال في بداية اللقّاء لتعنّ )التّّحيب(، وقدْ تُـقَال في

 )الوداع(.

افعي، ابتعاده عن لمحمود الشّ  (نون والقلم)فردات في كتاب أهمّ ما ميّز أساليب عرض الم إنَّ   
 باعتبار أنَّ  غة الهدف مباشرةريقة المباشرة، والاعتماد على اللّ غة الوسيطة انسجاما مع الطّ استخدام اللّ 
الأساليب التي  منَ  غة الهدف مباشرة في الكشف عن معاني المفردات الجديدة أسلوبٌ استخدام اللّ 

 أسرع. غة الأجنبية بشكلٍ مو اللّ يستفيد منها متعلّ 

 :من )نون والقلم( غوية في المستوى المبتدئاكيب الل  التر  تدريس  -3

نلحظ في المستوى المبتدئ منْ كتاب )نون والقلم( أنّه كتابٌ مخصَّصٌ لمهارتي )القراءة  
والكتابة( للمبتدئين، وهذا ما جعله يركُِّز على نظام العربية الصّوتي والكتابي، وبما أنَّ الشّافعي ينطلق 

نظام اللغّة يتكوّن منْ أنظمةٍ فرعيّة أخرى، والتي تتمثَّل في النّظام  »منْ فكرةٍ بنيويّةٍ، ألا وهي أنّ 
، ونظام اللغّة الصّوتي لا ينطوي على 2«الصّوتي، الكتابي، الصّرفي، النّحوي، الأسلوبي، والدّلالي 

أصواتها ومفرداتها فحسب، بل ويشمل تراكيبها كذلك، وعليه فإنَّ هذه النّظرة هي ما جعلته يُدرِّج 
 موعةً منَ التّّاكيب اللغّوية في هذا الجزء منَ السّلسلة.مج

اكيب يوع في توظيف التّّ ه اعتمد مبدأ الشّ افعي في كتابه تصريحا مباشرا بأنَّ ح محمود الشّ صرِّ يُ  لمْ 
 عتمد على خبرته في تعليم العربيةه اها، ولعلَّ غير اطقين بفي كتب تعليم العربية للنّ مؤلّ  غوية كغيره منْ اللّ 

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 71.
من كتاب )العربية في اللسانيات  -دراسة لسانية تربوية -وليد العنّاتي، كتاب نون والقلم لتعليم العربية لغير النّاطقين بها  -2

 .25التطبيقية(، ص: 
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د ة العربية، ونجده قْ اكيب الجمليّ التّّ  مشتّك منَ  استوقفه قدرٌ  لكتب الأخرى قدْ على ا اطّلاعه عدَ وب
 :1كيبية العربية، ومنهاالأنّاط التّّ  منَ  ن مجموعةً تضمّ 

 كيب الوصفي:التر   -أ

 .)موصوف+صفة( (عصفورا جميلا)فة، مثل: رأيت الصّ  الموصوف ثمّ  

 كيب الإضافي:التر   -ب

 نظيف،)مضاف+ مضاف إليه(. (لميذكتاب التّ )المضاف إليه، مثل:  المضاف ثمّ  

 كيب الجري:التر   -جـ

 + الاسم المجرور(.، )حرف الجرّ (إلى المدرسة)فل الاسم المجرور، مثل: ذهب الطّ  ثمّ  حرف الجرّ  

 كيب الاستفهامي:الترْ  -د

 ، ) حرف استفهام: مبتدأ+ خبر(.(مَن الرجّل؟)صور الجملة الاسمية، مثل:  وهو صورة منْ  

 كيب الإسنادي الفعلي:التر   -ه

 الفاعل...والمفعول به، مثل: دخل محمد )فعل + فاعل(. الفعل ثمّ  

 ة البسيطة:تركيب الجملة الاسمي   -و

 رس سهل )مبتدأ مفرد+ خبر مفرد(.، مثل: الدّ 2« المبتدأ المفرد والخبر المفرد » 

فت نظام اللغّة العربية، ولكنَّ اللاّ كّز الشّافعي على التّّاكيب اللغّوية الأساسيّة في تعلُّم ر  
للانتباه أنَّ التّّتيب في عرض هذه التّّاكيب لم يكنْ منظَّما حسب التّّتيب التقّليدي لموضوعات 

ي، وكان عليه أنْ يبدأ النّحو، إذْ نجده يبدأ بالتّّكيب الوصفي، وبعده التّّكيب الإضافي، ثّم الجرّ 
بالجملة الفعليّة البسيطة المتكوِّنة منْ )فعل+ فاعل(، ثمَّ الانتقال إلى الجملة المتكوِّنة منْ )فعل+ 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 29.
 2- المرجع نفسه، ص: 29.
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فاعل+ مفعول به(، وبعدها ينتقل إلى الجملة الاسمية المتكوِّنة منْ )مبتدأ مفرد+ خبر مفرد(، وبعدها 
 أنّه استغنّ عن التّّكيب الحالي ستفهامي، وما نلاحظه كذلكيمكنه الانتقال إلى التّّكيب الوصفي والا

وهو  لا يقلُّ أهميّة عن التّّكيب الوصفي، وأغفل كذلك التّّكيب التعّجُّبي، وهو لا يقلُّ أهميّة عن 
 التّّكيب الاستفهامي.

كان هذا التّّتيب حسب التّّتيب التقّليدي لموضوعات النّحو الذي يسير على أساس ورودها 
في كتب النّحو العربي، ولكنّ ترتيب الشّافعي لها كان ترتيبا وظيفياّ، وهو يسير في ضوء ما يرد في 

هنا أنْ نعرف المنطقَ  فقد يدرِّس أسلوب الاستفهام أوّلا ثّم الجملة الاسميّة فالفعليّة، والمهمّ  »الدّروس، 
 الذي يسير فيه المؤلِّف في اختياره للتّّاكيب اللغّوية وترتيبها.

التّّاكيب الأوليّة الأساسيّة قبل  »ونلاحظ كذلك أنّه تناول التّّاكيب القصيرة، ونقصد بها 
(والتّّكيب الاسمي: )الجوّ حا، مثل التّّكيب الفعلي التاّلي: )أكل الولد(، 1«تفريعاتها  وتناول كذلك  ر 

التّّاكيب الخبرية، سواء كانت فعليّة أم اسمية، وأمّا التّّاكيب الإنشائية فاقتصر توظيفه على التّّكيب 
 سب مؤلفّي محتويات تعليم العربيةالاستفهامي، وأغفل النهّي والأمر والنّداء،...إلخ، فالأساس ح

الصّيغة الكامنة خلف  »ب أو ـومنهم الشّافعي في تعليم التّّاكيب وليس الجمل، فالتّّكيب هو القال
 ، فكلّ جملة يقابلها قالبٌ واحد، بينما كلّ قالبٍ يقابله عددٌ لا متناهٍ منَ الجمل.2«الجمل 

 :في المستوى المبتدئ من )نون والقلم( رفيةحوية والص  الموضوعات الن  تدريس  -4

وتي أو الكتابي للعربية دون ظام الصّ الأجنبي للنّ  المتعلّمف الكتاب أنّه لا يمكن تعليم مؤلِّ يرى 
مختلفة،  وسياقاتٍ  ا في بيئاتٍ ا وكتابيً قات الأصوات نطقيً ل فيها تحقُّ تعليمه لتّاكيب لغوية مختلفة تتمثّ 

ة غة العربية، ورؤية تربويّ ة للّ ة بنيويّ رؤية لسانيّ  منْ  إنّ المؤلّف انطلقَ » ينتهي بنا إلى القول: ما ولعلّ هذا 
حوية الموضوعات النّ  ن الكتاب قدرا جيدا منَ تضمَّ  ا فقدْ هن ، ومنْ 3« ريقة الكليّةعليم بالطّ ل التّ تتمثّ 

 وأهمهّا: رفيحوي والصّ ة النّ الاستغناء عنها في تعليم نظام العربيّ  رفية التي لا يمكنُ والصّ 

                                                                 

 1- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 88.
 2- محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 67- 68.

 3- وليد العناتي،  كتاب نون والقلم لتعليم العربية لغير النّاطقين بها - دراسة لسانية تربوية- ، ص: 26.
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 .10إلى  1 الأعداد منْ  -أ

 أسلوب الاستفهام. -ب

 أسماء الإشارة. -جـ

 اء المربوطة.ث بإضافة التّ ر إلى مؤنّ ث، وتحويل الاسم المذكّ ر والمؤنّ المذكَّ  -د

 .المفرد والمثنّّ  -ه

 كسير.الم، وجمع التّ ث السّ الم، المؤنّ ر السّ الجمع: المذكّ  -و

 العددان واحد واثنان في سياق جملة، يكون العدد فيها صفة. -ز

 حيث الجهة والعدد والجنس. مائر: منْ الضّ  -ن

 ال على الحقيقة أو العادة.كيز على الفعل المضارع الدّ الفعل الماضي والمضارع مع التّّ  -ح

 ت إلى منفي والعكس.مثبَ  تحويل الفعل الماضي منْ  -ط

 مثبت إلى منفي والعكس. نْ تحويل الفعل المضارع م -ي

 )لن(. ــ)س، وسوف(، ونفيه ب ــإثبات الفعل المستقبل ب -ك

 مائر.تصريف الفعل الماضي والفعل المضارع مع الضّ  -ل

 مائر.صال الأسماء بالضّ اتّ  -م

 ثث، مع تركيز الاهتمام على إسناد الفعل الماضي إلى فاعل مؤنَّ ر والمؤنَّ إسناد الأفعال إلى المذكَّ  -ن
 .1مثال: كتبت، نامت، عادت...إلخ

 .استخدام حروف الجرّ  -ص

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المبتدئ(، ص: 26.
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 الاسم المنسوب. -ع

 .ي بحرف الجرّ الفعل المتعدّ  -ف

 فعل الأمر. -س

 .1الأفعال الواردة في الكتابة دِّ جاء هذا في مسرَ  رفي للماضي والمضارع، وقدْ الوزن الصّ  -ش

رورية في الاستعمال رفية الضّ حوية والصّ م المواضيع النّ عظَ على مُ  (نون والقلم)احتوى كتاب  
 لم يصرحّ صاحبه بمبادئ اختياره لها وإنْ  ،ائعة في الاستعمالا المواضيع الشّ غوي، ويظهر أنّّ اللّ 
 ظ على هذه الموضوعات أنّّا:لاحَ ويُ 
من، الاسم، الفعل، غة العربية: العدد، الجنس، الزّ حوية في اللّ الفصائل النّ  استوعبت أهمّ  -1

 هة،...إلخ.والج

حويل في الجنس حويلية في العربية(، كالتّ حويلية ) القوانين التّ ة بالمهارات التّ اعتنت عناية خاصّ  -2
ماضي إلى حاضر  من )منْ  أو جمع(، والزّ مفرد إلى مثنّّ  ث والعكس(، والعدد ) منْ ر إلى مؤنَّ مذكَّ  )منْ 

 إلى مستقبل(...إلخ.

ت ضَ رِّ رف، وإنّّا عُ حو أو الصّ ض على أنّّا دروس في النّ عرَ رفية لم تُ حوية والصّ هذه الموضوعات النّ  -3
 واصل بالعربية، ويحسن استخدامها في التّ المتعلّمها يمتلكَ  ة ينبغي أنْ ة تأسيسيّ بوصفها مهارات لغويّ 

هذه المصطلحات: جمع  رورية، ومنْ ية الضّ حوية الفنّ على المصطلحات النّ  وكذلك فإنّ الكتاب يقتصرُ 
 مير، والمفرد،...إلخ.الم، والضّ ث السّ الم، وجمع المؤنّ ر السّ المذكّ 

ة حيث دلالتها على وظيفة نحويّ  إطلاقا للحديث عن الحركات الإعرابية منْ  يتعرّضف لم المؤلِّ  -4
 .2دةمحدَّ 

فين المؤلّ  الكثير منَ مع في ذلك  وافقحوية، وتاكيب النّ ج في تعليم التّّ درُّ اعتمد مبدأ التّ   
غوية العناصر اللّ  ج منَ درُّ التّ  أيْ  ؛سهولة هل إلى الأقلّ السّ  منَ » درجّ بالانتقال والباحثين، ويكون التّ 

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 27.
 2- وليد العناتي، نون والقلم - قراءة لسانية تربوية-، ص: 28.
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ــالهــا واستعمــم استيعابهــل على المتعلّ التي يسهُ  إضافة إلى ، 1«ر ــا أكثــب نضجــر التي تتطلّ ــاصــا إلى العنـ
 2« دةدة، والقاعدة البسيطة قبل القاعدة المعقَّ اكيب البسيطة إلى المعقَّ التّّ  » نَ ــك مـــذلــك  الــقــتــالان

غوية ة إلى العناصر اللّ غوية العامّ العناصر اللّ  منَ » درجّ أي التّ  ؛العام إلى الخاص درجّ منَ وكذا التّ 
 ة.وية الفرعيّ غاكيب اللّ ة إلى التّّ غوية الأساسيّ اكيب اللّ التّّ  ، أو منَ 3«ة ــالخاصّ 

 أقسامها عليمية بكلّ ة التّ اكيب فقط، وإنّّا ينطبق على المادّ ق على التّّ درجّ لا ينطبِّ وهذا التّ  
درجّ فيدا إذا كان على التّ العلوم للمتعلّمين إنّّا يكون مُ  م أنّ تلقينَ لَ اعْ » ويقول في ذلك ابن خلدون: 

ب قرَّ هي أصول ذلك الباب، ويُ  الفنّ  كلّ باب منَ   منْ لقى عليه أوّلا مسائل شيئا فشيئا، وقليلا قليلا يُ 
عليه حتّ ينتهي  دُ ة عقله واستعداده لقبول ما يرِّ ى في ذلك قوّ راعَ له في شرحها على سبيل الإجمال، ويُ 

ط المبسَّ  حوية والانتقال فيها منَ اكيب النّ صالا وثيقا بطبيعة التّّ ج اتّ درُّ صل هذا التّ ، يتّ 4« إلى آخر الفنّ 
 اذ.د إلى الشّ المطرَ  ائع إلى الغريب، ومنَ الشّ  عب، وكذا منَ هل إلى الصّ السّ  د، ومنَ المعقَّ إلى 

ها الاعتماد على هذه الأسس غير اطقين بتعليم العربية للنّ  محتويات مُعِّدّيب على ولذا يتوجَّ  
غة العربية يب اللّ يصبح تعلّم تراك أجل أنْ  سانية الحديثة منْ ؤى اللّ زات حسب ما جاءت به الرّ والمرتكَ 

 الأجانب على اختلاف جنسياتهم وأعمارهم. المتعلّمينمستساغا وسهلا لدى 

وفي ختام دراستنا للمستوى المبتدِّئ منْ سلسلة )نون والقلم( نلاحظ أنَّ المؤلِّف قدْ اعتمد   
دلالاتها ، وهي الأساس في اللغّة كالأسماء والأفعال، ووقف على 5« كلمات المضمون  »كثيرا على 

ذلك أنّه تنبَّه إلى تغيرُّ دلالتها منْ منطقةٍ إلى أخرى، فركَّز على دلالاتها المختلفة حسب مناطق مختلفة 
منَ البلاد العربية، كما أنَّه يلُقِّي باهتمامه على )الكلمات الوظيفيّة(، وهي المتمثِّلة في الحروف 

ه على تقديم مجموعةٍ منَ التّّاكيب والنّصوص والأدوات الراّبطة بين عناصر التّّكيب والجمل، فحرصُ 
 القصيرة هو ما دفعه إلى الاهتمام بهذا النوّع منَ الكلمات أو الحروف كحروف العطف، الجرّ...إلخ

                                                                 
 :ص ،2012، 30الجزائر،ع. ، تيزي وزو، غويةاللّ مجلة الممارسات تعليم النحو العربي، لاللغوية عاشور بن لطرش، الأسس  -1

05. 
 2- المرجع نفسه، ص: 05.

 .145 :، ص-حقل تعليمية اللغات-أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  -3
 4- ابن خلدون، المقدمة، تح. خليل شحادة، دار الفكر، بيروت، لبنان، ط.5، 1982، ص: 533.

 5- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 36.
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 مها للمتعلّم في المستوى المبتدئإنّ أهمّ المواقف الاتّصالية التي يسعى محمود الشّافعي إلى تعلي 
 ها مع مؤلِّفي كتب تعليم العربية تنحصر في النقّاط التاّلية: والتي يظهرُ أنّه يتَّفق في

ه.  -1  كيف يعُرِّف بنفسه في المواقف التي تتطلَّب ذلك، وكيف يذكر بيانات عن ميلادِّه وسنِّه وجنسِّ

 كيف يعطي بيانات عن جنسيتِّه واسمِّ بلده، وموقعِّها.  -2

 .1عمله وطبيعته ونوعهكيف يعُرِّف بديانته ومذهبه فيها، وكيف يخبُر عن   -3

فبعد أنْ يُكمِّل المتعلّم دراسته في المستوى المبتدئ يكونُ قدْ امتلك عددا كافياً منَ المفردات  
والتّّاكيب التي يتواصلُ بها في إطارٍ محدودٍ وبلغةٍ بسيطةٍ وسهلةٍ فيعُرِّف بنفسه، ويسأل عن السّكن 

اقف الأساسيّة التي يحتاج فيها إلى استخدام اللغّة في والوظيفة، ويتحدَّث عن أسرته، وغيرها منَ المو 
 هذا المستوى، وهو ما يهدف إليه هذا الجزءُ منَ الكتاب .

 قراءة لسانية في المستـــــوى المتوس ــّـِـــــط منْ )نون والقلم(: -ثانيــــــــــــا

ط ممنّ حصّلوا يأتي هذا الكتابُ منْ سلسة )نون والقلم( وهو مخصَّص لطلبة المستوى    المتوسِّّ
س في المتعلّمين كفايةً لغو  ية قدرا مقبولا منْ مهارات اللغّة العربية، ومنتهى غاية هذا الكتاب أنْ يُـؤَسِّّ

زمة لممارسة العربية، قراءةً وكتابةً واستماعًا ومحادثةً، ما ينتهي بهم إلى جيّدة تهيِّئ لهم الأدوات اللاّ 
 لعربية، وقد اشتّك في تأليفه محمود الشافعي ووليد العناتي.تواصلٍ بنَّاء مع الناّطقين با

ويتألَّف الكتاب منْ اثنتي عشرة وحدة، بنُيَت على نسقٍ مضبوط، إذْ تألَّفت كلُّ وحدة منْ 
 بين الثقّافي والعلمي والإبداعي نصٍّ رئيسٍ يعُتمَد عليه في التّطبيقات اللغّوية، وقد تراوحت النّصوص

ت ثقافيّة واجتماعيّة وقصّة قصيرة وقصائد شعريّة متنوِّعة، وبالحديث عن هذه فيه مقالا افأورد
 :2النّصوص فقدْ أتت على النّحو التاّلي

 رحلة إلى البحر. -1

 وسائل النقّل والاتّصال. -2
                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 64.
 2- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط-، دار ورد، عمان، ط.1، 2006.
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 الأخلاق في الإسلام. -3

 الهوايات. -4

 الكتاب. -5

 يوميات في اليابان. -6

 الحدائق المعلَّقة. -7

 ة إلى ولدي.رسال -8

 التفّكير العلمي. -9

 نساء خالدات )بلقيس(. -10

 اللغّة العربية في أمريكا. -11

 حقوق الإنسان )حقوق المرأة في الإسلام(. -12

ا تجمعُ بين العربي الإسلامي الخاصّ والإنساني العامّ، فلم   إنَّ أهمّ ما يُميِّز هذه النّصوص أنَّّ
ا تناولت حقوق تقتصر على نصوصٍ تعالُج قضايا  العالم العربي والإسلامي فحسب، وبيان ذلك أنَّّ

الإنسان الذي جاء في إطار عام، لأنَّه يهمُّ الناّس جميعا، وليس العرب والمسلمين فقط، والإشارة إلى 
الإطار الخاصّ كالتّحدُّث عن حقوق المرأة في الإسلام على سبيل المثال، محاولةً منَ المؤلِّفين إلى إبراز 

 الصّورة المشرِّقة للثقّافة العربية الإسلاميّة ببيان تجربتها الحضاريّة الغنيّة.
 أساليب تدريس مفردات )نون والقلم(: -1

ه يكون قدْ المفردات في مُفتتََح النّص، ليتعرَّف المتعلّم إلى معانيها قبل القراءة، فلعلّ  تمقُدِّ 
وقتا طويلا في محاولة فهم معاني المفردات، وقدْ انطلق  نسي المعنّ فيتذكَّره، ولا يبذلُ جهدا كبيرا ولا

المؤلِّفان في شرح المفردات منْ فكرة السّياق، حيث شرحَا معانيها وفقا لورودها في سياقها المقالي 
 والمقامي منَ النّص، فاسْتخدَمَا تارةً أسلوب التّّادف، وتارةً أسلوب التعّريف.
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ادف -أ  :2ادف ما يليونذكر في مثال التّّ  :1التر 

 شرحها المفردة
 انبطح استلقى

 مضيئ لامع
 يصرف يقضي

 وجع ألم
 عظيم ضخم
 يضيع يفرط

قدّم المؤلِّفان هذه الشّروحات حسب معاني المفردات الواردة في النّص؛ أيْ أنّه اعتمد على 
للمفردات في بداية المعنّ السّياقي بغضّ النّظر عن معناها المعجَمي، ونلاحظ من خلال إيرادهما 

ح أنَّّما قدّ  ولم  ما المفردات بشكلٍ مباشرٍ ومقصودالوحدة، أو قبل النص، قصد الاستذكار، مماّ يوضِّّ
 3«ين ـة للمتعلّمـة السّابقـبالمعرف »الي ـم الحـيعتمدا في تعليمها على الصّدفة، كما أنّّما ربَطاَ التعّلي

ويظهر أنّّما يراعيان مستوى المتعلّمين، ذلك أنّّما اعتمدا بكثرة على المفردات غير المحسوسة، وهي 
ط للتعّبير عن أفكاره ومشاعره.  التي يحتاجها المتعلّم في المستوى المتوسِّّ

عدِّدة كما نجدُ أنَّّما لم يكتفياَ في كثير منَ الأحيان بتقديم المرادِّف الواحد، بل أوردَا معانٍ مت
للمفردة الواحدة على غير ما جاءت في النّص، ذلك أنّ كثيرا منْ هذه المفردات محمولةً على الاشتّاك 
اللفّظي، وقدْ مرّت على المتعلّم بمعنّ مغاير لما ورد في النّص، وهي مفردات مضمون، متمثِّلة في 

 :4الأسماء والأفعال، ومثال ذلك ما يلي

 مرادفاهما المفردة
 سعيد، مسرور فرح

                                                                 

 1- ينظر: عبد الرحمن الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 159.
 2- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط-، ص: 3- 79- 127.

 3- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 79.
 4- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم، ص: 3- 153- 187.
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 نشاط، حياة، حركة حيوية
 محيط، جو، وسط بيئة

 استمالة، إغراء، سرور إعجاب
 أضاع، أحس بنقص، حرم من افتقد
 مسألة، أمر، شأن قضية
 ميدان، حقل، نطاق مجال

 

 :1الت عريف -ب

لم يقفا عند حدّ الشّرح بالمرادِّف، بل تجاوزا ذلك إلى شرحٍ مُسهَب يُميِّز بين الاستخدامات  
المختلفة، كأنْ تكون الكلمة مثلا، تُستعمَل في المحسوسات أو المادياّت، أو تُستعمَل للإنسان أو 

منْ فهم معناها وإدراكه إدراكا  حتّ يتمكَّن المتعلِّم غيره، ولا يتمُّ شرحُها إلاَّ بتقديم تعريفٍ واضحٍ لها،
 :2جيّدا، فيستطيع تّمينَه بسهولة إنْ صادفته هذه المفردات في سياقات مختلفة، وذلك مثل

 تعريفها المفردة
جمع هضبة: وهي المنطقة المرتفعة، وتكون  الهضاب

 أخفض من الجبل.
أن يعتقد الشخص أنه أفضل من الآخرين، أو  تكبّر 

 مكانة.أن الآخرين أقل منه 
جمع مفرده: الهاوي: وهو الشخص الذي يحب  الهواة

 نوعا من العمل يمارسه دون احتّاف.
 التعب، الطاقة التي يبذلها الإنسان لأداء عمل ما الجهد
 كل ما يتّكه الأولون )مال، بناء، ثقافة، كتب..( تراث

                                                                 
 .20 :، ص1995، الوسائل المعينات في تعليم العربية، المعهد العالي لفن التدريس وعلوم التّبية، مالانج، أسراريينظر: إمام  -1

 2- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم، ص: 79- 103.
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ط فيما يتعلَّق با لمفردات، إذْ إنّّما لم يعتمدا هذا ما تّ الوقوف عليه في محتوى الجزء المتوسِّّ
سوى هذين الأسلوبين في التعّريف بمعاني المفردات، وتركيزهما على معانيها في السّياق، إنّّا ليوصلا 

 :1المتعلّم إلى تحصيل عدّة مرادفات للمفردة الواحدة، وذلك ليكون قادرا على ما يلي

 استخدام أساليب مختلفة لفهم معنّ الكلمة الجديدة. -1

 الاستعانة بمعارفه السّابقة في تّمين معنّ الكلمة داخل السّياق. -2

 البحث عن مفردات أخرى تدعَم المعنّ الذي توصَّل إليه منْ خلال النّص. -3

والمقارنة بين معناها الذي 2«تحديد المعنّ الدّقيق للمفردة لفهم النّص  »أنْ يكونَ قادرا على  -4
 الوارد في النّص الذي بين يديه. تعلَّمه سابقا ومعناها الجديد

 قدْ استغنيا عن كثيٍر منَ الأساليب في تقديم المفردات والتي تّ اعتمادها ومنْ هنا فإنّ المؤلِّفين
في المستوى المبتدِّئ، فأغفلا أسلوب الصّوَر، رغم أنّ استخدام الصّور مهم  جدّا في هذه المرحلة منَ 

بالمفردات المحسوسة، كما أنّّما أغفلا استخدام الألعاب اللغّوية، وهو التعّليم، خاصّة فيما يتعلَّق 
الأسلوب الذي يُضفي على العمليّة التعّليمية عنصرَ المرح والتّشويق، وأسلوب التّضاد، وهو منْ أهمّ 

ط لكتاب )نون والقلم  (.الأساليب في شرح المفردات، وهذا ما يعُابُ عليه مؤلِّفا كتاب المستوى المتوسِّّ

ط من )نون والقلم(:  -2  تدريس الموضوعات الن حوية والص رفية في المستوى المتوس ِّ

تضمَّن الكتاب عددا مُعتبَرا منَ الموضوعات النّحوية والصّرفية، وهي بدورها مستقاةٌ منَ  
ظيفيّة  النّصوص الموجودة في الكتاب، وقدْ أولى المؤلِّفان عنايةً كبيرة لها مقرونةً باستخداماتها الو 

 كأسلوب النهّي، النفّي،...إلخ.

كما تعرَّضا إلى وظائف هذه الأساليب الدّلالية والنّحوية معا، كوظيفة )إنَّ وأخواتها(، دلاليا   
كأنْ تفُيدَ توكيد الخبر، ونحوياّ كأنْ تنصب المبتدأ ويُسمَّى اسمها، ويسمى الخبر خبرها، ومنْ أهمّ 

 واردة في الكتاب نذكر ما يلي:الموضوعات النّحوية والصّرفية ال
                                                                 

ينظر: أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغير ها، ص: 75.  -1 
 2- رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها - مناهجه وأساليبه-، ص: 198.
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 ، )مبتدأ+ خبر(.1«الدّرسُ مفيدٌ  »الجملة الاسميّة: مثل:  -1

، )فعل + فاعل + مفعول به(، فالمؤلِّفان هنا 2«يناقشُ المجلسُ القرارَ  »الجملة الفعليّة: مثل:  -2
غات الإنسانية، إذْ إنَّ ، وهي الظوّاهر المشتّكة في اللّ 3«الكلياّت اللغّوية  »يركِّزان على استخدام 

ةً  معظم لغات العالم تجري على الأنّاط نفسها فيما يخصّ التّّتيب الأساسي لعناصر الجملة اسميّةً وفعليّ
 على حدّ السّواء.

، ) مَنْ= اسم 4«منّ أحتّم )مَنْ( يعلّ  »الاسم الموصول: )الذي، التي، مَنْ، ما...(، مثال:  -3
 موصول(.

 .6«)هذا( المعلّم ممتاز  »: )هذا، هذه، أولئك، تلك...(، مثال: 5أسماء الإشارة -4

 7«الصّحيح الذي ليس في حروفه الأصليّة حرف عِّلّة  »الأفعال الصّحيحة والأفعال المعتلَّة:  -5
، مثال: وقف، نام، 8«لذي في حروفه حرف عِّلّة أو اثنان ا »مثال: نزل، جلس...، والمعتلّ 

 إلخ.قضى...

استخدام )قد( في الجملة العربية: )قدْ+ فعل ماضي( تفيد التّحقيق، )قد+ فعل مضارع( تفيد  -6
 التقّليل والتّشكيك.

 

 
                                                                 

 1- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط-، ص: 09.
 2- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط، ص: 09.

في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ندوة تطوير تعليم اللغة العربية، الجامعة الإسلامية العالمية، ماليزيا، عبده الراجحي، النحو  -3
 .12، ص: 1990أوت  28 -25

 4- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط-، ص. 17.
 5- تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى - أسسه، مداخله، طرق تدريسه-، ص: 286.

 6- المرجع نفسه، ص: 18.

 7- المرجع نفسه، ص: 38.

 8- المرجع نفسه، ص: 38.
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الإضافة: )اسم نكرة + معرفة(، مثل: )سفينة الصحراء(، )اسم نكرة+ ضمير(، مثل:  -7
 .1)استخدامها(، )اسم نكرة + اسم نكرة(، مثل: )ألف سنة(

دْ يأتي اسما ظاهرا، مثل: )المسلمُ متواضعٌ(، أو ضميرا، مثل: )هو متواضعٌ(، أو أشكال المبتدأ: ق -8
 ، مثل: )مَن الطاّرقُ(.2اسم إشارة، مثل: )هذا رجلٌ(، أو اسما موصولا

أشكال الخبر: قدْ يأتي كلمةً مفردة، مثل: )الطاّلب "مقيم" في شقّة قريبة(، أو جملة، مثل:  -9
أو )البيت"أساسه المحبة"( أو شبه جملة، مثل: )الكتاب "فوق الطاّولة"(،أو )الفقراء "يموتون" جوعا(، 

 )"في الدّار" رجل(

 جمع المؤنّث السّالم، مثل: )رغبات(، )ثقافات(، )هوايات(...إلخ. -10

 ، مثل: )إنّ الجوَّ باردٌ(.3إنّ وأخواتها -11

، مثل: )لولا 4«لولا + جملة الشّرط+ جملة جواب الشّرط  »منْ أدوات الشّرط )لولا(: تأتي  -12
 الكتاب، ما وصلت إلينا علماء القدماء(.

 5كان وأخواتها: تفيد دلاليا وقوع الخبر في الزمّن الماضي، ونحويا تنصِّب الخبر وتُسمّيه اسمها  -13
 مثل: )كان الطاّلبُ مريضًا(.

ير العلامة الإعرابية( وظيفتها دلاليا النفّي، مثل: منْ حروف النفّي: )لا+ فعل مضارع دون تغي -14
)لا ينامُ الحارس ليلا(. و )لم + فعل مضارع مع تغيير العلامة الإعرابية( وظيفتها دلاليا النفّي وتغيير 

 ، مثل: )لم أنْم(.6المعنّ منَ المضارع إلى الماضي، ونحويا وظيفتها الجزم

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 48.
 2- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم - المستوى المتوسط-، ص: 67.

رسالة  -ينظر: محمود أحمد السيد، أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية  -3
 .75 :، ص1982، كلية التّبية، جامعة عين شمس، -دكتوراه

 4- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم- المستوى المتوسط-، ص: 109.
 5- ينظر: المرجع نفسه، ص: 110.
 6- ينظر: المرجع نفسه، ص: 137.
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ية: )لأنّ، لذلك، لذا، لهذا، كي، لكي، حتّ، على الرّغم منْ أساليب الربّط في الجملة العرب -15
 .1منْ...(

) فعَيل، فعُال، فِّعالة، فِّعال، فعْل، تفعيل،  »المصادر: )المصدر المؤوَّل(: تأتي على وزن  -16
 ، مثل: تجهيز، ضجيج، زيارة...إلخ.2«تفعِّلة...( 

 ةإذا دلَّت على غريزة، لون، عيب، نظافالفعل اللّازم والفعل المتعدّي: )تكون الأفعال لازمةً  -17
وساخة، فراغ أو امتلاء، بعض الحالات الطبّيعية كالغضب، والمتعدّي يحتاج إلى مفعول به، إذْ يظهر 
هنا أنّ المؤلفّيْن قدْ وضعا يديهما على خصائص الكلمة النّحوية والدّلالية، سواء كانت على مستوى 

 تعلّم منه خصائصه المختلفةفكلّ فعلٍ  يقُدّمُ يجب أنْ يعرف الم »الكلمة، أم على مستوى التّّاكيب، 
وصلة 3«منْ بنية صرفيّة وارتباطها بالدّلالة، ومنْ علاقات نحويّة، كالعمل، التعّدي المباشر وغير المباشر 

 ذلك بالمعنّ.

الفعل المبنّ للمعلوم، والفعل المبنّ للمجهول، فالمبنّ للمعلوم مثل: )شَاهَدَ الطاّلب التلّفاز(  -18
 والمبنّ للمجهول، مثل: ) تُدفَع المياه منْ نّر الفرات إلى الأعلى(.

 بناء الفعل الثّلاثي للمجهول، مثل: )ضرب= ضُرِّبَ، يضرب= يُضرَبُ...(. -19

 بناء الفعل غير الثّلاثي للمجهول: )افتعل= افتعُِّلَ، تفعَّل= تُـفُعِّلَ، تفاعل= تفُوعِّلَ...(. -20

الأفعال التي لا تبُنَّ للمجهول كأفعال الطبّاع والغرائز، أفعال الألوان والعاهات، كان وأخواتها  -21
 ، ...إلخ.4الأفعال السّتة

) خلق الله الإنسان منْ طين= "خُلِّقَ" الإنسان  نائب الفاعل: الذي ينوب عن الفاعل، مثل: -22
 منْ طين(.

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 139.
 2- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم )المستوى المتوسط(، ص: 142- 144.

 3- عبده الراجحي، النحو في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 10.
 4- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم )المستوى المتوسط(، ص: 174. 



 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيل المحتوى الت عليمي لسانية فيقراءة        الفصل الثالث
 

 

 217 

الأفعال الخمسة )رفعها ونصبها وجزمها(، مثل: )تفعلان، تفعلون، تفعلين(، تنُصَب وتُجزمَ  -23
 بحذف النوّن.

تقدُّم المفعول به على الفاعل: يتقدَّم المفعول به على الفاعل إذا كان ضميرا، مثل: )أقنعتنّ  -24
 رب(. فالمفعول به جاء متقدِّما على الفاعل، وهو الياء المتّصلة بالفعل : )ي(.التّجا

، وهي تُرفَع بالواو وتنُصَب بالألف وتُجَرّ 1«أبو، أخو، حمو، فو، ذو  »الأسماء الخمسة:  -25
 بالياء.

دة، مثل: فعل الأمر )الطلّب(: فعل الأمر منَ الأفعال الصّحيحة، المعتلَّة، المهموزة، المشدَّ  -26
(، )اِّنْسَ(، )ظَلَّ(، )تَِّّ(....إلخ.  )انْظُرْ(، )قُمْ(، )بِّعْ(، )ادُعُْ(، )اِّمْشِّ

 .النهّي )الطلّب بالنفّي(: )لا+ فعل مضارع، مثل: )"لا تنسَ" كتابة الواجب( -27

حروف العطف )و، فـــ، أو، أم، ثم، بل(، مثل: )إياس يقضي "و"ينظر(، )جاء المعلّم "ثم"  -28
 ش(، )أتشرب الشّاي "أم" القهوة؟(الطاّلب(، )جاء المعلّم "فـ"الطاّلب(، )اذهب إلى البتّا "أو" جر 

نّصوص مشتملة على وبما أنّ المؤلِّفيْن قدْ أوردا في كتابهما نصوصا، فلا بدّ إذن منْ أنْ تكون هذه ال
لعطف، قوانين الخطاب، إذْ يجب أنْ تكون الجمل فيها متّابطة ارتباطا صحيحا، باستخدام حروف ا

، وغيرها منْ قوانين 2التّّقيم، كالنقّطة، والفاصلة، والفاصلة المنطوقةحروف الّجر،...إلخ، وكذلك: 
 النّظام النّحوي للنّص.

ذ( منَ غير الثّلاثي.، مثل: )حاكم( منَ ال3اسم الفاعل -29  ثّلاثي، )مُتَّخِّ

 اسم المفعول، مثل: )معروف( منَ الثّلاثي، )مُسْتَخْدَم( منْ غير الثّلاثي. -30

                                                                 

 1- محمود أحمد السيد، أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية، ص: 99. 
 2- ينظر: عبده الراجحي، النحو في تعليم العربية لغير الناطقين بها، ص: 10.

استطلاعية تحليلية لتّاكيب اللغة العربية ، دراسات لغوية، دار العلوم للطباعة والنشر، ينظر: محمد علي الخولي، دراسة  -3
 .71 :، ص1971
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النعّت )الصّفة(: تتبع الصّفة الموصوف في التّّتيب، والعدد، والجنس، والتعّريف، والتنّكير مثل:  -31
 )القرآنُ الكريُم(، )عقلٌ راجحٌ(.

 الاسم الواقع بعدَ العدد دائما مفردا منصوبا، مثل: )حضر أحد عشرة "طالبا"( العدد: يأتي -32
، مثل: )يدرّس 1،...( دائما مضافا إليه مجرورا300، 200، 100ويأتي الاسم الواقع بعد الأعداد )

 المعلّم ألفَ "طالبٍ"(.

ا يكون ذلك لأسباب لعلّ معالجة القواعد للناّطقين بغير العربية تكونُ أصعبَ القضايا، وإنّّ  
قدْ تنحصر في عدم تفريق واضعي الكتب بين التأّليف للعرب ولغير العرب، أو عدم التفّريق بين النّحو 

ل يقُدِّم وصفا لأبنية اللغّة، وهو حين يفعل ذلك إنّّا يلجأ إلى عزل فالأوّ  العلمي والنّحو التعّليمي،
، أمّا الثاّني فشيءٌ آخر؛ إذْ إنّه «لتعّميم والتّجريد ا »الأبنية منْ سياق الاستعمال، ويضعها في إطار 

 يأخذ منَ الوصف الذي توصَّل إليه الأوّل، غير أنّه لا يأخذه كما هو، بل يُطوِّعه لأغراض التعّليم.

وقد تنبّه المؤلِّفان إلى ذلك، فانطلقا في معالجة قواعد العربية )نحوها وصرفها( منْ هذا التفّريق  
بالتّخلّص منَ التعّقيدات التي تتضمَّنهُا القاعدة النّحوية، والمفارقة بين القاعدة المثاليّة  وقدْ كان ذلك

والقاعدة الممارَسة بالفعل، وكلّ ذلك بلغةٍ واصفةٍ، ولغةٍ شارحةٍ غايةً في السّهولة والإيضاح، لغةٍ تجلو 
 المقصودَ بالتّمثيل والقياس المطرَد.

لتّّاكيب النّحوية كالتّّكيب الإضافي، والتّّكيب الوصفي، وتركيب ونجدهما يركِّزان ذلك على ا 
جملة كان وإنّ...إلخ، كما يلجآن في مواضع محدَّدة فقط إلى الإعراب التقّليدي للربّط بين موقع 
الكلمة في التّّكيب ووظيفتها النّحوية وبنيتها الصّرفية، كما يبيِّنان دلالة التّّكيب ككلّ، ووظيفته 

 ...إلخ.2ة أو بنيته الصّرفية )كاسم كان(، )خبر إنّ(، )اسم الفاعل(، )اسم المفعول(، )الشّرط(النّحوي

يعتمدان اللغّة الشّارحة لتبيان مقاصد التّّاكيب الُجمَلية، قاصدين في ذلك تحقيق الكفاية في   
 :3صورتها المجرَّدة والتي تتألَّف منَ العناصر التاّلية

                                                                 

 1- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم )المستوى الموسط(، ص: 305.
 2- ينظر: محمد علي الخولي، دراسة استطلاعية تحليلية لتّاكيب اللغة العربية، ص: 71.

 .666 :، ص1978محمد صلاح الدين علي مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، دار المعارف، القاهرة، ينظر:  -3
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 ية في أصواتها وصرفها ونحوها وتركيبها وأساليبها.استدخال قواعد العرب -1

  إنتاج أداءات لغوية سليمة. -2

 تمييز الخطأ منَ الصّواب بالاعتماد على القواعد المستدخَلة سابقا. -3

فمعرفة قواعد اللغّة معرفةً نظريّة ليست كفيلة بتحقيق التوّاصل، بل ينبغي أنْ يكون المتكلّم 
م الملائم في الموقف الملائم، وللشّخص الملائم، تجسيدا لقول العرب قديما قادرا على استخدام الكلا

)لكلّ مقام مقال(، وهكذا تتضافر المهارات اللغّوية الكبرى وعناصرها الفرعيّة في هذا الكتاب قصد 
هذه معرفةٍ وممارسةٍ لغويةٍ سليمةٍ بالعربيّة، وما يساعد على تحقيق هذا المسعى التقيد بمعايير تعليم 

المتعلّم  »ف ـف، وتعريـة ودون تكلّ ـوفـكأن يعرضها المعلم باستقرائها من سياقات طبيعية مأل  القواعد
، فينشأ في ذهن المتعلّم دور النّحو في تحديد دلالة الجمل 1«بدور القاعدة النّحوية في توضيح المعنّ 

 والنّصوص.

السّياق الاجتماعي، كأنْ يوفِّر المعلّم فرصة ولعلّ أهمّ ما ينبغي التّّكيز عليه هو التّّكيز على 
التّحدّث، وتوظيف هذه التّّاكيب فيما بينهم، وفي مواقف مختلفة، والتعّبير عن مواضيع مختلفة شفهيا 
وكتابيا، وقدْ استخدما الطّريقة القياسية، وهي الأنسب لتعليم التّّاكيب النّحوية في هذا المستوى منَ 

إنّ الاعتماد على مجموعة هذه المعايير لا يساعدُ في تعلُّم تراكيب اللغّة وأنّاطها التعّليم، وبالتاّلي ف
فحسب، بل ويساعدُ في تحصيل المتعلّم لمهارات الاستماع، والمحادثة، والمشافهة، والكتابة، وجلي  أنَّ 

 تعلُّم اللغّة إنّّا يكون منْ خلال تعلُّم مهاراتها.

الكتاب فإنّ المتعلّم عليه أنْ يداوم التحدُّث بالعربية داخل  وانطلاقا من وجهة نظر مؤلفّيْ 
الصّف مع معلّمه وزملائه، وحتّ خارج المدرسة قدرَ المستطاع، لتطبيق القواعد التي تعلّمها، ذلك أنّ 
التّحدُّث يرسّخ فهم المتعلّم لتلك القواعد، فلا يكون في حاجة إلى مراجعتها بصفة مستمرةّ، كما 

دّث باللغّة مفردات وتراكيب جديدة، وقدْ يفهم بعض القواعد التي لم يفهمْها أثناء يكسبه التح
 الدّرس، كما يخلّص المتعلّم منْ هيبته منَ العربية وقواعدها.

                                                                 
 .410 :المهارات اللغوية، ص رشدي أحمد طعيمة، -1
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:منْ )نون والقلم( مد ِّ ــــــوى المتقـــــالمستقراءة لسانية في  -ثالثــــــــــــــا  

تِّّ  لمستوى المتقدِّم متضمِّناجاء كتاب ا  وحدات، تضمّنت هذه الوحدات نصوصا تّتلف  لِّسِّ
باختلاف المجالات، فمنها ما هو سياسي، ومنها ما هو دينّ، ومنها ما هو اقتصادي، إلى غير ذلك 

 : 1منَ المجالات، وهي على التّّتيب التاّلي

 رسالة إلى ولدي. -1

 شمس العرب تسطع على الغرب. -2

 الحظّ. -3

 ط.ارتفاع أسعار النفّ -4

 زهرة المدائن. -5

 تضمّنت الوحدة السّادسة ثلاثة نصوص تتمثّل فيما يلي:

 الأصوليّة الإسلاميّة والتّطرُّف. -1

 أسباب التّطرُّف. -2

 أنواع التّطرُّف. -3

يظهر أنّ الشّافعي قدْ نوَّع في اختيار النّصوص، فنجده يوظِّّف النّص الأدبي والدّينّ 
صادي، وهذا التنّويع يؤدّي حتما إلى تنوُّع الحقول الدّلالية، كما سنرى والسّياسي والتاّريخي والاقت

لاحقا وجود مفردات دينية وأخرى سياسية، واقتصادية، إلى غير ذلك منَ الحقول الدّلالية، التي تّدم 
 ظيفيّة كأسماء الإشارة والضّمائرالنّصوص التي ترِّدُ فيها، كما لم يخلُ أيُّ نصّ منَ المفردات الو 

النّحوية  التّّاكيب والموضوعاتمن مجموعة كذلك والمفردات الحيّة المستعمَلة في الواقع، واحتوت  
 .والصّرفية 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 22-09- 145-38- 198- 205- 206.
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وقد أورد في الوحدة الخامسة نوعا جديدا منَ النّصوص، وهو إنْ كان جديدا بالفعل فهو 
صيدة )زهرة المدائن( للفناّنة جديد على المتعلّم الناّطق بغير العربية، وهو الشّعر الغنائي المتمثّل في ق

مُهِّم ا في عملية تعليم  ، وقد عدَّ المختصّون في ميدان تعليميّة اللغّات هذا النوّع منَ الشّعر(فيروز)
باعتباره نصّا خصبا فيه الدّلالات التي تجعل منه أكثر ملاءمةً لتوظيفه في مجالات الاستعمال  اللغّة

لاغي والمعجمي والنّحوي والصّرفي، كما يضفي نوعًا منَ المرح والمتعة المختلفة، كالتوّظيف اللغّوي والب
برامج تعليم اللغة العربية وظفّه في المستوى المتقدّم، عكس في عملية التعّلُّم، ولو أننّا نجد الشافعي قد 

 الأخرى التي توظفّه عادة في المستوى المبتدئ نظرا لبساطة مفرداته وتراكيبه.

هذا النّص أنّه غنّ  بالمفردات الأساسية ذات المعايير التعّليمية المناسبة لمنهج وما يُلاحظ على 
التعّليم الحديث للناّطقين بغير العربية، باعتبارها مفردات سهلة وبسيطة وتلبّي حاجات المتعلّمين 

 المستويات المتقدِّمة اللغّوية، إذْ إنّه يخلق سياقا لغويا غير متوفِّر في لغة المتعلّم، وتدريس هذا النوّع في
، وإنّّا نصٌ أصيل تتجلّى 1يعكس الاستخدام الحقيقي للغّة، فهو ليس نصّا مصنوعا لأغراض تعليمية

 فيه استعمالات اللغّة في التوّاصل الحقيقي.

وتبرز أهميّته كذلك في تنمية المعجم اللغّوي لدى المتعلّمين، وتزوِّدهم بقدرٍ كافٍ منَ الثقّافة 
، وهذا ما لاحظناه من خلال النّص 2والإسلامية، وتدرِّبهم على تنمية الذّوق الأدبي لديهمالعربية 

الموجود في السّلسلة، وبالتاّلي فمنَ الضّروري أنْ تتضمّن محتويات تعليم العربية  لمثل هذه الأنواع 
باعتبارها  دبية والتوّاصليةة وكفاياتهم الأالشّعرية، لأنّّا وسيلة مهمّة لتطوير مهارات المتعلّمين اللغّوي

تتميّز بالتنّوُّع في ألفاظها وتراكيبها، وأسلوب عرضها الذي يخلق جوّا من المرح والاستمتاع في عمليّة 
تأثير قوي  في إكساب التّلاميذ المثل العليا والصّفات السّامية، وعن طريقها تتهذّب  »تعلّم اللغّة، ولها 

 دوافعهم وتجدّد النشاط عندهم  لما فيها من موسيقى وإيقاع جميل. وتحرّك 3«لغتهم ويسمو أسلوبهم 

 

 
                                                                 

 1- ينظر: جاك ريتشارد، تطوير مناهج تعليم اللغة، تر. ناصر بن عبد الله بن غالي وصالح الشويرخ، ص: 357.
 .121، ص: 2012حسن خميس، الأدب والنصوص لغير الناطقين بالعربية، منشورات جامعة الملك سعود،  المليجيينظر:  -2

 3- علي أحمد مركوم، تدريس فنون اللغة العربية، دار الشواف، القاهرة، ص: 251.
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 :)نون والقلم( فرداتمتدريس  -أ

 استعمالها في سياقات مختلفة ن منْ مكُّ افعي هو التّ م الكلمة في نظر محمود الشّ تعلّ  إنّ  
إلى  أشاره إلى أنّ  إضافةً لالة،  في الدّ تغيرُّ  عة، وإدراك ما يطرأ عليها منْ متنوّ  نصوصٍ  نَ مْ وإدراجها ضِّ 

 قاط في كتابه.ز على هذه النّ منطقة إلى أخرى، لذا نجده يركِّ  اختلاف معنّ المفردة الواحدة منْ 

وشرحها بأساليب الكلمات الجديدة  منَ  وحدات الكتاب بعرض عددٍ افعي محمود الشّ  فتتحا 
ط، حيث أنّه قدَّم المفردات مختلفة، واتبّع في ذلك الطّريقة القياسيّة التي استعملها في الم ستوى المتوسِّّ

 على النّصوص التي وردت فيها قصد استذكار المتعلّم لها.
 أساليب شرح المفردات:  -1

 نذكر منها:  الأساليب في شرحه لمفردات الكتاباتبّع محمود الشافعي بعض 
  :1الترادف -أ

يكون  المتعلم في مرحلة متقدمةظرا لأن لجأ إلى هذا الأسلوب في عرضه لمفردات الكتاب، ن
 : 2فيها قد بنّ كفاية معجمية كافية ليقوم بشرح معنّ المفردة بمرادفها، وذلك مثل

 شرحها المفردة
 أنّى أكمل
 يأخذ يحتلّ 
 خيال وهم

 تذبذُب تقلُّب
 تحسين تطوير
 إنذار تهديد
ذ معتنِّق  متَّخِّ

ف بعض أنواعها، وهي كما يظهر فيما يوظّ نوعّ محمود الشافعي في مفردات الكتاب، فنجده  
 يلي:

                                                                 

ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات، ص: 616.  -1 
 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 145- 198- 205- 206.
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 مفردات فعلية: مثل: )أكمل، يحتل...(. -1

 مفردات اسمية: مثل: )وهم...(. -2

، كاسم الفاعل: 1«التي لا تنتمي لا إلى المفردات الاسمية ولا إلى الفعلية  »الخوالف: وهي  -3
 )معتنق، مثمر...(، اسم المفعول: ) موفور...(.

أفعال اصطلاحية: مثل: )صمّم على، انّمك في، روّج لــ، شعر بــ، يهدي إلى...(، فيما يقابلها  -4
 ، مثل: ) حرم، تجربة...(.2«للمفردات المنفصلة  »استخدامه 

 : مثل: )زهرة المدائن، ليلة الإسراء...(.3«متلازمات لفظية  » -5
يعدد دلالاتها في كثير من الأحيان، وذلك ولم يكتف بإيراد المعنّ الواحد للمفردة، بل كان  

ليتعرف المتعلم عليها، مما يساعده على فهم السياق، ويلاحظ ثراء اللغة العربية من حيث كثرة 
 : 4قة في اختيار المرادفات المناسبة لكل سياق، مثلما يتضح في الجدول التاليمرادفاتها، ومنه يتعلم الدّ 

 شرحها المفردة 
 مراقب، سيطرةإشراف،  رقابة
 الهزل، التّسلية، العبث اللهّو

 ذكاء عالٍ، نبوغ عبقرية
 ساطع، رائع، عظيم باهر
 طهّر، نظّف، أزال الشّوائب نقّى

 قلة، افتقار، انخفاض نقص
 الخشية، الخوف. الرّهبة

اختيار الكلمة  »إنّ معرفة المتعلّم بالدّلالات المختلفة للمفردة الواحدة يمنحه القدرة على  
، وهنا ينبغي على المعلّم تنبيه المتعلّم إلى أنّ هذه المرادفات لا تتطابق 1«المناسبة في المكان المناسب 

                                                                 

 1- أغوس صاحب الخيرين، أوضح المناهج، الأزهري، مصر، ص: 03.
 2- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 69.

 3- المرجع نفسه، ص: 69.
 4- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص:101- 102- 173- 197- 198.
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واستهجان  تطابقا كلياّ منْ حيث دلالتها، وهذا ما يفسّر استحسان المفردة في موقع ما منَ السّياق
 مرادفتها في الموقع نفسه.

وحسب ما قدّمناه نجد أنّ هناك نوعين منَ المعاني، المعنّ الأصلي  فباعتبار تعدّد المعنّ، 
للكلمة والمعنّ الإضافي، فالمعنّ الأصلي هو الذي نجده في القاموس والمعاجم، والمعنّ الإضافي وهو 

 الأصلي والحقيقي هو )الوالدة( الذي أضفته التّجربة الإنسانيّة على المفردة، فكلمة )أم( مثلا معناها
ا معانيها الإضافيّة فكما هو في )أمّ القُرى( ونقصد بها )مكة(، )أمّهات الكتب( ونقصد بها وأمّ 

)المصادر(، ونحو ذلك، وقدْ أُضيف إليها كذلك معنّ آخر، وهو أنّّا )مصدر الحنان والتّضحية( في 
قدِّم، لتنمية الثّروة ، وهذه المعاني الإضافيّة هي التي يجب التّّكيز عليها في المستوى المت2سبيل الأولاد

 اللغّوية لدى المتعلّم، وتوسيع فكرته حول طبيعة اللغّة العربية.
  الت عريف: -ب

لجأ الشّافعي إلى استخدام أسلوب التعّريف في هذا الجزء، وهو ما تتطلَّبه بعض المفردات  
ح في الجدول التّ   : 3اليكالتعّريف بالدّين، أو المناطق، أو بأحداث معيَّنة، كما سنوضِّّ

 شرحها )التعريف بها( الكلمة
 هي مدينة القدس، وهي أجمل المدائن زهرة المدائن

 مكان عبادة النّصارى كنيسة
 مكان عبادة المسلمين مسجد

 هي الليّلة التي أسرى فيها الله بمحمّد صلى الله عليه وسلم منَ  ليلة الإسراء
 المسجد الأقصى في مدينة القدس. مكة إلى

الخروج منْ دولة الكفر كما فعل أصحاب الرّسول صلى الله عليه  الهجرة
 وسلم في بداية الإسلام عندما هاجروا منَ مكّة إلى المدينة.

                                                                                                                                                                                                           

 1- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 69.
حسن محمد حاج، الموجه في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها )تدريس المفردات(، معهد العلوم الإسلامية والعربية، ينظر:  -2

 .46 :ص، 1988، 2إندونيسيا، ع.
 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 173- 174- 213.
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يُستخدم أسلوب التعّريف في شرح الكلمات التي لا يمكن شرحها بكلمة واحدة، بل لا بُدَّ  
 لمتعلّم منْ معرفة معناها وفهمهامكَّن امنْ إعطاء تعريفٍ كاملٍ ودقيقٍ وبلغةٍ سهلةٍ وواضحة، حتّ يت

فعندما نقول كلمة )مسجد( كما جاء في الكتاب )مكان عبادة المسلمين(، فهو تعريف مختصَر وغير 
دقيق، يستدعي توضيحا أكثر، فنقول مثلا أنّه )بناء يجتمع فيه المسلمون منْ أجل أداء الصّلاة(، 

، فأشكال العبادة تّتلف عند المسلمين، أخرى كذلكبعبادات  بليختصّ بالصّلاة فحسب،  وهولا
 فالمتعلّم الأجنبي ، كالصلاة وتلاوة القرآن وغيرهاولذا وجب توضيح أيُّ عبادة تؤُدَّى في المسجد

 ويتطلّب الشّرح والتفّصيل  له أكثر. حديث عهدٍ بالثقّافة الإسلامية

  شرح معنى المفردة بالعربية: -ج

 : 2باستخدام عبارة أو جملة، وذلك مثل1«قصود منَ الكلمة المعنّ الم »وذلك بشرح 

 شرحها الكلمة 
 الذي يضيع وقته دون فائدة العابث

 مات شهيدا دفاعا عن وطنه استشهد
 انشغل بشكل كامل انّمك في
نلاحظ أنّ مثل هذه العبارات كافيةٌ لشرح معنّ الكلمة وإيصاله إلى المتعلّم، حتّ لا ندع  

في معنّ الكلمة أو عدم فهمها، فالفهم الجيّد لمعنّ الكلمات يؤدِّّي حتما إلى الاستعمال  مجالا للشّك
 الجيّد لها.

  :3الت داعي -د

ونعنّ بذلك استخدام كلمة واحدة قدْ تستدعي سلسلة منَ الكلمات التي تتّاصّ معها 
كلمات أخرى مثل: )زرع، سياقياً، وتوافِّقُها في الموضوع، كأنْ نقول مثلا كلمة )حقل( تستدعي  

 غرس، أشجار، نبات...إلخ(.

                                                                 

 1- أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 72.
 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 3- 173- 174.

 3- ينظر: رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها - مناهجه وأساليبه- ، ص: 199. 
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أمّا محمود الشّافعي فقدْ استخدم أسلوب التّداعي بشكل يبتعدُ قليلا عن المفهوم الذي  
 الإسراء( تستدعي عدّة كلمات أخرىذكرناه، فقدْ استخدمه في التّذكير بأحداث ما، فكلمة )ليلة 

 .إلخ(.مثل: )القدس، الأقصى، البُراق، المعراج..

 الس يــاق: -ـه

ــــاق ت التي لا ينكشــف معنــاهــا إلاّ توجــد بعــض الكلمـا  ــ  » منْ خـلال وضعــها في السّيـ
، غير أنَّ هذا 1«ة ـاتٍ مختلفـاقـوصٍ وسيـها في نصـفمنزلة الكلمة ودلالتها تظهر منْ خلال استخدام

دةً ـون كلماته جديـا تكـة عندمـوبخاصّ  »ن، ـالمتعلّميون مفهوما ومعروفا لدى ـالسّياق يجب أنْ يك
، وفي هذا الإطار لا بُدَّ منْ 2«ة المعنّ ـات وغرابـوبة الكلمـع النّص بين صعـث لا يجمـهم، بحيـعلي

تشجيع المتعلّمين على فهم الكلمة في سياقها الذي وردت فيه، وعدم حفظها في شكلها المعزول عن 
ت التي اتّّذت معنّ جديدا غير معناها الأصلي في كتاب )نون والقلم(، نذكر السّياق، ومنَ الكلما

 : 3ما يلي

ذت منه الكلمة  معناها في الس ياق الذي أُخِّ
 أطلق فجّر
 يأخذ يحتلّ 
 ساطع باهر
 أعطى، قدّم بذل

مفردة كما نلاحظ أنَّ هذه المفردات قدْ اتّّذت معانٍ جديدة غير معانيها المعجمية، فمثلا  
)يحتلّ( تعنّ )يستولي على(، أو )يسلب(، فمعناها المعجمي ليس )يأخذ(، وإنْ كان كذلك فهي 

اها هذا المعنّ؛ ــالي هو ما أعطــتعنّ الأخذ بالقوّة، وليس الأخذ عن رضا، ولكنّ وجودها في النّص الح
 رى.ــه مع المفردات الأخــأيْ معنّ الأخذ، وهو الأمر ذات

                                                                 

 1- وليد العناتي، مفردات العربية - دراسة لسانية تطبيقية في تعليمها للناطقين بغيرها-، ص: 509.
مجلة اللسانيات  ،-الكفاية اللغوية نّوذجا -عبد العالي العامري، بناء كفايات لتعليم اللغة العربية واكتسابها لغير الناطقين بها  -2

 .99 :ص، 2018، 4ع. ،مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربيةالعربية، 
 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 49- 205- 206.
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ما يعطي  »وبالتاّلي فمعنّ المفردة يتغيّر بتغيرُّ السّياق الذي توُظَّف فيه، وهذا السّياق هو  
؛ بمعنّ أنّ قيمة الكلمة تتحدَّد منْ خلال السّياق الذي وردت فيه، ولهذا 1«للكلمة قيمة حضورية 

كلماتٍ مألوفة لدى   فإنّ تقديم المعنّ الجديد للمتعلّم يجب أنْ يكون ضِّمْن سياق مألوف مركَّب منْ 
 المتعلّم.

  أهم النقاط التي يركز عليها الشافعي في تدريس المفردات: -2

  إذن نستنتج منْ كلّ ما سبق أنّ محمود الشّافعي يركِّز على مجموعة نقاط، نذكر منها:

ا المستوى، يركّز اهتمامه على تدريس المفردات المجرَّدة المناسبة لمواضيع النّصوص التي أوردها في هذ -1
إلّا فيما يتعلَّق بأسماء الأماكن كالمسجد، الكنيسة، القدس، مغارة...إلخ، أو بالأشخاص، مثل: 

د، معتنِّق، مولى...إلخ.  الأنصار، ملحِّ

يركِّز في كثير منَ الأحيان على المفردات الشّاملة، وهي التي تغطّي أكثر منْ مجال، ولذا فهي  -2
 ، فمثل هذه المفردات تستخدم بكثرة.2«بالمفردات الخادمة  »تُسمَّى 

، كتوظيفه مثلا 3«المفردات التّخصّصية  »ركّز كذلك على  -3 وهي التي تُستخدَم في مجال معينَّ
لبعض المفردات التي تُستخدَم للدّلالة على الحروب والخوف، أو الثوّرة، مثل: )هيمن على، فجّر، 

 الرّهبة(، وهي مفردات يمكنُ إدراجها في حقلٍ دلالي واحد.صراع، تهديد، تسلُّط، تشرّد، الهمجيّة، 

يجري تعليمها كجزءٍ منْ تركيبٍ لغوي، وليس   »ركّز على توظيف المفردات الوظيفيّة، وهي التي  -4
، فالمتعلّم بحاجةٍ في هذا المستوى إلى أنْ يتعلَّم كيفيّة توظيف هذه المفردات 4«كمفردة مستقلة بذاتها 

تلفة، وحسب مواقف تواصليّة يحتاجُ فيها إلى الاستعمال اللغّوي حسب ما تقتضيه في سياقات مخ
 .5حاجته، وهذا ما دفع محمود الشّافعي إلى التّّكيز على السّياق

                                                                 

 1- أحمد المعتوق، الحصيلة اللغوية، ص: 232.
 2- خالد أبو عمشة، دراسات في تعليم العربية للناطقين بغيرها، ص: 153.

 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 153.
 4- رشدي أحمد طعيمة وآخر ان، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 617.

 5- ينظر: أحمد نواف الرهبان وآخرون، دليل تطبيقي لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ص: 29.
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ركّز محمود الشّافعي في الوحدة السّادسة على تعريف المتعلّم بالثقّافة الإسلاميّة، إذْ أورد ثلاثة  -5
ت، قصدا منه إلى إكساب المتعلّم الكفاية الثقّافية الإسلاميّة، ذلك نصوص ذات طابع إسلامي بح

المستوى المتقدّم هو المستوى الذي يبــرز فيه المحتــوى الثقّافي بشكلٍ أكبر منَ المستويات السّابقة  »أنّ 
 لوعاء الحامل لهاسلاميّة، وهي ا، وكما نعلم أنّ اللغّة العربيّة مرتبطةٌ ارتباطا وثيقا بالثقّافة الإ1«عليه 

وفهمها وربطها  2«جعل المتعلّم يقوم باستنطاق معانيها  »باعتبارها لغة القرآن الكريم، ويحاول 
 بأحداث حقيقية من التّاث الإسلامي.

إهمال هذه الحركات قدْ يضع الطاّلب  »ركّز على تشكيل المفردات بالحركات المناسبة، ذلك أنّ  -6
 ة ـ، فمعنّ كلم3«ها ـود منَ الكلمة قبل قراءتـيعرف المعنّ المقصلم  ـفي حيرة منْ أمره، ما

)كتب( مثلا بلا حركات يمكن أنْ تقُرأَ )كَتَبَ(، ويمكن أنْ تقُرأَ كذلك )كُتِّبَ(، أو )كُتُب( ما لم 
 تفُهَم منَ السّياق.

منَ المفردات للمتعلّمين الناّطقين بغير  ا كافياً قدر  أنْ يقُدّمحاول محمود الشّافعي قدر الإمكان  
العربية، ليتمكنوا منْ تحصيل رصيدٍ لغوي كافٍ لاستخدامه في مواقف تواصليّة مختلفة أثناء تواصلهم 
مع أبناء اللغّة، ورغم أنّ كتابه لتعليم العربية للحياة، إلّا أنّه غفل عن كثيٍر منَ المجالات التي يحتاج فيها 

 عمال اللغّة بشكل سليم، ولعلّ أهمّ الموضوعات التي يحتاج المتعلّم تعلّم مفرداتها تتمثّلالمتعلّم إلى است
: تاريخ الإسلام والمسلمين، وقت الفراغ، الصّحة والمرض، الجوّ، السّفر، الحياة الاقتصاديّة، المعالم  في

، 4ولية، الواقع الإسلامي والعالميالحضارية، الحياة العربية المعاصرة، الاتّجاهات السّياسية والعلاقات الدّ 
فالمتعلّم هنا يحتاج من اللغّة المفردات الأساسية في كلّ مجال حتّ يتمكّن من إنتاج جمل بسيطة 

  مفهومة وذات دلالة تسمح له بالتواصل مع ابن اللغّة.

                                                                 
العزيز، الرياض، مركز الملك عبد الله بن عبد ية للناطقين بغيرها، المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربمجموعة مؤلفين،  -1

 .193 :ص ،1ط.
راهيم وآخرون، المواد التعليمية وإعدادها لدى متعلمي العربية لغة ثانية في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية، بهداية هداية إ -2

 .35 :أبحاث المؤتمر السنوي العاشر، ص
 .93 :، ص-الكفاية اللغوية نّوذجا -عبد العالي العامري، بناء كفايات لتعليم اللغة العربية واكتسابها لغير الناطقين بها  -3

  4-  ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخر ان، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 617.
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كن فهو لم يتعمَّق في هذه الموضوعات بشكل كبير، وإنْ تجاوز ذلك في المستوى الأوّل، فلا يم
تجاوزه في المستوى المتوسّط وبالأخص المتقدّم، لأنّ المتعلّم هنا يحتاج لأنْ يصبح قادرا على التعّبير والرّدّ 

 ، والموضوعات بصفةٍ عامّة1بالقبول أو الرفّض عن الأشياء، ويقدِّم اقتّاحات، ويقارن بين الأشياء
 ويجيد انتقاء المفردات المناسبة لكلّ موضوع.

 : م من )نون والقلم(في المستوى المتقد   رفيةحوية والص  الموضوعات الن  تدريس  -ب

غة العربية على خلاف تعتبر القواعد النّحوية العربية منْ أكثر المجالات صعوبةً في تعلّم اللّ  
 غيرها منَ المستويات اللغّوية الأخرى، كالمستوى الصّوتي، والصّرفي، والدّلالي، وصعوبة القواعد النّحوية

قواعد اللغّة العربية متشعِّبة ومتعدِّدة، ومبنيّة في تشعُّبها على أسسٍ نُطقيّة وفلسفيّة لا  »ترجع إلى أنّ 
يكاد يدخل إليها الدّارس منْ أبناء العربية نفسها ليسبر غورها حتّ ينزلق إلى متاهات قد يضلّ فيها 

 يجد صعوبة في تعلم قواعدها وتراكيبها.، والأمر نفسه ينطبق على المتعلّم الأجنبي الذي 2«المسالك 

لا يختلف التّّبويون واللّسانيون حول أهميّة تعلُّم النّحــو وكيفيّة تعليمه، وما لهذا منْ علاقةٍ  
وثيقةٍ بعمليّة تعليم اللغّة، لأنّ اللغّة عبارة عن سلسلة منّ الكلام منطوقا أم مكتوبا، والنّحو يضبطه 

ـل  لا يتجــزأّ ولا ينفصــل أحـدهـا فاللغّة والنّحو كـ »فَّق عليها في النّظام، بقواعد وقوانين وأحكام مت
ولذا يجب أنْ يكون تقديم الموضوعات النّحوية والصّرفية وظيفياّ، ووفقا للأساليب 3«عــن الآخــر 

ديد الموضوعات التّّبوية السّليمة، كالأخذ بمبدأ التّدرُّج ومراعاة الشّيوع ونحو ذلك، وهذا يستلزِّم تح
النّحوية والصّرفية الضّرورية للاستيعاب، ثّم الضّرورية للإنتاج، ويتمُّ تقديمها تدريجياّ منَ المعلوم إلى 
المجهول، ومنَ البسيط إلى المعقَّد، ومنَ الصّعب إلى السّهل، كما يجب تقديمها ضمن نصوصٍ سهلةٍ 

 ومفهومةٍ للمتعلّم الأجنبي.

                                                                 
المجال الدلالي وكيفية الاستفادة منها في تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى، المؤتمر الدولي ينظر: ابن شيك عبد الرحمن، نظرية  -1

 .10 -8 :، ص1996حول قضايا اللغة العربية وتحدياتها في القرن الواحد والعشرين، الجامعة الإسلامية العالمية، ماليزيا، 
 2- حسين سليمان قورة، تعليم اللغة العربية، دار ناشر، الكويت، 2003، ص: 09.

عبد العليم بوفاتح، تعليم النحو العربي في ضوء الفكر اللساني المعاصر )الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة  -3
 .472 :العربية(، ص
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حوية الموضوعات النّ  دا منَ م عددا جيّ المستوى المتقدّ  والقلم( فيكتاب )نون   نتضمَّ وقد 
والتي قد راعى في عرضها بعضا مماّ ذكرناه منْ غة في هذا المستوى، م اللّ رفية التي يحتاجها متعلّ والصّ 

يما مه فما قدّ  وسنعرض لأهمّ شروط ومعايير، وزاد عليها مماّ اكتسبه منْ نتاج النّظرية اللّسانية الحديثة، 
 يلي:

 رقابة الأبوين. الب منْ ر الطّ تحرّ  (قدْ )، مثل: 1استخدام )قد( -

 أنا فقرأت كتاب نون والقلم. ا، مثال: قرأ صديقي كتاب البخلاء، أم2ا....فــاستخدام أمّ  -

 فيها اختار المؤلِّف بعض الأدوات الوظيفيّة في اللغّة والتي قد تُستخدَم بكثرة، ولم يفصّل كثيرا 
 ق الموضوع والوجوه المتعدِّدة لهعدم الإيغال في دقائ »فهو يركّز كما يقول عابد توفيق الهاشمي على 
وضرورة البعد عن  اختلاف الآراء والمذاهب النّحويةوالشّواذ عن القاعدة، وحفظ الشّواهد فيه، و 

ئق الإعراب وما يتّصل به الاستطراد في الموضوعات النّحوية التي تفيد الطاّلب في مواقع الحياة، كدقا
منْ بناء وإعراب تقديري ومحلّي، ويحسن بالمدرّس العناية ببيان معاني الأدوات اللغّوية وطريقة 

، فهو هنا يقدِّم الأدوات وكيفيّة استعمالها في 3«استعمالها في الكلام وبيان أثرها الإعرابي دون تفصيل 
ح في )قد(  أنّّا تفيد التّحقيق مع الفعل الماضي، وتفيد التقّليل مع التّّكيب، ومعناها، إذْ نجده يوضِّّ

 المضارع دون تفصيل زائد.

علينا أنْ نختار منَ القواعد ما له أهميّة وظيفيّة  »ويوافقه في ذلك جودت الركّابي إذْ يقول:  
ك نكون قد ، فنتجنّب كلّ ما لا ينفع المتعلّم في الاستعمال اللغّوي، وبذل4«وفائدة في عمليّة الكلام 

 جنبّناه تّمةً لغويةً وخلطا في قواعد اللغّة. 

 فعل لازم( ..)مات=.5«مير مات الضّ » وهو الذي لا يحتاج إلى مفعول به، مثال:  زم:الفعل اللا   -

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 14.
 2- ينظر: المرجع نفسه،ص: 15.

 3- عابد توفيق الهاشمي، الموجه العملي لتدريس اللغة العربية، مؤسسة الرسالة، بيروت، لبنان، 1987، ص: 204.
 4- جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، مؤسسة ناظم للنشر، بيروت، ص: 135.

 5- المرجع نفسه، ص: 16.
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ة ـــرجلاب الدّ ـنال الطّ » ال: ثوهو الذي يحتاج إلى مفعول به لإتمام معناه، م ي:الفعل المتعد   -
 مفعول به( ....)نال= فعل يتعدى إلى مفعول، الدّرجة=.1«ة ــالعلمي

 وهو الذي يحتاج إلى مفعولين لإتمام معناه، مثال:  ى إلى مفعولين:الفعل الذي يتعد   -

= مفعول أول الإنسان عقلا....)وهب= يتعدى إلى مفعولين، .2«وهب الله الإنسان عقلا » 
 ومفعول ثانٍ(

..)أخبر= .3«أخبرتك الاجتهادَ سبيلَ النجاح » مثال:  :عيلالفعل الذي يتعدى إلى ثلاثة مفا -
 يتعدى إلى ثلاثة مفاعيل، ك= مفعول أول، الاجتهاد= مفعول ثانٍ، سبيل= مفعول ثالث(.

نلاحظ هنا أنّ المؤلِّف قد تتبَّع أسلوب التّدرجّ في تقديمه للأفعال، أو التّّكيب الفعلي، ويتمثّل  
إدخال نواة  »في الانتقال منَ المبسَّط إلى الموسَّع، ونقصد بذلك كما يقول محمود كامل الناّقة: 

ره الموسَّعة قبل إدخاله في التّّكيب قبل التّّكيب الموسَّع، ويقُصَد به عدم الإدخال في صورة منْ صو 
، فلا يصحُّ مثلا تقديم تركيب )أعلمتكَ الموعدَ قريباً(، قبل تركيب )أهديت الطفلَ 4«أبسط صُوَره 

هديةً(، ولا يصحُّ تقديمه هو الآخر قبل تركيب )سلّمتُ الأمانةَ(، وهذا بدوره لا يقُدَّم قبل تركيب 
 )نام الطفّلُ(.

 من قبل (نجليزيةلم يدرس أحمد الإ)من الماضي، مثال: نفيه في الزّ  ر:مائتصريف الأفعال مع الض   -
، أو حذف 5ةآخر الأفعال المعتلّ  ة منْ وهي تفيد في قطع الحركة عن آخر الفعل، أو حذف حرف العلّ 

 ون في الأفعال الخمسة.النّ 

                                                                 

 1- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 17.

 2- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 18.
 3- المرجع نفسه، ص: 19

محمود كامل النّاقة، تدريس القواعد في برنامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، مجلة العربية للدراسات اللغوية، معهد  -4
 .28 :ص، 1985، 3الخرطوم الدولي، السودان، ج.

 5- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 22.
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ل، وكسرة تحت الحرف قبل ة على الحرف الأوّ ويكون بوضع ضمّ  لاثي المبني للمجهول:الفعل الث   -
 .(كُتِّبَ =  كَتَبَ )الأخير، ومثاله في الفعل الصحيح: 

 .(وُعِّدَ = وَعَدَ )المثال:  مثاله في المعتلّ 

 .(قيل= قال)الأجوف:  مثاله في المعتلّ 

 .(دُعِّيَ = دعا)اقص: النّ  مثاله في المعتلّ 

ذَ = أَخَذَ )مثاله في الفعل المهموز:   . (بُدِّئَ = بَدَأَ )، (سُئِّلَ = سَأَلَ )، (أُخِّ

 .(رُدَّ = ف: رَدَّ مثاله في الفعل المضعَّ 

ل الحرف الأوّ  ومنه الفعل المبدوء بتاء زائدة، ويكون بضمّ  للمجهول:المبني لاثي الفعل غير الث   -
 .(تُـعُلِّمَ = تَـعَلَّمَ )اني، مثل: والثّ 

 .(احُْتُلَّ = مثل: احْتَلَّ الث، ل والثّ الحرف الأوّ  ، ويكون بضمّ 1والفعل المبدوء بهمزة وصل زائدة

اتبّع الشّافعي الطّريقة التقّليدية في تقسيمه للأفعال والأسماء، حيث قسّمها إلى أنواع صرفيّة 
وصحيح  نواعها المعروفة منْ مجرّد ومزيدوأخرى وظيفيّة، أمّا الأفعال فكما نلاحظ قد قسّمها إلى أ

 ...إلخ. 2ومعتل، ولازم ومتعدٍّ، ماضٍ ومضارع وأمر، مبنّ ومُعرَب، مرفوع ومنصوب ومجزوم

 ، مثال ذلك:3«هو اسم مرفوع يأتي بعد فعل مبنّ للمجهول » و نائب الفاعل: -

لاب رسالتهم )فعل مبنّ فهُِّمَتْ رسالتهم )فعل مبنّ للمجهول+ نائب فاعل(....فهم بعض الطّ  
 عل+ مفعول به(.للمعلوم+فا

 

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 29- 33.
 2- ينظر: محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، ص:61.

 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 36.



 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيل المحتوى الت عليمي لسانية فيقراءة        الفصل الثالث
 

 

 233 

  :أسماء الإشارة -

، ويبدو هنا أنّ 1«م الذي أحببته هذا المعلّ » مثل: هذا، هذه، هنا، هناك، ومثال ذلك: 
تنبيه المتعلّم إلى حالات ورود هذه الأسماء ومواضعها، فهي في هذا المثال قد  نالمؤلّف قدْ غفل ع

ة منَ الكلمات في وقعت في صدر الجملة وتّ اختيارها منْ بين مجموعة منَ الكلمات، أو بين قائم
، لتصبح هي المبتدأ، بينما يتغيّر 2«هذه الكلمات تصلح لكي تقع في صدر أي جملة  »، اللغّة العربية

 موقع المفردة التي بعدها لتصبح بدلا.

ن ـذيـك الـبتـلاح في طلــالإص لْ اوِّ ـح» ال: ــخ، مثـؤلاء...إلـتي، هـذي، الـال ة:ـولـوصـاء المــالأسم -
 ...)الذين= اسم موصول(..3«مهم علّ ـت

 :اليةالفعل، ويكون على الأوزان التّ  صاغ منَ وهو الذي يُ  اسم الفاعل: -

واقف(، ويكون على وزن = كاتب(، )وقف=  مثال: )كتب لاثي:الفعل الث   اسم الفاعل منَ  -أ
 )فاعل(.

نضع مكان الحرف  الفعل ثمّ  نأتي بالفعل المضارع منَ  لاثي:الفعل غير الث   اسم الفاعل منَ  -ب
= مُثمِّر(، )يتعاون= رثمِّ ، ومثال ذلك: )يُ 4ل ميما مضمومة، وكسرة على الحرف ما قبل الأخيرالأوّ 

 مُندَهِّش(.= مُتعَاوِّن(، )اندهش

 الية:على ما وقع عليه فعل الفاعل، وهو على الأوزان التّ  وهو الذي يدلّ  اسم المفعول: -

مكتوب(، = يكون على وزن )مفعول(، مثال ذلك: )كتب لاثي:الفعل الث   اسم المفعول منَ  -أ
 بيع(.مَ = موقوف(، )باع= )وقف

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 42.
 2- خالد حسين أبو عمشة، تعليم العربية للناطقين بغيرها في ضوء اللسانيات التطبيقية، ص: 36.

 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 41.
 4- ينظر: المرجع نفسه، ص: 64.
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ل(، حيث نأتي عَ ل(، أو )مستفْ عَ فَ : يكون على وزن )مُ لاثيالفعل غير الث   اسم المفعول منَ  -ب
= )يُـنَظَمُ  »ل ميما مضمومة، مثال ذلك: بالفعل المضارع المبنّ للمجهول، ونضع مكان الحرف الأوّ 

 .1« مُستقَبَل(= مُستَخدَم(، )يُستقَبَل= مُنَظَم(، )يُستَخدَمُ 

 فنجده يقدِّم الفاعل والمفعول بهويتبّع أسلوب الشّيوع في ترتيب القواعد المقدَّمة للمتعلّمين، 
باعتبار الفاعل واسم الفاعل منْ أكثر المرفوعات شيوعا،  »ويقدّم اسم الفاعل واسم المفعول، 

النّحوية في  ، وهو لم يستبعد المصطلحات2«والمفعول به واسم المفعول منْ أكثر المنصوبات شيوعا 
تدريسه للقواعد النّحوية، فنجده يقوم بتسميتها في بداية تدريسها، كاسم الفاعل، اسم المفعول، 

 نائب الفاعل، المبتدأ، الخبر...إلخ

يدمج الشّافعي في كثير منَ الأحيان بين دراسة الصّيغ الصّرفية والقواعد النّحوية؛ بمعنّ أنّ  
رَس في ثنايا التّّاكيب النّحوية، وقد يعود ذلك التّداخل إلى مصطلح الصّيغ الصّرفية تقُدَّم أو تُد

العادات اللغّوية التي يمارسونّا في  »القواعد الذي يجمع به اللغّويون بين الصّرف والنّحو، ويعنوُن بها 
استعمال لغتهم كلاما وكتابة، وتشمل علم الصّرف الذي يعُنَّ بتّكيب الكلمات، وعلم النّحو الذي 

كالأفعال   اعد النّحو، تلك الصّيغ الشّائعة؛ والمقصود بالصّيغ المدرجَة مع قو 3«عنَّ بتّكيب الجمل يُ 
المجرَّدة والمزيدة، والمشتقّات، والأفعال الثّلاثة )ماضي ومضارع وأمر(، والفعل المبنّ للمعلوم، والفعل 

 .4في تعلّمها المبنّ للمجهول، وذلك لأنّ معظم المتعلّمين الأجانب يجدون صعوبةً 

 وهي على نوعين:الإضافة:  -

 ة أو المحضة وتأتي على ثلاثة أشكال:ى المعنويّ سمّ وتُ  ة:الإضافة الحقيقي   -أ

 )مضاف + مضاف إليه(. (...البكتاب الطّ )اسم نكرة+ اسم معرفة: مثال:  -1

 .(كتابه)اسم نكرة+ ضمير، مثال:  -2

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 81.
 2- محمود كامل الناقة، تدريس القواعد في برنامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 23- 24.

 3- محمد علي الخولي، معجم علم اللغة النظري، مكتبة لبنان، بيروت، 1983، ص: 103.
 .153 -152 :، ص1985ينظر: مصطفى رسلان، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، كلية التّبية، جامعة عين شمس،  -4
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 .(كتاب طالب)اسم نكرة+ اسم نكرة، مثال:  -3

ا أي أحد المضاف وصفا مشتقّ » وهي التي يكون فيها  فظية(:ة )الل  الإضافة غير الحقيقي   -ب
، مثل: )طالب العلم 1«ات: اسم الفاعل، أو اسم المفعول، أو الصفة المشبهة باسم الفاعل المشتقّ 

 ...)طالب(.مجتهد(.

الي: فع كما في المثال التّ حالة الرّ  عندما يكون مضافا، فيكون في نحذف نون المثنّّ  :إضافة المثنى   -جـ
 اليين: ، فيكون كما في المثالين التّ صب والجرّ ا في حالة النّ وأمّ  ...)قرارا(،2«ان ئيس قويّ قرارا الرّ » 

 صب.في حالة النّ )قراريْ( )سمعت قراريْ الرئيس(،  :1مثال 

 .في حالة الجرّ  ...)قراريْ()سمعت عن قراريْ الرئيس(، :2مثال

فع كما في ، ويكون في حالة الرّ 3ف فيه نون الجمعذَ وهو كذلك تحُ  الم:ر الس  جمع المذك   إضافة -د
 ....)مسلمو(.المثال: )عانى مسلمو البوسنة مآسي كثيرة(

 ...)معتنقي(.صب كما في المثال: )العالم يعامل معتنقي الإسلام معاملة ظالمة(ويكون في حالة النّ 

..)مسيحي، كما أثر في مسلميه(.العربي، ر اليأس في مسيحي الوطن)أثّ  ال:كما في المث  وفي حالة الجرّ 
 مسلمي(.

يصاغ على وزن )أفعل( للدلالة على زيادة صفة ما في شيء أكثر » وهو الذي  فضيل:اسم الت   -
 ..، ومثال ذلك )العلم أفضل من المال(.4«من شيء آخر 

 : واضح قبله، ويحتمل عدة أشياء، ومنهوهو اسم نكرة منصوب، يأتي لتوضيح معنّ غيرمييز: الت   -

                                                                 

 1- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 80.
 2- المرجع نفسه، ص: 81.

 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 82.
 4- المرجع نفسه، ص: 86.
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، وأصلها )اشتعل شيب 1«أس شيبا اشتعل الرّ » لا عن فاعل، مثل: ويكون محوّ  تمييز الجملة: -أ
 أس(.الرّ 

 ، وأصلها )غرست شجر الحديقة(.2«غرست الحديقة شجرا » لا عن مفعول به، مثل: ويكون محوّ 

، (34الكهف، الآية: ) ﴾ نفرا أنا أكثر منك مالا وأعز  لا عن مبتدأ، مثل: ﴿ مييز محوَّ ويكون التّ 
 نفرك(. منْ  مالك، ونفري أعزّ  وأصلها )مالي أكثر منْ 

ـــا يـمــدد دائــــد العـــعـذي يأتي بــم الــــالاسوهو  دد:ــز العــيــتمي -ب ر ــــد عشـــأح» ل: ـــــزا، مثـــــأتي تمييـ
ــــرج  ..)رجلا(..3«لا ـ

رَ ــما أخط» ل: ـب+مفعول به(، مثعجُّ كل: )ما+فعل التّ ويكون على الشّ أسلوب التعجب:  -
، وقد اكتفى بهذا النوع فقط، ولم يذكر النوّع الثاني )أفْعِّلْ به(، ومثاله: )أعْذِّبْ بالقرآن أدباً 4«الحربَ 

 وتهذيباً(.

 في+فعل+إلّا...(حرف النّ كل:)وهو أحد أنواع الاستثناء، ويكون على الشّ  أسلوب الحصر: -
ب الحصر كذلك، استخدام )إنّّا(، ومثال ذلك: ــ، ومن أسالي5«ما أنت إلّا طالبٌ » ومثال ذلك: 

 .6«إنّّا الحرية كنزٌ » 

 يأتي المبتدأ على أشكال كثيرة منها: أشكال المبتدأ: -

 ..)الحريّة(.ة عظيمة(.اسم، مثل: )الحريّ  -1

 ..)هي(.مة(.ضمير، مثل: )هي معلّ  -2

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 88.

 2- المرجع نفسه، ص: 88.
 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 89.

 4- المرجع نفسه، ص: 112.

 5- المرجع نفسه، ص: 113.

 6- المرجع نفسه، ص: 114.



 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيل المحتوى الت عليمي لسانية فيقراءة        الفصل الثالث
 

 

 237 

 ..)هذه(.مة ممتازة(.اسم إشارة، مثل: ) هذه المعلّ  -3

 ..)منْ(.ف نون والقلم(.اسم استفهام، مثل: )مَنْ مؤلِّ  -4

 ..)الذي(.اسم موصول، مثل: )الذي نجح أخوك(. -5

؛ بمعنّ أنّه اكتفى 1وكما نلاحظ أنّ المؤلِّف قد ركّز على تقديم أنّاط الجمل في ترتيبها المنطقي 
يف المتعلّم للجملة الاسميّة مثلا بالشّكل الذي ألفه منْ حيث ترتيب عناصرها والذي يتمثّل في بتعر 

)مبتدأ+ خبر(، فقط ولم يتعرّض لحالات التقّديم والتأّخير، وأشكالها، وهو الأمر ذاته بالنّسبة للجملة 
 فعول على الفاعل...إلخوتقديم المالفعليّة، حيث إنّه لم يتطرّق إلى حالات تقديم الفاعل على فعله 

ع السّببَ إلى الخوف منْ اختلاطها على المتعلّم، ولو أنّّا ضرورية له في هذا المستوى.  وربما يُرجِّ

 يأتي الخبر كذلك على أشكال مختلفة منها: أشكال الخبر:  -

 ..)مجتهد(.الب مجتهدٌ(.قد يأتي الخبر مفردا، مثل: )الطّ  -1

 ..)يجتهد(.ة، مثل: )الطالب يجتهد(.مثبتة أو منفيّ ة قد يأتي جملة فعليّ  -2

 ..)لونّا جميل(.قد يأتي جملة اسمية، مثل )الوردة لونّا جميل(. -3

 ..)في الحقيبة(.قد يأتي شبه جملة )حرف الجر+ اسم مجرور( : )الكتاب في الحقيبة(. -4

 ..)بعد الظهّر(.، مثل: )الاجتماع بعد الظهر(.2قد يأتي شبه جملة )ظرف+ مضاف إليه( -5

يوضّح محمود الشّافعي حالات ورود الخبر بالتفّصيل مع إيراد الأمثلة للتوّضيح، ذلك أنّ  
 سنّّ له التنّويع في توظيف الخبرالمتعلّم بحاجة في هذا المستوى إلى معرفة كلّ ما يتعلّق بالخبر حتّ يت

كلّا منْ أشكال المبتدأ وأشكال الخبر   بشتّّ أنواعه، وهو الأمر كذلك بالنّسبة للمبتدأ، حيث يقدِّم
متبّعا أسلوب التّدرُّج منَ المبسَّط إلى المعقَّد، ومنَ المختصر إلى الموسَّع، فلا يصحُّ مثلا إدخال تركيب 
)هذا الطاّلب الباكستاني جديد( قبل إدخال )هذا الطاّلب جديد(، وهذا بدوره لا يدخل قبل 

                                                                 

 1- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 235.
 2- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 118.
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يتعرَّف المتعلِّم على المبتدأ اسما، ثّم يتعرَّف على ما يمكن أنْ ينوب ، إذْ لا بدّ أنْ 1)الطاّلب جديد(
 مكانه، كاسم الإشارة، أو اسم الموصول...إلخ.

وهو الأمر ذاته بالنّسبة للخبر، إذْ يتعرّض المتعلّم إلى الخبر مفردا مثل )المتعلّم مجتهد(، ثّم  
ومنْ ثّم يمكن إدخال )المتعلّم همُّه الاجتهاد(،  ينتقل إلى أشكال الخبر الأخرى مثل )المتعلّم يجتهد(،

 ومنْ ثّم يتمّ إدخال الخبر شبه جملة بنوعيها )جار ومجرور، ظرف ومضاف إليه(.

مى ـفيصبح المبتدأ اسمها، وتنصب الخبر ويس »ة، تدخل على الجملة الاسميّ  كان وأخواهما:  -جـ
أخواتها: )ليس، صار، مازال، أصبح،  ومنْ ، مثل: )كان الأب ناجحا في تجارته(، 2« اــرهــخب

 أمسى،....(.

صاف الاسم بالخبر في الماضي، وتفيد )ليس( نفي حدوث الخبر، وتفيد فتفيد )كان( اتّ 
، مازال، ل في الخبر، وتفيد )مافتئ، ما برح، ظلّ حوُّ  والتّ غيّر )صار، أصبح، أمسى، بات، أضحى( التّ 

 ( استمرار وقوع الخبر.ما انفكّ 

ى سمَّ ى اسمها، ويُ سمّ فتنصب المبتدأ ويُ  »ة وأخواتها على الجملة الاسميّ  تدخل إنّ  وأخواهما: إن   -د
 ا أخواتها فتفيد:( توكيد الخبر، أمّ (، وتفيد )إنّ فكرةٌ  الحياةَ  ، ومثال ذلك: )إنّ 3« الخبر خبرها

 (.ممتعةٌ  راسةَ ، مثل: )لعلّ الدّ 4« ع حدوث الخبرتوقُّ  »ي أو تفيد ترجِّّ  لعل : -1

 العالم(. سائدٌ في ، مثل: )ليت العدلَ 5«  حدوث الخبرتمنّّ  »تفيد  ليت: -2

 (.مدرسةٌ  ، مثل: )كأنّ الأمَّ 6« ع حدوث الخبرتوقُّ  »ه أو شبّ تفيد التّ  كأن :  -3

                                                                 

 1- ينظر: محمود كامل الناقة، تدريس القواعد في برنامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 28.  
 2- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 124.

 3- المرجع نفسه، ص: 131.

 4- المرجع نفسه، ص: 132.

 5- المرجع نفسه، ص: 132.

 6- المرجع نفسه، ص: 133.
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 .(حلة قصيرة لكنهّا ممتعةٌ الرّ )، مثل: 1« تفيد الاستدراك »لكن :  -4

 ،2ة فعلها مضارعخبرها يأتي دائما جملة فعليّ  )كان(، ولكنّ : وهي أفعال ناقصة مثل كاد وأخواهما  -
 وهي ثلاثة أنواع:

 (كاد زيتها يضيء)على قرب حدوث الخبر، مثل:  الأفعال التي تدلّ  أيْ  أفعال المقاربة: منْ  -أ
 .(ينتهي أوشك الامتحان أنْ )أوشك، مثل: 

 ي وقوع الفعل، ومنها:: وهي تفيد ترجِّّ 3جاءأفعال الر   منْ  -ب

 .(يزول عسى الهمَّ )عسى، مثال:  -1

 .(ينزل حرى المطر أنْ )حرى، مثال:  -2

 .(يشمل العالم اخلولق الأمن أنْ )اخلولق، مثال:  -3

على بدء العمل في الخبر، ومنها: )بدأ، شرع، أخذ، جعل،  وهي التي تدلّ  روع:أفعال الش   منْ  -جـ
 .(عب يتدرّباللّا  بدأ)، ومثال ذلك: 4أنشأ، قام، طفق، انبرى، علق، هب(

 ، وذكر له بعض الأنواع، منها:5وهو اسم يأتي بعد حرف نداء، مثل: يا، أيا، أي المنادى: -

 .(الصلاة يا مدينةَ )ويكون في هذه الحال منصوبا، مثل:  المنادى المضاف: -أ

على شخص معين، ويكون هنا منصوبا   وهي التي لا تدلّ  كرة غير المقصودة:المنادى الن   -ب
 .( انتبهيا غافلًا )لك، مثل: كذ

 .(اسا المعروفَ سيحتّمك النّ يا صانعً )ويكون منصوبا، مثل:  بيه بالمضاف:المنادى الش   -جـ

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 133.
 2- ينظر: المرجع نفسه، ص: 155.

 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 158.
 4- المرجع نفسه، ص: 160.
 5- المرجع نفسه، ص: 180.
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 .(يا أحمدُ )م، مثل: ا على الضّ ، ويكون مبنيّ 1المنادى العلم غير المضاف -د

ا داء، ويكون مبنيّ على شخص معين حين النّ  وهو الذي يدلّ  كرة المقصود بذاته:المنادى الن   -ه
 .(يا أستاذُ )، مثل: 2م ولا يُـنَـوَّنعلى الضّ 

ح داء، ويوضّ تها( في أسلوب النّ ها، أيّ داء، كوظيفة )أيّ وقد أضاف بعض الوظائف لحروف النّ 
ف ث المعرَّ م للمؤنّ ستخدَ تها( تُ ، و)أيّ (جلها الرّ يا أيّ )ف بـ )ال(، مثل: ر المعرَّ م للمذكّ ستخدَ ها( تُ )أيّ  أنّ 
 تها المرأة.ال(، مثل: يا أيّ بـ )

، أنتما، أنتم، هما، وهي الأفعال المضارعة التي تأتي بعد الضّ  الأفعال الخمسة: - مائر الخمسة )أنتِّ
ون في الأفعال فع تثبت النّ صل بياء المخاطبة، أو واو الجماعة، أو ألف الاثنين، وفي حال الرّ هم(، فتتّ 

تفعلان، أنتم تفعلون...إلخ(، والواو أو الألف أو الياء هي الخمسة، مثل: )أنت تفعلين، أنتما 
 الفاعل.

، وبحديثنا ، مثل: )لم تكتبي، لن تكتبي...إلخ(3ونف النّ حذَ صب أو الجزم، فتُ ا في حالة النّ أمّ 
عن النّصب والجزم، فإنّ الشّافعي يسعى إلى جعل المتعلّم يفرق بين ما هو مختَصّ بالأفعال كالجوازم 

 ، كحروف الجرّ، وإنّ وأخواتها، وحروف العطف...إلخ.4، وما هو مختَصّ بالأسماءوالنوّاصب

أدرس )، ومثال ذلك: 5وهو مصدر منصوب يأتي لبيان سبب حدوث الفعل المفعول لأجله: -
 .(دا استعدادا للامتحانجيّ 

نفس ه قد جاء في ة أي سبب، وأنّ المفعول لأجله عبارة عن مصدر وعلّ  يظهر في المثال أنّ 
 على معنّ نفسي. ق بفعل إنسان، ويدلّ الوقت مع الفعل، وهو يتعلّ 

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 181.
 2- المرجع نفسه، ص: 182.

 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 185.
، 1985، 1لمصطلحات النحوية والصرفية )باب الهمزة(، دار الفرقان للنشر والتوزيع، ط.ينظر: محمد سمير اللبدي، معجم ا -4

 .72ص: 
 5- ينظر:محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 220.
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 ، يأتي بعد فعله لأسباب منها:1ق: وهو مصدر منصوبالمفعول المطلَ  -

 ..)هزاّ(..(هزّت الانفجارات بغداد هزاّ)توكيد الحدث، مثل:  -أ

 ..)مشي(..(مشيت مشي الأقدام)بيان نوع الحدث، مثل:  -ب

 )سجدتين(.(..سجدت لله سجدتين)ات حدوث الفعل، مثل: بيان عدد مرّ  -جـ

، فإذا ات حدوثه عدد مرّ  نوعه، أو يبيّن ، أو يبيّن .د الفعلمصدر يؤكِّ  نق إذفالمفعول المطلَ 
أردنا تعليم المتعلّم لجملة )أعددتُ الدّرسَ إعدادا( لا بدّ منْ أنْ نحلِّل هذا التّّكيب أوّلا أمام المتعلّم إلى 

، فالمتعلّم قد ألف التّّكيب الأوّل المتكوِّن منْ )فعل+ 2فاعل+ مفعول به+ مفعول مطلق()فعل+ 
فاعل+ مفعول به( ولكنّ العنصر الإضافي هو عنصر جديد عليه، ولكي نوصل المتعلّم إليه وجب 

(، ومنْ ثّم تحليل التّّكيب وتحديد عناصره، حتّ يتعرّف المتعلّم على المكوِّن الجديد وهو )المفعول المطلق
 يعرف المتعلّم ماهيته وظيفته في التّّكيب وما ينوب عنه...إلخ.

ق، مثل: )أقدّر ب نائبا عن المفعول المطلَ عرَ ، وتُ 3عليه ق ما يدلّ كما قد ينوب عن المفعول المطلَ   -
 ق.نائب عن المفعول المطلّ  (كلّ ـ )قدير(، فالتّ  رامي كلّ 

 ..)هذه()كيف تعاملنّ هذه المعاملة(. و ينوب كذلك عنه اسم الإشارة، مثل:  -

 ..)جلوسا(و ينوب عن المصدر المرادف، مثل: )قعدت جلوسا(. -

 ..)ثلاث(و ينوب عنه العدد، مثل: )شاهدت جرش ثلاث مراّت(. -

، مثل: )سرت 4ة، وهذه الواو بمعنّ )مع(وهو اسم منصوب يقع بعد واو المعيّ  المفعول معه: -3
 ا )القمر( فتعرب مفعولا معه منصوبا.عنّ )مع(، وأمّ (، فالواو هنا بموالقمرَ 

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 226.
 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 235- 236.

 3- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 230.
 4- ينظر: المرجع نفسه، ص: 232.
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ا ظرف رف(، ويأتي إمّ وهو ظرف زمان، أو ظرف مكان، ويكون بمعنّ )في هذا الظّ  المفعول فيه: -4
 يل.زمان يبين زمن حدوث الفعل، مثل: )يطلع القمر ليلا( أي في اللّ 

ظرف  (خلفـ)المدير خلف الباب( ف مكان حدوث الفعل، مثل: )يجلس أو يكون ظرف مكان يبيّن 
 مكان.

، ونسأل عنها 1« هيئة الفاعل أو المفعول به عند وقوع الفعل اسم منصوب يبيّن » وهي  الحال: -5
 أنواعها ما يلي: بـ )كيف(، ومنْ 

 دا(.الحال المفردة، مثل: سمعت العصفور )مغرّ  -أ

 د(.ة، مثل: سمعت العصفور )وهو يغرّ الحال جملة اسميّ  -ب

 .(16: سورة يوسف، الآية) ة، مثل: ﴿ وجاؤوا أباهم عشاء )يبكون( ﴾الحال جملة فعليّ  -جـ

 ماء(.الجار والمجرور، مثل: رأيت العصفور )في السّ  الحال شبه جملة منَ  -د

 ة، مثل: شاهدت القارب )بين الأمواج(.الحال شبه جملة ظرفيّ  -ه

النّحوية للمتعلّم لمجرَّد التعّرُّف عليها  لم يكتفِّ محمود الشّافعي بتقديم الموضوعات 
كموضوعات نظرية فحسب، بل نجده يركِّز على معانيها، فهو يركِّز على معنّ المبتدأ والخبر، والفاعل، 

التي تعُدُّ 2والمفعول به والحال والتّمييز، والنعّت، ويركِّز على العلامات الإعرابية لهذه الموضوعات
 .معاني المفردات والتّاكيب على حدّ السواءالفيصل المهم لتحديد 

 غوية:اكيب الل  التر  تدريس  -أ

يتطرّق إلى أهمّ التّّاكيب الأساسيّة والمتمثلّة في الجملة الاسميّة والفعليّة فيبدأ متدرجّا منَ  
لجملة التي يأتي الجملة البسيطة إلى المركَّبة، إذْ يقدِّم في الجملة الاسميّة الجملة التي يأتي خبرها مفردا وا

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 234.
تعليم ينظر: يوسف بن محمود فجّال، النظرية النحوية العربية وسبل الاستفادة منها في تعليم الناطقين بغيرها، مؤتمر مرجعيات  -2

 .438اللغة العربية للناطقين بغيرها في قارات العالم الأربع، ماليزيا، ص: 
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فيها في عنصر أشكال الخبر، وأمّا  خبرها جملة اسمية، وفعليّة، وشبه جملة، وهي كما وردت مفصَّلا
فيما يخصّ الجملة الفعليّة، فعرضها بالتّدرجّ كذلك بدءاً منَ الجملة التي تحتاج إلى فاعل، ثّم الجملة التي 

لتي تحتاج ثلاثة مفاعيل، وهي كما وردت في الأمثلة تحتاج مفعولا به، ثّم التي تحتاج مفعولين، إلى ا
 التاّلية:

 .(انتهى الأمر) الجملة الأولى: -1

 .(راسةب الدّ لّا أكمل الطّ ) انية:الجملة الث   -2

 .(امنح الملك الوزيرَ وسامً ) الجملة الث الثة: -3

 .(بَ الامتحانَ سهلاً لّا م الطّ خبّر المعلّ )ابعة: الجملة الر   -4

نلاحظ من خلال هذه الأمثلة أن الشافعي قد استغنّ عن كل ما ليس له نفع لدى فكما  
المتعلم، فيما ركز فقط على تراكيب لغوية بسيطة، لا تحتاج معرفتها إلى عسر في الفهم، ولا إلى بعد 

عريف تّ أخير، القديم والتّ ي، والتّ قديري والمحلّ يلغي على سبيل المثال الإعراب التّ  ه، فنجد1في التأويل
 صوص واستكشاف دلالاتها الخفية.م في فهم النّ ة يحتاجها المتعلّ ا قضايا مهمّ نكير،...إلخ، رغم أنّّ والتّ 

رفية التي يحتاجها المتعلّم في المستوى اعتمد محمود الشّافعي معظم القواعد النّحوية والصّ 
 لها في الاستعمال حاجات المتعلّمالمتقدِّم، ففصّل في بعضها، وأجمل في بعضها، وذلك حسب 

يد في طبيعة هذه الموضوعات، فنجده يُجمِّل معظم اقة ومحمود أحمد السّ ويوافقه محمود كامل النّ 
رفية التي يحتاجها متعلّم اللغّة في الاستعمال اللغّوي في المستوى المتقدِّم وهي  الموضوعات النّحوية والصّ 

 : 2كالتاّلي

 المضارع وأحواله. -1

 الفاعل.الفاعل ونائب  -2

                                                                 

 1- ينظر: ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، مطبعة لجنة التأليف والتّجمة والنشر، القاهرة، 1947، ص: 305.
 2- محمود كامل الناقة، تدريس القواعد في برنامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ص: 22.
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 المبتدأ والخبر. -3

 إنّ وأخواتها. -4

 كان وأخواتها.  -5

 المفعول به والمفعول فيه والمفعول لأجله. -6

 الحال والنعت والاستثناء والتمييز. -7

 المجرور بالحروف وحروف الجر والمضاف إليه وحروف العطف. -8

 حروف النصب وحروف الجزم. -9

 الخمسة.أسماء الاستفهام والأسماء  -10

 الإفراد والتثنية والجمع. -11

 المشتقات، كأسماء الفاعل، وأسماء المفعول. -12

 أسماء الإشارة والأسماء الموصولة. -13

 1الأوزان الصرفية ومعانيها -14

فق عليه هؤلاء بعض الموضوعات، ويوافقه في ذلك رشدي ا اتّ افعي عمّ وأضاف محمود الشّ  
 :2ل فيأحمد طعيمة، وهي تتمثّ 

 جاء.روع والرّ أفعال المقاربة والشّ  -1

 فصيل فيها.الأفعال التي تنصب مفعولين، والتي تنصب ثلاثة مفاعيل، دون التّ  -2
                                                                 

ينظر: سلوى عثمان أحمد محمد، مناهج ومواد تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها )السودان نّوذجا(، أبحاث المؤتمر السنوي  -1
 188العاشر، مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، ص: 

 2- ينظر: رشدي أحمد طعيمة وآخران، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 215- 218.
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 تها.ها وأيّ داء بأيّ النّ  -3

 الإضافة وأنواعها. -4

 ف والمثال.الفعل المهموز والمضعّ  -5

 المبنّ والمعرب. -6

 رفي.الميزان الصّ  -7

رفية والتي لم يوردها حوية والصّ مجموعة كبيرة للموضوعات النّ ويضيف رشدي أحمد طعيمة  
: حالات تقديم الخبر على المبتدأ، العدد، تذكيره وتأنيثه 1محمود الشافعي في هذا المستوى، نذكر منها

ب، أسلوب عجّ رط، إعمال اسم الفاعل واسم المفعول، التّ خصيص، أسلوب الشّ وصوغه، أساليب التّ 
لاثية لها من الإعراب، مصادر الأفعال الثّ  رف، الجمل التي لا محلّ نوع من الصّ م، الممالمدح والذّ 

ريح، المصدر الميمي مواضع ل والصّ باعية والخماسية وأوزانّا، إعراب مقول القول، المصدر المؤوَّ والرّ 
م دَّ اختيارها لتكون ضمن المحتوى المق حذف الفعل والفاعل، وغيرها من الموضوعات الكثيرة التي تّ 

 م. غة العربية في المستوى المتقدِّ مي اللّ لمتعلّ 

  حوية:ة الن  تقسيم الماد   -ب

ومنْ هنا ومماّ سبق تقديمه منْ قواعد نحويّة وتراكيب لغويّة، يتّضح لنا أنّ محمود الشّافعي قد 
 : 2قسّم مادّته النّحوية إلى أربعة أقسام، وهي كالتاّلي

 المرفوعات: -1

                                                                 

 1- ينظر: المرجع نفسه، ص: 215- 218.
عبد الرزاق عبد الرحمن السعدي وعبد الوهاب زكريا، منهج مقتّح لتعليم النحو العربي للناطقين بغير العربية من خلال نقد   -2

 -517، ص: 10، ع.3، مج.2011، مجلة جامعة الأنبار للعلوم الإسلامية، حزيران ("2(" والعربية)1كتابي "العربية للناشئين )
521. 
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لأنّّا الأكثر شيوعا منْ غيرها، وتشمل: المبتدأ والخبر، الفاعل ونائب  ابتدأ بالمرفوعات 
 سّياقالفاعل، وغيرها منَ المرفوعات، يسعى منْ خلالها إلى تعريف المتعلّم بموقع كلٍّ منها في ال

 وإعرابها، والقدرة على توظيفها في الكلام والكتابة.

 المنصوبات: -2

وهي الثاّنية بعد المرفوعات منْ حيث درجة الشّيوع، وتشمل المفعول به، المفعول فيه، المفعول  
والمستثنّ، وغيرها  ل، التّمييز، وبعض أنواع المنادىلأجله، المفعول المطلق، ونائب المفعول المطلق، الحا

ومواقعها في السّياق، والقدرة قادرا على معرفة أحوال إعرابها،  لموضوعات، يسعى إلى جعل المتعلّممنَ ا
 على استخدامها في التّحدّث والكتابة.

 

 

  الن واسخ: -3

وتضمّ )كان( وأخواتها، )إنّ( وأخواتها، و)كاد( وأخواتها، يهدف منْ خلالها إلى جعل المتعلّم 
ـوات فأخ ، و)كاد(، والتعّرّف على دلالتهامنْ )كان(، و)إنّ( قادرا على التعّرُّف على أخوات كلٍّ 

ــ  ــ )أصـبــح( ليـســت كــ )أمـسـى(، وليـســت كـ )كان( مثــلا تّتـلـف دلالاتها عـن بـعـضــها، فـ
 )أضحى(...إلخ.

وهو الأمر كذلك بالنّسبة لأخوات )إنّ(، فـ )ليت( ليست كـ )كأنّ(، فكل  لها دلالتها  
 )حرى(، وتّتلف عن ) اخلولق(ف عن الخاصّة بها، وكذلك بالنّسبة لأخوات )كاد(، فهي تّتل

وتّتلف كذلك عن )أوشك(، كما يسعى إلى جعل المتعلّم يميّز بين )كان( و )كاد(، و)إنّ( وتمييز 
 التغّييرات التي تطرأ على المبتدأ والخبر بعد اقتّانّما بهذه النوّاسخ.

  الحروف والأدوات: -4
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، والجر وغيرها منَ الرّوابط مثل: حروف النفّي والاستفهام، والنّصب والجزم، والعطف
والأدوات، وهي ما تُسمَّى بالكلمات الوظيفيّة، لأنّّا ذات وظيفة في السّياق، فيتعرّف المتعلّم إلى 
وظيفة كلٍّ منْ هذه الحروف، كما يركِّز على العلامات الإعرابية للتّّكيب بعد دخول هذه الحروف 

 عليه. 

 تدريس الص يغ الص رفية: -ج

أنْ يعرف متعلّم العربية بأنَّ الميزان الصّرفي العربي عبارة عن أبنية وقوالب وأوزان  منَ المهمّ  
تُصاغ عليها الألفاظ وِّفْقَ قواعد وحدود مدروسة، كما عليه أنْ يعرف بأنّ بناء الصّرف العربي يعنّ 

قُ بعضَ التغّيير في الكلمة منفردةً، فتأتي هذه المفردات ع يَغ مقرَّرة التقّلُّبات التي تلُحِّ لى هيئة صِّ
دلالة وشكلا، ولذا عليه أنْ يدركَ تغيرُّ دلالات المفردات بتغيرُّ أبنيتها، منْ خلال زيادة  1متمايِّزة

 حروف أو ما شابه كزيادة الألف في اسم الفاعل مثلا.

 شيوعاهذا المستوى فهي الأشهر والأشيَع، فيبدأ بأكثرها في  هافوظّ  التيرفية، يغ الصّ ا الصّ أمّ و 
وتكون بين  معانيها المشاركة ،...ومنْ لَ ابَ ، قَ عَ ابَ ، تَ كَ ارَ ، مثل: شَ 2(لَ اعَ ا )فَ أمّ ، (لَ اعَ فَ ( و)ت ـَلَ اعَ )فَ مثل: 

 ...إلخ. هَاجَرَ  ،رَ اف ـَ(، مثل: سَ لَ عَ ف ـْ( أو )أَ لَ عَ اني مفعول به، أو تكون بمعنّ )ف ـَل والثّ ل فاعِّ اثنين الأوّ 

 ة.لَ امَ ، مثل: مجَُ 4ة(لَ اعَ فَ ال، أو على وزن )مُ تَ مثل: قِّ  3ال(ويكون مصدرها على وزن )فِّعَ  -

 ...إلخ.لَ اوَ نَ ، ت ـَلَ اهَ ، مثل: تجََ 5(لَ اعَ فَ ا الوزن )ت ـَأمّ  -

 معانيه ما يلي: ومنْ 

 (.لَ اوَ نَ ت ـَ)ف ـَ هُ تُ لْ اوَ عة، مثل: نَ المطاوَ  -1

                                                                 

 1- عبد الرحمن نصرت وآخرون، اللغة العربية، جامعة القدس المفتوحة، ط.1، ع. 2007، ص: 10.
 2- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 137.

 3- المرجع نفسه، ص: 138.

 4- المرجع نفسه، ص: 138.
 5- المرجع نفسه، ص: 140
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 (.لَ ادَ ة بين اثنين أو أكثر، مثل: )تجََ كَ المشارَ  -2

 (.ابَ غَ ، ت ـَلَ اهَ غافل، مثل: )تجََ جاهل والتّ ظاهر أو التّ التّ  -3

 (.دَ اعَ بَ ج، مثل: )ت ـَدرُّ التّ  -4

 ى...(.اطَ عَ ، ت ـَافَ عَ ، مثل: )ت ـ1َد مشاركةجواحد فقط، ولا تو  وقوع الفعل منْ  -5

 ومنْ  ،ثَ وَّ لَ ، ت ـَرَ يّـَ غَ ، ت ـَمَ هَّ فَ (، فأما )تفعّل( على سبيل المثال: ت ـَلَ عَ فَ (، و)ان ـْلَ عَّ فَ ت ـَويورِّد الوزنين )
فس على غير الحقيقة، مثل: تحدّى، العادة، أو إظهار النّ  عمل شيء ليس منَ  أيْ  ؛2فكلُّ معانيه: التّ 

ه عتُ ، فنقول: )قطَّ 3عةك، ومعناه المطاوَ مَ هَ ، ان ـْطَّ ض، انْحَ فَ (، مثل: انْخَ لَ عَ فَ ا )ان ـْوأمّ ، ب..إلخنَّ تجَ 
 ع(.قطَ فانْ 

، دَّ تَ ، اشْ بَ رَ ت ـَل(، مثل: اق ـْعَ ت ـَالوزن )اف ـْ ال(، أمّ عَ فْ ت ـَل(، و)اسْ عَ ت ـَ)اف ـْ ومن الأوزان الموظفة كذلك
ل، حوُّ  والتّ غيرُّ لب والخطف، التّ لب، السَّ عة، الطّ ...، فقد أتى على معانٍ مختلفة، كالمطاوَ فَ لَ ت ـَاخْ 

 المشاركة، والإظهار.

  لبؤال والطّ معانيه: السّ  ، ومنْ 4رَّ قَ ت ـَ، اسْ اعَ طَ تَ ، اسْ مَ لَ عْ ت ـَتفعل(، مثل: اسْ ا الوزن )اسْ وأمّ 
 ف.كلُّ ، التّ غيرُّ ل والتّ حوُّ التّ و 

ما ينبغي قوله عن القضايا الصّرفية أنّّا ينبغي أنْ لا تقُدَّم إلّا في سياقها النّحوي، فالتغّييرات  
التي تعتّي بنية الكلمة منْ زوائد ولواحق وحذف وإضافة وتبديل تفرضها طبيعة العلاقة الأفقيّة بين 

 ات في سياقها النّحوي.الكلم

ونظرا لشدّة الارتباط بين الصّرف والنّحو فقد جمع أكثر العلماء بينهما تحت مُسمَّى )قواعد  
، ذلك أنّ ما يقُرِّه الصّرف على مستــوى البنيــة يظهــر استغلالــه على مستــوى التّّكيــب، فليــس 1اللغّة(

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 140.

 2- المرجع نفسه، ص: 167.
 3- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 169.

 4- ينظر: المرجع نفسه، ص: 191.
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للنّحو منَ المباني إلّا ما يقُدِّمُه له الصّرف، فالمفعول المطلَق، أو المفعول لأجله، يلزمه منْ حيث  »
، والنعّت والخبر والحال الصّيغة أنْ يكونَ مصدرا، والمبتدأ والفاعل ونائب الفاعل والمضاف تكون أسماءً 

 .صين لا يفرقّون بينهما؛ ومن هذا نجد أنّ أغلبية المتخصّ 2«يُطلَب فيها أنْ تكون صفات 

كيب، بل في النّظام غوية يتّتَّب عنه تغيير في التّّ إذن فكما قلنا أنّ أيّ تغيير صرفي في البنية اللّ 
اللغّوي كلّه، وخاصّة فيما يتعلّق بالميزان الصّرفي للأفعال، فبخصوص )اللّزوم والتعّدّي(، فإنّ التغّيير 

إلى تغيير في التّّكيب النّحوي، وهو الأمر الذي يبينِّّ علاقة  الذي يعتّي الفعل منْ زيادات يؤدِّّي
 النّحو بالصّرف وعدم إمكانية الفصل بينهما، ونلاحظ ذلك في المثال التاّلي:

 جملة: )نزل المطر(، تتكوَّن منْ )فعل+ فاعل(

الهمزة  فالفعل )نزل( فعل لازم اكتفى بفاعله )المطر(، وهي جملة تامّة المعنّ، بينما لو زدنا 
للفعل )نزل( تحوّل منْ لازم إلى متعدٍ، وبالتاّلي يحتاج إلى مفعول به، مثل: )أنزل الله المطر( وهي جملة 

حيث   أدّت إلى الزيّادة في التّّكيبتتكوّن منْ )فعل + فاعل+ مفعول به(، فهذه الزيّادة في المبنّ
 أصبحت الجملة تحتاج مفعولا به ليتمّ معناها.

بة للأوزان الصّرفية الأخرى التي وظفّها المؤلِّف في كتابه، مثل الميزان )فاَعَلَ(، ومثاله أمّا بالنّس 
الفعل )قاَتَل( وهو فعل متعدٍّ يحتاج إلى مفعول به، وهو هنا يعنّ القيام بالفعل، فإذا زدنا حرف 

ويصبح فعلا لازما يكتفي )التاء( ليصبح )تَـقَاتَل( على وزن )تَـفَاعَل(، ليتغيّر التّّكيب بتغيّر المبنّ 
 هذا الشّكل: )تَـقَاتَل الخصمان( بفاعله، وتتغيّر دلالته فيصبح بمعنّ المشاركة في الفعل، ويكون على

 . 3أو )تَـقَاتَل المختصمون(

وهو الأمر ذاته بالنّسبة للقضايا الصّرفية الأخرى كالمبنّ للمعلوم والمبنّ للمجهول، واسم  
غ المبالغة والصّفة المشبَّهة، إلى غير ذلك منَ الموضوعات الصّرفية التي لا الفاعل واسم المفعول، وصي

                                                                                                                                                                                                           

 1- ينظر: كمال بشر محمد، دراسات في علم اللغة، دار المعارف، مصر، 1969، ص: 11.
النحاس، مدخل إلى علم الصرف العربي على ضوء الدراسات اللغوية المعاصرة، مكتبة الفالح، الصفاة، الكويت، مصطفى  -2

 .17، ص: 1981، 1ط.
 3- ينظر: نايف خرما، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة، عالم المعرفة، الكويت، ط.2، 1988، ص: 273.
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يمكن فصلها عن الموضوعات النّحوية، بل لا بدّ منْ إدراجها ضمنها في عملية التعّليم، بالإضافة إلى 
ة أوّلا، أو في إدراجها مع الجانب الدّلالي، لأنّ كلّ تغيير يطرأ على الوزن الصّرفي يقابله تغيّر في الدّلال

 التّّكيب ثانيا.

ولأنّ الشّافعي يدرك هذا الأمر ما جعله يُدرِّج موضوعاته الصّرفية مع الموضوعات النّحوية التي  
قدمها في الكتاب، نظرا لارتباطهما الوثيق، كما يظهر جلياّ في الأوزان الصّرفية الخاصّة بالأفعال أنّه 

رح للمتعلِّم دلالات كلّ وزن على حدا، فمنها ما يتّخذ دلالة قد ربطها بالمستوى الدّلالي، فنجده يش
 .المطاوعة، ومنها ما يتّخذ دلالة المشاركة، أو السّؤال، أو التغّيّر والتّحول، أو الطلب...إلخ

 قلم(:لالتماريــــــــــن اللغويـــــــــــة في سلسلة )نون وا -رابعا

 ، ومنَ سلسلته المكوَّنة منْ ثلاثة أجزاءفي اللغّوية مارين افعي في توظيف التّ محمود الشّ نوعّ  
وحسن استخدام  ،إلى إنتاج الكلام تعلّمإيصال الم كغيره منَ المؤلِّفين  ه يقصد بذلكالواضح أنَّ 

 ة منْ د لمعانيها المختلفة والمتغيرِّّ بالإضافة إلى الفهم الجيّ  ة المناسبة لها،المفردات في مواقفها الكلاميّ 
ذلك  غة العربيةم مع أبناء اللّ كلُّ رها واستحضارها أثناء التّ إلى آخر، واستيعابها والقدرة على تذكُّ سياق 

مها التي تعلَّ وحسن صياغة التّّاكيب اللغّوية ا تكمن في ترسيخ المفردات غوية إنّّ مارين اللّ ة التّ أهميّ  أنّ 
 .رس، أو الوحدةأثناء الدّ  تعلّمالم

معتبَـرٌ من التّمارين اللغّوية، وهي متنوِّعة بتنوُّع المادّة اللغّوية المتضمَّنة في ورد في السّلسلة عددٌ 
السلسلة، فمنها ما يتعلّق بالمفردات ومنها ما يتعلّق بالجمل والتّّاكيب، والصّيغ الصّرفية، وهي تنقسم 

 يّة، والتّمارين التوّاصليةلبنائفي معظمها إلى نوعين منَ التّمارين الحديثة، والتي تتمثّل في التّمارين ا
 لمتمثِّلة في النّظرية البنيويّةباعتبار أنّ محمود الشّافعي يظهر تأثره واضحا بالنّظريات اللّسانية الحديثة، وا

والنّظرية التوّليدية التّحويلية،كتمارين الاستبدال والتّحويل، تمارين ملء الفراغ، تركيب جمل، تمارين 
 عضا منها فيما يلي:البنية الصّرفية، نذكر ب

 الت مارين الخاص ة بالمفردات:  -1

 وظّف عددا منَ التّمارين الخاصّة بتّسيخ المفردات، ومنها:
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 لتكوين كلمات جديدة وهي تمارين تستخدم في المستوى المبتدئ، مثل:  تمرين ترتيب الحروف: -أ

 :1كوّن من الحروف الآتية كلمات تعرفها

 ترتيبها في كلمات الحروف
 ................... ب، ح، ر
 ................... ت، ا،ج

 ................... ب، ر، ج
 ................... د، ر، ج

 ................... ح، د، ي، د
 2، مثل تمرين ما معنّ الكلمات الآتية؟تمارين المعنى -ب

 معناها الكلمة معناها الكلمة
  متزامن .......... يبقى

 .......... إمداد .......... حوالي
 .......... تقلُّب .......... ثمن

 .......... نقص .......... لاسيّما
 3الكلمات الآتية؟ مرادف: تمرين ما فمن تمارين المتّادفات، تمارين المترادفات والأضداد -ج

 مرادفتها الكلمة مرادفتها الكلمة
 ......... أنّاط ......... أُسَر

 ......... قلوب ......... ملوك
 ......... أدلّة ......... وزراء
 ......... رجال ......... تجار

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستو ى المبتدئ(، ص: 77.
 2- محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 151.

 3- المرجع نفسه، ص: 108.
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 1رح بالأضداد، تمرين ما عكس الكلمات الآتية؟تمارين الشّ  ومنْ  -د

 ضدها الكلمة ضدها الكلمة
 ......... معرفة ......... الحاضر

 ......... طيِّبة ......... قات
 ......... تأخر ......... واجه

 ......... الخيال ......... تقارب
 :2)يخلو، ينخفض، أشد، ذو، يفصل( أكمل الفراغ باختيار الكلمة المناسبة: -ه

 البحر الميت...........بين الأردن وفلسطين. -1

 البحر الميت.......... قيمة علاجية كبيرة. -2

 مياه البحر الميت.......ملوحة من غيرها. -3

 ..........البحر الميت بأربعمائة متّ عن سطح البحر. -4

 ..........البحر الميت من الأسماك. -5

 :3: استعمل الكلمات الآتية في جمل مفيدةياقالاستعمال في الس   تمرين -و

 رحلة:.................................. -1

 شاطئ:................................. -2

 نشاط:................................. -3

 يفرق:.................................. -4

                                                                 

 1- المرجع نفسه، ص: 59.
 2- محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم )المستوى المتوسط(، ص: 04.

 3- ينظر: المرجع نفسه، ص: 08.
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 أرسلت:................................ -5

اكيب الل غوية: -2  الت مارين الخاص ة بالتر 

 ومن هذه التّمارين ما يتعلّق بالموضوعات النّحوية الواردة في السّلسلة، منها: 

 :1تمرين: حو ل الجمل الآتية إلى المثنى  والجمع -أ

 الموظّف يغادر مكان الاجتماع. -1

................................ 

................................ 

 الممرّض يساعد المريض. -2

........................ 

........................ 

 الطاّلب يقرأ الجريدة. -3

...................... 

...................... 

 المعلّم يشرح الجملة الفعليّة. -4

............................ 

............................ 

 1إلى خبر مفرد؟ة تمرين: حو ل الخبر في الجمل الآتية من جملة فعلي   -ب

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي ووليد العناتي، نون والقلم )المستوى المتوسط(، ص: 14.
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 خلود تدرس العربية. -1

....................... 

 المسلمون يصومون في رمضان. -2

.................................. 

 جار يجاملون.التّ  -3
.................... 

 دراسة العربية. الب يحبّ الطّ  -4
.............................. 

 الص رفية: الت مارين الخاص ة بالص يغ -3

 ومنْ أهمّ التّمارين الخاصّة بالموضوعات الصّرفية نذكر: 

 :)التر كيب الص رفي( كليغة أو الش  الص   تمرين -أ

 ما الفرق بين نقل وتنق ل وانتقل؟ 

 نقل:................................ -

 تنقّل:............................... -

 انتقل:.............................. -

 ئيسية؟ل الجمل الآتية إلى عناصرها الر  تمرين: حل   -ب

 الب المال.بذل الطّ  -1

 الفعل:................... -

                                                                                                                                                                                                           

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 122- 123.
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 الفاعل:.................. -

 المفعول به:.............. -

 1ينتهي الأمر بمأساة -2

 الفعل:.................... -

 الفاعل:.................. -

 :..............حرف الجرّ  -

 الاسم المجرور:........... -

أنّّا تحذف كلّ ما يعلق  »إنّ منْ شأن التّمارين اللغّوية تهذيب المهارات اللغّوية المكتسَبة، أي  
في تلافيف سلسلة  ، والمتأمِّل2«بها منْ شوائب في التعّلُّم، وما يبدو فيها منْ خطأ في أشكال الأداء 

ا متنوِّعة وتلبّي حاجات المتعلّمين، فمنها ما يقيس الفهم والاستيعاب، ومنها ما  )نون والقلم( يجدُ أنَّّ
ينمِّي ثروة المتعلّم وحصيلته منْ مفردات وتراكيب، ومنها ما ينمِّي قدرته على التعّبير السّليم، والتّّكيب 

 اللغّة الهدف. الصّحيح للجمل والتوّاصل بها مع أبناء

ومنْ خلال جملة التّمارين اللغّوية التي أوردناها كنماذج عمّا جاء في السّلسلة يظهر لنا أنّّا 
 موضوعات عديدة، نذكر منها على سبيل المثال: -كما قلنا سابقا-تتناول 

 تمارين في الجانب المعجمي. -1
 تمارين في الصّرف. -2

 تمارين في البنية اللغّوية. -3

 تمارين تتناول التّحويلات في الجمل. -4

                                                                 

 1- ينظر: محمود الشافعي، نون والقلم )المستوى المتقدم(، ص: 20.
 2- رشدي أحمد طعيمة وآخر ان، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: 626.
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ونلاحظ أنّه استخدم التّمرين في كثير منَ الأحيان كأسلوبٍ فعّال لتقديم العناصر اللغّوية  
نّه يقدِّم القاعدة في شكل إوالمهارات الجديدة، وخاصّةً فيما يتعلّق بالموضوعات النّحوية والصّرفية، إذْ 

قها كذلك بتمارين أخرى  تمارين ويكلِّف المتعلّمين بحلهّا، ثمَّ يستخرجون القاعدة بالتّدرُّج، ويلُحِّ
 مَهمَّتها التّّسيخ لهذه القاعدة.

وبمعنّ آخر نجده يركّز على التّمارين الخاصّة بإدراك عناصر اللغّة منْ مفردات وتراكيب،  
، وهو أرقى 1لتّحليلي للغّةوفهمها، والقدرة على تحليلها إلى مكوّناتها المباشرة، وهو ما يتعلّق بالجانب ا

 .ما يمكن أن يصل إليه المتعلّم الأجنبي

نلاحظ أنّ هذه التّمارين تتنوَّع وتّتلف بالشّكل الذي يجعلها تستهدف أكثر منْ مهارة في  
، بحيث ينطلق منْ هدف تعليم 2وقت واحد )الفهم، التّحليل، التّّكيب، التعّبير، النّطق، الكتابة...(

 تين اللغّوية والتوّاصلية  معا، وعدم التّّكيز على تّزين المعلومات فحسب.ياالمتعلّم للكف

فإنّ الشّافعي يتبّع رأي اللّسانيين في العصر الحالي في أنَّ التّمرين والممارسة  -كما سبق-و 
فإنّ الأساس في تعلُّم أيّ شيء مهما كان، فالتوّقُّف عن ممارسة اللغّة يؤدّي إلى النّسيان، وبالتاّلي 

انعدام الممارسة والتّمرّن على التعّليم لا يؤدِّّي إلى الهدف بالشّكل المطلوب، فأيّ جارحة منعتها عن 
 .3الحركة ولم تمرّنّا على الأعمال، أصابها منَ التعّقيد على حسب ذلك المنع

لقدر الذي وبالتاّلي فإنّ الشّافعي لا يهمّه امتلاك المتعلّمين للمهارات والعناصر اللغّوية، با 
يهمّه توجيه التّمارين وجهةً سليمة  تساعد المتعلّمين على تحقيق مهارات اللغّة، وتجعلهم قادرين على 

 بشكلٍ سليمٍ، وبطلاقةٍ تامّة أثناء تواصلهم مع أبناء اللغّة. 4استعمالها في المواقف الطبّيعية

                                                                 
، رسالة -مقاربة نظرية تأسيسية لتعليمية اللغة العربية وقواعدها -ينظر: الطاهر لوصيف، منهجية تعليم اللغة وتعلمها  -1

 .435، ص: 1969ماجيستير، جامعة الجزائر، 
فصلية محكمة، دار أم الكتاب، الجزائر،  مجلةديثة، ينظر: سعد الدين أمينة، تدريس اللغة العربية في ضوء النظريات اللسانية الح -2

 .126، ص: 2017، 1، ع.3مج.
مجلة  -دراسة تطبيقية للصف الخامس ابتدائي -ن اللغوية في المدرسة الجزائرية ينظر: سعاد حخراب وعبد المجيد عيساني، التماري -3

 .236، ص: 2017 ،9ع. الجزائر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الذاكرة،
ينظر: داود عبده، نحو تعليم اللغة العربية وظيفيا، دار العلوم، الكويت، ط.1، 1979، ص: 8- 9.  -4 
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وية على الصّور، والألعاب اللغّوية اعتمد الشّافعي في المستوى المبتدئ في توظيفه للتّمارين اللغّ
 لأخصّ المفردات هي مفردات محسوسةبكثرة، كون العناصر اللغّوية المقدَّمة في هذا المستوى وبا

تتطلّب هذا النوّع منَ التّمارين، بينما تّلّى في المستويين المتوسّط والمتقدّم  عن هذه  الأساليب، وربّما 
تُستوعَب فقط منْ خلال  وى أغلبها مفردات مجرَّدةدة في هذا المستيعود ذلك إلى أنّ المفردات الوار 

 التّمارين التي اعتمدها، وتفُهَم منْ خلال السّياق الواردة فيه فحسب.

وكان التّدريب على المفردات الجديدة في المستويين المتوسّط والمتقدّم منَ السّلسلة عن طريق 
، ومنْ ثّم ينتقل في كلّ وحدة إلى 1خلال التّمارين اللغّوية تقديمها في النّص الأساسي للدّرس، ثّم منْ 

مفردات جديدة مختلفة عن الأولى ولا يعيدُ توظيف مفردات الدّرس الأوّل في الوحدات التاّلية، وورود 
الكلمة في سياق معينَّ يجعل المتعلّم يتعرَّف على معنّ واحد لها، وهو الذي وردت فيه من خلال 

في الكتاب، ولا يمكن إغفال أنّ المفردة في اللغة العربية تتغيّر دلالتها بتغيّر السّياق، وهنا النّص المعتمد 
يتوجَّب على المتعلّم في المستويين المتوسّط والمتقدّم أنْ يكون ذا وعيٍ تامٍّ بهذه التغّيّرات التي تطرأ 

 عليها، وهو الأمر ذاته مع التّّاكيب اللغّوية والصّيغ الصّرفية.

 المعجم اللغوي لسلسة )نون والقلم(: -خامسا

ذيّل الشّافعي أجزاءه الثلاثة بمعجم لغوي ثنائي اللغة )عربي/ إنجليزي(، وهو معجم مصغّر،  
 يتضمّن المفردات الواردة في الجزء، وقد جعلها في مسردين: 

 المسرد الأو ل: -أ

دوات مرتبة ترتيبا هجائيا )من الألف يضمّ المفردات الواردة في الجزء من الأسماء والحروف والأ 
إلى الياء(، وقد ضمّنه معلومات إضافية توضيحية تتعلق بنوع المفردة )مذكر، مؤنث مفرد، مثنّ، 

 جمع،...(

  المسرد الثانِ: -ب

 يضمّ الأفعال في حالاتها الزمنية الثلاث )ماضٍ، مضارع، وأمر( مرفقة بأوزانّا الصرفية.
                                                                 

 .617، المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ص: وآخران رشدي أحمد طعيمة -1
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 المعاجم الثّلاثة المتضمَّنة في السّلسلة أنّّا قدْ وردت مخالفةً لما جاء إنّ الاختلاف الواضح في 
في المتن، إذْ إنّ شرح المفردات في المتن أتى بلغة واحدة وهي العربية اللغّة الهدف، أمّا المعاجم التي ذيَّل 

 به السّلسلة فقد وردت ثنائية اللغّة.

لى غرار ما جاء في المعجم الأوّل؛ أي عبارة عن وقد جاء معجم المستوى المتوسّط والمتقدّم ع 
باعتباره  لذا فإنّ المعجم يعتّيه نقص كبيرشرح لمعاني المفردات الواردة في الكتاب، باللغّة الأجنبية، و 

ينبغي أنْ  » عجـم الناّطـقين بغيـر العربيــةها بالمعجم المخصَّص للمتعلّمين العـرب، بينمـا مـاء شبيـج
يتضمَّن معلومات كثيرة تستغرق أنظمة اللغّة العربية كلهّا بدءاً بالحرف المكتوب وانتهاءً بمحدِّدات 

 .فهي لغة جديدة على المتعلّم تتطلب توضيحا وشرحا أكثر1«الاستعمال وقيود التّداول 

فتّض به أنْ يكون ورغم أنّ محمود الشّافعي يعتمد في سلسلته على الطّريقة المباشرة، مماّ يُ  
معجم الكتاب أحادي اللغّة بصورة كاملة، إذْ تكون لغة المتن أو المداخل هي العربية، وكذلك تكون 
لغة الشّرح والتوّضيح والتفّسير والتعّريف هي العربية، فيكون المعجم بهذا قد انطلق هو بدوره منَ 

م معجما ثنائي اللغّة، ويلجأ إلى الإنجليزية  الطّريقة المباشرة، فما الدّاعي الذي جعل الشّافعي يستخد
كلغة وسيطة بينه وبين المتعلّم، ولعلّ هذا بدوره يكون إجحافا في حق المتعلّم، فليس كلّ متعلّم يجيد 
الإنجليزية، وكأنّه وجّه كتابه خصّيصا لمتكلّمي اللغّة الإنجليزية، فيصادف بعض المتعلّمين مشكلتين 

ربية وهو لا يعرفها، ومشكلة لغة الشّرح في المعجم الإنجليزية، وقدْ لا يعرفها  مشكلة اللغّة الهدف الع
 كذلك.

حظه في معجم السّلسلة أنّه لم يتطرّق إلى الشّواهد وإيراد إضافةً إلى كلّ ما سبق ومماّ نلا 
ر دقّة، التي قدْ تتطلّب شرحا وإيضاحا أكثو التي تُسهِّم في شرح وتوضيح المفردات 2الأمثلة التوّضيحية

خاصة فيما يتعلّق بمفردات المستوى المتوسّط والمتقدّم التي تميل إلى التّجريد أكثر مماّ تميل إلى المحسوس، 
وما نلاحظه كذلك هو أنّ اهتمامه في المعجم كان منصباّ على المفردات فقط، ولم يعُِّرْ التّّاكيب 

 ثلة التوضيحية لكان أفضل.النّحوية اهتماما، ولو خصّص لها جزءا منَ المعجم مع الأم

                                                                 

 1- وليد العناتي، نحو معجم حاسوبي أحادي للناطقين بغير العربية )العربية في اللسانيات التطبيقية(، ص: 240.
 2- علي القاسمي، المعجمية العربية بين النظرية والتطبيق، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، ط.1، 2003، ص: 137.



 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيل المحتوى الت عليمي لسانية فيقراءة        الفصل الثالث
 

 

 259 

  استخدام الحاسوب في سلسلة )نون والقلم(: -سادسا

تمثّل سلسلة )نون والقلم( مرحلة جديدة  في تطوير برمجيات تعليم اللغّة العربية للناّطقين 
، اجاهز   امحوسب ابغيرها، إذْ ترافقه نسخةً إلكتّونيّة توفّر للمتعلّم فرصة التعّلُّم الذّاتي، باعتباره برنامج

 يتميّز بسهولة الاستعمال.

استخدم الشّافعي في هذا البرنامج صورا ثابتة للحوارات التي أوردها في بداية الكتاب، مماّ قد  
يشعر المتعلّم بالملل باعتبار الحوار يتوافق والصّور المتحركّة، لأنّّا تجعل التعّلّم أكثر حيوية، كما أنّ 

ت آليا، وإنّّا يتمّ التنّقُّل باستخدام اليد؛ أيْ بالنقّر على الصّورة أو الانتقال بين المقاطع والصّفحا
 .1المفردة المرادة

ورة والإضاءة والمعينات وت والصّ سخة الإلكتّونية عدم توافق بين الصّ يلاحظ كذلك من النّ  
 -كما أشرت في بداية الفصل-قة، ولعل هذا الخلل قد يعود البصرية، ذلك أنّا تحتاج للكثير من الدّ 

 ص في الحوسبة والإعلام.جوء إلى متخصّ ف قد اشتغل على البرنامج بنفسه دون اللّ إلى كون المؤلِّ 

وفي ختام الفصل يمكننا القول أنّ سلسلة )نون والقلم( تنطلق منْ رؤى لسانية خالصة مقرَّرة  
ؤى العقليّة الإدراكيّة التي تتلمس البعد ومعروفة لدى المشتغلين بهذا العلم، وهي رؤى تمزج بين الرّ 

الإدراكي للظاّهرة اللغّوية، كمفهوم الكفاية والأداء عندَ تشومسكي، والرُّؤى العلمية الوظيفيّة التي 
تنطلق منْ استخدام اللغّة في المجتمع، وعلاقة اللغّة بالثقّافة، والعلاقة بين البنية اللغّوية والبنية 

 الاجتماعيّة.

هذه السّلسلة على مادّة سمعيّة بصريّة محدثة، تشمل جميع المهارات اللغّوية، استماعا ومحادثة  وتحتوي
 وقراءة وكتابة، وهي سلسلة مقسَّمة إلى ثلاثة أجزاء:

 .يركّز على تدريس المهارات الأربعالجزء الأوّل: في المستوى المبتدئ  -

 لتوّاصل باللغّة العربية.الجزء الثاّني: في المستوى المتوسّط يركّز على ا -

                                                                 

 1- ينظر: وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، ص: 230- 231.
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الجزء الثاّلث: في المستوى المتقدّم يركّز على إعادة ضبط وترسيخ ما تعلَّمه المتعلّم في المستويين  -
السّابقين منْ مهارات ومفردات وتراكيب لغويّة وموضوعات نحويّة وصرفيّة، مرفوقة جميعها بكمٍّ لا 

تنوُّع المادّة الواردة في السّلسلة، وقد ذُيِّلت جميع الأجزاء بمعجم بأس به منَ التّمارين اللغّوية المتنوِّعة ب
 إنجليزي(. -ثنائي اللغّة )عربي

وفي نظري فإنّ هذه السّلسلة تُـعَد منْ أهمّ السّلاسل المؤلَّفة في تعليم اللغّة العربية للناّطقين 
التي ينبغي تعليمها للمتعلّمين الناّطقين بغيرها، ومرجعا هامّا يعُتمَد عليه في استقاء المادّة اللغّوية 

بلغات أخرى، وحسب هذه الدّراسة فقد بدا واضحا تطبيق معطيات الدّرس اللّساني التّطبيقي في 
  أنّه قدْ  عرض المادّة اللغّوية عبر مراحل معيَّنة، وبأساليب وطرائق محدَّدة، وإنْ لم يظهر على الشّافعي

.ذلك مماّ سبقه، وإنّّا اعتمد على خبرته كأستاذ في هذا الميداناستقى 
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مؤخّرا  لّسانيات التّطبيقية، الذي شهد تعليم اللغّات الأجنبية وتعلُّمها أهمّ فرع منْ فروع اليعُدُّ 
تطوُّرا كبيرا في جميع ميادينه ومجالاته، ورغم أهمِّّيته إلّا أنَّه لم يلقَ ما يستحقّ منَ الاهتمام في البلاد 

 العربية  على مستوى التأّليف كم ا وكيفا.

فيه موضوع المحتوى التعّليمي للناّطقين بغير العربية إعداده وبناؤه،  تالذي عالج يوفي خاتمة بحث
وعلاقته بمحاور العمليّة التعّليمية، وكلّ ما له علاقة بها، منْ تحليلٍ لحاجات المتعلّمين وأهدافهم، 

نون والقلم( لمحمود وغيرها منَ العوامل التي تتشارك في بناء المحتوى، ومنْ ثّم قراءتنا لمحتوى سلسلــة )
 :الآتيةإلى النتّائج  تتوصَّل ،الشّافعي

أصبحت اللّسانيات التّطبيقية تعيش حركةً وتطوُّرا كبيرا، وهذا يفرضُ على معدِّي البرامج التعّليمية  -
يدة أنْ تُسايِّر هذا التطوُّر الحاصل في الدّرس اللّساني التّطبيقي، وتزويد العمليّة التعّليمية بمعطياتٍ جد

 سواء على مستوى المادّة التعّليمية أو المنهج.

 يبقى المحتوى التعّليمي لتعليم العربية للناّطقين بغيرها منقوصا لعدّة أسباب منها: -

 رغم كثافة المحتوى التعّليمي إلّا أنّه يفتقد للجودة. -

 .عامّةوطن العربي كثيف ولكنّه يفتقد للوحدة سواء على مستوى البلد الواحد، أو على مستوى ال  -

منقوص في بعض الجوانب لأنّه يفتقد للعمل الجماعي الذي يضمن له الاكتمال، مماّ يوجب هنا  -
 .ا من العلوموغيره علم النفس و  اوالبيداغوجي اتإدخال أطراف أخرى في عمليّة بنائه كاللّساني

 تخصّص والمكوَّن.لأنّه يفتقد إلى المعلّم المفي تبليغه للمتعلم مواطن ضعف  تتخلله -

محتوى غير مساير للتطوُّرات الحاصلة في المجتمعات الغربية، وبالتاّلي يستوجب مراعاة هذا التطوُّر  -
 لبلوغ الهدف.

ها، وتّطيطٍ لغوي مُحكَم  -
ُ
تبُنَّ المحتويات التعّليمية انطلاقا منْ نتائج سياسة لغويّة حُدِّدت سلفا معالم

 اعيّة للغّة.تُراعَى فيه الظّروف الاجتم

تّتلف المحتويات التعّليمية عن بعضها باختلاف حاجات المتعلّمين وأغراضهم منَ التعّلُّم  -
ومستوياتهم، وقدراتهم الذّهنية، فتعليم اللغّة العربية لأغراضٍ خاصّة يختلف عن تعليمها لأغراضٍ عامّة، 
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ط، كما يختلف عمّا وما يحتاجُه متعلّم اللغّة في المستوى المبتدِّئ يختلف عمّا  يحتاجُه في المستوى المتوسِّّ
 يحتاجُه في المستوى المتقدِّم.

تقوم أيّ عمليّة تعليميّة على ثلاثة محاور أساسيّة، وهي المعلّم والمتعلّم والمحتوى التعّليمي، تربط بين  -
توى للمتعلّم، كما يجبُ هذه المحاور علاقات معيَّنة، فعلى المعلّم أنْ يمتلك الخبرة والقدرة على تبليغ المح

أنْ يكونَ على اطّلاع بمستجَدّات الدّرس اللّساني الحديث، ذلك أنَّ محتوى تعليم اللغّة يقوم على 
 هذه المستجدّات.

إنّ المعلّم الجيّد يستلزم أنْ يتعلّم كيف يُطوِّر المادّة التعّليمية وكيف يكيِّفها، ويقوِّمها، وكيف يكيِّف  -
عمليّة التعّليم بما يتناسب وحاجات المتعلّمين، وباختصار فمنَ الضّروري محاولة فهم عمليّة التعّليم 

ليّة، يُطلَق عليها غالباً مصطلح )تطوير بوصفها جزءا منْ مجموعة عوامل وعملياّت ذات علاقات تباد
 المحتوى(.

لا يُمكِّنُ بناء محتوى تعليمي دون اعتماد طريقةٍ معيَّنة منْ طرائق التّدريس، وبناءً على ذلك فإنّ  -
اختيار طريقة التّدريس لا يمكنُ أنْ يتمَّ إلّا بعدَ معرفة عناصر المحتوى التعّليمي، ومختلف التفّاعلات 

 عناصر.بين هذه ال

تعليم اللغّة العربيّة للناّطقين بغيرها يكونُ بإكسابهم مهاراتٍ أربعة، تتمثّل هذه المهارات في  -
)الاستماع، المحادثة، القراءة، والكتابة(، تتكامل هذه المهارات فيما بينها، وامتلاكها يعنّ امتلاك 

 اللغّة.ناصية اللغّة، إذْ لا يمكنُ الاستغناء عن أيّ مهارة في تعلُّم 

رغم سعي المتخصصين والمتعلمين إلى تحقيق كفايتين في المتعلم الكفاية اللغوية والتواصلية إلا أن  -
 المجتمعات العربية تعرقل ذلك، كونّا لا تتواصل باللغة الفصحى بل بمجموعة من اللهجات.

تويات مناهجها التي كلّ عمليّة تعليميّة تسعى إلى تحقيق جملةٍ منَ الأهداف والقيم عن طريق مح  -
تتحكَّم فيها، وتؤُثِّر فيها عوامل مختلفة منها: الأهداف، المحتوى، أساليب التقّويم، الطّريقة المتَّبعَة، 

 الوسائل التعّليمية...إلخ.
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تعُدُّ سلسلة )نون والقلم( لمحمود الشّافعي المكوَّنة منْ ثلاثة أجزاء منْ أهمّ السّلاسل المعدَّة لتعليم  -
للسلاسل  اغة العربية للناّطقين بغيرها، يظهر من خلالها عدم الوضوح في انتقاء مادته اللغوية خلافاللّ 

 الأخرى نظرا لاعتماده على خبرته في التعّليم.

تركيزه على الطّريقة المباشرة في عرضه للمادّة اللغّوية، وابتعاده عن استخدام اللغّة الوسيطة، سواء   -
علّم، أو اللغّة المشتّكة بين المتعلّمين، فهو يرى أنَّ العمليّة التعّليمية الناّجحة للغّة كانت اللغّة الأم للمت

تقتضي إدماج المتعلّم مباشرةً في الوسط الاجتماعي للغّة العربية، مع الحرص الشّديد على عدم اتّّاذ 
امتلاك النّظام القواعدي للغّة اللغّة الأم وسطا لتعلُّم العربية، لأنّ ذلك سيؤدِّّي في نظره إلى الفشل في 

 العربية.

تكثيف التّمارين اللغّوية في السلسلة، لما لها منْ دورٍ مهمّ في ترسيخ العناصر اللغّوية لدى المتعلّم   -
 كما لها دور في الاستذكار والحفظ، منْ خلال التّكرار والممارسة.

التعّليمي، ويظهر ذلك في جعل المتعلّم انطلاق السلسلة منْ رؤى لسانيّة حديثة في بناء المحتوى  -
محور العمليّة التعّليمية، توظيف الوسائط الإلكتّونيّة في العمليّة التعّليمية، استخدام التّمارين البنائيّة 

 والتوّليدية التّحويلية، واعتماد مبدأي الكفاءة والأداء اللّذين أتى بهما  نعوم تشومسكي.

واحدة في عرض المادّة اللغّوية قدْ يعيقُ الفهم والاستيعاب لدى اعتماد الشافعي على طريقةٍ  -
 المتعلّم، ويصعِّبُ عمليّة إيصال المعلومات له، ذلك أنَّ العناصر اللغّوية تّتلف باختلاف طبيعتها

وهذا الاختلاف قدْ يجعل بعضها يتناسب مع طريقةٍ لا يتناسب معها البعض الآخر، ومنْ هنا ينبغي 
للمعلّم في اختيار الطّريقة التي يراها تنُاسبُ المادّة اللغّوية، فقدْ يعتمد على طريقةٍ واحدة  ترك الحريّة 

كما قدْ يعتمدُ على طريقتين أو أكثر في الدّرس الواحد، وهذا يعتمدُ بطبيعة الحال على خبرة المعلّم 
 ومعرفته وإحاطته بالمادّة اللغّوية.

حَّة ومنْ هنا يمكنُ القول أنّ نجاح عم   ليّة تعليم اللغّة العربية للناّطقين بغيرها يتوقَّف على صِّ
وسلامة محاور العمليّة التعّليمية، وذلك يتطلَّب وجود معلِّمٍ جيّد، مثقَّف، مطَّلِّع على مختلف 
النّظريات اللّسانيات الحديثة، ومطَّلع كذلك على ثقافة المتعلّم وظروفه، ولغته الأم، وحاجاته اللغّوية 

 ونُ ذا خبرةٍ واسعة في ميدان تعليم اللغّة، ويمتلكُ الكفايات اللّازمة التي تجعل منه معلِّما جيّدا.ويك



ــــخات  مةـــــــــــ
 

 
256 

 

ويتطلَّبُ كذلك وجود متعلّمٍ مطيع، مستمعٍ جيّد، يمتلك دافعيّة للتعّلُّم، وهدفا معيَّنا، ويمتلك  
اسب لحاجات المتعلّم، وأغراضه، قدرا كافيا منَ الاستيعاب والفهم والتفّكير، ووجود محتوى تعليمي من

ومستواه العمري والفكري، ويكونُ قائما على أسُسٍ علميّة ومعرفيّة وفلسفيّة صحيحة وواضحة 
 ودقيقة.

إلى أنَّ تأليف كتب تعليم اللغّة العربية لا يكون فرديا، وإنّّا  -سبق وقلنا-وينبغي الإشارة كما  
اثف جهود المتخصِّّصين في حقل تعليم العربيّة للناّطقين يجبُ أنْ يكون جماعيا، أيْ ينبغي أنْ تتك

بغيرها، في سبيل النهّوض بمستوى تعليمها، مع ضرورة تدخُّل المعلّم في تأليفها، لأنّه المتواجد في 
الميدان، وبحسب خبرته فهو أدرى بما يحتاجُه المتعلّمون، كما يُستحسَن التوّاصل مع المتعلّمين مباشرة 

اتهم وظروفهم وحاجاتهم وغاياتهم منْ تعلُّم اللغّة، لأنَّ ذلك يعُين بلا شكّ على بناء ومعرفة جنسيّ 
 محتوى يتناسب وأهدافهم  الخاصّة.

ــا تعُـــدُّ الأســـاس في   ــاد علــى التقّنيـــات الحديثـــة، لأنّّـ ــيم العربيـــة كـــذلك ينبغـــي الاعتمـ ولتطــوير تعلـ
الحاســوب في تعلــيم العربيـّة للنــّاطقين بغيرهــا أمــرٌ  تطـوير العمليــّة التعّليميــة في العصــر الحـالي، فاســتخدام

مهم ، ذلك أنّه يركِّز على المهارات الأربعة، التي يركِّـز عليهـا أيّ محتـوى تعليمـي للغّـة العربيـة، فهـو ينمِّـي 
الحــسّ الاستكشــافي والتّجــريبي عنــد المــتعلّم، ويثــير تفكــيره، ويشــبع ميولــه، ويســاعده علــى الــتعّلُّم الــذّاتي 

و يتفِّـق في هـذا مـع محتويـات تعلـيم اللغّـة العربيـة الحديثـة الـتي تجعـل مـنَ المـتعلّم محـورَ العمليـّة التعّليميـة وهـ
ر، وينـاقش، ويسـتعمل اللغّـة اسـتعمالا فعلي ـا في التوّاص ــفيبنّ معارفه بنفسه، ويحلِّلُ ويفسِّّ ــ ــــل، وذلـ ـه ـــك كلّ ــ

 .بتوجيهٍ ومساعدةٍ منَ المعلّم
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 ةــــومرتكزاته اللساني ميــالتعليوى ــالمحت

 35 تمهيد
 36 أسباب اكتساب اللغة العربية لمكانتها بين اللغات -
 38 بغيرهاالفرق بين كتاب تعليم العربية للناطقين بها وكتاب الناطقين  -
 39 مراعاة المرجعية -
 40 دوافع تعل م اللغة الهدف -
 41 تحليل المحتوى -1
 42 تعريف تحليل المحتوى -
 42 اصطلاحا -1
 42 أهداف تحليل المحتوى -2

 44 النظام الصوتي للغة العربية -أولا
 45 أ تدريس الأصوات

 47 نطق الأصوات -ب
 49 صوامت العربية -1
 50 صوائت العربية -2
 53 أهداف تدريس الأصوات -ج
 54 أهم الظواهر الصوتية التي تركز عليها كتب تعليم العربية للناطقين بغيرها -د

 61 النظام الكتابي للغة العربية -ثانيا
 61 مهارة الكتابة -أ

 62 أهم القضايا التأسيسية الخاصة بالنظام الكتابي للعربية -ب
 64 المفردات والتراكيب اللغوية -ثالثا

 65 الكفاية الاتصالية -1
 67 الكفاية اللغوية -2
 72 المفردات -1
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 73 مفهوم المفردة اللغوية -أ
 73 أهمية تعليم المفردات وتعلّمها -ب
 73 معايير انتقاء المفردات -ج
 77 قوائم المفردات العربية الشائعة -د
 79 أساليب تدريس المفردات -ه
 82 مشكلات تعليم اللغة العربية -و
 84 التراكيب اللغوية -2
 84 مفهوم التّاكيب اللغوية -أ

 84 أهمية التّاكيب اللغوية -ب
 84 الأهداف العامة لتعلّم التّاكيب اللغوية -ج
 86 معايير انتقاء التّاكيب اللغوية -د

 89 التمارين اللغوية ودورها في تعليم اللغة -خامسا
 89 تعريف التمرين اللغوي -1
 89 لغة -أ

 90 مفهوم التمرين الاصطلاحي أو التعليمي -ب
 91 خصائص التمرين اللغوي -2
 92 أنواع التمارين اللغوية -3
 92 التمارين البنيوية -أ

 93 صيغ التمارين البنيوية -1
 93 أنواع التمارين البنيوية -2
 95 التمارين التواصلية -ب

 97 الاختبارات اللغوية ودورها في تعليم اللغة -سادسا
 97 مفهوم الاختبار -1
 98 أهمية الاختبارات -2
 99 أسس الاختبار -3
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 100 أنواع الاختبارات اللغوية -4
 104 الفرق بين التمرين والاختبار -5

 105 الألعاب اللغوية ودورها في تعليم اللغة -سابعا
 105 تعريف اللعب -أ

 106 مجالات الألعاب اللغوية -ب
 106 أنواع الألعاب اللغوية -ج

 109 الألوان ودورها في تعليم اللغة -ثامنا
 109 تعريف اللون -أ

 110 أهمية اللون -ب
 110 المعجم أو الحصيلة اللغوية -تاسعا

 114 تعريف المعجم -1
 114 المعجم لغة -أ

 114 المعجم اصطلاحا -ب
 114 الخاص بتعليم العربية للناطقين بغيرها أنواع المعجم -2
 116 أهمية المعجم لدى متعلمي العربية للناطقين بغيرها -3

 الفصل الثانِ:
 المحتوى التعليمي والعلاقات

 120 تمهيد -
 122 المحتوى التعليمي والمعلم -أولا

 125 أهداف المعلم -أ
 126 المعلم الجيّد -ب

 129 والمتعل م المحتوى التعليمي -ثانيا
 131 خصائص المادة التعليمية -أ

 132 دور المتعلم -ب
 134 المحتوى التعليمي والمستوى التعليمي -ثالثا
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 134 خصائص المتعلمين -أ
 138 المحتوى التعليمي وأغراض المتعلمين التعليمية -رابعا

 140 الفرق بين تعليم العربية لأغراض عامة وتعليمها لأغراض خاصة -أ
 141 الأغراض الخاصة لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها -ب

 144 المحتوى التعليمي وعلاقته باللغة الوسيطة -خامسا
 145 حالات استخدام اللغة الوسيطة -أ

 148 طرائق التدريس -سادسا
 149 مفهوم طريقة التدريس -أ

 150 أشهر طرائق التدريس -ب
 150 والتّجمةطريقة النحو  -1
 154 الطريقة المباشرة -2
 158 الطريقة السمعية الشفهية -3
 162 طريقة القراءة -4

 169 المحتوى التعليمي وسياسة تعليم العربية للناطقين بغيرها -سابعا
 169 تعريف السياسة اللغوية -1
 169 السياسة لغة -أ

 170 السياسة اللغوية اصطلاحا -ب
 173  التخطيطتعريف  -2
 173 التخطيط لغة -أ

 174 تعريف التخطيط اللغوي -ب
 175 أنواع التخطيط اللغوي -ج
 175 آليات ومراحل التخطيط اللغوي -د
 176 العلاقة بين السياسة اللغوية والتخطيط اللغوي -3
 177 دور السياسة اللغوية والتخطيط اللغوي في تعليم العربية -4
 178 التخطيط لتعليم العربية للناطقين بغيرهامعايير  -5
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 180 المحتوى التعليمي والوسيط الإلكترونِ -ثامنا
 183 أهمية الوسيط الإلكتّوني في تعليم العربية للناطقين بغيرها -أ

 185 عناصر الوسائط الإلكتّونية -ب

 188 للناطقين بغيرهاشروط استخدام الوسائط الإلكتّونية في عملية تعليم اللغة العربية  -ج

 الفصل الثالث:

 سلسلة نون والقلم لمحمود الشافعيالمحتوى التعليمي لقراءة لسانية في 

ــتمهي ــ  193 دـ

 195 قراءة لسانية في المحتوى التعليمي لسلسلة )نون والقلم( لمحمود الشافعي -1
 195 قراءة لسانية في المستوى المبتدئ من سلسلة )نون والقلم( -أولا

 195 تدريس الأصوات في المستوى المبتدئ من )نون ولقلم( -1
 195 النظام الصوتي -أ

 200 النظام الكتابي -ب
 205 تدريس المفردات في المستوى المبتدئ من )نون والقلم ( -2
 205 معايير انتقاء مفردات )نون والقلم( -أ

 207 أساليب تدريس مفردات )نون والقلم( -ب
 213 التراكيب اللغوية في المستوى المبتدئ من )نون والقلم( تدريس -3
 216 تدريس الموضوعات النحوية والصرفية في المستوى المبتدئ من )نون والقلم( -4

 220 قراءة لسانية في المستوى المتوسط من سلسلة )نون والقلم( -ثانيا
 221 أساليب تدريس مفردات )نون والقلم( -1
 224 الموضوعات النحوية والصرفية في المستوى المتوسط من )نون والقلم(تدريس  -2

 231 قراءة لسانية في المستوى المتقدم من سلسلة )نون والقلم( -ثالثا
 233 تدريس مفردات )نون والقلم( -1
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 233 أساليب شرح المفردات -أ
 238 أهم النقاط التي يركز عليها الشافعي في تدريس المفردات -ب
 241 تدريس الموضوعات النحوية والصرفية في المستوى المتقدم من )نون والقلم( -2
 254 تدريس التّاكيب اللغوية -أ

 257 تقسيم المادة النحوية -ب
 258 تدريس الصيغ الصرفية -ج

 262 التمارين اللغوية في سلسلة "نون والقلم" -رابعا
 262 التمارين الخاصة المفردات -1
 264 التمارين الخاصة بالتّاكيب اللغوية -2
 266 التمارين الخاصة بالصيغ الصرفية -3

 269 المعجم اللغوي لسلسلة )نون والقلم( -خامسا
 271 استخدام الحاسوب في سلسلة )نون والقلم( -سادسا

 274 خاتمة
 279 قائمة المصادر والمراجع

 301  فهرس الموضوعات
 310 ملخص
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  :ـصــــــــــملخ

تلعب اللسانيات التطبيقية دورا مهما في إعداد محتويات تعليم اللغات الأجنبية، ذلك أن أهم 
حقل من حقولها هو حقل تعليمية اللغات، وقد استفاد ميدان تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 

علم اللغة العربية من معطيات هذا العلم كثيرا، وبدأت حركة التأليف فيه تتزايد بتزايد الوافدين على ت
من الأجانب لأغراض مختلفة، إما عامة وإما خاصة )دينية، سياسية، اقتصادية، تجارية، أو ثقافية، 

اللغة العربية لغير وغيرها من الأغراض(، وتهدف هذه المؤلفات إلى إكساب المتعلمين مهارات 
ضافة إلى بعض المهارات الفرعية وهي مهارة الاستماع، المحادثة، القراءة، والكتابة، إ الناطقين بها

الأخرى، كمهارة التفكير، التعبير، الفهم، والاستيعاب، وغيرها، وتعد سلسلة )نون والقلم( لمحمود 
ستوى المتوسط، الشافعي، والمكونة كغيرها من السلاسل من ثلاثة مستويات )المستوى المبتدئ، الم

عربية لغير الناطقين بها، وهو بدوره قد اعتمد وهي من أهم السلاسل في تعليم ال المستوى المتقدم(
على معطيات الدرس اللساني الحديث في إعداد محتوى سلسلته، وفي عرض المادة اللغوية، وأساليب 
عرضها، كاستخدامه لأسلوب الصور، الألعاب اللغوية، تكثيف التمارين اللغوية، وغيرها من العناصر 

لق في إعداد المحتوى من الثقافة الإسلامية والعربية، من خلال اللغوية الواردة في المحتوى، كما ينط
النصوص التي تضمنتها السلسلة، قصد تعريف المتعلم الأجنبي على ثقافتنا العربية والإسلامية، وبخاصة 

 المتعلم الذي يدرس العربية لأغراض دينية.
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Résumé : 
La.linguistique.appliquée.joue.un.rôleimportantenmatièrede.prép

aration.ducontenu.de l’enseignement des langues étrangères, car le 

domaine le plus important de sa filière est le domaine de 

l’apprentissage des langues, sachant que le domaine de 

l’enseignement de la langue arabe aux non- locuteurs de cette langue a 

beaucoup bénéficié des données de la linguistique appliquée, ainsi que 

le mouvement des auteurs a commencé à augmenter avec le nombre 

croissant d’expatriés qui veulent apprendre la langue arabe pour des 

raisons multiples ; que se soient générales ou spéciales ( religieuses, 

politiques, économiques, commerciales, culturelles et autres .. ). Ces 

œuvres littéraires visent à fournir aux apprenants, des compétences en 

langue arabe pour les locuteurs non natifs arabisés, à savoir les 

capacités d’écouter, de parler, de lire, et d’écrire, en plus certaines 

autres sous-compétences telles que les capacités de penser, 

d’expression, de compréhension, et d’autres . Et c’est la série de 

( noun wal qalam ) de Mahmoud Chafii , composée comme d’autres 

séries d’ailleurs, de trois niveaux ( niveau des débutants, niveau 

 intermédiaire, niveau avancé ) et c’est l’une des chaines les plus 

importantes de l’enseignement de la langue arabe aux locuteurs non 

natifs, et qui à son tour, s’est appuyé sur les données de la leçon 

linguistique moderne, en préparant le contenu de sa série, et en 

affichant à la fois, le matériel linguistique et la méthode de 

présentation, comme l’utilisation du style des images,  les jeux de 

langage, l’intensification des exercices de langage, et d’autres 

éléments de langage inclus dans le contenu .. Tout cela inspiré de la 

culture arabo-islamique, à travers des textes inclus dans cette série, 

pour but de faire savoir l’apprenant étranger de notre culture arabo-

islamique, et plus spécialement celui qui apprend la langue arabe pour 

des raisons religieuses. 
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Abstract: 

Applied linguistics plays an important role in the preparation of 

the content of teaching foreign languages, because the most important 

field in its sector is the field of language learning, knowing that the 

field of teaching Arabic language to non-speakers of this language has 

greatly benefited from the data of applied linguistics, as the movement 

of authors has started to increase with the increasing number of 

expatriates who want to learn the Arabic language for multiple 

reasons; whether general or special (religious, political, economic, 

commercial, cultural and others ...). These literary works aim to 

provide learners with Arabic language skills for non-native Arabic 

speakers, namely the skills of listening, speaking, reading, and 

writing, in addition to certain other sub-skills such as abilities to think, 

express, understand, and others. And this is the series of (noun wal 

qalam) by Mahmoud Chafii, composed like other series elsewhere, of 

three levels (beginners level, intermediate level, advanced level) and it 

is one of the most of the teaching of the Arabic language to non-native 

speakers, who in turn drew on the data of the modern linguistic lesson, 

preparing the content of his series, and displaying both the linguistic 

material and the method of presentation, such as the use of the style of 

the images, the language games, the intensification of the language 

exercises, and other elements of language included in the content. All 

this inspired by the Arab culture -Islamic, through texts included in 

this series, with the aim of making known the foreign learner of our 

Arab-Islamic culture, and more especially those who learn the Arabic 

language for religious reasons 

 


