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داءـــــــإه  

 

يور على اللغة العربيةإلى كل غ  

 إلى كل مهتم بتعليمها وتطويرها

 إلى روح والدي رحمه االله

الكريمة حفظها االلهإلى الوالدة   

عنها وكانت عونا وسندا لي، زوجتي الحبيبة إلى التي انشغلتُ   

ى حاضري و مستقبلي، ولدي يوسف أنس إل  

، لنصائحهما وحسن عبد القادروالمفتش بوفاتح  إلى القديرين، المعلم العربي بختي،

 تدبيرهما أثناء رحلة البحث

 إلى روح معلمي بن قويدر بلقاسم

 إلى صديق الطفولة بشار محمد

 إلى الأصدقاء يونس بودانة، بهناس لحسن

، و إلى كل من أمدني بالعون والمساعدةكمال الدين عطاء االلهإلى أستاذي الفاضل    



 
 

  مقدمة
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 مقدمة

الحمد الله رب العالمین، والصلاة والسلام على سیدنا محمد النبيّ الأميّ الأمین معلم      

البشریة وهادیها إلى الصراط المستقیم، وعلى آله وأصحابه ومن اهتدى بهدیه إلى یوم الدین 

  :وبعد 

مكانة بارزة في المنظومة التربویة الجزائریة، لما لها من عظیم باللغة العربیة  در فنت     

 هر كذولیتنزل بها  ،الشأن عند االله سبحانه وتعالى، حیث اصطفاها لتكون لغة القرآن الكریم

 اكما تعهد االله عز وجل بحفظ هذ ونلقإنا أنزلناه قرآنا عربیا لعلكم تع:قال تعالى میكحلا

  ).سورة الحجر( إنا نحن نزلنا الذكر وإنا له لحافظون   :إلى یوم الدین، في قوله  ركلذا

المدرسة الجزائریة  أسوار علىومن أجل الرقي بتعلیم اللغة العربیة، عكف القائمون      

بإصلاح النظام التعلیمي بین الحین والآخر، موازاة مع المستجدات الحاصلة في الشأن 

التي اعتبرت اللغة جدات ما یعرف بمقاربة الكفاءات  التربوي و البیداغوجي، ومن هذه المست

ختلف العربیة هي المفتاح الأول الذي یجب أن یمتلكه المتعلم لیتمكن من الوصول إلى م

  .ر أنها وسیلة الربط والنسج والانسجام مع كل ما یحیط بهاالمیادین والنشاطات، على اعتبا

ویمثل التعلیم الابتدائي حجر الزاویة في المدرسة الجزائریة، بالنظر لمهمته الجوهریة في      

 والكتابة ستماع، والتحدث، والقراءة،تزوید التلامیذ بأدوات التعلم الأساسیة المتمثلة في الا

التي تمثل كل واحدة منها میة تعلیم مهارات اللغة العربیة وتزداد أهمیة التعلیم الابتدائي بأه

الإستراتیجیة غیر أن المتأمل في  ،بالغ الأهمیة في حیاة المتعلم مع محیطه الاجتماعي

المنتهجة من طرف القائمین على المنظومة التربویة في الجزائر، یجد بما لا یدع مجالا 

للشك أنها إستراتیجیة تتأرجح بین ما هو إیجابي و ما هو سلبي مع میول طفیفة للجانب 

، من خلال اعتماد مقاربة الكفاءات التي أثبتت السلبي الذي أكدت علیه دراستنا المیدانیة

  .زمةالمتعلمین الكفاءات اللغویة اللافي إكساب  احدودیتها وعدم نجاعتهم
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ولعل إیماننا بأهمیة اللغة العربیة وتعلیم مهاراتها، وكذا درایتنا بالواقع المؤلم الذي یعیشه     

تعلیم هذه اللغة، هو ما شجعنا على البحث في هذا الموضوع وطرق كل السبل في سبیل 

  .للغة العربیة في حجرات الدراسةا الكشف عن ما تعیشه

  :وتكمن أهمیة البحث في 

أهمیة الإصلاحات التربویة في الجزائر، ودورها في سد الثغرات الماضیة والدفع بعجلة  -

  .المرتبطة أساسا بازدهار التعلیم التنمیة

  .بة للمجتمع الجزائريأهمیة التعلیم الابتدائي بالنس -

  .ر، باعتبارها اللغة الوطنیة الأمائأهمیة اللغة العربیة في الجز  -

  :ولعل أهمیة البحث تستوجب أهدافا ینبغي الوصول إلیها، وهي 

  .ر بها النظام التربوي في الجزائرعن أهم الإصلاحات التي ممحاولة الكشف  -

  .الابتدائي في الجزائرمحاولة التقصّي عن واقع التعلیم  -

   .العربیة في التعلیم الابتدائيغة الكشف عن واقع تعلیم مهارات الل -

  .لمعلم في تنمیة الكفاءات اللغویةالكشف عن دور ا -

: إن هذه الأهداف و أخرى، هو ما دفع بنا إلى اختیار موضوع بحثنا الموسوم ب       

وهذا من ، "استراتیجیات التعلیمیة في المدرسة الجزائریة، السنة الخامسة ابتدائي أنموذجا"

لمنهج الوصفي الذي یتماشى مع هذا النوع من البحوث التربویة، ومن خلال خلال اعتماد ا

  : هذا فإننا نطرح عدید الأسئلة، لعل أهمها 

  ما هي أهم الإصلاحات التي مر بها النظام التربوي في الجزائر ؟/ 1

  ما هو دور التعلیم الابتدائي في تنمیة الطفل الجزائري ؟/ 2
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  اللغة العربیة ؟ما هو واقع تعلیم مهارات / 3

  ما هي الصعوبات التي یواجهها متعلم اللغة العربیة في تنمیة كفاءته اللغویة ؟/ 4

ومن أجل الإلمام بموضوع البحث، فقد اخترنا أن یكون البحث في مقدمة ومدخل و     

أربعة فصول، حیث ذكرنا في المقدمة أهمیة اللغة العربیة والتعلیم الابتدائي، وما تمثله 

المقاربة بالكفاءات بالنسبة للغة العربیة، وكذا واقع تعلیم مهارات اللغة العربیة في الطور 

وأهمیة وأهداف اختیار موضوع البحث أما المدخل فقد اشتمل على مفاهیم في  الابتدائي،

  .ریة، والتربیة، والتخطیط التربويبعض المصطلحات، كالإستراتیجیة والمدرسة الجزائ

فقد كان الحدیث فیه عن اللغة " تعلیمیة اللغة العربیة " وفي الفصل الأول الموسوم ب      

قراءة في مصطلحي التعلیم واللغة العربیة والتعلیمیة بین المفهوم والنشأة، وكانت هناك 

والتعلم، وكذلك الحدیث عن أثر التعددیة اللغویة في تعلیم اللغة العربیة بالجزائر، بالإضافة 

قنا للوسائل التعلیمیة والتداخل بینها وبین تكنولوجیا التعلیم، كما أبدینا اهتمامنا إلى تطر 

لفصل بالحدیث عن الطور بالصعوبات والتحدیات التي تواجه اللغة العربیة، وختمنا هذا ا

  .الابتدائي

 ، فقد بدأناه بالحدیث"الإصلاحات التربویة في الجزائر" الفصل الثاني المعنون ب أما      

عن النظام التربوي، ومفهوم الإصلاح التربوي، وعرجنا على أهم الإصلاحات التي عرفتها 

المدرسة الجزائریة، وأسهبنا في الحدیث عن المقاربة بالكفاءات وبعض البیداغوجیات المتعلقة 

  .إلى المنهاج ومناهج الجیل الثانيبها، كبیداغوجیا المشروع والوضعیة المشكلة، وتطرقنا 

بین ما هو نظري وما هو تطبیقي في خضم  مزیجالعل الفصل الثالث والرابع كانا و      

واقع تعلیم "  حدیثنا عن واقع تعلیم مهارات اللغة العربیة، ففي الفصل الثالث المعنون ب

، تطرقنا إلى المفاهیم المتعلقة بالاستماع والتعبیر "مهارتي فهم المنطوق والتعبیر الشفوي

، وفي الجانب التطبیقي ركزنا على تقنیة بالنسبة للمتعلم وطرائق تدریسهما الشفوي وأهمیتهما
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وملاحظة طرائق الملاحظة، من خلال الولوج إلى حجرات الدراسة للسنة الخامسة ابتدائي 

التدریس، وتفاعل المتعلمین مع المعلم، وأتبعنا هذه الملاحظة باستبیان موجه لمعلمي اللغة 

  .الدراسة المیدانیة ي المدارس محلالعربیة ف

 "ي فهم المكتوب والتعبیر الكتابيواقع تعلیم مهارت" وفي الفصل الأخیر المعنون ب       

الجهریة، وأهمیتها ومهاراتها وكذا  فقد ركزنا فیه على القراءة ومفهومها ونوعیها الصامتة و

ابها، وفي الجانب عن الكتابة ومفهومها ونوعیها الإبداعي والوظیفي وأهمیتها ومهارات اكتس

التطبیقي طبقنا تقنیة الملاحظة على فهم المكتوب أكثر بصیغه النحویة والصرفیة، أما 

وختمنا هذا التعبیر الكتابي فقد كان عبارة عن تحلیل أوراق التلامیذ والممثلة في إنتاجاتهم، 

  .بیة، مع المحافظة على نفس العینةالفصل باستبیان موجه لمعلمي اللغة العر 

نا بحثأي بحث تربوي، حیث أفادت موضوع وتحتل الدراسات السابقة أهمیة كبیرة في      

لنا الفرصة في بدایة   من خلال تكوین فكرة حول ما توصلت إلیه هذه الدراسات، وأعطت

  :بحثنا من حیث ما انتهت علیه هذه الدراسات، ومن هذه الدراسات 

     :الكتب / 1

، والذي عالج فیه أهمیة "تدریس فنون اللغة العربیة " بعنوان كتاب علي أحمد مدكور  -

مهارات اللغة العربیة، وطرائق تدریسها، من خلال إبراز أن تدریس اللغة العربیة عملیة 

  .فنونها بطریقة منهجیة سلیمة متكاملة، وكذا تناول كل فن من

 مرحلة الابتدائیةوالكتابة في التعلیم القراءة " كتاب سمیر عبد الوهاب و آخرون، بعنوان  -

، وقد تطرق فیه إلى تنمیة مهارات اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، من "رؤیة تربویة 

 .والقراءة والكتابة بخاصة خلال رؤیة الكاتب التربویة في تعلیم اللغة العربیة بعامة
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حیث سعى " اءة والكتابة تنمیة مهارات القر " حاتم حسین البصیص، وكتابه المعنون ب  -   

الباحث في هذا الكتاب إلى تقدیم إطار نظري بالتكامل مع التطبیقات العملیة لأبرز 

 بة بصفة خاصةالاتجاهات الحدیثة في تعلیم اللغة بصفة عامة، وتعلیم القراءة والكتا

  .ا جملة من طرائق التدریس العملیةمستعرض

الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم " المعنون ب  محمد الصالح حثروبي، ودلیله البیداغوجي -

، والذي كان سندا لنا في بحثنا، باعتباره مرجعیة أساسیة لما جاء في النصوص "الابتدائي 

  .في التعلیم الابتدائيوالمناهج الرسمیة 

   :الأطروحات / 2

نحو مقاربة " الباحثة سمیرة رجم، وبحثها المقدم لنیل شهادة الدكتوراه، والموسوم ب  -

، وهذا البحث كان عبارة عن "ربیة في مرحلة التعلیم الابتدائيتواصلیة في تدریس اللغة الع

ا هذا الواقع دراسة وصفیة نقدیة تحلیلیة لواقع التدریس، واستنتاج النقائص التي یعاني منه

  .اصلیة حسب ما جاء في أهداف البحثبالاستفادة من المقاربة التو 

ة حبار، وبحثها المقدم لنیل شهادة الدكتوراه في العلوم، تخصص لسانیات الباحثة العالی -

تعلیمیة اللغة العربیة في ضوء النظام التربوي الجدید، القراءة في " تطبیقیة، والموسوم ب

، وقد طبقت فیه الباحثة تقنیات عدیدة من أجل اكتشاف "المرحلة الابتدائیة أنموذجا 

  .قرائیا وسبل الحد من هذه الظاهرةلمون المتعالصعوبات التي یواجهها 

ومن البدیهي أن یواجه أي بحث صعوبات تعیق الباحث في إتمام بحثه، ولعل     

  : الصعوبات التي واجهتنا كثیرة، نذكر منها 

عدم وجود كتاب مدرسي یتماشى مع مناهج الجیل الثاني للسنة الخامسة ابتدائي، للموسم  -

عتمد القائمون على المنظومة التربویة بتكییف كتاب السنة ، حیث ا2018/2019الدراسي 

  .ول مع المستجدات الحدیثة للمناهجالخامسة ابتدائي الساري المفع
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  .انیةالسماح لنا بإجراء الدراسة المید رفض بعض الإداریین التابعین للمدارس الابتدائیة -

اتساع الإطار المكاني للدراسة المیدانیة، حیث اضطررنا للسفر إلى بعض المناطق  -

  .یا على واقع تعلیم اللغة العربیةمن أجل الوقوف میدانالبعیدة 

كمال الدین شكر والامتنان لأستاذي الدكتور ولا یسعني في الأخیر إلا أن أتقدم بجزیل ال    

في بحثي هذا، من خلال توجیهاته وإرشاداته القیّمة ، الذي كان عونا وسندا لي عطاء االله

التي ذللت لي الصعاب، كما آمل أن أكون قد وفقت في تلخیص ما تمر به اللغة العربیة 

             .جل النهوض بتعلیم اللغة العربیةوتعلیمها، وأن یكون بحثي مساهمة فعّالة من أ

   

                    

 



 

 

  مدخل
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  :الإستراتیجیة  /1

فن القیادة : ، وتعنيمن الكلمة الیونانیة استراتیجوس تعد كلمة إستراتیجیة كلمة مشتقة    

لمغلقة التي یمارسها كبار المهارة ا إلىقرب ما تكون أكانت الإستراتیجیة لفترة طویلة  ولذا

فهوم الإستراتیجیة ، وبعد ذلك تطور م1واقتصرت استعمالاتها على المیادین العسكریة ،ةالقاد

جیات التعلم والتي ، فتحول إلى مصطلح استراتیأكثر استعمالا  في مجال التربیة لیصبح

  .جل تحقیق الأهداف التعلیمیةأتعتبر خطة من 

فهي تضع الطرق والتقنیات التي من المؤكد أن المتعلم یفعلها في الواقع لیصل إلى     

وي أنها لمة الإستراتیجیة من خلال المنظور التربالمفهوم الشامل لك أنولا شك في  ،الهدف

  .علیها النظام التعلیمي یُبنىتعني الأرضیة التي 

ي لا یمكن لأي إن عددا كبیرا من التربویین ینظر إلى الإستراتیجیة على أنها مفهوم معنو     

ظر وأن  الاستراتیجیات عبارة عن ابتكار من خیال الأفراد بغض الن ،شخص رؤیته أو لمسه

أو أنها  ،م السلوك المستقبلي قبل أن یحدثعما إذا كانت هذه الإستراتیجیة تمثل أهدافا لتنظی

 2.نموذج یصف سلوك حدث أو یحدث الآن

یعرفها   ( Webesters )ستربویف  نمصطلح عدة تعریفات عند الغربییوقد لقي هذا ال    

 بأنها ( Oliver)  رأولیففها بأنها فن استعمال الخطط المنظمة في حل مشكلة معینة، وعر 

والبیئي التي یقوم بها الطلبة  والأكادیميالتفاعل الاجتماعي  وأسالیب الأنشطةمجموعة من 

  .3المنهج إلیهلتعلم ما یهدف 

                                                           
  .265، ص  2003،  1ط مصر،. القاهرة ،یس نماذجه ومهاراته ، عالم الكتبالتدر  زیتون، كمال عبد الحمید  1
 2015،  1طالأردن، ، دار المنهجیةیس اللغة العربیة ، اتجاهات حدیثة في تدر  ،، سماء تركي داخلسعد علي زایر  2

  . 123ص 
  . 124، ص المرجع نفسه  3
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خطة موضوعة عملیا  أوالإستراتیجیة في مفهومها التربوي الشامل تعتبر كمنهج  كلمةإن    

، جوهرها تطویر مختلف المراحل التعلیمیة يجل الخروج بأهداف وغایات واضحة فأمن 

ا التي قد تتراوح وتصل إلى ، كما یختلف في مدتهعملیة التعلیمیة بشكل واضح وشاملال

  .سنوات

ن الإستراتیجیة تعرف بأنها مجموعة الإجراءات والوسائل التي إومن الناحیة التدریسیة ف    

، وتحقیق الأهداف التربویة یمیة المخططةلتعلیستخدمها المعلم لتمكین المتعلم من الخبرات ا

 وهي تشمل على الأفكار والمبادئ التي تتناول مجالا من المجالات الإنسانیة بصورة شاملة

  . متكاملة بقصد تحقیق أهداف محددة

وعرفت بأنها مجموعة الإجراءات والممارسات التي یتخذها المعلم لیتوصل بها إلى     

على الأسالیب  ي تشمله، وبذلك فالأهداف التي وضعهاالتي تعكس تحقیق المخرجات 

  1.التي تساعد على تحقیق الأهداف ، وأسالیب التقویموالأنشطة والوسائل

 (Douglas براون دوغلاسن  إمفهوم معنوي، ف الإستراتیجیة نأسابقا على  ناوكما ذكر     

Brown ( أنها رىیو  یؤكد على هذا الطرح:  ) وهي  عمل  أول مشكلة الطریقة المعینة لتناو

كخطط  نهاإ" وهي الخطط التي تحكم معلومات معینة وتعالجها ،انجاز شيء مالفعل لإ أنواع

 أن، أي لأخرى، ومن سنة ، ومن یوم لآخرلأخرىفقد تتنوع من خطة  ،"المعركة 

كل فرد فینا یمتلك حشدا هائلا من الطرق المحتملة  أن إذ، الاستراتیجیات تتنوع داخل الفرد

  2.)لمشكلة معینة  –عددا منها  أو –ختار واحدة یلحل مشكلة ما  ثم 

                                                           
  . 341، ص 2009ریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، المناهج الحدیثة وطرائق التد ،محسن علي عطیة  1
 1994لبنان،  ر النهضة العربیة،، داعبده الراجحي، احمد شعبان :م اللغة وتعلیمها، ترجمةأسس تعل ،دوجلاس براون  2

  . 104ص 
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في المجال التدریسي یؤكد  للإستراتیجیة  براون دوجلاس به  أتىولعل هذا الطرح الذي      

، وقد یتغیر والأسلوبشمل من بعض المفاهیم كالطریقة أ، بل و الأفقنه مفهوم واسع أعلى 

  .هداف المحققة في المجال التربويمر طویلا على حسب الأ، وقد یعالزمان والأفرادبتغیر 

ع للإستراتیجیة أعطت مفهوما أوسRebecca Oxford )   (اوكسفورد ربیكا  بید أن     

داءات خاصة یقوم بها المتعلم لیجعل عملیة التعلم أسهل وأسرع وأكثر أ( :حین عرفتها بأنها

  1).تطبق في المواقف الجدیدة كثر قابلیة على أنوأ ،وأكثر فعالیة ،إمتاعا وأكثر ذاتیة للتوجه

 الإجراءاتمجموعة ( تصبح  فإنهابفكر المعلم  الإستراتیجیة إلىنظرنا  إذا أما     

الأهداف التي تحقیق المخرجات التي تعكس  إلىصل بها الممارسات التي یتخذها المعلم لیو 

یم التي وأسالیب التقو   ،ئلعلى الأسالیب والأنشطة والوسا ، وبذلك فهي تشتمل وضعها

، وتتضمن جمیع إنها خطة السیر الموصل إلى الهدف، و تساعد على تحقیق الأهداف

                  المعلم لغرض تحقیق أهداف المنهج الخطوات والإجراءات التي خطط لها 

اف جل تحقیق أهدألم من وبذلك فان الإستراتیجیة بمفهومها العام تمثل كل ما یفعله المع

  2.)المنهج

نطوي تحته تذو أفق واسع ، ومن خلال هذه المفاهیم نجد أن الإستراتیجیة مفهوم شامل     

، وكل الیب والإجراءات الخاصة بالتدریسالكثیر من المصطلحات التعلیمیة كالطرائق والأس

ة المعلم تراتیجی، وإسیة كإستراتیجیة الإدارة التربویةما یتعلق بالتدریس لابد له من إستراتیج

   .داخل حجرة الدرس، وإستراتیجیة المتعلم

  

                                                           
  . 21، ص 1996، مصریة ، مكتبة الانجلوید محمد دعدورالس :، ت استراتیجیات تعلم اللغة ،ربیكا اوكسفورد  1
  . 341، ص 2009، ر المناهج للنشر والتوزیع، عمان، داالمناهج الحدیثة وطرائق التدریس ،محسن علي عطیة  2
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ویمكن من خلال التعریفات أنفة الذكر تحدید الاستراتیجیات التدریسیة على النحو      

  :1الآتي

  : الإستراتیجیة العامة / 1-1 

، الطلبة جمیعا إلى، وتكون متشابهة والفعالیات بنحو عام الأنشطةویقصد بها تحدید      

، ولا توجد بینهم بق عندما تكون المجموعات متماثلةالنوع من الاستراتیجیات یطن هذا أو 

امتلاكهم لمستلزمات كانت أو بیئیة أو مدى  جتماعیةا، وقات كبیرة في جمیع النواحيخر 

  . التعلیم عامة

  : الإستراتیجیة المتنوعة / 1-2

مختلفة عن المجموعات  ن كل مجموعة من الطلبة تكونإعلى وفق هذه الإستراتیجیة ف     

  .د الأنشطة والفعالیات لكل مجموعة، لذلك ینبغي تحدیالأخرى

  :الإستراتیجیة المركزیة / 1-3

جهة لمجموعة نه یتم تحدید أنشطة وفعالیات واحدة مو إعلى وفق هذه الإستراتیجیة ف     

وعة والبكم، ومجم ، لاختلاف هذه المجموعات مثل مجموعة الصمواحدة فقط من الطلبة

وسعة ، وتبقي هذه الاستراتیجیات شاملة وموسواها... یم ، وصعوبات التعلالتعلم البطيء

  .للطلبة الذین تم ذكرهم آنفا

مل على تتش أنهایمكن تلخیص الاستراتیجیات التعلیمیة والتدریسیة على  هومما سبق ذكر      

  : ت مجموعة من المتطلبا أو بعبارة أخرى، الأساسیةمجموعة من النقاط 

 أوووسائل وخطوات مسبقة لتسهیل عملیة التدریس  إجراءاتكل ما یقوم به المدرس من  –أ

  . بینیة بأهدافالتي یستعملها المعلم للخروج  الأسالیب

                                                           
   .125، ص یس اللغة العربیةات حدیثة في تدر اتجاه ،، سماء تركي داخلسعد علي زایر  1



 مدخــــــــل
 

12 
 

مل المادیة كل ما یرتبط بالتعلم من بیئة مثالیة وما یلزمها من عوامل مشتركة كالعوا –ب

   .والنفسیة والاجتماعیة

یفیة التعامل معها من ، وكت بین المتعلمین من خروق سنیة، وخروق فكریةوقادرجة الفر  –ج

  . طرف المعلم

 و ة من العملیة التعلیمیة من وسائلنه أن یحقق الأهداف المرجو أكل ما من ش –د 

  . جل مشروع تعلیمي ناجحأبیداغوجیات بدیهیة تستلزمها عملیة التعلیم من 

  :التربیة  /2

، وذلك لما لها من دور محوري ومركزي في حیاة ة بارزة في المجتمعالتربیة مكان تحتل     

، فالتربیة هي نسجم ویكون عنصرا فعالا في محیطهفالإنسان یستخدم التربیة لی ،الناس

لت داخل مختلف العامل الأساسي في نمو الفرد وتطوره بشكل متكامل ولعلها قد شكّ 

   . ازدهارها وتقدمهافقري لتنمیتها و الحضارات الإنسانیة العمود ال

  :مفهوم التربیة  -2-1    

ان ولكل والإنس ،، والحیوانالنبات ،، وهي تتعلق بكل كائن حيتفید التربیة معنى التنمیة    

 بموته إلا، ولا تنتهي نسان تبدأ في الحقیقة قبل ولادته، وتربیة الإخاصة لتربیته ئقمنها طرا

عدة لنمو الشخص نموا متكاملا من جمیع الظروف المسا نهیئ أنوهي تعني باختصار 

تهیئة  إلاالتربیة ما هي  أنأي  ،، والجسمیة والروحیةلنواحي لشخصیته العقلیة والخلقیةا

صغارا  الأشخاصن نوجه كل مقومات التربیة التي تجعلنا ننشئ ظروف تتاح فیها الفرص لأ

  1.الروحیةو  والعقلیة، میةوكبارا تنشئة سلیمة في النواحي الخلقیة والجس

                                                           
  . 19، ص 1990، 2التعلیم، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، طالتربیة و  أصول ،تركي رابح  1
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وخاصة  –لى عملیة التنشئة استعمالاته شیوعا ع أكثرمصطلح التربیة یدل في  إن     

سسات فكریا وخلقیا وتنمیة قدراتهم العقلیة داخل المدرسة وغیرها من المؤ  –للصغار

، كما بهمویمكن أن یمتد هذا المعنى لیشمل تعلیم الكبار وتدری ،والمنظمات المعنیة بالتربیة

  1.د لیشمل كذلك التأثیرات التربویة لجمیع التنظیمات الاجتماعیة داخل المجتمعنه یمتأ

لیة عم: " على أنها  )John Dewey ( دیوي جونوینظر إلیها العالم التربوي       

نه في أ نیحبقصد توسیع وتعمیق محتواها الاجتماعي في  ،مستمرة من إعادة بناء الخبرة

، ولعل النظام 2"ي الطرائق المتضمنة في العملیةتحكما فنفس الوقت یكتسب الفرد ضبطا و 

إنما هو منظومة فرعیة من  ،التربوي بصفة عامة والفكر التربوي بصفة خاصة كجزء منه

اجتماعیة ) جزئیة ( ، ومن ثم فاعتبار الفكر التربوي كبر هو البنیة الاجتماعیة العامةأنظام 

  .3الحادثة على المسرح الاجتماعي المتغیرات كان من الطبیعي أن یتأثر ویتفاعل مع مختلف

الفعل الذي :"  بأنهالتربیة ل ( Emile Durkheim ) میل دوركهایمإ ینظربینما     

 جل الحیاة الاجتماعیةأوذلك  من  التي لم ترشد بعد الأجیالالراشدة على  الأجیالتمارسه 

عند الطفل و  الأخلاقیةو  ،ةوالعقلی ،بیة في تنمیة الجوانب الفیزیائیةویكمن هدف التر 

ووفقا للصورة  ،مجتمع السیاسي بوصفه كلا متكاملاعلى النحو الذي یحدده الوذلك  ،تطویرها

    4."الأطفال إلیهالتي یعلنها الوسط الاجتماعي الخاص الذي ینتمي 

                                                           
  .18، ص 2005، 5سس التربیة، دار المعرفة الجامعیة، الاسكندریة، مصر، طأ ،احمد فاروق محفوظ  ،شبل بدران  1
 محمد علي العریان، مكتبة الانجلو مصریة : دیوي للتربیة، مختارات من مؤلفاته، ترجمة ، قاموس جون رالف، ن، وین  2

  .57- 56، ص  1964) د ، ط ( القاهرة ، مصر 
  . 09، ص 1987)د ، ط ( الفكر التربوي العربي الحدیث، عالم المعرفة، الكویت،  ،سعید إسماعیل علي  3

4  Emile Durkheim, Éducation et sociologie, LIBRAIRIE FÉLIX ALCAN. Paris ( 1922) pp 
2,3, Chez Emile Durkheim: “ L’éducation est l’action exercée par les générations adultes sur 
celles qui ne sont pas encore mûres pour la vie sociale. Elle a pour objet de susciter chez 
l’enfant un certain nombre d’états physiques, intellectuels et moraux que réclament de lui et la 
société politique dans son ensemble et le milieu social auquel il est particulièrement destiné. ” 
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مثلا یرى أن  فأفلاطونمدلول مصطلح التربیة عند بعض الفلاسفة والمربین ، ویختلف      

: ویضیف إلى ذلك قوله  ح الفرد عضوا صالحا في المجتمع،رض من التربیة هو أن یصبالغ

، وهي نجاح المجتمع هي غایة بالنسبة للغایة الكبرى  وإنماتربیة الفرد لیست غایة لذاتها  إن

  : فیقول  ،تيولذلك فهو یعرف التربیة بالتعریف الآ وسعادته

، ونفهم 1"من الجمال وكل ما یمكن من الكمال هي إعطاء الجسم والروح كل ما یمكن"     

ل لالها تعم الفائدة في المجتمع من خمن هذا القول أن التربیة هي التي تصنع الفرد ومن خلا

  : عندما قال   كانطوهو ما أكد علیه   صلاح الفرد

لتربیة ي عمق اف، فرجل هو نتاج التربیة التي تلقاها، فالالرجل لا یصبح رجلا إلا بالتربیة"   

، وفي هذا دلیل على أن التربیة منهج بلیغ یعمل على 2"جد سر الكمال في الطبیعة البشریةیو 

  . ام أخلاقیة في الحیاة الاجتماعیةتنمیة الفرد للقیام بمه

أولهما أن یستطیع الفرد عمل : فیفسر الغرض من التربیة ویرجعه إلى أمرین  أرسطوأما     

، وثاني الأغراض هو أن یقود الفرد بكل ما هو حرب والسلموضروري في ال كل ما هو مفید

  3.ذلك یصل الفرد إلى حال السعادةنبیل وخیر من الأعمال وب

بین التربیة والتعلیم حین یرى أن الصواب في )  م.1406ت  (ن خلدو ابنویربط       

ج نادى بواجب التدر  الرأي، واستنادا إلى هذا ن بمراعاة عقل المتعلم واستعدادهیكو  إنماالتعلیم 

 إلىالعقل ینتقل من المحسوس  أن، وذلك لأنه یرى والسیر معه من السهل إلى الصعب

الحسیة واعتماد  الأمثالباستقراء  تبدأعلى أن الطریقة الصحیحة هي التي  وأكد ،المعقول

                                                           
  . 19ص أصول التربیة والتعلیم، ،تركي رابح  1

2 Lucien Morin . louis brunet .philosophie de l’ éducation .les presses  de l université Laval 
.France .2e .tirage 2005 .p 09 .    
( l’ homme  ne peut devenir homme que par l’ éducation .il n’est que ce que l’éducation fait 
de lui « … » c’est au fond de l’éducation que git le gronde secret de la perfection de la nature 
humaine )           

  . 19صأصول التربیة والتعلیم،  ،تركي رابح  3
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ن وبذلك یتضح أ، ولقد رفض فكرة الاهتمام بالحفظ وتلقین المعلومات ، والمناظرةالمحاورة

بالحوار بدلا من الحفظ المحسوسات والاهتمام  التربیة عند ابن خلدون تهتم أساسا بالعقل و

  .1والتلقین

 فصل في أن" عند ابن خلدون فقد عقد فصلا في مقدمته بعنوان  صناعةإن التربیة      

 فالتربیة عملیة ذات قواعد وأصول وهي تسیر وفق منهج ،"ع صنائالتعلیم للعلم من جملة ال

  .2تحقیق أهداف معینة

نسان إبالإنسان ك خاص يأفق ، شكلة في الإسلام تأخذ شكلین مختلفینولعل التربی    

  .بخصوصیة كل مجتمع ل عمودي خاصوشك

  : النموذج الأفقي /أ 

 أن، الذي یستطیع الإنسان عن سائر الكائنات الحیة فالتربیة خاصیة إنسانیة ینفرد بها    

الصاعدة بوعي فهو كائن حي مخلوق كینونته  الأجیالاصلة وتنشئة یقوم بعملیاتها المتو 

، وأیضا تحمل ذاته دراك جوهر الأشیاء وبصیرة الأموربالوعي التي تحمل في ذاته إتتصف 

، ویفترض منه نیویة حیاة كریمة تلیق بإنسانیتهالخلقیة قیم سامیة تجعله یعیش حیاته الد

نات الحیة                إنسانیة متكاملة تسمو عن الكائ الإیمان باالله الواحد الأحد ضمن وحدة

  3.الأخرى

  

  

                                                           
تطور الفكر التربوي، عالم  ،سعد مرسي احمد :نقلا عن، 19ص  ، أسس التربیة ،حمد فاروق محفوظأشبل بدران،   1

  .    219، ص  1970) د ، ط ( ، مصر الكتب، القاهرة
   31، ص 2001، 1التربیة، أسسها وتطبیقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، ط مناهج ،علي احمد مدكور  2
  . 14، ص 2016، 1قاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، دار الأمل، تیزي وزو، الجزائر ، طم ،عسعوس محمد  3
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   :النموذج العمودي/ب 

لیحتل  ،نسان انتشر في الأرضإإن التربیة من حیث أنها عملیة نمو تهتم بالإنسان ك     

، ومن هنا ظهر رالمعاش والبیئة والزمان عن الآخحیزا اجتماعیا یختلف في التنظیم وطرق 

مختلفة في الحیاة                       شعوبا وقبائل مختلفة تأخذ أشكالا خصوصیتهمب سالنا

ویؤدي إلى تنوع الوسائل  ىدَّ أَ ، مما قد لا تصلح للآخر  لأحدهمما تصلح الواحدة منها  إن

لذا یفترض من التربیة أن تلعب دورا فعالا في تنشئة الأطفال  ،والأسالیب في المعاش

دهم ، التي تصلح لبیئتهم وزمانهم قصد إعداوسائل والأسالیب المختلفةال وتدریبهم على

ة الاجتماعیة منها والمكانیة وأیضا البیئة الطبیعی الزمنیة، للتكیف مع الخصوصیات الظرفیة

  .1والمادیة

لا یتوقف عملها ، و  بیة هي عملیة تنشئة فكریة وخلقیةومن هنا وجب القول أن التر      

                مدرسة والمجتمع بل هي نتاج التعاون بین الأسرة وال ،داخل المدرسة فقط

ى تنمیة الفرد وإعداد هذا الأخیر یعتبر الهدف الأساسي من التربیة من خلال العمل عل

جل صلاح المجتمع الذي تنتقل ثقافته وأخلاقه وقدراته وتنمو من جیل إلى جیل أقدراته من 

   .حیاةفي هذه ال بهدف استمرار الوجود

  :التربیة والتعلیم  - 2-2   

 أهدافهالفرد كل حسب  إعدادا في مالتربیة وثیقة الصلة بالتعلیم من خلال اشتراكه إن      

  .وطرائقه

، فهي درجة الكمال التي هیأه االله له إلىالمربي  إیصال إلىعملیة تهدف حیث أنها       

، وهي تستعین الإنسانیةالشخصیة  أي جمیع جوانب ،الإنسانیةتشمل جمیع جوانب النفس 

                                                           
  . 15ص   ،قاربة التعلیم والتعلم بالكفاءاتم ،عسعوس محمد  1
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ومدلوله أضیق من مدلولها لأنه مرتبط فالتعلیم وسیلة للتربیة  ،)التعلیم ( وسائل منهاب

  .1بموضوع معین

حفظ نص  إلى وأالتدریب على مهارة،  إلى وألیم قد یهدف إلى تحصیل المعرفة والتع     

، والتربیة تتخذ كل ذلك أو الطبیعیةانین الریاضیة ، أو قانون من القو من النصوص الأدبیة

وسیلة لتربیة المشاعر وتنمیة الإحساس بالذوق والجمال في الكون الذي صنعه االله وتربیة 

 یة والقیم الخلقیة النابعة منها ، والقیم الإیمانان وتربیة الإرادة الحرة الواعیةالضمیر والوجد

  .2وأنماط السلوك التابعة لها

كلام أن العلاقة بین التربیة والتعلیم علاقة وطیدة متكاملة في جمیع ونفهم من هذا ال     

، المجتمع الذي وتفاعله مع مجتمعه وبیئته) نسان الإ( جوانبها من خلال ارتكازها على الفرد 

ى إلا بصیاغة أهداف تربویة یتطور وینمو بالتطور الفكري والعلمي وهذا التطور لا یتأتَّ 

    .معینة 

الفرد وفي  الإنسانالتربویة هي تلك التغیرات التي یراد حصولها في سلوك  افالأهد نإ     

العقلیة ، فهي تصف الصفات الإنسانیةالمجتمعات  أوممارسات واتجاهات المجتمع المحلي 

، وهي تصف أیضا الاتجاهات ع بها الفرد المثقف تثقیفا عالیاوالنفسیة والشخصیة التي یتمت

، وهذه الأهداف هي یتصف بها المجتمع الراقي المتحضري والخصائص الاجتماعیة الت

  .3الثمرات النهائیة للعملیة التربویة

، فالأهداف التربویة توجه علیم فهما یرتبطان أیضا بالأهدافوكما ترتبط التربیة بالت     

بینما تعمل الأهداف التعلیمیة على تجسید  ،الأهداف التعلیمیة وتمنحها الشرعیة اللازمة

                                                           
  .32، 31، ص لتربیة، أسسها وتطبیقاتهامناهج ا ،حمد مدكورأعلي   1
  .32ص  ،نفسهالمرجع   2
  . 18، ص 1988، 2لتراث، المدینة المنورة، السعودیة، ط، مكتبة دار اأهداف التربیة الإسلامیة ،ماجد الكیلاني  3
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، والشكل الآتي یوضح العلاقة هداف التربویة في ممارسات عملیةایات التي تتضمنها الأالغ

  .1المتبادلة بین النوعین من الأهداف

  

 الأهداف التعلیمیة تكتسب الشرعیة من     الأهداف التربویة

 

 تتحقق في عالم الواقع من خلال 

  

  ة و التربویةالعلاقة بین الأهداف التعلیمی): 01(الشكل رقم 

 الأهدافالعلاقة بین التربیة والتعلیم هي علاقة تتحدد بواسطة  أنالقول  أمكنومن هنا      

، ولعل الزمن الذي نعیشه أهدافها على التعلیم وأهدافه و من خلال شمولیة التربیة ،والغایات

والتي بدورها تؤدي  والرداءة التي نلحظها في التربیة والتعلیم نابعة من أزمة الأهداف التربویة

  .یقة تغیب عنها الأهداف الأخلاقیةإلى أزمة في التعلیم من خلال تنشئة الفرد بطر 

  المدرسة الجزائریة / 3   

إن المتأمل في مفهوم المدرسة یجد أن الكثیر من الدارسین ینظرون إلیها على أنها      

جل قضاء فترة زمنیة أ، من هملى اختلاف أعمارهم وتنوع أجیالمكان یتوافد إلیه الأطفال ع

، فهي كیان من كل هذا والحقیقة أن مفهوم المدرسة أكبر ،بهدف تلقي مختلف المعارف

، حیث مع التطور یة لها قوانینها ووظائفها الخاصةمرتبط بالمجتمع ذو وظیفة تربویة تعلیم

ضاء حیوي الحاصل لدى المجتمعات تطورت مهام المدرسة من مجرد أنها مكان للتعلم إلى ف

یقود المجتمع إلى كل رقي من خلال ما یعهد إلیها من تنشئة اجتماعیة وتربویة خاصة لكل 

  .یتأثر ویؤثر فیه ،بیة تجعله عنصرا مهما في المجتمعطفل تر 

                                                           
  . 19ص  ،أهداف التربیة الإسلامیة ،ماجد الكیلاني  1



 مدخــــــــل
 

19 
 

هذا الارتباط بین المدرسة والمجتمع حین یعرف المدرسة بأنها  جون دیوي ویلخص     

  .1دء تكوینهصورة مصغرة للمجتمع أو مجتمعا في ب

كبیرة لمهنة التربیة والتعلیم من خلال ما تضطلع  أهمیةتولي  ةولعل المدرسة الجزائری      

  :به من مهام حیث 

تقوم المدرسة في مجال التعلیم بضمان تعلیم ذي نوعیة یكفل التفتح الكامل والمنسجم       

، وكذا معارف نظریة امعوالمتوازن لشخصیة التلامیذ بتمكینهم من اكتساب مستوى ثقافي 

رسة القیام على ، ومن ثم یتعین على المدة قصد الاندماج في مجتمع المعرفةوتطبیقیة كافی

  :2الخصوص بما یأتي

ضمان اكتساب التلامیذ معارف في مختلف مجالات المواد التعلیمیة وتحكمهم في أدوات   -

  .التعلم والتحضیر للحیاة العملیة المعرفة الفكریة والمنهجیة بما یسهل عملیات

إثراء الثقافة العامة للتلامیذ بتعمیق عملیات التعلم ذات الطابع العلمي والأدبي والفني   -

  .  ، التكنولوجیة والمهنیةالثقافیةوتكییفها باستمرار مع التطورات الاجتماعیة و 

ت التواصل لدیهم واستعمال ، والبدنیة وكذا قدراالذهنیة والنفسیةتنمیة قدرات التلامیذ   -

   .نها والفنیة والرمزیة والجسمانیةمختلف أشكال التعبیر اللغویة م

  .اب والتراث الثقافيضمان تكوین ثقافي في مجالات الفنون والآد  -

وضعیات ، یمكن توظیفها بتبصر في میذ بكفاءات ملائمة ومتینة دائمةتزوید التلا  -

اهمة فعلیا في الحیاة یتیح للتلامیذ التعلم مدى الحیاة والمس، بما تواصل حقیقیة وحل المشاكل

  . تصادیة وكذا التكیف مع المتغیرات، والثقافیة والاقالاجتماعیة

                                                           
  2ط بیروت، لبنان، ،دار مكتبة الحیاة للطباعة والنشرعبد الرحیم ، حسن  :رجمةالمدرسة والمجتمع ، ت ،جون دیوي  1

  . 41، ص  1998
  . 2008جانفي  23المؤرخ في  08/04، القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة ، قانون رقم وزارة التربیة الوطنیة  2
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اكتساب المعرفة  وأداةضمان التحكم في اللغة العربیة باعتبارها اللغة الوطنیة والرسمیة ،   -

   .وأداة العمل والإنتاج الفكري ماعي في مختلف المستویات التعلیمیة ووسیلة التواصل الاجت

  .ترقیة وتوسیع تعلیم اللغة الأمازیغیة   -

، باعتبار الأقل للتفتح على العالم تمكین التلامیذ من التحكم في لغتین أجنبیتین على   -

اللغات الأجنبیة وسیلة للاطلاع على التوثیق والمبادلات مع الثقافات والحضارات الأجنبیة  

علیم وطرائقه ت، في أهداف الالاتصال الحدیثة في محیط التلمیذكنولوجیا الإعلام و ت إدماج  -

  .السنوات الأولى للتمدرس من قدرة التلامیذ على استخدامها بفعالیة منذ والتأكد

 ة والثقافیة والفنیة والترفیهیة منح جمیع التلامیذ إمكانیة ممارسة النشاطات الریاضی  -

  .لمدرسیة والجماعیةكة في الحیاة اوالمشار 

كما تقوم المدرسة في مجال التنشئة الاجتماعیة بالاتصال الوثیق مع الأسرة التي        

لاقیة والمدنیة للمجتمع تعتبر امتدادا لها بتنشئة التلامیذ على احترام القیم الروحیة والأخ

  .  مراعاة قواعد الحیاة في المجتمع ، والقیم الإنسانیة وكذاالجزائري

بالإضافة إلى تلبیة الحاجیات الأساسیة للتلامیذ وذلك بتلقینهم المعارف والكفاءات        

  :   الأساسیة التي تمكنهم من 

  .رف والمهارات المكتسبة وتوظیفها ااستثمار المع إعادة -

  . الالتحاق بتكوین عال أو مهني أو منصب شغل یتماشى وقدراتهم وطموحاتهم  -

ع  تطور الحرف والمهن وكذا مع التغیرات الاقتصادیة والعلمیة التكیف باستمرار م -

  .والتكنولوجیة 

  .الابتكار واتخاذ المبادرات   -
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  .ید بعد تخرجهم من النظام المدرسياستئناف دراستهم أو الشروع في تكوین جد -

رة الوظائف والمهام الملقاة على عاتق المدرسة بنظ إلىینظر  فضیل القادر عبدلعل و      

  :1یأتيویلخصها فیما  اجتماعیة وحضاریة أبعادذات   استشرافیة

، وحمایة للأمةمن قلاع الدفاع عن الذاتیة الثقافیة  قلعة أساسهاتكون المدرسة في  أن/  1

الوجود المجتمعي ومرفقا من مرافق البناء النفسي والفكري الذي ینصب اهتمامه على ترقیة 

  . الأذواقلوعي وتهذیب السلوك وصقل ا وإنماءالفكر وتربیة الوجدان 

بماضیها وقیم  الأجیالالاجتماعیة وربط  العلاقاتتظل المدرسة مجالا لتقویة  أن/ 2

  .تطویره  أولفهم الحاضر والتكیف معه  وأخلاقیا، وتهیئتها علمیا مجتمعها

اقي حضاریة تعتمد في صنع المحیط الثقافي الر  أداة أنهاالمدرسة على  إلىینظر  أن / 3

     .إنتاجهالقدرة على  الأفراد وإكسابالذي یسهم بدوره في ترقیة الثقافة وصناعة المعرفة 

المثلى في  الأمة أداة أنهابحیث یصبح تعاملنا معها على  ،المدرسة إلىترتقي نظرتنا  أن/ 4

الرقي  أسبابجل تحقیق التقدم العلمي وتوفیر أبناء ذاتها ومواصلة كفاحها الحیاتي من 

ذلك  إلى بالإضافةلتؤدي  أنشئت وإنما، لغرض معرفي فقط ألم تنش فالمدرسة ،لحضاريا

  .و المجتمع الإنسانوظائف عدیدة ومهام علمیة وتربویة متنوعة تلخصها وظیفة بناء 

یحاول أن یبرز الوظائف السامیة التي یجب أن عبد القادر فضیل ن إومن خلال هذا ف      

وهي تلقین المعرفة                ألا ة بالإضافة إلى وظیفتها الأساسیةتؤدیها المدرسة الجزائری

تعلیمیة كالوظائف التربویة وال، فالمدرسة فضاء حیوي تنطوي تحتها وظائف عدة

 . جتمع الذي ینطلق من صلاح المدرسةصلاح الم أجل ، كل هذا منوالإیدیولوجیة والثقافیة

  

                                                           
  16، ص  2013،  2ط الجزائر ،ع، جسور للنشر والتوزیالمدرسة في الجزائر، حقائق وإشكالات ،عبد القادر فضیل  1
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 التخطیط التربوي/ 4  

والتي تعمل على تحسین  ،من أهم القضایا في الساحة التربویةطیط التربوي التخ یعد      

، واضعة نصب أعین القائمین على الشأن ة التعلیمیة ككل وبمختلف هیاكلهاالعملیة التربوی

  .  مرسومة للنهوض بالمستوى التعلیميالتربوي تحقیق الأهداف ال

د من العنایة بالعملیة التربویة واستثمار رسم مشروعات لمزی "ومنه فالتخطیط التربوي هو     

على أن یكون التخطیط محققا لأهداف الدولة متماشیا مع التطور  ،الجهود إلى أقصى حد

دعما بالإحصاء والنماذج ، ومشود مشتملا على خطوات التنفیذ، مبنیا على الواقعالمن

یرة لمقومات یات ومسا، وعلاج المشكلات التربویة بحلول واقعیة ملائمة للإمكانوالأمثلة

  .1"المجتمع وأهدافه

العملیة التي یمكن من خلالها تحلیل الوضع الراهن كما یشیر التخطیط التربوي إلى      

الوصول للوضع  إلىجل تحدید وابتكار الوسائل التي تؤدي أللنظام التعلیمي القائم من 

ل العناصر المختلفة في تنسیق وتوجیه ك إلى أساسيبشكل  وهو یهدف ،المستقبلي المطلوب

، وینطوي ذلك على تقییم الوضع الكلیة طویلة المدى الأهدافالنظام التعلیمي نحو تحقیق 

، ومن هنا للعمل وتطویرها إستراتیجیةالراهن بما فیه من مؤسسات وموارد بشریة ومالیة وبناء 

  .2طظهر ما یعرف بالتخطیط الاستراتیجي الذي یمزج بین الإستراتیجیة والتخطی

ما یتطلب تخطیطا  وهو ،ولعل مستقبل أي دولة یرتبط ارتباطا وثیقا بالتربیة والتعلیم    

تربویا سلیما وعلى دعائم قویة من خلال رسم سیاسة واضحة محدودة المعالم لفترة من الزمن 

وهو ما یتطلب تطبیق طرق البحث الاجتماعي ومبادئ التربیة ووصلها بالاقتصاد والمالیة  

، والتركیز على حصول قومات الاقتصاد والتنمیة لأي بلدار التربیة والتعلیم من أهم مباعتب

                                                           
  .137، ص 2008، 1ط لبنان، مل الكفایة الإنتاجیة في التربیة، دار ومكتبة الهلال بیروت،عوا ،محمد مصطفى زیدان  1
دار الوفاء لدنیا الطباعة ، ومصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا معجم ،احمد عبد الفتاح الزكي، فاروق عبده فلیة  2

  . 79، ص  2004،  1ط ، مصر،الاسكندریة ،والنشر
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، تجعل منه مواطنا فعالا یسهم في تنمیة وتقدم على تعلیم كاف بأهداف واضحة المتعلم

  . البلاد في مختلف النواحي وكافة المجالات 

من خلال النظرة الثاقبة والشاملة إن التخطیط التربوي رسم للسیاسة التربویة والتعلیمیة       

، یراعي شمولیة الأوضاع التي تنبني علیها الدولة ت التي یعاني منها میدان التربیةللمشكلا

  .كالأوضاع الاقتصادیة والاجتماعیة 

مستقبلیة  أهداف منظمة ومستمرة لتحقیق عملیة علمیة *ومنه فالتخطیط التربوي      

الرشیدة لبدائل واضحة وفقا  والإجراءاتة من القرارات بوسائل مناسبة تقوم على مجموع

المتاحة  والإمكاناتاستثمار ممكن للموارد  أقصى، بهدف تحقیق مختارة بعنایة لأولویات

كفایة وفاعلیة  أكثر الأساسیةولعناصر الزمن والتكلفة كي یصبح نظام التربیة بمراحله 

  .1ة وخلق الرغبة في التقدم المستمرللاستجابة لاحتیاجات المتعلمین وتنمیتهم الدائم

التخطیط التربوي السلیم یندرج ضمن مطالب المجتمع نفسه وتطلعاته مع ما یستلزم من      

یسیر التخطیط التربوي جنبا " جل ذلك أ، من وإنتاجوما یتطلع له المجتمع من نمو  إمكانیات

 طیط التربوي ضمن الإطارخر یدخل التخبمعنى آ أو، جنب مع خطة الدولة في التنمیة إلى

، كما یكون له دوره الایجابي الفعال في الاجتماعیة والاقتصادیة للمجتمع للتنمیة الشامل

 أطوارهعملیة التنمیة في جمیع مظاهرها ومیادینها وبدوره في تقدم المجتمع في جمیع 

  .2"ومستویاته

 الأساسیةالمسلمات التي تعد من  الأسس بعضویتوقف نجاح التخطیط التربوي على      

 والأسلوبجل ربح الوقت والجهد أتتوفر في هذه العملیة كوضوح الهدف من  أنالتي یجب 
                                                           

یدان التربیة ، فإذا كان التخطیط التربوي تصورا نظریا لملتخطیط التربوي والتدبیر التربويا يقد یخلط الكثیر بین مفهوم  *

  .نجاز هذه الخطة وتصوراتها إن التدبیر حقل تطبیقي من خلال إ، فماوالتعلیم ودوالیبه
  1ط الأردن ،عمان ،، الدار المنهجیة للنشر والتوزیعف التربوي والتعلیمي والإداريشراالتخطیط والإ ،إبراهیم الدعیلج  1

  . 21، ص  2015
  .99، ص  1965،  1ط القاهرة، مصر، ،، دار القومیةللتربیة والتعلیم التخطیط ،محمد علي حافظ  2



 مدخــــــــل
 

24 
 

من خلال رسم صورة ذهنیة  والتنبؤ، من الخبرات السابقة والتعاون والاستفادة العلمي

 وكذلك عملیة الاستمرار في تنفیذ الخطط تلو، میدان التربیة والتعلیم في الغد لاحتیاجات

س الكفیلة بإنجاح الخطة الأخرى وكذلك عملیة التطور والمرونة والشمول وغیرها من الأس

  . التربویة

ي أو التخطیط للتدریس ولعل التخطیط التربوي كمفهوم عام یحیلنا إلى التخطیط التعلیم     

جل الوصول أالمدخلات التي یتخذها المعلم من ، إذ هو مجموعة الإجراءات و كمفهوم خاص

  . تیجة مضمونة أثناء عملیة التدریسى نإل

  :والتخطیط للتدریس أو التخطیط للعملیة التعلیمیة هو     

تصور المعلم المسبق للسبل والإجراءات التي یسترشد بها في تنفیذ وتنسیق الأنشطة       

وهو مجموعة من الإجراءات التي یتخذها ، جل بلوغ الأهداف المحددةأداخل الصف من 

  .1لیمیة التعلمیة وتحقیق أهدافهالضمان نجاح العملیة التعالمعلم 

، مستعملا كل لمعلمومنه فهذه العملیة هي طریقة منظمة ومنسقة وإجرائیة یقوم بها ا     

ر درجة من الاستیعاب لدى السبل والطرق اللازمة لإیصال المادة العلمیة بطریقة سهلة وبأكث

  .المتعلم

مات الاعتماد على الوثائق المرجعیة الصادرة عن وزارة التربیة ویستلزم التخطیط للمتعل    

  :2والتي یمكن حصرها في الآتي

  .المناهج التعلیمیة الرسمیة لمختلف المستویات الدراسیة / 1

  . الوثائق المرافقة لها / 2

                                                           
  . 56، ص  2017 الجزائر، ،دىة التعلیم الابتدائي ، دار الهالدلیل البیداغوجي لمرحل ،محمد الصالح حثروبي  1
      . 59، ص المرجع نفسه  2
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  .دلائل المعلم / 3

  . الكتب المدرسیة المقررة / 4

لقة بالمواد الدراسیة قصد توسیع المعارف وتجدیدها المراجع والكتب المتع إلى بالإضافة     

، كما یمكن الاستعانة بالكتب شبه المدرسیة في حصص التطبیقات من بعضهاالتثبت   أو

  .متها من العیوب والأخطاء العلمیةوالإدماج بعد التأكد من موافقتها المناهج الرسمیة وسلا

العملیة المتصلة " طیط التربوي بأنه كر یمكن حصر مفهوم شامل للتخومن خلال ما ذُ      

نمیة قدراته إلى ن كل فرد من تمكّ المنظمة التي تتم عن طریق تنمیة الموارد البشریة بما یُ 

، ومن الإسهام إسهاما فعالا بكل ما یقدر علیه في تقدیم النواحي أقصى درجة ممكنة

إطار السیاسة العامة ، وذلك وفق أهداف محددة وفي  لاقتصادیة والثقافیة والاجتماعیةا

  .1"للدولة 

لمجتمع حین ربطه بواقع ا ،بلعید صالح ي الناجح هو ما تطرق إلیهإن التخطیط التربو       

  : ، حیث یقول في هذا الخصوص أن التخطیط وما یعیشه

جل تنفیذ هدف معین عن طریق وجود غایة یراد الوصول إلیها  أعملیة تدابیر تتخذ من       

أو وضع تصور واضح یربط بین  ،وضع التدابیر المحددة لبلوغ ذلك الهدف ومن ذلك یجب

السیاسة التعلیمیة وعملیات التصور الشامل لما تقتضیه عوامل التغیر والمراجعة الدائمة في 

  .2ویعیشه المجتمع في كل أحواله مجال إیجاد آلیات حركیة تناسب الواقع الحالي لما یعتقده

حیث أن التخطیط  ،ط التربوي تخطیط التدریس من ناحیة الأهدافكما یلامس التخطی      

، حیث یمتد ذلك ات التدریس وسبلهم وفق استراتیجیمَّ صَ التربوي هو تخطیط التدریس الذي یُ 

                                                           
عمان  ،، دار الحامد للنشر والتوزیعویةنظام التعلیم في الجزائر وعلاقته بالاستراتیجیات التنم ،هویدي عبد الباسط  1

  . 99، ص 2016، 1ط ،الأردن
  . 91، ص  2011 ، 6، ط، الجزائر، دار هومهدروس في اللسانیات التطبیقیة ،صالح بلعید  2
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كما أن تخطیط التعلیم یتطلب تنظیما قبلیا  ،لأهداف وتصمیم الوسائل والخدماتإلى تحدید ا

لیم الذي یبنى عادة على مراجعة الصعوبات والمحددات وهذا التنظیم یعتمد على تخطیط التع

  :1بحیث یراعى فیها

  . مرحلة النمو والتطور الاقتصادي والاجتماعي   *

  .وضع السیاسات وتحدید الاستراتیجیات على المستوى المحلي والقومي *  

ة تشخیص الصعوبات والمحددات الناجمة عن بعض مظاهر التبعیة الاقتصادیة والسیاسی*  

  : وعند ذلك یتبین مجمل الملحقات بهذه المظاهر في تلك الأنماط الأخرى مثل 

  . تحدید الأهداف المراد بلوغها / 1

  .اختیار وتنظیم المحتوى / 2

  . انتقاء وتنظیم تجارب التعلم / 3

  .صیاغة وتنظیم استراتیجیات التعلیم المراد استعمالها / 4

  . توقع أنماط القویم / 5

یات تربویة تحتاج من یجسدها التخطیط التربوي عند صالح بلعید یعتمد على غاومنه ف    

  .رض الواقع أ على

                                                           
  . 93، ص دروس في اللسانیات التطبیقیة ،صالح بلعید  1
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  : تمهید

إن المتأمل في النظریة اللسانیة المعاصرة من خلال شقها التطبیقي، یهتدي إلى درجة       

الوعي الكبیر الذي تلقاه عملیة البحث في منهجیة تعلیمیة اللغات، حیث راح جل الدارسین 

إلى اللسانیة التي ینتمون إلیها،  مدارسهموعلى اختلاف توجهاتهم العلمیة، وتباین آرائهم و 

العمل على تطویر نظرتهم البیداغوجیة السَّاعیة إلى النُهوض بهذا الحقل الخصب، ألا وهو 

  .حقل التعلیمیة لما له من شرعیة علمیة و مكانة بین العلوم الإنسانیة

الحدیث عن التعلیمیة یجرنا إلى الحدیث عن تعلیمیة اللغة العربیة، لما لهذه اللغة من  و      

من خلال استمرارها   ،ءً بامتدادها التاریخي  والذي لا نجده في اللغات الأخرىأهمیة بالغة بد

فالعربي المعاصر لا یجد  ،الأدب الجاهلي حتى الآن دون أن تتعرض إلى تغییر نوعي ذمن

عناءً في الاستجابة لأدب العرب القدماء، وصولاً إلى ارتباطها العضوي بالإسلام  والذي یبدأ 

ثم یمتد إلى الحدیث الشریف و التفسیر والفقه و التاریخ وغیر ذلك من جوانب بالقرآن الكریم، 

 لا نعرف له مثیلا الذي و انتهاءً بما لها من تراث هائل في الدرس اللغوي ،الحیاة الإسلامیة

  .و في المعجم ،و النحو والصرف ،في اللغات الأخرى كعلم الأصوات

كونها  مجرد حشو لذهن المتعلم بالمعلومات أو تزویده  إن تعلیمیة اللغة العربیة أكبر من      

بأفكار عنها، إنها تهتم بتنمیة قدرات الطالب العقلیة و تنمیة  مشاعره واتجاهاته نحو تعلم 

وتلقي مختلف فنون اللغة العربیة  ومكانتها، والاهتمام بإكسابه مهارتها، و إن تعلیمها عملیة 

جل علمي المواد الدراسیة الأخرى من ألم بالتعاون مع مجماعیة یشترك فیها المعلم والمتع

  .النهوض بها والذود عنها و نشرها
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  :اللغة  /1

تعد اللغة وسیلة للتعبیر والتواصل وكائنا مهما وحیویا عند الإنسان في حیاته        

 التعبیر، من خلال دورها في مظهرا من مظاهر الحیاة الإنسانیةالاجتماعیة باعتبار أنها تمثل 

  .  والأفكار ورمزها للهویة الفردیة عن المشاعر

  :في مفهوم اللغة / 1-1

  :لغة  - 

من لغوت ، أي تكلمت واللغة أصلها لغى ولغو وبالنسبة إلیها ) فعلة ( جاء في الصحاح      

  .2، لغا لغوا بمعنى تكلم وخاب،  وفي القاموس المحیط1لغوي

 السقط وما لا یعتد به من كلام وغیره ولا: ا، واللغواللغ: لسان العرب لغا فيوجاء      

صلها لغوة من لغا إذا أقصة و ، واللغة من الأسماء النایحصل منه على فائدة ولا على نفع

وكل ما اسقط فلم یعتد به  ، وقد ألغى له شاةلا یعتد بها في المعاملة: ولغا ، وشاة لغوتكلم

  .3ملغي

 صلها لغوة ككرة أوت، أي تكلمت، و عنده فعلة من لغفهي ) ه.393ت  ( ابن جنيأما      

لغات ولغون  : وقالوا فیها. واوات، لقولهم كروت بالكرة، وقلوت بالقلةوثبة، كلها لاماتها  وقلة

  .4ككرات وكرون

  

                                                           
) ، ت د) ( د، ط (إمیل بدیع یعقوب، محمد نبیل طریفي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ، تح ،الصحاح ،الجوهري  1

  . 144/ 6مادة لغا 
  . 1478 ص،  2008،  )طد، (، دار الحدیث، القاهرة، مصرالقاموس المحیط ،  ،الفیروز أبادي  2
  . 4049/ 6مادة لغا ، ) د ، ت ) ( د ، ط ( ب العلمیة ، بیروت ، لبنان لسان العرب ، دار الكت ،ابن منظور  3
      1952، 2بیروت، لبنان، ط  ،هدى عن طبعة دار الكتب المصریةالخصائص، تح، محمد علي النجار، دار ال ،ابن جني  4

  .33، ص  1ج
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  اللغة عند القدماء / 1-1-1

ي نظره ، فاللغة ف1"أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم " اللغة بأنها  جني ابنیحدد       

جل تحقیق الحاجات والأغراض أتصال والتعبیر من لإافي مجال  أصوات یستعملها الإنسان

  .وهذه الملكة تختلف من مجتمع لآخر

عارف هي عبارة المتكلم إن اللغة في المت: "في تعریفه للغة فیقول  خلدون ابنویذهب       

ملكة الكلام ، فلابد أن تصیر  ، وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادةعن مقصوده

  .2"مة بحسب اصطلاحاتهاأوهي في كل  ، وهو اللسانمتقررة في العضو الفاعل لها

 اللغة وسیلة التعبیر والاتصال  نأولعل هذا المفهوم یتضمن عدة محاور من بینها       

  .یقوم بها الإنسان عن طریق اللسانوكذلك هي فعل لساني 

اللغة في نظر ابن ، وبالتالي فعن قصد هو إفادة الكلاملإنسان وهي فعل ناشئ من ا     

  .لإضافة إلى اختلافها من شعب لأخر، باخلدون فعل عقلي

، حین خرج على من سبقوه في تعریفه للغةلم ی )ه.466ت( الخفاجي سنان ابنولعل     

ة على الطبیع ، ویركز هذا التعریف3"عما یتواضع القوم علیه من الكلامعبارة " :عدها بأنها

  .الاصطلاحیة في اللغة الإنسانیة

  .4الاصطلاحتواصلیة ثابتة بثبات  فاللغة تتیح بالذات لمتكلمیها التواصل عبر قناة

  

  

                                                           
  33، صالخصائص ،ابن جني  1
  . 295، ص  1993،  1، ط 1یروت ، لبنان ، جالمقدمة ، دار الكتب العلمیة ، ب ،ابن خلدون  2
  48، ص  1982،  1سر الفصاحة ، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط ،ابن سنان الخفاجي  3
  . 60، ص  1992،  1بحوث ألسنیة عربیة ، المؤسسة الجامعیة ، بیروت ، لبنان ، ط ،میشال زكریا  4
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  :اللغة عند المحدثین / 1-1-2

لوك الیومي الذي تقوم به إن اللغة وعاء التجارب ودلیل النشاط الإنساني ومظهر الس      

ن نشاط المجتمع أ، ذلك ب)ثقافة ( لدراسات الشعبیة الانثروبولوجیةاویسمیه أصحاب الجماعة، 

  .1ممثلا  في نشاط أعضائه هو ثقافة هذا المجتمع

  .2وهي نظام عرفي لرموز صوتیة یستغلها الناس في الاتصال بعضهم ببعض      

تفق أن اللغة مجموعة من الرموز الصوتیة المنطوقة والمكتوبة الم الحلاق ساميیرى       

علیها والتي تمثل المعاني المختلفة وتسیر وفق قواعد معینة ، وهي وسیلة الاتصال والتعبیر 

  .3والتفاهم بین الناس

، لأنها لا تعطي من دائرة الشكل والاتصال والرموزخرج اللغة إن هذه المفاهیم لا تكاد تُ       

  .كرةجي للفمفهوم واضح یلیق بهذا الكیان مفهوما یخرجها من الوعاء الخار 

مجموعة " :عرف اللغة بأنهاالذي    (Morris )موریسومن المحدثین الغربیین نجد       

ت ثبات ، وذان النطق بها من كل أفراد المجتمععلاقات ذات دلالات جمعیة مشتركة یمك

، ویكون لها نظام محدد تتألف بموجبه حسب أصول معینة نسبي في كل موقف تظهر فیه

كد على نظامیة ویظهر من خلال التعریف أن موریس یؤ  ،داقات أكثر تعقیوذلك لتركیب علا

  .4"حدد وظیفتها الاجتماعیة والنفسیة، كما یاللغة واصطلاحاتها

                                                           
  . 15، ص  2000، 4فیة، عالم الكتب، القاهرة، طوالوص، اللغة بین المعیاریة م حساناتم  1
  . 11، ص  1970، 1عالمیة، دار المعارف، مصر ، طاللغة بین القومیة وال ،إبراهیم أنیس  2
)  د، ط (یس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنانالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  3

  .29، ص 2010
  ،، عمانوالتطبیق، دار المسیرة أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة ،اسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة تب قرا  4

  . 22، ص  2003،  1الأردن ، ط
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أداة یشكل الإنسان بها "  :، حین عدهادقة للغة یعطي مفهوما أكثر هیلمسلافولعل          

 یؤثر ویتأثر  وهي الأداة التي بواسطتها، ومزاجه وتطلعاته وإرادته وأفعاله، وإحساسه تفكیره

، وكلها أیضا الملاذ الأخیر والضروري الأخیر والأعمق للمجتمع الإنسانيإنها الأساس 

، وحیث یحسم الصراع وحدة حین یتصارع العقل مع الوجودللإنسان وملجؤه في أوقات ال

  .1"الحوار الداخلي للشاعر والمفكرب

ما یحیط به  ن یربط الإنسان وكلأ ذا المفهوم للغة یحاولومن خلال ه هیلمسلافإن        

ابة حجر بعد من هذا حین عدها بمثأ، بل ویذهب إلى من مؤثرات داخلیة وخارجیة باللغة

  .الأساس لأي مجتمع إنساني

ومن  خلال التحدیدات الضمنیة للغة یحاول أن یجیزها في أمور  أنیس إبراهیمبید أن        

  :  رى أمور تعطي للغة بعدا آخر أربعة ، أو بالأح

  :النظام  -أ 

ت تتألف من أشیاء لا رابط ، ولیسللغة نظام تخضع له، وقواعد مقررة فلیست فوضى      

ولا هذا ، ولذج محددة في بناء كلماتها وجملها، فلها نظام معین في توزیع أصواتها ونمابینهما

  .2النظام لما تحقق لها هدف

  :عرفیة اللغة  - ب

هكذا  ،عرف الاجتماعي لا المنطق العقليأن اللغة یحكمها ال علىاللغویون الآن  یجمع       

، ذلك لأننا حین نتساءل عن السر في ذلك النظام نا على كل حال في العصور الحدیثةتبدو ل

                                                           
   11ص  2018 ، 1، الرباط ، المغرب ، طحول مبادئ نظریة اللغة، ترجمة جمال بلعربي، دار الأمان ،لویس هیلمسلاف  1
  11، صاللغة بین القومیة والعالمیة ،إبراهیم أنیس  2
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ر كله الخاص الذي تخضع له كل لغة لا نكاد نظفر بإجابة مقنعة إلا حین نقول أن الأم

  .1ف والاصطلاحمرجعه إلى العر 

  :الأصوات  -ج 

منها الكلمات ثم ، تلك التي تنظم فتتألف مظاهر اللغة أو مقوماتها الأصواتأوضح        

، وقد أصبحت الآن أصوات اللغة محل دراسات مستفیضة وتجارب معملیة الجمل والعبارات

لمات والجمل كثیرة ، تؤلف فیها الكتب الضخمة ، ولیست هذه الأصوات التي تؤلف منها الك

العمل ن الرمزیة هي ، ذلك لأته الخلاقة محل الخواطر والأفكارإلا رموزا أحلها الإنسان بموهب

  2.الأساسي في الفكر الإنساني

  :المجتمع الإنساني  -د

، وهو بالنسبة للغة كالتربة الرابع للغة هو المجتمع الإنسانيوأخیرا ولیس آخرا المفهوم       

ي التربة وكذلك ، فالحبة تكمن فیها جرثومة الحیاة ولكنها لا تنبت إلا فلحبةابالنسبة للزهرة أو 

ولدیه أجهزته وأعضاؤه ولكنه یبقى  ،ولد المرء مستعدا للنطق والكلام، إذ یاللغة في الإنسان

ونحن نلمس مظاهر هذا الاستعداد  ،ینطق ولا یتكلم ولا تنشأ له لغةوحده منعزلا عن الناس لا 

، فتلك هي جرثومة اللغة أو القدرة على الكلام سان في صیاح الولد ومناغاتهنالفطري للإ

  3.حین تتوفر للمرء الحیاة في مجتمعولكنها لا تنمو إلا 

في  غة لا تنمو، واللنجازات أصحابهاإأن اللغة مرآة العقل، وهي تعكس  یمكن القول وهنا     

غویة بازدیاد الخبرات وتزداد ثروتها ال نتیجة لنضج أصحابها ، وإنما تنمووسط مليء بالفراغ

  .والتجارب

                                                           
  . 16اللغة بین القومیة والعالمیة ، ص  ،إبراهیم أنیس  1
  . 20،  19، ص نفسهالمرجع   2
  . 29، ص المرجع نفسه  3
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  :وظائف اللغة   /1-2

، كما أنها تؤدي وظائف عدة تخدم الجنس البشري ل اللغة أهمیة بارزة لدى الإنسانتحت       

  : والمجتمع ، ویمكن تلخیص هذه الوظائف كالآتي 

  :الوظیفة الاجتماعیة  /1-2-1

حاجاته في للفرد والمجتمع في إطار الاتصال وقضاء  تؤدي اللغة وظیفة أساسیة       

، فالأفراد في المجتمع الواحد ینصاعون إلى استعمال صیاغات لغویة المجتمع الذي یحیا فیه

  : تعارفوا علیها والأمثلة على ذلك كثیرة نذكر منها 

  ...، والاجتماعیةالسیاسیة، والدینیة: ر عن الآراء المختلفة التعبی  -

  . الأحاسیس والمشاعر تجاه الآخرین یر عنالتعب  -

             . الاجتماعیة في المواقف المختلفة المجاملات  -

  .جها الإنسان في حیاته الاجتماعیةالتعبیر عن الحاجات التي یحتا  -

  .1في المواقف والأغراض المختلفة التأثیر في عواطف وعقول الجماهیر  -

للغة خصیصة إنسانیة تسعى لتحقیق أغراض العنصر البشري ونفهم من هذه النقاط أن ا     

  .  بالتكلم في كل زمان ومكان من أجل التعبیر عن مشاعره و تجسید أفكاره خدمة للمجتمع

  :الوظیفة الثقافیة  / 1-2-2

  :وتتمثل في أنها      

  : العقلي ثسجل الترا -أ 

                                                           
  . 39ص ق، والتطبی أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة، اسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدةراتب ق  1
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فن والأدب حفظته السجلات المعرفة والإذ إن جمیع ما أنتجته البشریة في مجال العلم و        

أن ، كما راث الإنسانیة مدین للغة في حفظه، فتوارثه الأجیال المتعاقبة، وخزنته كنزا تتاللغویة

  . تطور الإنسانیة مدین لها أیضا

  :وسیلة التعلیم والتحصیل  -ب 

ساب م علیه اكتفهي الوسیلة المعتمدة في تربیة الطلبة وتوجیههم وهي الأساس الذي یقو       

، إضافة إلى كونها أداة لتحصیل الثقافات والمعارف والحقائق الخبرات والمعارف والاتجاهات

  .1الأخرى

  :اللغة منهج للتفكیر  / 1-2-3

  هل الإنسان یفكر باللغة ؟   

، فهناك من المناطقة من یرى أن اللغة ق كامل في الإجابة عن هذا السؤاللا یوجد اتفا     

وبعض  ،فكیر في العملیات العقلیة العلیا، ونحن لا نمیل إلى هذا الرأيم في التلا تستخد

الصوفیین یرى أن التجارب الصوفیة لا یصفها إلا من یعانیها، وان وصفها باللغة غیر ممكن 

ولكننا نمیل إلى القول بان اللغة نظام للأفكار والمعاني بألفاظ تناسبها فالإنسان یفكر والأفكار 

  .2ي تستدعي الألفاظ التي تناسبهاوالمعان

، لان الفكرة منذ إشراقها في الذهن تظل للغة والفكر صلة وثیقة محكمةوالصلة بین ا     

عامة شائعة یعوزها الضبط والتحدید حتى تجد الوسیلة التي تعبر عنها من لغة أو رسم أو 

كلام نفسي ، والكلام  التفكیر :، ولذا یقال في هذا التعبیر له المقام الأول ، ودور اللغةنموذج

  3.تفكیر جهري

                                                           
  . 40مرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، ص ال، علي سامي الحلاق  1
  . 27، ص  2006، ) د ، ط ( ، دار الفكر العربي ن القاهرة ، مصر ن فنون تدریس اللغة العربیة ،علي احمد مدكور  2
   44  43، ص  1991، )  د ، ط(، مصر، القاهرةموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارفال ،إبراهیم عبد العلیم  3
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  : ویقول الشاعر في هذا المعنى  

  جعل اللسان على الفؤاد دلیلا  وإنما       الفؤاد  لفيإن الكلام  

  :الوظیفة النفسیة /  1-2-4

  : تتمثل في       

  :التأثیر والإقناع   - أ  

، وذلك بما یمتلكه وانفعالات وجدانیةستجابات فكریة إذ أنها تخلق في نفس السامع ا        

  . حملهم على أن یسلكوا سلوكا معیناالمتحدث من قدرة على استمالة الأفراد والتأثیر فیهم فی

  :التذوق الفني  -ب 

اها تتذوق الأشعار ، فبصوتها وجرسها وموسیقللغة عامل من عوامل التذوق الفنيا       

  .  نسمع من حكایات ونوادر یكتب وبما، ونستمتع بما وتتأثر بالقصص

  : إشباع الحیاة النفسیة  -ج 

، تحققت لحاجات، فإذا ما تحققت هذه ابیر عن المطالب والحاجات النفسیةوذلك بالتع      

  .1كنت المشاعر وحصل التكیف المنشودالراحة والطمأنینة في النفس البشریة وس

على أن اللغة محور التفاعل بین ، فإنما تدل ن دلت على شيءإ إن هذه الوظائف و      

ن اذلا وسیلة راقیة وهامة في مجال الفهم والإقناع اله، إنلأفراد والمجتمع الذي یعیشون فیها

  .یمثلان علاقة أبدیة ظلت لوقت بعید نقطة تقاطع بین الفرد والمجتمع 

  

                                                           
  . 41،  40المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ص  ،علي سامي الحلاق  1
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  :اللغة العربیة / 2

ة ، وهي لغة حیات القومیة العربیةم وأعظم مقوماللغة العربیة هي لغة العروبة والإسلا      

، واتسع صدرها لكثیر من الألفاظ الفارسیة والهندیة قویة عاشت دهرها في تطور ونماء

  .وغیرها والیونانیة

الریاضیة وغیرها وفي القرون الوسطى كانت المؤلفات العربیة في الفلسفة والطب والعلوم       

تي ، الیر ونشر الثقافة في بلاد الأندلسأداة التفك، كما كانت اللغة العربیة مراجع للأوربیین

ودفعتها إلى  ،ظلماتها وقشعت عنها سحب الجاهلیة، فبددت أشرقت منها الحضارة على أوربا

  1.التطور والنهوض

وإذا كانت اللغة العربیة تشترك مع اللغات الأخرى في فنونها ومهاراتها الأساسیة إلا أنها       

، وما إلى ذلك وتمتاز تتمثل في التمایز الصوتي، والاشتقاق والدلالاتص كثیرة تمتاز بخصائ

  .كذلك بثراء واسع في الصیغ والتراكیب والمفردات والقواعد

وهي لغة متجددة تنموا وتتطور باستمرار لتواكب مستحدثات العصر ومتطلبات الحیاة       

  2.قرضتفي حین تلاشت لغات كثیرة وانومازالت لغة حیة خالدة مشرقة 

   :خصائص اللغة العربیة/ 2-1

، وهو ما أجاد لها أن ص عدة مقارنة بقرائنها من اللغاتتتصف اللغة العربیة بخصائ      

 تجاه العربیة  تصدیةا الكلام من ، ولیس في هذلة عظمى جعلتها بمثابة أم اللغاتتنال منز 

  :به الكریم ومن خصائصها وإنما هو حقیقة هذه الملكة التي قدسها االله وجعلها لسان كتا

   

                                                           
  .، 48الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، ص  ،إبراهیم عبد العلیم  1
لهیئة العامة تنمیة مهارات القراءة والكتابة ، استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم منشورات ا ،حاتم حسین البصیص  2

  . 16، ص  2011،  1السوریة للكتاب ، دمشق ، سوریا ، ط
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  تمیز اللغة العربیة صوتیا:  

، وزادت علیها التي تمیزت بها أخواتها السامیة حیث اشتملت على جمیع الأصوات       

، وهي بهذا ین والضادعكثیرة لا وجود لها في واحدة منها، مثل الثاء، والذال، والبأصوات 

  1.وظیفلنطق الإنساني ووظفته أحسن تاستوعبت جهاز ا

     نساني منحیث یتسع النظام الصوتي في اللغة العربیة لجمیع مخارج جهاز النطق الإ      

و  ز النطق من جهة الحلق، ولئن كانت أقصى منطقة في جهاأقصى الحلق إلى الشفتین 

             نإف، (g)القصبة الهوائیة یخرج منها صوت في اللغة الانجلیزیة، هي مخرج صوت 

، والى أقصاه تصدر العین والحاءفى أوسط الحلق الأصوات العربیة یمتد بعدها إلمخارج 

، ولعل اللغة العربیة بمقاییس علم الألسنة تعد أوفى اللغات جمیعا من 2فتصدر الهمزة والهاء

، وهو مقیاس جهاز النطق في الإنسان ات وذلك بمقیاس بسیط لا خلاف فیهحیث وفرة الأصو 

ث ، ولا تهمل وظیفة واحدة من وظائفه كما یحدا الجهاز على أتمه وأحسنهتخدم هذفالعربیة تس

ن ، فلا التباس في العربیة في حرف من حروفها بین مخرجیذلك في أكثر الأبجدیات اللغویة

  3.ولا مخرج من مخارجها بین حرفین

  أنها لغة اشتقاقیة:  

: ( ء بالمعجم مثلا فإذا جا، أو صیغة من أخرى شتقاق عملیة استخراج لفظ من لفظالا      

تبلح (  مكن القولأمكن اشتقاق المضارع والمصدر فی) صار علیها بلحا : أبلحت النخلة

  .4)بلاحا إ

                                                           
  . 46المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، ص  ،علي سامي الحلاق  1
  . 38، ص  2002،  1أم اللغات ، كتب عربیة ، مصر ، ط ،سعید احمد بیومي  2
  . 40، ص  2011،  1ربیة ، دار المناهج ، عمان ، الأردن ، طاستراتیجیات تدریس اللغة الع ،بلیغ حمدي إسماعیل  3
  . 23طرق تدریس اللغة العربیة ، ص  ،الرحمان كامل عبد الرحمان محمودعبد   4
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لمعاني المحتملة على فالاشتقاق یعطي المتكلم من الأوزان بمقدار ما یحتاج إلیه من ا      

راضه من ناسبة على حسب أغ، والمتكلم هو صاحب الشأن في اختیار الكلمة المجمیع الوجوه

، ومن ثم یقوم الاشتقاق بدور مهم في تنویع المعنى الأصلي الذي الكلام واحتمالات تفكیره

  1.بالغة وتعدیة ومطاوعة، ومشاركة ومبادلةیكسبه نواحي مختلفة من م

 ر مرونة وفهم المصطلحات الحدیثة إن خاصیة الاشتقاق أعطت اللغة العربیة أكث      

، والتي كانت اللغة العربیة أكثر اتساعا ورحابة لها ت الحاصلة في العصر الحدیثلتطوراوا

  . الخاصیة الاشتقاقیةمن خلال هذه 

  تمیزها بالإعراب:  

 كلمات في ضوء مواقعها من الجملة تتمیز اللغة العربیة بعنایتها البالغة بضبط أواخر ال     

، ویزیل نه أن یرفع اللبسأإلیه، وهذا من شلكلمات وما ترمي لذي تحمله اوفي ضوء المعنى ا

لمتعلم ، فیمیز ار التعامل مع اللغة قراءة وكتابة، وتیسیكلمة في الجملة الإبهام ویحدد دور كل

  .2الفاعل من المفعول وهكذا

  تمیز اللغة العربیة بالترادف:  

ق عدة كلمات ، أو هو إطلایة هو ما اختلف لفظه واتفق معناهالترادف في اللغة العرب      

من والعربیة  ،والتي تعني مسمى واحد...  على مدلول واحد كالأسد والسبع واللیث وأسامة

  .3، وربما كانت أغناها على الإطلاقأغنى لغات العالم بالمترادفات

الترادف واقع في العربیة لا سبیل إلى إنكاره وهو موضوع ینمیه " أن  الزیاديویقر      

، أما هذه الكثرة فلا صحة لها بالمعنى عمال ویشهد به الواقع اللغويلاستالتطور ویدعمه ا

                                                           
  40، صاستراتیجیات تدریس اللغة العربیة ،بلیغ حمدي إسماعیل  1
  . 47المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، ص  ،علي سامي الحلاق  2
  .174،  173، ص  1982،  1لبنان ، طفقه اللغة وخصائصها ، دار العلم للملایین ، بیروت ،  ،إمیل بدیع یعقوب  3
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، ومن الجائز ن اللغة في أثناء حیاتها وتطورها، والترادف حالة تعرض لألفاظ مالدقیق للترادف

أن یكون ما كان مترادفا في مرحلة ما متباینا في مرحلة أخرى والعكس صحیح أیضا ما دامت 

  .1"للتطور الدلالي ة  جمیعا عرضةألفاظ اللغ

 رمضان، إلا أن محدثین حاولوا أن ینكروا الترادفورغم أن بعض الدارسین القدماء وال      

ما یوجد  ورغم: " یقول في هذا الخصوص محاولا إماطة اللثام عن هذا الموضوع  التواب عبد

من أنكره جملة   ، معنكر الترادفننا فإننا لا یصح أن ، من فروق أحیابین لفظة مترادفة وأخرى

راهم یفسرون اللفظة ن إحساس الناطقین باللغة كان یعامل هذه الألفاظ معاملة المترادف فنإف

  :نه قال أ )ه.215ت  (الأنصاري زید أبي، كما روى عن منها بالأخرى

  .  المتكأكىء: ما المحبنطىء ؟  قال قلت لأعرابي 

  . ما المتآزف ؟ : قلت : ال ، قالمتآزف:  ما المتكأكىء ؟  فقال : قلت : قال 

  .2"أنت أحمق: قال 

ومن هنا وجب القول أن الترادف خصیصة عربیة لا وجود لها في اللغات الأخرى من       

بیة وتمیزها ، ومنه فالترادف یدل على سعة اللغة العر ل اختلاف الأسماء للمعنى الواحدخلا

  . بالثراء في المفردات

  :التعلیمیة /3

علیمیة یرجع ، فالأصل اللغوي للتمیة یحمل أكثر من مفهوم في طیاتهل التعلیلعل حق       

وتعنى فلنتعلم  ،)یداكتیكوسد(ة بدورها من الكلمة الیونانیةالمشتق) كتیكیداد(إلى الكلمة الأجنبیة

، وكلمة دیداسكو وتعني أتعلم وكلمة دیداسكن وتعني یعلم بعضنا أو أتعلم منك وأعلمك أي

                                                           
  .306، ص 1980) د ، ط ( ، دار الرشید، بغداد، العراق، الترادف في اللغة ،حاكم مالك الزیادي  1
  .316،  315، ص  1999،  6اهرة، مصر، ط، الق، مكتبة الخانجيفصول في فقه اللغة ،رمضان عبد التواب  2
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مجالات معرفیة معینة   رح ت تطلق على ضرب من الشعر الذي یتناول بالش، وكانالتعلیم

  والذي نظمه أصحابه من اجل تیسیر العلوم للدارسین ،وهو شبیه بالشعر التعلیمي عندنا

  1.ها والاستشهاد بها عند الضرورة، واستظهار لیكونوا قادرین على استیعابها

، واستعمل لیقدم 1554في فرنسا سنة دیداكتیك  كان أول ما ظهر مصطلح ال و      

، أما في المجال التربوي فقد وظف هذا عروض بوضوحالوصف المنهجي لكل ما هو م

الدیداكتیك أو علم التدریس أو المنهجیة هي  أو، كمرادف لفن التعلیم 1667طلح سنة المص

تي نلجأ ، أو هي مجموع النشاطات والمعارف الضوع دراسة طرائق وتقنیات التعلیمعلم مو 

  .2إلیها من اجل إعداد وتنظیم وتقییم وتحسین مواقف التعلیم

هذا الحقل یعود  أنجد ی، ة كمصطلح له دلالاته وسیاقاتهولعل الناظر إلى نشأة التعلیمی     

الذي أعاد و أصاغ  من جدید المصطلح القدیم في البیئة التربویة  )Makey(ماكاي الى 

  .didactiqueوالتعلیمیة 

جل تطویر النظرة البیداغوجیة الساعیة إلى ترقیة ألمكثفة من وبالنظر إلى الجهود ا     

، صار لزاما هذا المصطلح أن یكتسب المبررات العلمیة تعلیمیةالأدوات الإجرائیة في حقل ال

لیصبح فرعا من فروع مباحث اللسانیات من جهة وعلم النفس من جهة أخرى ، فأصبحت 

وشائعا  ، لا من حیث هي فن من الفنون كما كان سائدااملة في الوجودلیمیة الشرعیة الكللتع

 ، بل من حیث أنها علم قائم بذاته له مرجعیته المعرفیة ، ومفاهیمهعبر حقبة زمنیة مختلفة

بجدارة بین  ةة من ههنا یمكن لها أن تحتل مكان، فالتعلیمیواصطلاحاته وإجراءاته التطبیقیة

  .3العلوم الإنسانیة

                                                           
  . 96، ص  2015،  1الممارسة البیداغوجیة ، دار الأمل ، الجزائر ، ط المقاربة بالكفاءات ،طیب نایت سلیمان  1
  . 126،  ص داغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائيالدلیل البی ،محمد الصالح حثروبي  2
  . 130، ص  مرجع سابق ،قیةدراسات في اللسانیات التطبی ،احمد حساني  3
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  أو  میلاري وأ سمیث ك الغرب وبالعودة إلى بعض مفاهیم التعلیمیة عند بعض علماء      

نجد أن الموضوع الأساسي للتعلیمیة هو دراسة الشروط اللازم توفرها في الوضعیات  ،بروسو

ل بها تصوراته أو المشكلات التي تقترح للتلمیذ قصد السماح له بإظهار الكیفیة التي یشغ

ویتعلق موضوعها بالتخطیط  ،وأسالیب تقنیات التعلیم ، وأنها مجموعة طرقهاالمثالیة أو رفض

الأهمیة  دیوي جونللوضعیة البیداغوجیة وكیفیة مراقبتها وتعدیلها عند الضرورة ویعطي 

  .1لنشاط التعلم في العملیة التعلیمیة ویعتبر التعلیمیة نظریة للتعلم لا للتعلیم

" فن التعلیم أوتقنیة " :التعلیمیة بأنها )Paul FOULQUIE( بول فولكيیعرف كما       

  .2"دراسة طرق التعلیم" وكذلك 

علم یدرس طرق تعلیم اللغات " هنأهذا المصطلح على  إلى مقران یوسفوینظر       

وتقنیاته وأشكال تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لها المتعلم ، ومراعاة انعكاسها على الفرد 

، ومن وجدان وتوجیه الروابط الاجتماعیةنمیة القدرات العقلیة ، وتعزیز الوالمجتمع من حیث ت

  .3وى الحسي الحركي للفرد المتعلمغیر إغفال نتائج ذلك التعلم على المست

ات التربویة بأنها خلاصة المكونات والعلاقات بین الوضعی )Smith( ثسمیوقد عرفها       

علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة ، وبعبارة أخرى هو وموضوعاتها ووسائطها

  4.البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

، والتي النسبة للمصطلح الأجنبي دیداكتیكوتتعدد المصطلحات وتتداخل فیما بینها ب      

بیة إلى تعدد مناهل الترجمة وكذلك إلى ظاهرة الترادف في اللغة العر  بریرإبشیر یرجعها 

                                                           
  .96صالممارسة البیداغوجیة ،  المقاربة بالكفاءات ،ان طیب نایت سلیم  1

2 Paul FOULQUIE, Dictionnaire de la langue pédagogique, PUF. Paris (1991) pp126,127, La 

didactique, selon Paul FOULQUIE. Est une : « Technique ou art de l'enseignement. Etude des 

méthodes d’enseignement». 

  . 32، ص  2013، ) د ، ط ( ، تعلیمیة ، كنوز الحكمة ، الابیار، الجزائرمدخل في اللسانیات ال ، یوسف مقران  3
  . 127الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،محمد الصالح حثروبي   4
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، ومن هذه إلى لغة أخرى نقل الترادف إلیها ، فإذا ترجموحتى في لغة المصطلح الأصلیة

  1:داكتیك ما یمثله الشكل الآتيالمصطلحات الخاصة بالدی

Didactique 

  

  

  

  تعلیمیات     علم التدریس     علم التعلیم       التدریسیة         الدیداكتیك    تعلیمیة

  مرادفات مصطلح الدیداكتیكیمثل  ):02(شكل رقم 

، ولعل أولها هو علیها هذا العلم هي مبادئ بدیهیةإن المبادئ الأساسیة التي یرتكز        

، بحكم ما اجمع علیه العلماء من أن اللغة في فوي أو المنطوق من اللغة العربیةالخطاب الش

  . ةفي بدایتها قبل أن تكون مكتوب حقیقة الأمر هي أصوات منطوقة

ن التعلیمیة عملیة ام بالنطق قبل الاهتمام بالكتابة، لأومن هنا وجب على المتعلم الاهتم      

مقصودة تهدف إلى إكساب المتعلم مهارة التعبیر الشفوي لأنه هو الطاغي على ما سواه في 

  .2الممارسة الفعلیة للحدث اللغوي

لال دورها التواصلي م به اللغة من خوثاني هاته المبادئ هو ما تعلق بالدور الذي تقو      

ن متعلم اللغة إ، ومن ههنا ففراد المجتمع الواحد، وباعتبارها أداة ربط بین أداخل المجتمع

                                                           
   .08، ص 2007،  1بد ، الأردن ، ط، عالم الكتب الحدیثة ، ار النظریة والتطبیق ینتعلیمیة النصوص ب ابریر،بشیر   1
  . 131ص  ،التطبیقیة ، حقل تعلیمیة اللغات دراسات في اللسانیات ،احمد حساني  2
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، وهذه ضرورة بیداغوجیة مختلفة باندماجه في الوسط اللغويیسهل علیه اكتساب المهارات ال

  .1مةلابد من توافرها لتحقیق النجاح المتوخى من تعلم اللغة بعا

ن الإنسان یصوغ أفكاره في لأ) فكر المتعلم ( وثیقا بالفكر  ولعل اللغة ترتبط ارتباطا      

  . قالب لغوي ومن اللغة یتأتى الفعل الوجودي للفكرة المراد طرحها في الواقع 

ثم یأتي ما یتعلق بشمولیة الأداء الفعلي للكلام لیفرض نفسه كمبدأ من مبادئ التعلیمیة       

 2)جمیع مظاهر الجسم لدى المتكلم تتدخل لتحقیق الممارسة الفعلیة للحدث اللغوي(أن  حیث

ومثال ذلك ما تعلق بمهارة الكتابة والتي تفرض الید نفسها كأداة فعلیة في هذه المهارة  وكذلك 

، وأیضا ما یرتبط بالإیماءات والإشارات الوجه أثناء عملیة الخطاب الشفويعلامات بما تعلق 

بالعملیة كات الجسم ن وهو ما یؤكد بما لا یدع مجالا للشك في أن المتعلم أثناء قیامه وحر 

  . حضر كل جوانب شخصیته بصورة فعالة، بل ویستالتعلیمیة یستعمل

، وفق ما یتمیز لطابع الاستقلالي لكل نظام لسانيورابع هاته المبادئ هو ما تمثل في ا      

ولذلك فان العملیة الناجحة للغة تقتضي ( ، یبیة ودلالیةخصوصیات صوتیة وترك به الفرد من

، مع الحرص الشدید على عدم ط الاجتماعي للغة المراد تعلیمهاإدماج المتعلم مباشرة في الوس

  .3)وان كانت اللغتان متقاربتین جدا ، حتىالأم وسیطا لتعلم اللغة الأجنبیةاتخاذ لغة 

ووسیلة قوامها  لیة مقصودة ومنظمة وفق خطة وهدفوبالعودة للعملیة التعلیمیة فهي عم    

  .المعلم والتلمیذ

                                                           
  . 132، ص  التطبیقیة ، حقل تعلیمیة اللغات دراسات في اللسانیات ،احمد حساني  1
  .)ن ص( ، المرجع نفسه  2
  .133، ص جع نفسهالمر   3
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وهي عملیة تفاعل وتأثیر وتأثر، تفاعل بین المعلم والتلمیذ، تأثیر المعلم في التلمیذ        

، تهدف إلى تحقیق التعلم لدى التلمیذ الیوم لیصبح معلما غدا كما تهدف تأثر التلمیذ بالمعلم

  .1لیوم لیصبح معلما في المستقبلإلى تعلیم التلمیذ ا

إن نجاح العملیة التعلیمیة لا یستقیم لها جانب إلا بدرجة التفاعل بین الثالوث التعلیمي      

  . الذي ترتكز علیه هذه العملیة في عملها البیداغوجي 

،  أو ما یندرج جانبها التطبیقيفي  لیه علماء اللغةولعل هذا الثالوث هو ما یطلق ع    

المعلم والمتعلم والمعرفة أو المادة التعلیمیة : تعلیمیة بالمثلث الدیداكتیكي وهوحقل ال ضمن

ومنهم من یضیف على هذا المثلث بعض المرتكزات الأخرى التي تدخل في إطار العملیة 

على بعض المفاهیم ، وسینصب تركیزنا یقة والمنهاج والوسائل التعلیمیةالتعلیمیة ومنها الطر 

  .كزاتلهذه المرت

  :المعلم /  3-1

میذ في حیاتهم بجوانبها هو القدوة الصالحة والمثال المحتذى والنموذج المتبع للتلا      

صفات المعلم وخصائصه كاملة شاملة، استقام التلامیذ وصلح ، وكلما كانت المتعددة

  .المجتمع

أساسیة تفرض على إن أهمیة المعلم في الحیاة وضرورة وجوده وخطورة دوره كلها نواح       

  .2رجالات التربیة والتعلیم إبراز صورة المعلم بأجلى  معالمها

نه ذلك الرجل الذي یعلق علیه الآباء والأمهات والمجتمع الآمال في تربیة الأطفال إ      

  .3وإعدادهم لحیاة شریفة كریمة

                                                           
  . 22، ص  1998،  1، دار النهضة العربیة ، بیروت ، طالمعلم والإدارة التربویة منهاج ،سمیر محمد كبریت  1
  . )ن ص(، المرجع نفسه  2
  . 17ص    1982، 1البعث، قسنطینة، الجزائر،ط ، دار1بیة والإدارة بالمدارس الجزائریة، جالتر  ،محمد الطیب العلوي  3
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لتخطیط ولعل ما یساعد على نجاح المعلم في مهمته هو أن تكون له قدرة على ا     

  : ، بالإضافة إلى توفر ثلاثة شروط أساسیة هي كالآتي 1والاستفادة من نظریات التعلم 

  .2مهارة تعلیم اللغة/ الإلمام بمجال بحثه        جـ / الكفایة اللغویة      ب / أ 

كما وجب على المعلم الناجح أن تتوفر فیه خصائص جمة ، یلخصها علي سامي      

  .3الحلاق كالآتي

  :الخصائص الجسمیة  *

من المتفق علیه أن المعلم الناجح یجب أن یكون صحیحا بدنیا ، خالیا من الأمراض      

والعاهات المزمنة والأمراض المعدیة وعیوب النطق كالفأفأة و التأتأة ، وعیوب مخارج 

  الخ ... الحروف وضعف السمع والبصر والقصر أو الطول الشدید 

  :القدرات العقلیة * 

المعلم الناجح هو المعلم الذي یتمتع بقدرات عالیة في التفكیر العلمي والتفكیر الإبداعي     

والتفكیر الناقد وحل المشكلات والتحلیل والتطبیق والقدرة على التكیف مع الظروف والمرونة 

  . في معالجة المواقف واتخاذ القرارات وحسن التعرف في المواقف المختلفة 

  :یة الخصائص الشخص* 

إن قوة الشخصیة من أهم خصائص المعلم الكفء فتجعله قادرا على التحكم في سلوكه       

عند الغضب ن وعدم استخدامه قوته الجسمانیة في التعامل مع الطلبة والتریث في إصدار 

                                                           
  . 22، ص  2005ن  1اللسانیات والدیداكتیك ، دار الثقافة ، الدار البیضاء ، المغرب ، ط ،آیت وشانعلي   1
  . 141دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص  ،احمد حساني   2
  . 94،  93ص غة العربیة وعلومها ، المرجع في تدریس مهارات الل ،علي سامي الحلاق   3
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، والشجاعة الأدبیة والصبر یزه بالاتزان الانفعالي والأمانة، وتمالحكم أو العقاب على الطلبة

  .  والمسؤولیة والتعاون مع الآخرین دقوالص

  :الخصائص الأكادیمیة والمهنیة * 

المعلم الناجح یكون متعمقا في مجال بحثه وعلى درایة بكل جدید في هذا التخصص       

عن طریق الاطلاع الدائم وقراءة الكتب والمجلات العلمیة ، وحضور المؤتمرات والندوات 

  . ثقافة السائدة في المجتمع العلمیة بالإضافة لدرایته بال

  تمسكه بالقیم وتمثله لها * 

یؤمن ن یكون لدیه انسجام بین ما أ ، والتمسك بقیمه الدینیة دون التعصبعلى المعلم      

لاته وان ، وعلى وعي ودرایة بمشكبه وما یظهر علیه من سلوكات، وان یكون منتمیا لوطنه

  .قیات مهنة التعلیمان یتمسك بأخلا، و یشارك بایجابیة في حلها

  :المتعلم  /3-2

ت الحدیثة بعكس مكانته في إن المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة في البیداغوجیا      

، حین كان مجرد وعاء تصب فیه المعلومات من خلال حشو ذهنه بالمادة المعرفیة التي القدیم

ي أثناء رها عفویا وغیر مجدي أ، بل یكون حضو ها في حیاته الاجتماعیة والعملیةلا یستفید من

  .  الامتحانات وفقط

، فهو مهیأ سلفا للانتباه والاستیعاب ودور الأستاذ یمتلك قدرات وعادات واهتمامات حیث     

بالدرجة الأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر لاهتماماته وتعزیزها لیتم 

  .1ه للتعلمتقدمه وارتقاؤه الطبیعي الذي یقتضیه استعداد

                                                           
  . 142سانیات التطبیقیة ، ص دراسات في الل ،احمد حساني  1
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لمعرفة أو فرد طالب ل" نه أ الحیلة محمود محمدبسط المفاهیم حول المتعلم یرى أفي و        

  .1"دارس في مؤسسة تعلیمیة

هو ، فان التلمیذ المتعلم ة في العملیة التعلیمیة التربویةفإذا كان المعلم هو حجر الزاوی       

بیة إلى توجیه التلمیذ وإعداده للمشاركة في ، حیث تسعى التر المستهدف من وراء هذه العملیة

  .2حیاة الجماعة مشاركة مثمرة ولكي یتحقق ذلك یجب معرفة احتیاجات المتعلم وسلوكه

  :المادة المعرفیة /  3-3

، كما متعلمللدرس ن تُ من عناصر ومستویات لغویة قابلة لأهي كل ما یمتلكه المعلم        

التي لها علاقة  س إلى إكساب المتعلم كل المهارات الضروریةتعد ما یهدف إلیه المعلم بالأسا

ة التعلیمیة المراد تعلیمها حیث  ، غیر أن الإشكال یكمن في درجة اختیار المادالأساسیة ىبالبن

تراعى في ذلك الغایات البیداغوجیة للعملیة التعلیمیة ومستوى المتعلم واهتماماته  أنیجب 

، یفكر المعلم منذ البدء في العناصر اللغویة التي ةصص للمادودرایته الذاتیة والوقت المخ

  .3یمكن له تعلیمها في مستوى معین من مستویات التعلیم

ودوره في ) یة ، المادة المعرفالمعلم، المتعلم( لى هذا المثلث التعلیمي نه بالإضافة إإ      

ة التعلیمیة كما ذكرنا ن هناك من یضیف بعض الأساسیات في العملیإ، فالعملیة التعلیمیة

، وهاته الأخیرة لها أهمیة بالغة حیث تعد        هاج والوسائل التعلیمیة والطریقةسابقا كالمن

 لذلك فهي الإجراء العملي الذي یساعد على ،والتبلیغیة في العملیة التعلیمیةالوسیلة التواصلیة "

قابلة في تكون الطرائق التعلیمیة  و لذلك یجب أن تحقیق الأهداف البیداغوجیة لعملیة التعلم،

  .4"ذاتها للتطور والارتقاء

                                                           
  . 90، ص  1999) د ، ط ( ، عمان ، الأردن ، ظریة وممارسة، دار المسیرة، نالتصمیم التعلیمي ،محمد محمود الحیلة  1
  . 81ص ، التدریس نماذجه ومهاراته ،كمال عبد الحمید زیتون  2
  .143ص  ،التطبیقیةدراسات في اللسانیات  ،احمد حساني  3
  .142، ص نفسهالمرجع   4
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هي عبارة عن نسق ف ،ا أن التعلیمیة مجال واسع الأفقومن خلال ما سبق ذكره یتبین لن     

سائل یشمل كل ما یمكن أن یفید هذه العملیة من كفایات وطرائق وو  ،العناصر منمتفاعل 

عملیة تتم بین طرفین أساسین جالها التطبیقي والعملي وهي في م ،ومعلم ومتعلم ومادة معرفیة

إنها حقل خصب وتخصص ، مدخلات وعملیات ومخرجاتمعلم والمتعلم من خلال ال هما

جهة أخرى إلى تداخلها مع ومن  ،نظر للمعارف التي توفرها من جهةعلمي بالغ الأهمیة بال

و علوم  ،وعلوم التربیة ،)واللغوي التربوي والعام ( كعلم النفس بأقسامه  ،العلوم منالكثیر 

  .، وكل هذا في سبیل تبادل المنفعةسانیات والأدب والتاریخ والفلسفةالل

  :التعلیم و  التعلمقراءة في مصطلحي  /4

  :التعلم  /4-1

فهو تغیر دائم ومستمر في  ،الإنسانيترتبط بكل مراحل النمو  إنسانیةالتعلم ظاهرة  إن     

اكتساب خبرات ومهارات هائلة یمكن ملاحظتها من خلال ملاحظة  لىإ، یؤدي حتما السلوك

  .وثیق بالسلوك  االسلوك ، وبالتالي فالتعلم عملیة ترتبط ارتباط

  :معنى التعلم / 4-1-1

لاحظ بشكل مباشر ولكن یستدل یالتعلم هو عملیة تغیر شبه دائم في سلوك الفرد لا      

  .ةمن السلوك ویتكون نتیجة الممارسعلیه 

باكتساب  الإنسانفیها  یبدأالتعلم عملیة  إن، 1لدى الكائن الحي الأداءكما یظهر في تغیر  

ات والمهارات والاتجاهات وهو مرتبط بالمراحل العمریة التي یمر یامجموعة مختلفة من الكف

 . 2من ولادته وتستمر حتى مرحلة البلوغ والرشد الإنسانبها 

      

                                                           
   .12، 11، ص 2012) د ، ط(التعلم نظریات وتطبیقات، مكتبة الانجلو مصریة، القاهرة، مصر،  ،أنور محمد الشرقاوي  1
  .16، ص 2005، 1نظریات التعلم والتعلیم، دار الفكر، الأردن، ط  ن،یوسف محمد قطامی  2
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 التعلم كآلیة ناشطة وبناءة إلىیمكن النظر : " )Kosmane(كوزمانالتعلم كما عرفه    

في المصادر المعرفیة المتوفرة بحیث یخلق  ،لمتعلم من خلالها بطریقة تخطیطیةیتحكم ا

ة المعلوماتیة في البنی إدخالهامعارف جدیدة عن طریق استخراج المعلومة من البیئة و 

  .1"الحاضرة في ذاكرته

 على ما الأشیاء وإدراكالمعرفة  إلىالتعلم لاضطراره  إلىمضطر  انالإنسن إومن هنا ف      

، ویبعدها عن حقل الخبرة الممیز ن ذلك سیفقدها طابعهاي علیه فلا یشوهها بنظرة قاصرة لأه

 الآخرینلحقیقة سلوكه من جهة وسلوك  الإنسان إدراكالمتجددة التي تشكل مرتكزا جوهریا في 

  .  2أخرىمن جهة 

  :3مفهوم التعلم في النقاط الآتیة حساني مدحأویستخلص 

ق الغایة المتوخاة من وتحق ،وتستجیب له ،ق ترضي دوافع المتعلمالتعلم هو اكتساب طرائ  -

  .عملیة التعلم 

تتجلى الصورة الواقعیة للتعلم في تذلیل العوائق والصعوبات وحل المشاكل التي تعترض   -

  .سبیل المتعلم 

تعجز الطرائق التعلیمیة القدیمة في التغلب على المشاكل الجدیدة  یحدث التعلم حینما  -

  .ومواجهة الظروف الطارئة 

                                                           
1 Marcel Lebrun. Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et apprendre: Quelle 

place pour les TIC dans l’apprentissage ? De Boeck , p 142  , Selon la définition donnée par  

Kosmane, R. B.  «l'apprentissage peut être vu comme un processus actif et constructif au 

travers lequel l'apprenant manipule stratégiquement les ressources cognitives disponibles de 

façon à créer de nouvelle connaissances en extrayant l'information de l'environnement et en 

l’intégrant dans sa structure informationnelle déjà en mémoire.» 

  .45، ص یات التطبیقیة دراسات في اللسان  ،احمد حساني   2
  . 47، ص المرجع نفسه  3
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ورا هاما في إثارة ومن خلال هذه المفاهیم للتعلم یمكن القول أن طرائق التعلم تلعب د       

  .، كما أن واقع التعلم هو حل المشكلات التي تعترض المتعلم دوافع المتعلم

  : هي  أساسیةموضوع التعلم بثلاث مفاهیم  منسى الحلیم عبدویربط   

  :التعلم عملیة تذكر  -أ

الطفل یولد  أنتنص على  التيالقدیمة  )herbart(هربارتیرتبط هذا المفهوم بنظریة       

 أساسوعلى ... وعقله مثل الصفحة البیضاء التي تتزود بالمعرفة عن طریق الخبرة والتعلم 

الحفظ لكي  طریقنه عملیة تخزین للمعلومات عن أتفسیر التعلم على النظریة قد تم هذه 

  .1جع عند الحاجة عن طریق التذكرتستر 

  :تدریب للعقل  عملیةالتعلم  -ب  

العقل  أنالتي ترى  لوك لجون) العقلي  أو( ویرتبط هذا المفهوم بنظریة التدریب الشكلي      

یتم  التعلم وأن، )...وملكة التذكر، ملكة التخیل كملكة التفكیر، ( عدد من الملكات  إلىمقسم 

 خاصة لبعض المواد الدراسیة  أهمیةوتعطي هذه النظریة  ،عن طریق تدریب هذه الملكات

ولعل ، 2قدر من غیرها من المواد على تدریب هذه الملكاتأباعتبارها  )كالریاضیات واللغات (

  .علمیة تتراوح ما بین مؤید ومعارضهذه النظریة الت

كبرى لعملیة التفكیر التي تنعكس على المتعلم في مجالات  أهمیةفالمؤیدون لها یولون      

تدریب التلامیذ على التفكیر في مواد  أنالمعارضون فیرون العكس تماما وحجتهم  أما، أخرى

  . الأخرىلن ینعكس بالضرورة على المواد  واللغاتالریاضیات 

  : التعلم عملیة تعدیل في السلوك -ج

                                                           
)  د ، ط ( مصر / رة التعلم ، المفهوم ، النماذج ، التطبیقات ، مكتبة الانجلو مصریة ، القاه ،محمد عبد الحلیم منسى  1

  .26 ، ص 2003
   27المرجع نفسه، ص  2
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 التعلم لیس سوى عملیة تغیر وتعدیل في  أن إلىتوصلت التجارب النفسیة الحدیثة       

، بما یتفق جهوده للتكیف معها أثناءالسلوك هذا التغیر یتم من خلال تفاعل الفرد مع بیئته في 

 فمن خلال هذا التفاعل والتكیف یتغیر الفرد جسمیا وانفعالیا وعقلیا أهدافهمع میوله ویحقق 

، ومن الخبرة یكتسب الفرد وتسمى عملیة التفاعل هذه بالخبرة، سلوكیة جدیدة أنماطاویكتسب 

، فان مهمة نوع الخبرة هو الذي یحدد نتائجها، ولما كان ارف والاتجاهات والمهاراتالمع

المدرس تصبح توفیر نوع معین من الخبرات للتلامیذ تساعد على اكتسابهم المهارات 

لخبرات التي یمر بها بمعنى أن المعلم یمكنه أن یوجه التعلم بتحدید نوعیة ا ،یموالاتجاهات والق

  .1التلامیذ

من خلال  الإنسانن التعلم عملیة راقیة في تكوین إف ،ومن خلال هذه المفاهیم إذن      

في  أكثرالتغیر الدائم في سلوكه الذي یتبلور ویتجلى بفعل الممارسة الایجابیة كما یظهر 

، ومن خلاله یكتسب الفرد الكفاءة والمهارة في مجال معین الأداءالمستمر والتغیر في  التحسن

  .لات الاكتسابفي مجا

  :عوامل التعلم / 4-2

  النضج:  

سواء الجانب  ،ابع یشمل جمیع جوانب الكائن الحيیعتبر النضج اكتمال عملیة نمو متت      

 الاجتماعي أو الجانب الانفعالي  و الجانبأ) ، والجهاز العصبي مثل الوزن، الطول( الجسمي 

 عوامل التي تؤثر في عملیة التعلمال أهمویعد النضج في هذه الجوانب من  ،الجانب العقلي أو

یقوم به من نشاط  أن، كما یحدد مدى ما یستطیع حدوث سلوك الفرد إمكانیاتانه یحدد  إذ

  .2یكتسبه من مهارات أنتعلیمي ومدى ما یمكن 

                                                           
  . 28التعلم ، المفهوم ، النماذج ، التطبیقات ، ص  ،د عبد الحلیم منسىو محم  1
  . 56، ص  لمرجع نفسها  2
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 بینهما على نحو لا یبقى ولا یذر درجة یعسر فیها الفصل  إلىصل التعلم بالنضج ویت      

یسهمان  أنهما، من حیث إیاهیكون هو  أن أوشكما انفك النضج یتقاطع مع التعلم حتى  إذ

مجملها بمتطلبات الحیاة في نمو الكائن الحي نموا متكاملا یشمل جمیع جوانب شتى تفي في 

  .1السویة

درجة التلازم بین النضج والتعلم في بعض النقاط التي وجب على المهتم بعملیة  وتكمن      

  :2التعلم مراعاتها في المتعلم وهي كالآتي

  .ضبط حالة النمو عند الطفل وحصر مراحلها المختلفة / 1

، والوقوف على جوانبها الفیزیولوجیة والعقلیة تحدید خصائص نمو شخصیة الطفل/ 2

  .قاعدة السیكولوجیة لعملیة التعلمتماعیة لتهیئة الوالانفعالیة والاج

لا یقدم المعلم على تعلیم المتعلم مهارة من المهارات أو خبرة من الخبرات قبل نضج / 3

  . المهارة أو الخبرة عضویا وعقلیا عناصر هذه

عملیة اكتساب المهارات  إن إغفال جانب النضج في عملیة التعلم سینعكس حتما على/ 4

  .لبا في الحصیلة المعرفیة للمتعلم، وسیؤثر ساتوالخبر 

  الاستعداد:  

وي والعقلي والعاطفي یرتبط تهیؤ الطفل واستعداده لتعلم مهارة ما بنموه العض       

 أن، یمكن لنا الاستعداد في عملیة التعلم أرضیةتشكل كل هذه الجوانب مجتمعة  والاجتماعي 

                                                           
  . 52دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص  ،احمد حساني  1
التعلم ، دراسة نفسیة ، تفسیریة ، توجیهیة ، مكتبة الانجلو مصریة ، : ، نقلا عن رمزیة غریب  53، ص المرجع نفسه  2

  . 43، ص  1977) د ، ط ( القاهرة ، 
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ترتبط بالعمر العقلي ولكنها في الواقع  أنهاي الظاهر نمثل لذلك بمهارة القراءة التي تبدو ف

  .1العضویة والنفسیة والاجتماعیة الأسسترتكز على مجموعة من 

  الفهم:  

 أن، ومن منطلق 2زیادة كفاءة المتعلم لفهم ما یقوم بدراسته إلىالفهم  إستراتیجیةتهدف        

 أنعملیة التواصل  إنجاحشروط العملیة التعلیمیة في جوهرها هي عملیة تواصلیة ن ومن 

في العملیة التعلیمیة  الشأن، كذلك قواعد بین الباث والمتلقيیكون هناك تجانس في السنن وال

 الملائمة، لكي تحدث الاستجابة لغة مشتركة بین المعلم والمتعلم تكون هناك أنلابد من 

  .3لمعرفيرصیده ا إلى، فیكسب بذلك المتعلم خبرة جدیدة تضاف لعملیة التعلم

  التكرار:  

وهو من الدعائم الصلدة التي تقوم علیها العملیة التعلیمیة من حیث هو استمرار لفعل       

العلاقة القائمة بین المثیر والاستجابة وهي العلاقة التي تتحول إلى إعادة عند التعلم ، مما 

یتحقق هذا الاقتران  یجعل الذاكرة قادرة على استیعاب المفاهیم في سیاقات متباینة ، ولكي

  .خطة بیداغوجیة وتعلیمیة معینة  الثنائي لابد من ان یكون التكرار هادفا وموجها وفق

  :   طرائق التعلم /4-4-3

  :التعلم بالفعل المنعكس الشرطي  /4-3-1

أهمیة بالغة لما لها من فائدة كبیرة في  لبافلوفاحتلت نظریة التعلم الشرطي الكلاسیكي       

  .4یفیة تكوینها وشروط استدعائهاعلى خصائص الاستجابة الشرطیة وك التعرف

                                                           
  . 53بیقیة ، ص دراسات في اللسانیات التط ،احمد حساني  1
  . 11التعلم نظریات وتطبیقات ، مرجع سابق ، ص  ،أنور محمد الشرقاوي  2
  . 54ص  ،دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  3
  . 191علم ، المفهوم ، النماذج ، التطبیقات ، ص تال ،محمد عبد الحلیم منسى  4
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ة للتدریب على تعلم ، كما انه طریقة هامیعتبر من أسالیب التعلم الرئیسیةكما        

  .1الاستجابات

ویعد تعلم الاستجابة الشرطیة مهم في العدید من المجالات التربویة ویستلزم حدوث        

  :عدة شروط هي الاستجابة الشرطیة 

  .الإكثار من محاولة التدریب والتحكم في الموقف  *      

  . تحدید المثیرات التي یتعرض لها الكائن العضوي  *      

  .الدقة في ملاحظة وقیاس الاستجابة الحادثة  *      

، حیث أكد علماء النفس یة ضمن النظریات التربویة المهمةوقد أصبحت هذه النظر      

ي أن التعزیزات التي یقدمها المعلم للتلمیذ من شانها أن تنمي لدیه حب المساهمة التربو 

  .2المشاركة في العملیة التعلیمیةو 

ة إلى الذي انتبه بالمصادف ) pavlov ( بافلوفاقترنت هذه النظریة بالعالم الروسي      

رؤیتها الشخص الذي و ، أي لعاب الكلاب عند رؤیتها الطعام، وهظاهرة تابعة أثارت اهتمامه

الذي یطعمها  –، وقد یسیل اللعاب أحیانا بمجرد سماع حركة ذلك الشخص یطعمها عادة

  .3وان كان غائبا عن الحس البصري عن بعد حتى –عادة 

  : 4استعملها في تجربته وهي كالآتيقد أورد بعض المفاهیم التي  بافلوفولعل 

  المثیر الشرطي:    

                                                           
  . 33ص  التعلم نظریات وتطبیقات ، ،أنور محمد الشرقاوي  1
  . 88التعلم ، المفهوم ، النماذج ، التطبیقات ، ص  ،محمد عبد الحلیم منسى  2
  . 57دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص  ،احمد حساني  3
  . 35،  34التعلم نظریات وتطبیقات ، ص  ،أنور محمد الشرقاوي  4
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أصلا الذي یسبق تقدیم المثیر غیر الشرطي وفي تجارب بافلوف وهو المثیر المحاید      

  . كان المثیر الشرطي هو ذبذبات صوت الشوكة الرنانة 

  الاستجابة الشرطیة:  

  .وقد كانت تجارب بافلوف إفرازات اللعاب لمثیر الصوت فقط      

  المثیر غیر الشرطي:  

تعلمة بشكل منتظم نسبیا ویمكن وهو مثیر قوي وفعال یعمل على إظهار استجابة غیر م   

  . قیاسها ، وفي تجارب بافلوف كان المثیر غیر الشرطي هو مسحوق الطعام 

  الاستجابة غیر الشرطیة:  

وهي الاستجابة غیر المتعلمة المنتظمة نسبیا والتي یمكن قیاسها ، وتتكون عن طریق      

  . الكلب  مثیر غیر شرطي ، وكانت في تجارب بافلوف إفراز اللعاب عند

  :التعلم الشرطي الإجرائي  /4-3-2

من  هي شكل لآخر  ) Skinner(  سكینرالنظریة الإجرائیة كما تتمثل في أعمال       

نه إنسقا منتظما لأبحاث علم النفس ف ، ولما كانت هذه النظریةأشكال نظریة التعلم السلوكیة

برنامجا لدراسة المظاهر السلوكیة  نرسكیویقترح  ،1یشار إلیها باسم التحلیل التجریبي للسلوك

  :2لآتیةالحي وذلك وفق الخطوات اعند الكائن 

  .عرض الكائن الحي موضوع التجربة إلى مثیر معروف   -

  .ملاحظة الاستجابة الناتجة عن هذا المثیر   -

                                                           
  . 127، ص  1983 نظریات التعلم ، عالم المعرفة ، الكویت ، أكتوبر ،مصطفى ناصف  1
  . 59دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص   ،احمد حساني  2
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  . تصنف المظاهر السلوكیة بناء على العلاقة القائمة بین المثیر والاستجابة   -

لاختلاف نوع  الآخریز سكیز بین نوعین رئیسین من التعلم یختلف كل منهما عن وقد م     

  : السلوك الذي یقوم علیها وهما 

  : الاستجابيالسلوك  -أ 

، وتحدث الاستجابة في هذا الموقف السلوكي وینشأ نتیجة لوجود مثیرات محددة في      

ستجابي الذي على السلوك الإ ، وینطبق ذلكالسلوك بمجرد ظهور المثیر مباشرةالنوع من 

 ات والتي یطلق علیها الانعكاسات بین المثیرات والاستجابیتكون من الارتباطات المحددة 

، ثم یكتسب البعض الآخر خلال العملیات الشرطیة الفرد ولدیه بعض هذه الارتباطات ویولد

  .1التي تحدث في المواقف السلوكیة أثناء مراحل نموه  المختلفة

  :لوك الإجرائي الس -ب 

، فبینما ك تختلف عن نمط السلوك الاستجابيأن أغلب  أنماط السلو  ینرر سكیذك       

سلوك الإجرائي یختلف كلیا السلوك الاستجابي یعتبر سلوك ارتباط مابین مثیر واستجابة فان ال

                     فط بمثیرات محددة مسبقا في الموقسلوك لا یرتب لأنه ذلك، عن

 ستجابي جرائیة كما في السلوك الإولیس هناك مثیر معین یعمل على استدعاء الاستجابة الإ

  .2الكائن الحي في العالم الخارجيبل انه عبارة عن كل ما یصدر عن 

وهو  الإجرائيفاعلیة في اكتمال الاشتراط  وأكثرهاالعوامل  أهمعن أحد  نرسكیویتحدث       

أو إلغاء تبدى أثره في ترقیة بعض المثیرات وتطویرها التعزیز الذي ی أو بالمكافأةما یعرف 

 لحالة الأولى بالتعزیز الایجابي ، وینعت التعزیز في ابعضها الآخر، وإزالته من میدان الخبرة

الحالة  مثل مكافأة الجائع بإحضار الطعام بعد إجراء الاستجابة المطلوبة وینعت التعزیز في

                                                           
  . 60التعلم نظریات وتطبیقات ، ص  ،أنور محمد الشرقاوي  1
  . 61، ص المرجع نفسه  2
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، وینتج هربائیة التي تعترض سبیل الحیوان، مثال إلغاء الصدمة الكلسلبيالثانیة بالتعزیز ا

  .1لسلبي وإزالته من واقع التجربةالتعزیز السلبي عن إلغاء المثیر ا

  :التعلم بالمحاولة والخطأ / 4-3-3

الذي یعود له الفضل في إرساء   ثورندایكلقد ارتبط هذا الإجراء بالعالم الأمریكي         

قة في التعلم على وجهة ، تنبني هذه الطریاء في الدراسات النفسیة المعاصرةذا الإجر دعائم ه

 ل الوحید لترقیة السلوك وتحسینه ، ترى أن التعلم بالمحاولة والخطأ هو السبینظر معینة

  . 2واكتساب المهارات الجدیدة عند الإنسان والحیوان على حد سواء

، الوصلیة وآخر ما اقترحه ثیرة منها المحاولة والخطأسماء كبأ ثورندایكوقد سمیت نظریة    

ى الاتجاه العام نه یمكن أن ینتمي إلأ بالتعلم عن طریق الاقتناء والربط، إلاّ هو نفسه تسمیتها 

  .3نرسكی إلیه، وهو الاشتراط الذرائعي أو الوسیلي والذي ینتمي في تفسیر التعلم

  : ثورندایكم فیها عدة قوانین في نظر تتحك والخطأتجربة التعلم بالمحاولة  إن    

  :قانون التكرار  -أ 

، حیث یعتبر أن الحركات )واسطون ( قانون الأساسي في نظر یعتبر قانون التكرار ال       

، ولذلك هي ا الكائن الحي في الموقف التعلميالناجحة الموصلة إلى الهدف هي التي یكرره

 یمیل الكائن التي لا تتحقق للوصول إلى الهدف لاالتي تبقى في حین أن الحركات الفاشلة 

  .الحي إلى تكرارها

                                                           
  . 60، ص دراسات في اللسانیات التطبیقیة ،احمد حساني  1
  . 61، ص المرجع نفسه  2
  . 50، ص ظریات وتطبیقاتالتعلم ن ،أنور محمد الشرقاوي  3
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بمعنى أن الكائن الحي یزداد لدیه المیل نحو تكرار الأفعال أو الحركات الموصلة إلى       

الهدف ولا یمیل إلى تكرار الأفعال أو الحركات غیر الناجحة وخاصة بعد المحاولات الأولى  

  .1هذین النوعین من الأفعالالتي یكون فیها قد مارس 

  :قانون الاستعداد   -ب 

نفسیا  یتعلق هذا القانون بحالة المتلقي أثناء العملیة التعلیمیة فإذا لم یكن المتعلم مهیأ       

، فان التواصل بین المعلم والمتعلم سوف كساب الخبرة أو المهارة المقصودةللتلقي من اجل إ

، فعدم الاستعداد والتهیؤ العضوي ن عملیة التعلم لا یتحققالهدف م ینعدم الأمر الذي یجعل

والنفسي قد یعوق عملیة التعلم بالمحاولة والخطأ التي هي أساسا قائمة على تجاوز العوائق 

  . 2والصعوبات التي تعترض سبیل المتعلم

یكون في الحالة النفسیة التي  ثورندایكعند ویتضح المعنى النفسي لقانون الاستعداد        

  .3علیها الفرد والتي تشتمل على میوله واتجاهاته نحو العمل أو نحو الموقف الذي یوجد فیه

 

  

  :قانون الأثر  -ج 

بین موقف  للتعدیلأي ارتباط قابل  أنینص على  و الأولویة ثورندایكوهو ثالث قوانین      

أعقبته حالة ضیق  إشباع ویضعف إذا ما صاحبته أوإذا ما صاحبته حالة  واستجابة یزداد

                                                           
  . 54،  53، ص قاتالتعلم نظریات وتطبی ،أنور محمد الشرقاوي  1
  . 63دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص  ،احمد حساني  2
  . 56التعلم نظریات وتطبیقات ، ص  ،أنور محمد الشرقاوي  3
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) أو یضعفها في حالة الرابطة المسببة للضیق ( ویختلف الأثر الذي یقوي الرابطة المشبعة 

  .  1باختلاف ما بین الاقتران والرابطة الناجمة عنه من قرب أو بعد

  :قانون الانتماء  -د 

تجابة تنتمي إلى یؤكد هذا القانون على أن تعلم الارتباط یكون أكثر سهولة إذا كانت الاس     

  : الموقف فلو كان لدینا جملتین هما 

  وسام معلم   -2خالد مهندس                             -1       

مهندس خالد ( تباط فإننا نلاحظ أن الارتباط خالد مهندس ووسام معلم أقوى من الار       

 لمفیدة ینتمیان معا بطریقةوالسبب في هذا أن المبتدأ  أو الخبر في الجملة ا ،)ومعلم وسام 

، ویعتمد انتماء الثواب أو العقاب على مدى ملاءمته  أكثر منطقیة من نهایة جملة أخرى

لإشباع دافع سد حاجة عند المتعلم وعلى العلاقة المنطقیة بین موقف التعلم وموضوع الثواب 

  .2أو العقاب

توجد قوانین أخرى كقانون التمرین نه إ، فثورندایكبالإضافة لهذه القوانین التي وضعها      

  . وقانون الاستقطاب 

  

  

  

  

                                                           
  . 20نظریات التعلم ، ص  ،مصطفى ناصف   1
  . 96، 95التعلم، المفهوم، النماذج، التطبیقات، ص   ،محمد عبد الحلیم منسى  2
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  :) الجشطلت ( التعلم بالاستبصار  /   4-3-4

، وكلمة أصحاب مدرسة الجشطلت بألمانیا تعتمد هذه النظریة على نتائج بحوث      

، وقد كرد فعل مقابل المدرسة السلوكیة جشطلت تعني الصیغة أو الشكل وقد ظهرت المدرسة

الجشطلتیون أن الخبرة تأتي للمتعلم في صورة مركبة ولیس من الضروري تحلیلها ثم  أكد

–مثیر( نه لا یمكن رد السلوك إلى إفي أثناء عملیة التعلم ، وعلیه فالبحث عما یربطها 

 الهادفهو السلوك  ن السلوك الذي یهم علم النفسلأ كما یدعي السلوكیون) س –م() استجابة

  .1وي مع البیئة التي یعیش فیهعضعي والذي یتفاعل به الكائن الالسلوك الاجتما أو

الحادث الذي یستطیع الملاحظ الخارجي تعیینه  بأنهویمكن تعریف المثیر بشكل عام       

  .    في سلوك الفرد موضوع الملاحظة  تأثیرامفترضا بان له 

تحدیده  أوتعیین المثیر  إمكانیةهو  الأول، ي هذا التعریف على عنصریین هامینوینطو       

الفیزیائیة  الأشیاءمثیرات على بالملاحظة الخارجیة وهذا یقصر الحوادث التي یمكن اعتبارها 

والثاني هو  ،الخ... م المنطوق والمكتوب كالصوت والضوء والكلا –الموجودة في البیئة 

ب هذا الفرد في سلوك الفرد موضوع الملاحظة بحیث یستجی تأثیران للمثیر الافتراض بأ

  . 2بطریقة ما لدى تعرضه لهذا المثیر

 د من سلوك الفرد موضوع الملاحظة أو جزء محدرجع  أوالاستجابة فهي فعل  أما     

، ولكنها عیین على نحو مباشر أو غیر مباشروالاستجابة كالمثیر یجب أن تكون قابلة للت

الحادث الذي استثارها  شارة إلىتختلف عن المثیر من حیث یمكن تعیینها دون الرجوع أو الإ

   إذا استثار أو احدث استجابة ما ، في حین لا یغدو الحادث مثیرا إلا أو أحدثها

، وهي الاستجابات التي یمكن ا إلى استجابات خارجیة أو ظاهریةوالاستجابات یمكن تصنیفه

                                                           
  114، 113 التعلم، المفهوم، النماذج، التطبیقات، ص  ،محمد عبد الحلیم منسى 1
  .276، ص 2003، 4علم النفس التربوي، دار الفرقان، عمان، الأردن، ط  ،عبد المجید نشواتي 2
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، والى ةلضغط على زر أو رافعتعیینها بالملاحظة كالابتسامة أو تناول القاموس أو ا

استجابات داخلیة أو مضمرة وهي الاستجابات التي لا یمكن تعیینها على نحو مباشر 

  .1بالملاحظة

إن الاستبصار هو الطریقة التي بواسطتها یتمكن المتعلم من التو لج في بنیة الموقف       

لاقات التعلیمي وفهمه من حیث هو كل ، إذ لا یمكن لنا احتواء ذلك الموقف إلا بادراك الع

  : التي تكونه ، وهي علاقات متعددة منها 

  .علاقة الوسیلة بالغایة  - 1           

  . علاقة العلة بالنتیجة  – 2           

  . علاقة مكانیة  – 3           

  .2علاقة زمانیة – 4           

ین مثیر واستجابة یا عندما یتجاوز المتعلم العلاقة الآلیة بوهكذا یصبح التعلم استبصار        

، وفهمه فهما جیدا بناء على إدراك قات الضمنیة المتحكمة في موقف ماإلى البحث عن العلا

ذي هذه العلاقات وتكون فجائیة ظهور النتیجة الایجابیة شرطا أساسیا للمتعلم بالاستبصار ال

كل  اصیل الموقف من حیث هو، وذلك عن طریق إدراك تفیقتضي الإلمام بمخطط الحل كله

لفة التي تكون هذا ، ولا یمكن الوصول إلى الهدف المتوخى إلا بعد فهم العلاقات المختمتكامل

  .3الكل

 

  :صعوبات التعلم  /4-4
                                                           

  .277، صعلم النفس التربوي  ،عبد المجید نشواتي  1
  . 65دراسات في اللسانیات التطبیقیة ، ص  ،احمد حساني  2
 .27، ص 1967، 1، طان، لبنالتعلم ونظریاته، دار العلم للملایین، بیروت ،فاخر عاقل نقلا عن، 65ص، المرجع نفسه  3
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وهي المتعلم في أثناء عملیة التعلم  یقصد بصعوبات التعلم أنها كل مشكلة أو عقبة تواجه     

، ومن شان هذه على تعلم موضوع معینعندما  یقدم عبارة عن المشكلات التي تواجه المتعلم 

العقبات أو تلك المشكلات أن تحد من الجهد الذي یبذله المتعلم وتعمل على تثبیط نشاطه 

  .1وتكون واحدة من العوائق الهامة التي تقف في طریق تحقیق التعلم

  20ولعل مصطلح صعوبات التعلم هو مصطلح جدید حاول العلماء استخدامه قبل      

حیث یصف هذا المصطلح مجموعة  من  ،غیر ظاهرة و یوضحوا إعاقة غیر واضحةعاما ل

لأنهم  یعانون  من  الأطفال غیر القادرین على مواكبة أقرانهم في التقدم الأكادیمي نظرا

   2.، مثل قصور التعبیر اللفظي أو النشاط الزائد أو الشرود الذهني وغیرهاظواهر متعددة

      المصطلح ویعد) Kirk( كیركالذي استخدموا مصطلح صعوبات التعلم  الأوائلمن العلماء  

 أوفي واحدة ) اضطرابات (  تأخر أوالذین یعانون من عجز  الأطفاللوصف مجموعة من 

، وما یتصل بها من مهارات والكتابةمن مهارات النطق واللغة والقراءة والتهجئة والحساب  أكثر

الذین یعانون من  الأطفال، ویستثني من هذه المجموعة ماعيتواصل اللازمة للتفاعل الاجتال

  .3لي أو عوامل ثقافیة أو تعلمیةتخلف عق أوحسیة  إعاقات

  

  

  

  

                                                           
  . 242التعلم ، المفهوم ، النماذج ، التطبیقات ، ص  ،محمد عبد الحلیم منسى  1
  . 13، ص  2015،  3أساسیات صعوبات التعلم ، دار صفاء ، عمان ، الأردن ، ط ،لقاسمجمال مثقال مصطفى ا  2
    2005،  1رة ، عمان ، الأردن ، طصعوبات التعلم ، النظریة والممارسة ، دار المسی ،أسامة محمد البطاینة و آخرون  3

  . 28ص 
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  تصنیف صعوبات التعلم  /4-4-1

لصعوبات  برز التصنیفات حیث تم ذكر نوعینأمن  كیركیعد التصنیف الذي قدمه      

  :1التعلم هما

  : صعوبات التعلم النمائیة*  

وتتمثل في العملیات المعرفیة المتعلقة  ،الأكادیمیةوهي التي تتناول العملیات ما قبل    

 أوخلل یصیب واحدة  أو، ومن ثم فان أي اضطراب والذاكرة واللغة والتفكیر والإدراكبالانتباه 

، ولذا یمكن تقریر الأكادیمیةالعدید من الصعوبات  إلىمن هذه العملیات یؤدي بالضرورة  أكثر

  .اللاحقة والسبب الرئیس لها الأكادیمیةالصعوبات  منشأالصعوبات النمائیة هي  نأ

  : الأكادیمیةصعوبات التعلم * 

وهي التي تظهر لدى طلبة المدارس وتتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة     

  . لحساب والتهجي والتعبیر الكتابيوا

  :تشخیص صعوبات التعلم  /4-4-2

التعرف المبكر لصعوبات التعلم  أن، غیر سائل التشخیص وتتداخل فیما بینهاتعدد و ت      

السلوكیة التي تسبق عملیة التعلم لدى  الأعراضهذا من خلال  ویتأتى، العلاج أساسهو 

   :2العامة لتشخیص صعوبات التعلم وهي الأسسالمتعلم ، وقد قدم احمد عواد مجموعة من 

بارات تشخیصیة مقننة لوصف الحالة الكاملة للطفل صاحب یجب الاعتماد على اخت  *

  .الصعوبة في التعلم 

                                                           
 العلیا ، جامعة القدس المفتوحة  البحث العلمي والدراساتصعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق ، عمادة  ،تامر فرح سهیل  1

  . 43، ص  2012رام االله ، فلسطین ، 
 امعي الحدیث ، الإسكندریة ، مصر صعوبات التعبیر الشفهي ، التشخیص والعلاج ، المكتب الج ،أمل عبد المحسن زكي  2

  . 124،  123، ص  2010، ) د ، ط ( 
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ند الطفل صاحب الصعوبة في ملاحظة التناقض بین القدرة العقلیة ومستوى التحصیل ع  *

  . التعلم

، والعوامل والمصاحبات المرتبطة بها لمرتبطة بصعوبة التعلم لدى الطفلتحدید الجوانب ا* 

  .قننةدت إلیها من خلال نتائج الاختبارات الموالأسباب التي أ

ن ، وماستبعاد حالات التخلف العقلي، وذوي الإعاقات الحسیة، والمضطربین انفعالیا  *

  . حالات الأطفال ذوي صعوبات التعلم، اقتصادي من یعانون من حرمان بیتي أو ثقافي

  .لم أثناء التشخیصالصعوبة في التعالاستفادة من أراء الآخرین عن الطفل صاحب   *

ل ما ومن خلال ما سبق یمكن القول أن التعلم هو السبیل الوحید للإنسان للإلمام بك      

، فالتعلم یظهر في تفكیر الفرد من خلال تفاعله شعوریا یحیط به في الوسط الاجتماعي

  .ل به وكذا درجة تأثیره وتأثرهواجتماعیا مع كل ما یتص

  :التعلیم/ 4-2

، وهو عملیة توفیر الشروط المادیة والنفسیة التي تساعد ء من عملیة التربیةهو جز       

معلم التلمیذ على التفاعل النشط مع عناصر البیئة في موقف محدد ، ویقوم بهذه العملیة ال

  .1یم موقف مقصود من مواقف التعلم، و التعلمستخدما ابسط الطرق الممكنة

اتصال حمیم بین الشخص الأكثر نضجا ":بأنهیم التعل )Morrison( موریسونیعرف       

  .2"والشخص الأقل نضجا

                                                           
  . 20، ص  2010،  1س بین التقلید والتجدید ، دار الفكر ، عمان ، الأردن ، ططرق التدری ،رافدة الحریري  1

2  De S. K. Mangal, Uma Mangal. Essentials of Educational Technology. Phi Learning Private 

Limited.(2009) p. 134, Teaching  definition  according to H C Morrison (1934): " Teaching is 

an intimate contact between the more mature personality and a less mature one" 
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تحفیزیة على حدوث تعلم عند الفرد  وأنشطة أفعالالتعلیم هو مجموعة  أن الدریجیرى       

التعلیم یبنى على منهاج دراسي من حیث انه  أنوبذلك تسهل عملیة الاكتساب ، معنى ذلك 

 إلىالتقویم وما  وأیضانیات التواصل والطرق التربویة ، یتوفر على مجموعة من المعرف وتق

 .1التربویة الأنشطة ذلك من تقنیات العملیة التعلیمیة وتنظیمات مختارة سلفا ، تتطلب تناسق

  : الوسائل التعلیمیة / 4-2-1

المعلم داخل حجرة الدرس  یستخدمهاوالمواد التعلیمیة التي  والأدوات الأجهزة"  بأنهاتعرف     

    تعرف   شمولا أكثرالمتعلم بسهولة ووضوح وبصورة  إلىلتیسر له نقل الخبرات التعلیمیة 

مصادر  وأیةومواد  وأدوات أجهزةكل ما یستخدمه المعلم والمتعلم من  بأنهاالوسائل التعلیمیة  

لیمیة محددة بسهولة المتعلم خبرات تع إكساب، وخارجها بهدف داخل حجرة الدرس أخرى

  .2المبذولمع الاقتصاد في الوقت والجهد  ح، ووضو ویسر

مثل مكان الدراسة والإضاءة والتهویة  ،فرهذا أن هناك إمكانات یجب أن تتو  ومعنى      

، أو وسیلة تعلیمیة أخرى وبذلك تكون الوسیلة كتاب المدرسي والسبورة وأي أجهزةووضع ال

  .من الإمكانات في الموقف التعلیميالتعلیمیة جزءا 

م وفعالیة تأثیرها لدى وهي الأداة التي یوفرها المعلم ویتأكد من صلاحیتها للاستخدا      

   .3المتعلمین

استراتیجیات  إجراءاتومواد یستخدمها المعلم ضمن  وأدوات وأجهزةمجموعة مواقف  إنها     

فكان  الوسائل التعلیمیة تسمیة، وقد تدرج المربون في والتعلمالتدریس لتحسین عملیة التعلیم 

                                                           
  . 68مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات ، ص  ،عسعوس محمد  1
 ) د ، ط ( التعلیمیة إلى تكنولوجیا التعلیم، سلسلة الكتاب الجامعي العربي، مصر، من الوسائل  ،ماهر إسماعیل صبري  2

  . 21،  20، ص  2009
 2008،  1استراتیجیات التعلم والتعلیم ، النظریة والتطبیق ، عالم الكتب الحدیث ، اربد ، الأردن ، ط  ،فراس السلیتي  3

  . 23ص 
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، الوسائل البصریة، الوسائل ، الوسائل السمعیةالإیضاح، وسائل متعددة منها أسماءلها 

حدث تسمیة لها تكنولوجیا التعلیم أو  ،السمعیة البصریة، الوسائل المعینة، الوسائل التعلیمیة

  .1العلمیة بطریقة منظمة الأغراضالتي تعني علم تطبیق المعرفة في 

  :أهمیتها / 4-2-1-1

  :بالنسبة للمتعلم  *

التعلیمیة وتكمن هذه  الأهدافتلعب الوسائل التعلیمیة دورا هاما لدى المتعلم في تحقیق       

  : 2الآتیةفي النقاط  الأهمیة

  . حسیة للتلامیذالحسي من خلال ما توفره من خبرات  الإدراكتعزز   -

  . یة وواقعیة تجذب انتباه التلامیذ من خلال ما تضفیه على الدرس من حیو   -

  .علیها  والإقبالتشوق التلامیذ للدراسة وتستثیر اهتمامهم بتعلم المادة الدراسیة   -

ودقة  التأمل، وتنمي قدراتهم على میذ الایجابیة في اكتساب الخبرةتزید مشاركة التلا  -

 تحسین نوعیة إلى، مما یؤدي حل المشكلات إلىالتفكیر العلمي للوصول  وإتباعالملاحظة 

  . الأداءالتعلم ورفع سویة 

  .علیه  إقبالااستعدادا للتعلم واشد  أكثرالذي یجعلهم  الأمرتزید خبرة التلامیذ   -

  .المتعلمین  أوتوفیر الكثیر من الوقت والجهد سواء بالنسبة للمعلم   -

  .تنمي القدرات الفكریة والعملیة الخلاقة وتزید من الطلاقة اللفظیة لدى المتعلمین   -

  .تنوع أسالیب التعزیز التي تؤدي إلى تثبیت الاستجابات الصحیحة وتأكید التعلم  -
                                                           

   344 ،343، ص التدریس نماذجه ومهاراته  ،كمال عبد الحمید زیتون  1
  2008) د ، ط ( الم الثقافة ، عمان ، الأردن ، إنتاج وتصمیم الوسائل التعلیمیة ، ع ،محمد عیسى الطیطي وآخرون  2

  . 29،  28ص 
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  .تراعي الفروق الفردیة من خلال التنویع في الوسائل التعلیمیة -

ومن خلال هذا یمكن القول أن الوسائل التعلیمیة وعلى تنوعها تلعب دوراً هاما في        

ذهن المتعلم، وكذا جعله یكتسب خبرات تعلیمیة، وكل  توضیح المادة التعلیمیة و ترسیخها في

  . هذا في سبیل الوصول إلى عملیة تعلمیة فیها الكثیر من الفاعلیة والكفایة المتقنة

  :بالنسبة للمعلم  *

 إلىحیث تؤدي  المتعلملدى  أهمیتهاللمعلم عن  بالنسبةالوسائل التعلیمیة  أهمیةلا تقل       

  1:ة بجعل المعلم یؤدي دوره كما یلزم وهي كالآتيجملة من النقاط الكفیل

  . فع سویة المعلم وكفایاته المهنیةر   -

  . مخطط ومنقذ للعملیة التعلمیة إلىتغییر دوره من ناقل وملقن للمعلومات   -

  . وتقویمها وتطویرهاتساعده على حسن عرض المادة  -

  .استغلال الوقت المتاح بشكل أفضل یمكن المعلم  من -

  . قبل المعلم في العملیة التعلیمیةتوفر الوقت والجهد المبذولین من  -

  .ذبهم الموقف التعلیمي ودمجهم فیهتساعد المعلم في إثارة الدافعیة لدى الطلبة وج -

تساعده في التغلب على حدود الزمان والمكان في غرفة الصف وبخاصة المفاهیم الزمانیة  -

  .یخیة، إضافة إلى جغرافیة المكانالتار حیث أنها مفاهیم مجردة كالحوادث 

و دون شك فإن أهمیة الوسائل التعلیمیة بالنسبة للمعلم لا تقل أهمیة عن المتعلم، حیث       

أن البیداغوجیات الحدیثة تستلزم وجود وسائل مساعدة للمعلم تفرضها نوعیة المادة المعرفیة 

  . المُراد تعلیمها للمتعلم 

                                                           
  . 66إنتاج وتصمیم الوسائل التعلیمیة ، ص  ،محمد عیسى الطیطي وآخرون  1
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  :للمادة التعلیمیة  *

  :1الآتیةتكمن أهمیة استخدام الوسائل التعلیمیة التعلمیة للمادة التعلیمیة في النقاط      

، والمهارات المتضمنة في المادة ل المعلومات والمواقف والاتجاهاتتساعد على توصی  -

 وان اختلفتمتقاربا  إدراكاهذه المعلومات  إدراكالمتعلمین وتساعدهم على  إلىالتعلیمیة 

  .یاتالمستو 

   .المعلومات حیة وذات صورة واضحة في ذهن المتعلم   إبقاءلى تساعد ع  -

، وتساعد الطلبة على القیام بأداء مهارات كما هو سیط المعلومات والأفكار وتوضیحهاتب -

  . مطلوب منهم 

یة  ن الوسائل التعلیمیة مهمة للأقطاب الثلاثة في العملیة التعلیمیة التعلمإوصفوة القول ف     

 من خلال تشجیع المتعلم على المشاركة والتفاعلعلاقة متانة بین المعلم والمتعلم، حیث تزید ال

  .المادة التعلیمیة المراد تعلمها ، وتبسیط، وتسهیل عمل المعلموحب التعلم

  :) تقنیات التعلیم ( التداخل بین الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم /4-2-1-2

بل ر من الدارسین بین مصطلحي تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة یخلط الكثی      

  .نفس المفهوم ىل الكثیرون المصطلحین للدلالة علویستعم

ن الاعتبار جمیع ، أخذت بعیطریقة نظامیة منهجیة " یر أن تكنولوجیا التعلیم تعنيغ     

  .2"والأهداف التربویة  ر البشریة ومستوى الدارسین واحتیاجاتهمیالمصادر البشریة، وغ

                                                           
، ص  1998،  1، بین النظریة والتطبیق ، دار المسیرة ، عمان ، الأردن ، ط تكنولوجیا التعلیم ،محمد محمود الحیلة   1

115  ،116 .  
  . 69، ص ع نفسهالمرج  2
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مصطلح یأتي من المصادر الإنسانیة وغیر الإنسانیة ویستخدم "بأنها  ویتش ویعرفها     

، ویربط بین المصادر الإنسانیة یة التعلیم والتعلم وتقویمها ككلطریقة نظامیة لتصمیم عمل

صریة والحاسبات وغیر الإنسانیة مثل شبكات المعلومات وآلات الطباعة والوسائل السمعیة الب

  1"الآلیة وغیرها 

ویتضح من هذا المفهوم أن الأهداف التعلیمیة التي تتحقق هي طبیعة التفاعل بین الفرد     

  .المتعلم وما توفره تكنولوجیا التعلیم من وسائل 

   2:یم والوسائل التعلیمیة فیما یأتيمما سبق نستطیع أن نتبین العلاقة بین تكنولوجیا التعل    

  .الوسائل التعلیمیة أقدم من تكنولوجیا التعلیم   -

  .الوسائل التعلیمیة جزء بسیط من تكنولوجیا التعلیم   -

بین العدید من المصطلحات التي تدور في فلك تكنولوجیا یوضح العلاقة  الآتيوالشكل   

  تكنولوجیا التعلیم      3:التعلیم والوسائل التعلیمیة 

  

  

                              الوسائل المتعددة       

  واستراتیجیات التعلیم      

 

 .یوضح العلاقة بین المصطلحات التي تدور في فلك تكنولوجیا ووسائل التعلیم: )03( شكل

                                                           
 ) د ، ط ( كتبة العصریة ، مصر ، تطبیقات تكنولوجیا التعلیم في المواقف التعلیمیة ، الم ،عبد العزیز طلبة عبد الحمید  1

  . 19، ص  2010
  .  71تكنولوجیا التعلیم ، بین النظریة والتطبیق  ص  ،محمد محمود الحیلة  2
  . 72، ص  نفسهالمرجع   3

 

التكنولوجیا 

 في التعلیم
 

أسالیب و 

 طرق التعلیم

 

الوسائل 

 التعلیمیة
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  :) الأزمة و التحدیات(تعلیمیة اللغة العربیة  / 5

یمیة تجزم منها أن تعلفي بلادنا، تكاد على واقع تعلیمیة اللغة العربیة لعل نظرة  ثاقبة         

لاشك ، و ي بلادنافت صعبة، صعوبة الواقع الاجتماعي وتحدیا هذه اللغة تواجه محنة عصیبة

بعیدة المنال، بُعد السماء  و بتعلیمها، یجد أن هذه الأهدافسبیل الرقي بها أن ما رُسِم في 

  .عن الأرض

لخصها في جملة من ة في الصمیم حین ن أحمد مختار عمر، ضرب هذه النظر بید أ     

  :الحقائق حول اللغة العربیة  و التعلیم  ومن هذه الحقائق 

  :الحقیقة الأولى /5-1

أن اللغة و الفكر لا ینفصلان، وإنما  نفكر  بواسطة اللغة، ومعنى هذا أن تعلیم اللغة        

د جامدة بأمثلة یعني في الحقیقة تعلیم الفكر، إننا قد حولنا دروس اللغة العربیة إما إلى قواع

ن مفاهیم القرن العشرین، أو إلى مصطنعة أو إلى نصوص تنفصل بأفكارها  ومضامینها ع

مل و عبارات مفرقة في الخیال، موغلة في التسیب، باسم المجاز أو فنیة التعبیر، فانفصلت ج

یرید  اللغة عن التفكیر العلمي، ورسخ في أذهان الناشئة  أن اللغة الفصیحة لا تصلح إلا لمن

أن یحترف الأدب أو یصطنع الشعر، وأنّها لا طائل من ورائها لمن یتجه إلى العلوم أو یفكر 

في الحقائق العلمیة، وأنها لغة فضفاضة متسیبة، ینقصها  الدقة المطلوبة في میادین العلم 

    .1المختلفة

م الفكر في ذهن هي حقیقة  أراد من خلالها عمر مختار أن یربط بین تعلیم اللغة و تعلی    

المتعلم، و دحر كل ما یشین للغة العربیة بأي اسم كان و تحت أي صفة كانت، في سبیل 

  .ىالنهوض باللغة العربیة الفصح

                                                           
1
،اللغة العربیة بین الموضوع والأداة، مجلة فصول،مجلة النقد الأدبي، الهیئة المصریة العامة للكتاب، تاراحمد عمر مخ 

  )بتصرف(، 144، ص03،1984، العدد04مصر، المجلد
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  :الحقیقة الثانیة/ 5-2

إن دروس اللغة العربیة تركز على الجانب النظري و تهمل الجانب العلمي، ولو جردنا      

علمیة للغة العربیة الفصیحة في دروس اللغة العربیة  ما  ما یقوم به التلمیذ من ممارسة

تجاوز دقائق معدودات كل أسبوع، وهي دقائق لا تسمح بتقویم لسانه و تصحیح نطقه و رده 

في دروس القراءة (إلى الصواب، وكثیرا ما تتجول القراءة النموذجیة وقراءة التلمیذ 

  .1إلى تردید آلي بدون وعي) والنصوص

  :قة الثالثةالحقی/ 5-3

لغة الطفل غیر لغة الكبیر بالضرورة، إن اهتمامات الطفل واحتیاجاته غیر تلك التي      

یمارسها أو یشعر بها الكبیر، و لكننا مع الأسف نُعلم الطفل التفكیر بلغة الكبیر، ولذا یحس 

تتجاوب  مع  بالانفصال عنها منذ فترة البدایة، ولا تتولد عنده الحاجة إلى تعلمها، لأنها لا

  .2مشاعره وتجاربه، ولا تعینه في التعبیر عن خبراته، وممارساته الیومیة

  :الحقیقة الرابعة / 5-4

و هو لا یكاد یقیم لسانه أو یحسن التعبیر الكتابي بجمل  التلمیذ ینهي مرحلة الابتدائیة     

، وتكون أي بسیطة سلیمة، وبذلك نكون قد ضیعنا  أفضل سنوات الإنسان  لتعلم اللغة

محاولة بعد هذا  لإصلاح هذا الخلل محكوما علیها بالفشل الذریع، إن أي خلل في لغة 

الناشئة إذا لم یُعالج مبكرا فسیكون من الصعب  التغلب علیه كلما تقدمت بالتلمیذ السن، وأي 

لتلمیذ محاولة للإصلاح اللغوي إذا لم تبدأ من مرحلة الطفولة فلا جدوى منها، إذا لم تواكب ا

  .3في سن المدرسة وقبل سن المدرسة فسیكتب لها الفشل

                                                           
  .145،ص  احمد عمر مختار،اللغة العربیة بین الموضوع والأداة  1

2
  )ص.ن(، نفسهالمرجع   

  )ص.ن (المرجع نفسه،  3
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یشرح تعلیم حمد مختار عمر أن و بالأحرى حقائق أراد من خلالها أإذن هي حقیقة أ     

في مدارسنا الابتدائیة ككل، ویزیل الضبابیة  التي أدت إلى هذا الواقع  اللغة العربیة الحاصل

  .المتردي للغة العربیة

كلات تعلیم اللغة العربیة، تلك التي تطرق فیها كمال بشر إلى ما یُسمى بالمادة ومن مش     

امتدت النظرة الدونیة إلى اللغة العربیة إلى دور التعلیم،إنهم  في : " الواحدة حیث یقول

التعلیم العام یصنفونها مادة واحدة من حیث  وضعها في جدول الدراسة، و الساعات 

الممنوحة لها في الامتحان، إنها  تتساوى في ذلك مع مواد  المخصصة لها، و الدرجات

أخرى، بل ربما ینزلون من درجتها إلى درجة أدنى في حالات كثیرة، و الأعجب من ذلك 

إلاّ مجرد  –حسب فهمنا  –في الأهمیة  باللغات الأجنبیة التي ما أُرید بها  لونهاأنهم یعد

من معرفة الناشئة، وتمنحهم هواءً مختلفاً ربما  الصقل، و التثقیف وفتح نوافذ إضافیة تزید

  .1"ترتاح إلیه نفوسهم

و النظرة إلى اللغة العربیة على " و یضیف كمال بشر دفاعا عن مكانة اللغة العربیة      

 ةأنها مادة واحدة في بنیة المقررات التعلیمیة نظرة غیر واعیة علمیا و تربویا، اللغة العربی

دة، كل فرع  منها له نوع من الاستقلال ونوع من التبعیة فهناك شجرة ذات فروع متعد

في حساب العارفین  –الأصوات  والصرف و النحو و التذوق الأدبي  والثروة اللفظیة وكلها 

یقتضي حسبانها ذات خصوصیة  توجب مقابلتها بما یفي بحاجتها من حیث الزمن و  –

  .2"العام لمقررات الدراسة الدرجة و التعامل معها لبنة من لبنات البناء

ومن معضلات تعلیم اللغة في المدارس الجزائریة هو الرؤیة المستقبلیة للآباء        

لأبنائهم، و نظرتهم للتعلیم على أنه مستقل بالقراءة  والكتابة فقط، وهنا نستذكر آثار هذه 

إنّ تعلیم اللغة العربیة   :"النظرة  الدونیة لتعلیم  اللغة العربیة بما قاله إبراهیم محمد عطا

                                                           
  . 274، 273،ص1999) ط.د(للغة العربیة بین الوهم وسوء الفهم، دار غریب، القاهرة، مصر، كمال بشر، ا  1

  . 275المرجع نفسه ،ص   2
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 ها إلى الوراء لتصبح مادة تراثیةعلى أنّها مستقلة، وهي لغة القراءة و الكتابة فقط، سیدفع

لیس لها تأثیرها في الإطار العام الاجتماعي، وهي من خلال التجرید في تعلیمها أدّى إلى 

ركة الأدب المعاصر في تقلص دورها قومیاً، وبالتالي فإن تعلیم الأدب العربي لا یساعد ح

إبداعاته، ویركز على النصوص التراثیة عموماً مما یحرم الطفل من التفاعل مع عصره، كما 

هو الحال لدى الأمم الأخرى التي تركز على الإبداع الحاضر، ومنه تهبط إلى الماضي كلما 

  .  1سار الطالب في اتجاه الاختصاص

في عدم التخطیط، ویُستدل على ذلك بان البحوث  إن أهم مشكلات اللغة العربیة تكمن      

العلمیة عن تعلیم اللغة العربیة لا تسیر وفق تصور علمي متكامل، بل تذهب بدداً في أودیة 

متباعدة، وفق مناهج متباینة لأشد التباین، فضلاً عن غیاب البحوث في قضایا مهمة في 

  .  2تعلیم اللغة العربیة

أنه من المستحیل أن ننهض بتعلیم " عبده الراجحي الذي یرى  وصفوة القول بما قاله     

یفرض وجود تخطیط حقیقي، ویفرض تكاملا في ) منهج علمي(اللغة العربیة إلاّ بوجود 

و المادة، وبین  مصادر تعلیم اللغة مما أشرنا إلیه في موضعه، ویفرض تكاملا بین البحث

  .  3"المادة و الممارسة

  

  

  

                                                           
  . 84، ص2006، 2إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، مركز الكتاب للنشر، مصر، ط  1

، 2000،  1قدیة، جامعة أم القرى مكة ، السعودیة، طاحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، دراسة مسحیة ن  2

  .13ص

3
،  1995،)ط.د(، علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، مصر، عبد الراجحي  

  . 91ص
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  :الجزائر بوأثره في تعلیمیة اللغة العربیة التعدد اللغوي / 6

  :التعدد اللغوي  /6-1

  ، وهو)Multilinguisme(المقابل العربي للفظ الأجنبي" : بأنه  وراغيالأ  محمدیعرفه       

اللسانیة المتمیزة بتعایش لغات وطنیة متباینة في بلد واحد ، أما على  ةیصدق على الوضعی

ها لغات عالمة كالألمانیة والفرنسیة والایطالیة في الجمهوریة سبیل التساوي إذا كانت جمیع

الفدرالیة السویسریة ، وأما على سبیل التفاضل إذا تواجدت لغات عالمة كالعربیة بجانب 

  .1"لغات عامیة

لسانیة واجتماعیة   ،والتعدد اللغوي ظاهرة مركزیة في كل الدول تفرضها إفرازات مختلفة      

لى دولة ونصفها بأنها متعددة اللغات حین یكون مجتمعها یتكلم بلغتین ویمكن أن نطلق ع

  .نقل أكثر من لغة لم مختلفتین إن

ا یؤكد میتمیز طابعها اللغوي بالتعدد مثلولعل الجزائر واحدة من المجتمعات التي       

لغویة  عدد متكامل ببنیاتمجتمع مت أننا، بمعنى في الجزائر لغات متعددة إن"   بلعید صالح

حشة التي تضرب أطنابها في متعایشة في واقعنا رغم الفرنسة المتو  أربع، فنجد لغات تراتبیة

ظام وضعه المستعملون لهذا ، وفق بنیات ونلكن نقر بأننا مجتمع تعددي لغوي ، والواقع

  .2"التعدد

یة میة والعربالعا ،ویقصد صالح بلعید من اللغات الأربعة المتعایشة في الجزائر     

، 1830( فرضها الاستعمار الفرنسي  ، والفرنسیة هذه الأخیرة التيالفصحى والامازیغیة

                                                           
الدار البیضاء منشورات  التعدد اللغوي وانعكاساته على النسیج الاجتماعي ، مطبعة النجاح الجدیدة ، الأوراغي،محمد   1

  . 11، ص  2002الآداب بالرباط ، المغرب ، 
  2013ئر، تیزي وزو، الجزائر ، ، منشورات فجر الممارسات اللغویة في الجزاالنخبة والمشاریع الوطنیة ،صالح بلعید  2

  . 60ص 
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في تدمیر هویته  من خلال فرضه للغة الفرنسیة على الشعب الجزائري رغبة منه)  1962

  .وانتمائه العربي

جده ن" ، فالتعدد اللغوي الاجتماعي دستوري أووالتعدد اللغوي تعددان اجتماعي ورسمي      

، ویكتسبه المجتمع من جانب الحكومة إقرارمتفشي في مختلف طبقات المجتمع دون ما 

عمار أو ، أو الاستأو نتیجة الهجراتمختلفة عنه في اللغة  أخرىنتیجة احتكاكه مع شعوب 

، وهذا التعدد طبیعي لا تحكمه قوانین ولا اطر تنظمه من قبل غیرها من العوامل الأخرى

  .1"ته قوى خارجیة متنوعة كالهجرة والاستعمار الحكومة إنما فرض

الذي تقره الدولة رسمیا في دستورها كما اشرنا سابقا إلى " اللغوي الرسمي فهو أما التعدد     

  .2"كندا وسویسرا ، حیث تقر في تعاملاتها الإداریة ووثائقها الرسمیة 

التداخل والتعدد اللغوي فرضت یجد أن ظاهرة  ،ولعل المتمعن في الواقع اللغوي للجزائر     

، متخذة شكلین في أعماق المجتمع الجزائري لغویابل وغرست جذورها  ،نفسها بامتیاز

  . ، والثنائیة اللغویةالازدواجیة اللغویة: ساسیین هما أ

   :اللغویة الازدواجیة  -أ

ویقصد به كل ) diglossia( أول من استعمل مصطلح فرجیسون شارلیعد اللغوي      

إحدى یستطیع الاستغناء عن  ، ولان في المعاملات الداخلیة الیومیةمجتمع یستعمل لغتی

  .اللغتین ولو لفترة انتقالیة

                                                           
، مجلة علوم اللغة العربیة وآدابها ، جامعة  التعدد اللغوي مظاهره وانعكاساته في الواقع اللغوي الجزائري ،رقیة عبد الكریم  1

  . 183، ص  02، العدد  9الوادي ، مجلد 
  ) .ن ، ص ( ،  نفسهالمرجع   2
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 - والازدواجیة تمثل مظهرا حاسما من مظاهر التحول الذي جرى على العربیة ذلك انه       

في مجرى مضت العامیات   -وان تكن الفصحى قد تشبثت على الجملة بمثالها المعیار 

ه دوال تركیبیة فأسقطت الإعراب واستبدلت ب) عوامل زمانیة ومكانیة متشابكة (   التطور

عن المعاني النحویة كما حملت آثارا من السمات الفونولوجیة للناطقین بها في  للإبانةخاصة 

ة هیئات أبنی –الأصقاع العربیة وتباینت في اختیاراتها المعجمیة بمقادیر یسیرة أو جلیلة 

  .1الفصیحة

ن العربیة الفصحى هي التي حافظت على القوالب النحویة والأبنیة إومن خلال هذا ف     

هذه المعاییر النحویة  الصرفیة التي تمیزها عن غیرها من اللغات في حین أن العامیة تحمل

فین والازدواجیة بمعناها الواسع هي كفاءة الفرد الذي یمتلك نظامین لغویین مختل ،والصرفیة

یكون الاثنان  أو ،النظامین لهجة والآخر لغة مقننة وذلك مهما كان صنفهما، قد یكون احد

  .2الاثنان من الصنف اللهجي أومن النوع العالي 

في ظهور هذه  ولا شك أن اختلاف البیئات داخل المجتمع الجزائري له دور كبیر     

النطق وكذلك الأمر دن في طریقة ، فأهل الریف یختلفون عن أهل المالازدواجیة اللغویة

  . بالنسبة للهجة

، ولا شك علاقة اللغة العربیة مع لهجاتها بسط مفاهیمها هيأإن الازدواجیة اللغویة في      

اللغة كبر على العربیة في الجزائر إذا ما نظرنا من زاویة تعلیمیة أثر كبیر وخطر أأن لها 

  . العربیة في الوسط  المدرسي

                                                           
  1ر الشروق ، عمان ، الأردن  ، طاللغة العربیة في العصر الحدیث ، قیم الثبوت وقوى التحول ، دا ،نهاد الموسى  1

  . 137، ص  2007
   77، ص  2017،  1ق ، الجزائر ، طبین البعد اللغوي والبعد الاجتماعي ، دار الآفا العربیة ،مصطفى حركات  2



 تعلیمیة اللغة العربیة                                                الفصل الأول                        
 

78 
 

ب هرُّ تَ "  الراجحي عبدهالازدواجیة تمثل خصما عنیدا للعربیة الفصحى وفي نظر فهذه       

، وهي ترضي غرور أولئك الذین یتصدون للقضایا العامة ریح یبرر فشلنا في تعلیم العربیةم

  ،مییكون التعل أنولا یحسنون الأداء الإنتاجي بالعربیة الفصحى لأنهم لم یتعلموها كما ینبغي 

، وهي الجاهلي الأدبهي العربیة الفصیحة التي عرفناها منذ  إذننقصدها  والعربیة التي

  .1"الأدبیةكذلك العربیة الفصیحة التي نستعملها الآن في وسائل الإعلام وفي الفنون 

لها ما یبررها ولا جرم إن قلنا أن سطوة العامیة على العربیة الفصحى في میدان التعلیم      

، ویذهب إلى المدرسة فیجد أمامه علم العامیة من محیطه الأسريتالطفل ی " حیث أننا نجد

، وهو مطالب بإتقانها الاتها عن العامیة التي یستعملهالغة أخرى تختلف بقوانینها واستعم

  .2" لیتمكن من فهم ما یطرح علیه من معارف في المدرسة

ة هي علة العلل معلَّ تَ ة المُ إن هذه العلاقة الملتبسة بین اللهجة المكتسبة والعربیة الفصیح     

، وأما سائر العلل فتتمثل في مجموعة من الشروط المركبة التي تتمثل في في تعلیم العربیة

 اع والجاذبیة، ونأي الكتاب المقرر عن الامتناف المقنعة وضبابیة بنیة المنهاجغیاب الأهد

یدخل علیه من  وقصور حال المعلم في رؤیته لموضوعه وتمثله لأسلوب تناوله إلى ما

  .3تصنیف الهیئة الاجتماعیة له

نب أساسیة كبیرة المتمثل في اللغة العامیة یكمن في جوا زدواجالاخطر هذا  غیر أن     

رمز  إنها، لعلم والدین هي الوطن الروحي لنا، فالفصحى التي هي لغة امن جوانب حیاتنا

 أوتوحد  لأيالخصم الحقیقي  فإنها العامیة أما، العربیة الأمة أفرادالوحدة والتواصل بین 

                                                           
   86،  85،ص ، ربیةالعاللغة علم اللغة التطبیقي وتعلیم  ،عبده الراجحي  1
)  10 (، 27، المجلد )العلوم الإنسانیة ( ، مجلة جامعة النجاح للأبحاث واقع اللغة العربیة في الجزائر ،نصیرة زیتوني  2

  . 2162، ص  2013
  . 69اللغة العربیة في العصر الحدیث ، ص  ،نهاد الموسى  3
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 الأمةنذیر انهیار لكل منجزات  إنها، دد والتمزق ورمز للفرقة والتباعددلیل التع إنهاتقارب 

  . وتفتیت لجهودها

ع الفصحى من تصار  إنها، على حساب اللغة الفصحى إلانمو العامیة لا یكون  ولعل     

الثبات  إلىمكتوبة انتقلت  أدبیةلغة  صبحتوأتحقق لها ذلك  فإذا، اجل البقاء والسیادة

، ثم تلك الفصحى بالتقوقع والاندثار تأخذ، وخلفت الفصحى وراءها ثم وازدادت قوة

 أنیتركها المتكلمون ولا یبقى لها وجود في المجتمع ، كما  أن إلىالاضمحلال شیئا فشیئا 

، وهي تعیق كل قتصاديطور اهذه الازدواجیة رمز للتخلف الفكري والحضاري وعائق لكل ت

  .1محاولات النهوض بالتعلیم والتربیة

، لأنها تفسر حال الطلبة مع ن العامیة والفصیحة هي علة العللهذه العلاقة الملتبسة بی     

بلا " الموهوم " العربیة الفصیحة جملة ، وأول مظاهر هذه الحال إعراضهم عنها لشعورهم 

جدید لذلك القرب الذي یشبه دهشتهم بها دهشة ال جدوى الجهد المبذول في تعلمها وغیاب

انكى هذه المظاهر أن العامیة تتسلل إلى قراءتهم على امتداد حیاتهم في التعلم  ، والإلف

وتبقى هي البرنامج اللغوي أو النموذج اللغوي الذي یسیطر على أدائهم حتى نهایة لتعلیم 

  .2العام

الجزائر ظاهرة طبیعیة في تاریخ الحضارة  الفصحى والعامیة في ةعلاقة العربی إن   

 نأ غیر، الجزائريالجزائریة استقرت بشكل متناغم ووظائف متكاملة في دوالیب المجتمع 

هناك بعض  أن، حیث خطیر أمرالاعتبار للعامیة الجزائریة في میدان التعلیم  إعادةلة أمس

ما  الأمرهذا  أنولا شك  ،المدرسة أسوارتنادي بجعل العامیة لغة رسمیة داخل  الأصوات

محسوبة على التیار أطراف اللغة العربیة الفصحى من جهة  أعداءوسیلة في ید  إلاهو 

                                                           
 مجلة العلمیة لجامعة الملك فیصل العربیة الفصحى بین الازدواجیة اللغویة والثنائیة اللغویة ، ال ،إبراهیم كاید محمود  1

  . 70،  69، ص  2002، العدد الأول ،  3السعودیة ، المجلد 
  .69ص ،اللغة العربیة في العصر الحدیث ،لموسى نهاد ا  2
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ن هذه الأصوات لها جذور قدیمة تابعة للاستعمار الفرنسي الذي أراد في وقت ، لأالفرانكفوني

ه بإحیاء سابق ضمن مخططاته القضاء على اللغة العربیة والهویة العربیة من خلال قیام

  . لغة التعلیم بدل العربیة الفصحى اللهجات العامیة وجعلها

  :الثنائیة اللغویة  - ب

اجع إن الثنائیة اللغویة في العربیة ، ثنائیة واغلة زحفت إلینا في سیاق تاریخي من تر       

 من التقدم في العلوم والصناعات م، وانهار العرب بما أصابهالعربیة إبان الحكم العثماني

وكثیر من شؤون الحیاة ونجم عن ذلك في أول الأمر تقابل صارخ بین عربیة ضعیفة 

   .1مستضعفة مستهدفة وانجلیزیة أو فرنسیة تمثلان رمزا للتفوق

لجماعة بشریة  أوالوضع اللغوي لشخص ما : " هي  زكریا میشالوالثنائیة اللغویة عند      

ما  أكثرقدرة كلامیة ممیزة في لغة  أفرادهاتكون لدى  أنمعینة تتقن لغتین وذلك من دون 

، وهي الحالة اللغویة التي یستخدم فیها المتكلمون بالتناوب وحسب الأخرىهي في اللغة 

  .2البیئة والظروف اللغویة لغتین مختلفتین

وتكون استخدام لغتین في آن واحد  الفردیة للتمكن من وهي ظاهرة لغویة ترتبط بالقدرة    

المجتمع للغتین في  أفرادمجموع  إتقان أوهي لغته الثانیة  والأخرى، الأمته هي لغ الأولى

  3.ثنائیة لغویة فردیة ، وثنائیة لغویة مجتمعیة: الوظائف الاتصالیة العادیة وهي نوعان  أداء

   

  

                                                           
  . 151، ص  اللغة العربیة في العصر الحدیث ،نهاد الموسى   1
  . 36، 35، ص  1993،  1قضایا السنیة تطبیقیة ، دار العلم للملایین ، بیروت ، لبنان ، ط  ،میشال زكریا  2
لأجنبیة لغیر الناطقین بها ، أعمال المؤتمر الدولي الأول لتعلیم التداخل اللغوي وأثره في تعلم اللغة ا ،عاصم شحادة علي  3

، ص  2014أفریل ،   24/ 22العربیة ، الأنساق اللغویة والسیاقات الثقافیة في تعلیم اللغة العربیة ، الجامعة الأردنیة ، 

379 .  
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  : أهمها وظروف مختلفة  لأسبابولعل هذه الظاهرة متجذرة في الحیاة منذ القدم       

 ة لهجرة الجماعیا:  

، أو اجتماعیة وغیرها فقد تهاجر اب اقتصادیة أو سیاسیة  أو دینیةوالتي تحدث لأسب      

مل وهربا من الفقر والجوع ، بحثا عن العلبلاد الفقیرة إلى بلاد أكثر غنىأعداد كبیرة من ا

، كما یؤدي الاضطهاد السیاسي الذي یحدث في بعض المجتمعات إلى نزوح أعداد والمرض

، وبحثا عن الأمن ول أخرى هربا من القمع والاضطهادأبناء هذه المجتمعات إلى د كبیرة من

ظاهرة الثنائیة  –ینتج عنه فیما ینتج  -والسلام وهذا بدوره یؤدي إلى احتكاك لغوي  

  .1اللغویة

 الغزو العسكري والاحتلال:   

لغازیة التي تبدأ علیه انتشار اللغة اما یترتب  الأسبابلسبب من  أمة أخرىقد تغزو       

بمحاولة فرض هیمنتها على اللغة المغزوة التي تقاوم تلك الهیمنة بكل طاقاتها وإمكاناتها 

ى التهادن ، أو إلحدهماأدي في النهایة إلى انتصار ویبدأ صراع صریر بین اللغتین یؤ 

 مةوإدا، ولعل طول مدة الاحتلال یؤدي إلى نجاح اللغة الثانیة والتعایش داخل المجتمع

، فإذا وجدت مصلحة للشعب المغزو من وجود الغازي طالت مدة وأیضا المصلحة ،انتشارها

، وسینتج عن هذا الاحتلال احتكاك لغوي یؤدي ل وكذلك مدى التفاعل بین الشعبینالاحتلا

  .2إلى ظهور الثنائیة اللغویة

  

  

                                                           
  77، ص غویةالعربیة الفصحى بین الازدواجیة اللغویة والثنائیة اللإبراهیم كاید محمود،   1
  . 78، ص المرجع نفسه  2
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  العقیدة والدین:  

 إلىستحمل لغتها معها  فإنها، ذاك أود دیانة معینة في هذا البل أوانتشرت عقیدة  إذا     

، وقد حمل الدین ة إلى انتشار لغتها في ذلك البلدن، وسیؤدي اعتناق تلك الدیاذلك البلد

، وصارعت ا المسلمون وانتشرت العربیة فیهاالإسلامي اللغة العربیة في البلدان التي فتحه

 اللغة الأولى في تلك المناطق  یةلغاتها القومیة وانتصرت على كثیر منها حتى أصبحت العرب

  . 1وهذا الانتشار للعربیة أدى إلى ظهور الثنائیة اللغویة في تلك الأقالیم

ولعل تعلیم اللغة الأجنبیة في المدرسة الجزائریة واجه الكثیر من الانتقادات اللاذعة من     

لغة الأجنبیة طرف بعض الدارسین في المیدان التربوي خاصة من زاویة التبكیر بتعلیم ال

  .ومدى تأثیرها على تعلیم اللغة العربیة 

نكون  أنقبل  الأجنبیةینبغي تحاشي التبكیر بتعلیم اللغة : " نهأ فضیل القادر عبدیرى     

ا توظیفه إمكانهفي  وأصبح، اللغة العربیة أساسیاتالطفل المتعلم قد امتلك  أنمن  متأكدین

في وضع مدرسي  الأولى الأجنبیةیر بتعلیم اللغة التبك إلى، فالدعوة في مجالات التعلم

 تكون سببا مباشرا في تشتیت لأنها، الوضع في الجزائر دعوة غیر سلیمةواجتماعي مثل 

، مما ینعكس سلبا على اللغة قدرته على التحكم في لغته وإضعافجهود التلمیذ الفكریة 

بدایة التعلم یتطلب  واحد في أصل ، لان تعلم لغتین مختلفتین نطقا وكتابة ولیسا منالأجنبیة

 الأطفالكل  إمكان، ولیس هذا في ماما مركزا وظروفا مدرسیة متمیزة، واهتجهدا مضاعفا

  .2عندنا

                                                           
  . 79العربیة الفصحى بین الازدواجیة اللغویة والثنائیة اللغویة ، ص إبراهیم كاید محمود،   1
  . 130المدرسة في الجزائر ، حقائق وإشكالات ، ص  ،عبد القادر فضیل  2
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، فالمتمعن في تعلیم اللغویة في الجزائر ثنائیة إتباعومن هنا یمكن القول أن الثنائیة      

عین ، من خلال إهمالنا عن تحدید  مفروضة علینا فرض أنهااللغة الثانیة في مدارسنا یجد 

  .أغراضنا من تعلم اللغة الفرنسیة كلغة ثانیة حتى أصبحت من المسلمات 

وجب دحرها من المدرسة الجزائریة والخروج من ثوب الثقافة  ،والواقع یقول أنها لغة میتة

  . لغته المفروضةالفرنسیة و 

ا انفكت تنخر جسد اللغة العربیة ویمكن القول أن التعددیة اللغویة في الجزائر م      

عربیة الفصحى مع اللهجات الازدواجیة اللغویة وما تكونه من اللغة ال –الفصحى بمظهریها 

، ولعلها قد اللغة العربیة واللغات الأجنبیة ، أو بمفهوم الثنائیة اللغویة المتكون منالعامیة

الشعب الواحد  واصل بین أفرادخلفت الكثیر من المظاهر السلبیة من عدة نواحي كعملیة الت

  . أو كعملیة التعلیم

، بل وجب على القائمین على المنظومة التربویة باعتبارها حجر وفي كل هذا كان لابد      

الأساس من المحافظة على اللغة الأم اللغة العربیة التي بها نعتز وذلك بالتقلیل من هذا 

  : رب مدرستنا وذلك التداخل اللغوي والهجین اللساني الذي بات یض

  .باعتماد سیاسة التعریب في مختلف التعاملات الإداریة خاصة الإدارة التربویة   -

  .التحكم في اللغة العربیة الفصیحةعدم التبكیر بتعلیم اللغات الأجنبیة إلى غایة التأكد من  -

  . العالم  استبدال اللغة الفرنسیة بلغات أخرى راقیة لاضمحلالها ومرتبتها بین لغات  -

  .بغیرها و للناطقین لأهلهامراكز بحث تربویة تعمل على تطویر تعلیم اللغة العربیة  إنشاء -
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  :تعلیمیة اللغة العربیة في الطور الابتدائي بالجزائر/ 7

اللغة العربیة هي اللغة الوطنیة و الرسمیة، ولغة المدرسة الجزائریة، وإحدى المركبات        

  .1الوطنیة الجزائریة، واحد رموز السیادة الوطنیة وأساسها الرئیس الأساسیة للهویة

ولم یعد یقتصر تعلیم اللغة العربیة على معرفة بعض النماذج الأدبیة وبلاغتها ولا      

معرفة القواعد النحویة و الصرفیة فحسب، بل جعل المتعلم یبلغ أعلى مستوى من الفهم و 

جمیع المجالات، وعلى المدرسة أن تزود المتعلم بمعرفة  الإدراك واستعمالها كلغة حیة، في

متینة في الآداب والثقافة العربیة القدیمة و الحدیثة والمعاصرة، و لأن تعمل على إعادة 

  .2الاعتبار للجانب الكتابي بأشكاله المختلفة

ات التي ولعل مرحلة التعلیم الابتدائي هي مرحلة مهمة لدى التلمیذ بالنظر لجملة الكفاء    

  : 3یكتسبها في هذه المرحلة  والتي یلخصها محمد الصالح حثروبي فیما یلي

 .فهم ما یقرأ و تكوین حكم شخصي عن المقروء -1

تلخیص ما یقرا وتحویل ما یفهم في نشاط التعبیر إلى معلومات ترتبط بما یعیشه في  -2

لأساسیة للنص محیطه، وبما یحسُّه و یشاهده وإدراك الصلة الرابطة بین المكونات ا

 .وتقدیمها تقدیما منظماً 

قراءة كل السندات المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه، وباحترام ضوابط النصوص من  -3

 .حركات و علامات الوقف، وبأداء معبِّر

 .فهم الخطاب الشفوي في وضعیة تواصلیة دالة و التجاوب معه -4

                                                           
1
 ،2016 الابتدائي،العربیة، مرحلة التعلیم  ةمنهاج اللغوزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة ل  

  . 03ص

  . 04المرجع نفسه، ص  2

  .141محمد الصالح حثروبي،الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، ص  3
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ات السابقة و المناسب التعبیر الشفوي السلیم الذي یعكس درجة تحكمه في المكتسب -5

 .للوضعیات التواصلیة المتنوعة

حواریة، إخباریة (كتابة نصوص متنوعة استجابة لما تَقْتَضیه الوضعیات و التعلیمات -6

 ).،سردیة، وصفیة

توظیف التراكیب المفیدة و الجمل الكاملة لبناء أفكاره  والتعبیر عن مشاعره و مواقفه   -7

 .یصال ما یریدهمن خلال الأفعال التي  تعتمدها لإ

فهم التعلیمات واستقراؤها لتحریر إنتاجات كتابیة یستعمل فیها مكتسباته المختلفة  -8

 .بكیفیة ملائمة

وتكمن أهمیة اكتساب اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي، من خلال تدرج التلمیذ عبر   

    :مختلف الأطوار لهذه المرحلة 

  ):علیم الأوليو الت ظطور الإیقا: (في الطور الأول 

  :في " بصفتها كفاءة عرضیة بامتیاز"تكمن أهمیة اكتساب اللغة في هذا الطور 

  .العمل على المجانسة والتكییف لدى الأطفال الذین لم یستفیدوا من التربیة التحضیریة * 

  ).القراءة ، الكتابة:التعبیر بشقیه(توطید التعلمات الأدائیة الرئیسیة * 

  .یكلة المكان و الزمانتعلیم التلامیذ ه* 

  .الأخذ بید المتعلمین نحو الاستقلالیة و تنمیة قدراتهم على المبادرة* 

  .1ترسیخ قیم الهویة و تنصیب المعارف الأولى المتعلقة بالتراث التاریخي والثقافي للوطن* 

  ) :طور التعمق في التعلمات الأساسیة: (في الطور الثاني

                                                           
  .4ص العربیة، ةاللجنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغ  1
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لتعبیر الشفهي والكتابي، وفهم المنطوق والمكتوب قطبا یشكل التحكم الجید في ا      

التربیة (أساسیا في تعلمات هذه المرحلة، ویشمل هذا التعمق أیضا المجالات الأخرى للمواد

دئ اللغة الریاضیة  التربیة العلمیة و التكنولوجیة، التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، مبا

  .1)إلخ.......الأجنبیة الأولى

  ):طور التحكم و الإتقان: (لطور الثالث في ا

القراءة، الكتابة، التعبیر الشفهي (في اللغة العربیة  ةالتعلمات الأساسی إن تعزیز     

یشكل الهدف الرئیس لهذه المرحلة، فالكفاءات الختامیة الدقیقة للمیادین تمكن من ) والكتابي

لم في نهایة هذه المرحلة درجة من التحكم تقییم التعلیم الابتدائي، ومن الواجب أن یبلغ المتع

  .2ةبها الأمی زفي اللغة یتجاو 

اللغة العربیة  هي بمثابة المرجعیة الأساسیة للتلمیذ في التعلیم الابتدائي، بما أنها مفتاح      

حجر مختلف المیادین، إنها ملكة تربطها علاقات منسجمة مع محیطها، و بهذا فهي 

  .تدائيالأساس في التعلیم الاب

  

  

                                                           
  . 05،ص العربیة ةالمرافقة لمنهاج اللغ اللجنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة  1

2
  ) .ص.ن (المرجع نفسه،  



 

 

  الفصل الثاني
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  :تمهید 

 إلىمن الدول التي سعت جاهدة على مر الزمان الجزائر واحدة  أنمما لا شك فیه       

منظومتها التربویة حسب تغیرات العصر والتطور الحاصل في مجال اللسانیات  إصلاح

كزیة تدور حولها جل المنظومات ومر  ةهاته المنظومة من مكانة بارز منها لما ل وإیمانا

ولة الجزائریة منذ قامت بها الد الأمام إلىخطوة  أهمالتربوي یعد  لاحالإصولعل  ،الأخرى

، وتطلعات تستجیب لمتطلبات العصر والحضارة جل بناء منظومة تربویةأالاستقلال من 

ولعل التجارب ، كوین الثروة البشریة والاقتصادیةت وأداةالبلاد باعتبار التربیة همزة وصل 

للقائمین  یةكثیرا في توضیح الرؤ  أسهمتلدان المجاورة قد للدول المتقدمة والب الإصلاحیة

استجابة للمراحل التي  إلا شيءل، لا والتعلیم في الجزائر عبر التاریخعلى شؤون التربیة 

  . تتطلب الكثیر من التعبئة الفكریةمرت بها الجزائر والتي 

كبر في أدة جل جو أضروري في كل فترة من حتمي بل  أمرالتربوي  الإصلاح و      

رتجالیة التي تسهم في هدم ما استثنینا منه القرارات العشوائیة والرغبات الا إذا، التعلیم

لا یلبي رغباتها التربویة و البیداغوجیة  إصلاحمن خلال  ةهش اجعلهتو  لمدرسة الجزائریةا

من عبر مساره التاریخي سلسلة  إصلاحاتهولعل النظام التعلیمي قد عرف في جل  ،السلیمة

، من خلال التنویع في التعلیم وبعث مضامینه وتحسین هیكلة ولبهالتحسینات التي مست 

بیداغوجیا  إلىالمضامین  أووضعه البیداغوجي، بالانتقال من بیداغوجیا المحتویات 

  . وجیا الكفاءات المعمول بها حالیا، فبیداغالأهداف

مرادفا  أصبحالتعلیم  أن، بما لیميس بمدى قوة وتقدم نظامه التعقوة أي بلد تقا إن      

 أدى، وهو ما لوسط الاجتماعي والحقل الاقتصاديلقضایا التنمیة الشاملة ومحركا فاعلا ل

نوعیة وشاملة في كل فترة  بإصلاحاتالقیام  إلىبالقائمین على النظام التربوي في الجزائر 

هرة التسرب المدرسي ، وظا، كالتراجع في المستوى التعلیميتظهر فیها مشاكل تعلیمیة

  . حتمیا لا مناص منه  أمرا الإصلاحوالعدید من المشاكل التي تجعل 
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   :مفهوم النظام التربوي/1

ع المسیرة للمجتم الأخرىالنظم  وأساس ،مةأ لأیةنظام  أهمیعد النظام التربوي           

لدولة وهو الفرد ا رأسمالنه یتكفل بتطویر أ أهمها، لعل ومحورها المركزي لاعتبارات عدة

الاجتماعیة والقیم  الأبعادترسیخ  إلىالبشري وكذلك دوره الاجتماعي الذي یهدف فیه 

همها من خلال هذا ودرجة الكفاءة التي یستل الإنسانعلى  إیجابا، وهو ما ینعكس الأخلاقیة

  .  الكیان التربوي

یتجلى لنا مفهوم " : )Morin( مورانحسب وإذا تطرقنا إلى مفهوم النظام فإنه        

فاعل و /كمفهوم رائد نتاج تفاعلات بین ملاحظ الوحدة المركبة و المنظمة، أو المنظومة،

جة عن تفاعلات تنظیمیة بین كون ظواهري یسمح بتصور و تشكیل وحدات مركبة نات

هو التنظیم الذي یربط و یحافظ و یحول  ،أخرىوحدات مركبة  أو أفعال أو عناصر،

هو تكون  الأهم الأثر ،)خاصة بها عوائق و آثار قواعد،( وي مبادئها لمنظومة و یحتا

صفات مستجدة على المستویین  إنتاجوعلى  ،الأجزاءنموذج شامل له اثر رجعي على 

       .1"الأجزاءالشامل و 

                                                           
1 Philippe Jonnaert et Armand M’Batika. Les réformes curriculaires. Presses de l’Université 

du Québec. (2004) p. 75,  D’après Morin, E : [...] le concept de système, ou unité complexe 

organisée, nous apparaîtcomme un concept pilote résultant des interactions entre un 

observateur-concepteur et l’univers phénoménal ; il permet de représenter etconcevoir des 

unités complexes, constituées d’interrelations organisationnellesentre des éléments, des 

actions ou d’autres unités complexes ;l’organisation qui lie, maintient, forme et transforme le 

système,comporte ses principes, règles, contraintes et effets propres ; l’effet leplus 

remarquable est la constitution d’une forme globale rétroagissantsur les parties, et la 

production de qualités émergentes, tant au niveauglobal qu’à celui des parties. (Morin, 1976, 

p. 148) 
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النظام التربوي هو نظام یتكون من العناصر والمكونات و العلاقات التي تستمد  إن      

لنظم السوسیو ثقافیة والسیاسیة والاقتصادیة وغیرها لبلورة غایات التربیة وادوار مكوناتها من ا

  .1إلیهاالوافدین  الأفرادالمدرسة ونظام سیرها ومبادئ تكوین 

النظام التربوي هو كیان منظم ومجموعة من القواعد  أن إلىولعل هذا المفهوم یقودنا      

ي دولة في تسییر نظامها التعلیمي وجعله على والضوابط والتنظیمات التي تعتمد علیها أ

درجة من النظام ، محاولا تطویر التعلیم بتسییر حدیث وعقلاني یستجیب لمتطلبات  أعلى

  .البلاد والعباد

المستوى البنائي الواصف للنظام : هما  أساسیینویتشكل كل نظام تربوي من مستویین       

   2:، والمستوى الوظیفي الواصف لعملیاته

  :المستوى البنائي / 1-1

كلیات من العناصر المتفاعلة تشكل عنصرا من عناصر النظام وتتفاعل فیما بینها        

قصیرة المدى من وجود وظائف معینة تمكن من تحقیق الغایات البعیدة المدى وال أداء لأجل

  .النظام ذاته

  :   ویمكن التمییز في هذا الصدد بین بنیات مختلفة     

  . قرارات السیاسة التعلیمیة ات سیاسیة تشمل وظیفة اتخاذبنی -

 . تدیر شؤون النظام وتسیره إداریةبنیات 

  .تقومها أوتنفذها  أوبنیات بیداغوجیة تخطط للبرامج والطرق والوسائل  -

  :       أخرىویمكن كذلك تحدید بنیات       

                                                           
یري مؤسسات المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواھم ، وحدة النظام التربوي ، سند تكویني لفائدة مد  1

  . 05، الجزائر ، ص  2005التعلیم الثانوي والاكمالي ، 
  . 06،  05المرجع نفسھ ، ص   2
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          .       ین وهي تاریخ تكون النظام وتطورهبنیة التكو  /أ 

  .اهرة على تنفیذ المناهج والبرامجالبنیة التربویة الس/ ب

  .تسییر الموارد المادیة والإداریةبنیة / ج

  .لمكونات النظام التربوي وعناصره البنیة النظریة الواصفة/ د

  : المستوى الوظیفي / 1-2

المستویات وهو مستوى الوظائف التي یشغلها النظام والتي تحدد على مجموعة من        

  : وهي 

  .الاختیارات وتحدید الغایات تخطیط یشمل سیاسي مستوى -

  .خدمات وإصدار القرارات التنظیمیةمستوى إداري یشمل تسییر النظام وتدبیر الموارد وال -

  .تكوین والتأطیر التربوي والتدریسمستوى إداري یشمل عملیات ال -

هوم عام إلى النظام التربوي في الجزائر كمفهوم وبالانتقال من مفهوم النظام التربوي كمف     

  1:المبادئ المؤسسة للأمة الجزائریةخاص نجد انه یتأسس أو یستمد منطلقا ته من 

  : رة الأمة الجزائریة وذلك من خلالیجب أن یساهم في دیمومة صو  -أ

باط الذي والارت) الطبیعة والبشریة الاقتصادیة ( المعرفة التي یعطیها لجغرافیا الوطن * 

  .ذوره في التاریخ منذ آلاف السنینیولده إزاء البلد الأم وتاریخه الضاربة ج

عند كل موطن ویرعاها المعنى الذي یستدل به لرموز الجزائر والمواقف التي ینمیها  *

  .ویدافع عنها

                                                           
  . 08،ص  2004، المجلة الجزائریة للتربیة ، إصلاح المنظومة التربویة ، العدد الأول المربي  1
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  .الثقافي والموروث الحضاري للوطن، ویساهم في دیمومتها الدلالة التي یعطیها للتراث  *

بانتمائه وینمیه لدى المجتمع الجزائري في مجمله ، بوحدته الجوهریة و الوعي الذي یستحثه  *

  .إلى المجموعات العالمیة

یرتكز النظام التربوي على ممیزات مستمدة معا من نمط تنظیم المجتمع الجزائري   - ب

  :المعتمد منذ بیان أول نوفمبر ومن احترام قوانین الجمهوریة 

صا ، وغایاته وبرامجه ومحتویاته  ني من خلال توجهاته الأساسیة خصو انه نظام وط  *

  .وطرق تنظیمه 

  : ، ومن ثم فهو نه دیمقراطيإ*  

  .جنس والأصل أو الحالة الاجتماعیةمفتوح للجمیع دون تمییز لل  -

  : ، تحقیقا للعدالة بین الجمیع مكیف وفق احتیاجات كل واحد  -

 ما یتمتع به من استعداد لا غیر  مواطن بالنسبة إلى ، تألق كلانه یضمن بوجه خاص* 

   . یعانون صعوبات ویشجع ذوي المواهبوهو یساعد التلامیذ الذین 

  :قیم النظام التربوي ومقوماته /2

لعل النظام التربوي الجزائري ظل والى زمن بعید مرتكزا على مقوماته الأساسیة        

، وكان لزاما علیه أن یعمل على ترقیة قیم ذات ضاریةلحالجغرافیة والتاریخیة والبشریة وا

  : صلة بالبعد الجزائري وهذه القیم بدورها تتصل بـ 

  :البعد الوطني  -أ 

مة الجزائریة التي مازیغیة هي المكونات الأساسیة لهویة الأالأ إن الإسلام والعروبة و     

ى ترسیخها والنهوض بها ، ویتعین على المنظومة التربویة أن تعمل علتكرس أصالتها
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، كما یتعین علیها وهي تتطلع والمحافظة على الشخصیة الجزائریةلضمان الوحدة الوطنیة 

دفع الأمة إلى نحو المستقبل أن تعمل على إحكام التلاحم العضوي بین هذه القیم الأصلیة و 

  .1التقدم والحداثة

  : لى وذلك بغرس الوطنیة في نفوس أطفالنا والذي یرتكز بدوره ع

وترقیتها مازیغیة والعروبة والأ الإسلامللهویة الوطنیة التي هي  الأساسیةصون المركبات * 

  .وتثمینها

  .التمسك بالوطن وبماضي الجزائر *

  .ضاري والعمل على رعایته وتجویدهالإلمام المتبصر بتراث الجزائر الثقافي والح *

  .2یتها وتمجید عظمتهاولحمایة هو  السعي لإبقاء الجزائر في محفل الأمم *

  :البعد الدیمقراطي  -ب 

سواء تعلق الأمر بتنظیم النظام التربوي أو بمحتویاته وكیفیات سیره فانه یتكفل بثقافة       

  : دیمقراطیة تستند إلى 

البدنیة والاجتماعیة والفكریة والفلسفیة ( قبول الاختلاف ومن ثم قبول الآخر بكل مكوناته   *

  .... ) یدیولوجیة والسیاسیة والإ

  .القابلیة للحوار ومواجهة الأفكار * 

  .جابیة للانفتاح والتسامح والترقيالمواقف الای* 

  .3قبول سیادة الأغلبیة واحترام حقوق الأقلیة* 

                                                           
  . 06ي  ، ص المعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواھم ، وحدة النظام التربو  1
  08ص  المربي ، المجلة الجزائریة للتربیة ، إصلاح المنظومة التربویة ،   2
  . 09، ص نفسھالمرجع   3
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ولعل هذا البعد یتجلى في التوجهات الجدیدة للبلاد الرامیة الى بناء نظام دیمقراطي      

  . مقراطیة قیما وسلوكاالدییعمل على نشر الثقافة 

ن یكرس في أي مناهجه بالنهوض بهذا البعد ، و ویتعین على النظام التربوي أن یتكفل ف     

  .1ت ذاته مبدأ دیمقراطیة التعلیمالوق

ن البعد الدیمقراطي یتعلق الیوم بإدماج عنصر التوعیة في التربیة إوبالإضافة إلى هذا ف    

یق الهدف المتعلق بإیصال كل متعلم إلى أقصى إمكاناته التي یمكن من الاستمرار في تحق

  .2وذلك بدعم آلیات تساوي الفرص الاجتماعیة للنجاح أمام الجمیع

  :الإصلاح التربوي /3

ات بعد شامل من المقاصد ، ذواسعة الأفقكلمة فضفاضة  الإصلاحلعل كلمة        

  . ئم متینةلى دعا، تستلزم الكثیر من الإجراءات المبنیة عوالغایات

ي تتخذها الدولة مجموعة الإجراءات التشریعیة والتنفیذیة الت (:فالإصلاح التربوي هو      

، بمستویات النهوض بالمستوى التعلیمي أو یجابیة في مجال التربیة والتعلیمإلإحداث تغییرات 

للعملیة  ، أو تهیئة الشروط الموضوعیةت أو تغییر نمط المنظومة القدیمةلمسایرة المستجدا

   .3)التربویة  

منظومة من الإجراءات التربویة التي تهدف (  كما یشیر مفهوم الإصلاح التربوي إلى       

حالة جدیدة من التوازن والتكامل الذي یضمن له  إلى أزمتهإلى إخراج النظام التربوي من 

تغییرات  إجراءى ، وقد یتجه الإصلاح إلوظیفته وبصورة منتظمة أداءاستمراریة وتوازنا في 

                                                           
  . 07، وحدة النظام التربوي  ، ص الوطني لتكوین مستخدمي التربیة المعھد  1
  . 15ص  الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ،محمد الصالح حثروبي   2
  . 60، الجزائر ، ص  2013النخبة والمشاریع الوطنیة ، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر ،  ،صالح بلعید   3
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یتم في  أن للإصلاح، كما یمكن إصلاحهنوعیة في جمیع جوانب النظام التربوي المراد 

  .*1)جانب من جوانب النظام التربوي 

مرامیه ومقاصده  إلىمن مدلول في طیاته بالنظر  أكثرالتربوي یحمل  الإصلاح إن       

  :ومتطلبات العصر  الأهدافالتي تتغیر حسب تغیر 

  ومعالجة الظواهر لأخطاء والمفاسد وإزالة الاختلالیعني الإصلاح تصحیح افقد ،

، أو تأكد لدى القائمین على التربیة أن إن كانت هناك أمور تحتاج إلى ذلكالسلبیة 

  .اختلالا وقصورا في الجهد المبذولهناك 

 وتحدیث  وقد یعني الإصلاح السعي لتطویر النظام التربوي وإعادة بناء المناهج

غیرات اللاحقة ، مما یستجیب للحاجات المتجددة والتالوسائل وأسالیب العمل

، وعملیة الإصلاح وفق هذا المنظور لا تهدم البناء القائم بل تسعى والتحولات العمیقة

  .تأكدت ضرورته واشتدت الحاجة إلیهإلى تحسینه وإضافة ما 

 الكلي  للأسس التي یقوم  وقد یعني الإصلاح التغییر الجذري لبنیة النظام والتجدید

، بحیث تتجه الجهود إلى هدم ما هو قائم لیها ولعناصر السیاسة التي توجههع

وتعویضه ببناء جدید مختلف شكلا ومضمونا وغایة عن البناء القائم وهذا یعني 

                               .ة التامة مع الماضي بكل تفاعلاتهالقطیع

 یقة ر الإصلاح الذي یردده الكثیرون یمكن أن یصبح حقوقد  یتصور البعض أن شعا

   .2، تستهدف إحداث تغیرات شكلیةبإصدار مجموعة قرارات إداریة

                                                           
 الإصلاح التربوي في الوطن العربي، تحدیات وتطلعات مستقبلیة، مجلة الطفولة العربیة، الكویت  ،سعد وطفةأعلي   1

  . 82،  81، ص  2001،  06العدد 
ال التربوي یشیر إلى عملیة التغییر في نظام التعلیم ، أو في جزء منھ نحو الأحسن ، وغالبا ما والإصلاح في المج  * 

  یتضمن ھذا المصطلح معاني سیاسیة واقتصادیة واجتماعیة
  . 67،  66ص  ، ، حقائق وإشكالاترسة في الجزائرالمد ،عبد القادر فضیل   2
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، هي المحسوبین على التربیة والتعلیم ممن ینادي بها بعض وأخرىهذه المفاهیم  إن      

ذا الإصلاح مفاهیم تضیق وتتسع وتختلف على حسب الذهنیات والخلفیات التي تكون وراء ه

، مرتكزات بنى على مرتكزات أساسیةیجب أن تُ والواقع یفرض أن عملیة الإصلاح التربوي 

تخضع لعلاقات التأثیر والتأثر بین نظام التعلیم والأنظمة المشكلة لمختلف أطیاف المجتمع 

ي عامة والعدید من التحدیات الداخلیة والخارجیة التي تنطلق منها عملیة الإصلاح التربو 

، إضافة إلى كل هذا كان لزاما على القائمین على عملیة وإصلاح التعلیم بصفة خاصة

ادي والاجتماعي أخرى كالإصلاح الاقتص نیمیادالإصلاح ربطه بضرورة الإصلاح في 

  .ة هامة نحو مشروع تنمويجل تحقیق وثبأ، من والدیني والإداري

  :إصلاح التعلیم والتنمیة/3-1

وحات منظومة التعلیم وفقا لطم وإصلاحمراریة تجدید وتطویر ضرورة است تتأكد      

لرئیسي في عملیة التنمیة التعلیم یلعب الدور ا أن، باعتبار المجتمع الآنیة والمستقبلیة

  .1دافعة تحقق رقي المجتمع وتقدمه، بما یجعلها قوة البشریة

ة دیة أصبحت واضحجهة والتنمیة الاقتصاولعل العلاقة بین التربیة والتعلیم من      

، في شتى حقول المعرفة فمن الظواهر التي أصبحت أشبه ومعروفة لدى الباحثین والعلماء

ي الذي تلعبه بالمسلمات التي لا تحتاج إلى مزید من البحث والاستقصاء وهو الدور الایجاب

صعید ال ، فالتربیة أخذت لأول مرة في تاریخ البشریة تسبق في تطورها علىالتربیة في التنمیة

  .2العالمي التنمیة الاقتصادیة

ین أهداف والجزائر واحدة من البلدان النامیة التي عانت من مشكلة الانفصام التام ب     

إنهما المخططین الخماسیین وجود هذا الانفصام ف ت، وحتى حین أدركالتعلیم وأهداف التنمیة

                                                           
  . 14ص اخل وضغوط الخارج ، لدإصلاح التعلیم بین واقع ا ،محمد صبري الحوت  1
، ص  1982، 1، ط 1قسنطینة ، الجزائر، ج  ،م ، دار البعثالتربیة والإدارة ، التربیة والتعلی ،محمد الطیب العلوي  2

228 .  
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التي  في نصوصهما الأدبیةت ، بل كانت هناك بعض الإشارارض الواقعألم یعالجاه على 

بمتطلبات التنمیة بینما لم تنجح معظم البرامج والأهداف التي  ربط التعلیمإلى ضرورة  تشیر

   .1هد الإصلاحات الاقتصادیة الجدیدةسطرت لهذا الغرض حتى في ع

  :وقفة على أهم الإصلاحات لمناهج اللغة العربیة في الجزائر/ 4

  :) لمضامین ا(  المقاربة بالمحتویات  /4-1

، أو عن الاتجاه التقلیدي في التربیة، القائم على السلطة والمعرفة المقاربةتعبر هذه       

، أي أن المدرس وما یمارسه من ائم على المدرس والمحتوى الدراسيبعبارة أخرى هي اتجاه ق

، هما یذلتلمسلطة على التلمیذ والمحتوى الدراسي وما یحتویه من معارف یجب تبلیغها إلى ا

  .2في العملیة التعلیمیة التعلمیةالمتحكمان الأساسیان 

حیث  ،ت فالنمط البیداغوجي فیها تقلیديوبما أن هذه المقاربة تقوم على أساس المحتویا     

والتلمیذ  نجاز المذكراتإ یامه بشرح الدرس و أن المعلم هو محور العملیة التعلیمیة من خلال ق

، ومن هنا تتكون لدى التلمیذ وظیفة اكتساب ظ ویعید ما حفظهسمع ویحفما هو إلا متلقي ی

  .معرفة واستحضارها أثناء الامتحانال

                                                                                           :خصائصها/ 4-1-1

  . التلقینغیاب فكرة التعلم والاعتماد الكامل على التعلیم و  -

  . یز على الحفظ واستحضار المعلوماتالترك -

                                                           
  1ار الحامد ، عمان ، الأردن ، ط، دوعلاقتھ بالاستراتیجیات التنمویةنظام التعلیم في الجزائر  ،ھویدي عبد الباسط  1

  . 67، ص  2016
  . 25ص   2017،  1، دار الخلدونیة ، الجزائر ، طتصمیم المناھج التعلیمیة  ،كمال فرحاوي   2
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  .1ادة التعلیمیة وكذا على المعلمالتركیز على مضامین الم -

تكدیس المعارف وصعوبة ، منها مبنیة على ه المقاربة واجهت انتقادات كثیرةولعل هذ      

افة ، وطابعها العمومي من جهة أخرى ، بالإضمن قبل المتعلم لكثافتها من جهة استرجاعها

  .2بات المتعلمین في هذه المقاربةإلى المشكل المحوري المتمثل في طریقة تقویم مكتس

، كما ي اختیار وسائل التقویم المناسبةأو بالأحرى الصعوبات التي یواجهها المعلم ف      

، ومن خلال هاته الفادح في الاهتمام بمنطق التعلمیعاب علیها الإهمال التام والنقص 

جل سد الفراغات التي تركتها المقاربة أالمقاربة بالأهداف كبدیل لها من ت النقائص جاء

                         .السابقة 

   : المقاربة بالأهداف/4-2

  : في المفهوم الاصطلاحي للهدف  /4-2-1

سلوك مرغوب فیه یتحقق لدى المتعلم نتیجة نشاط یزاوله كل " :بأنه الدریج محمد یعرفه     

  .3"رس و المتمدرسین ، وهو سلوك قابل لان یكون موضع ملاحظة وقیاس وتقویم من المد

ن أرید أن یوصلنا إلى حقیقة مفادها من خلال هذا التعریف ی محمد الدریج  إن     

الأهداف التربویة هي جملة التغیرات التي تطرأ على المتعلم أثناء العملیة التعلیمیة وبعدها 

بین  ، ولعل الأهداف التربویة تتجلى في الارتباط الوثیقالتقویمل عملیتي القیاس و من خلا

، وكل مجتمع لتربویة جزء لا یتجزأ من المجتمعن المنظومة الأ" المنظومة التربویة والمجتمع،

ینتظر من المدرسة أن تسعى إلى إیجاد نمط من المواطنین یتماشى وفلسفة ذلك المجتمع 

                                                           
تقویم الطرائق التعلیمیة في : التدریس والطرائق التربویة في التعلیم الثانوي ، ضمن كتاب  ،یحیى بعیطیش وآخرون   1

، مؤسسة الرجاء للطباعة والنشر ،  1ت والترجمة ، جامعة قسنطینة التعلیم الثانوي بین النظریة والتطبیق ، مختبر اللغا
  . 107، ص  2014الجزائر ، 

  . 26تصمیم المناھج التعلیمیة ، ، ص  ،كمال فرحاوي   2
  .   86، ص  1990،  1التدریس الھادف ، مطبعة النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء ، المغرب ، ط  ،محمد الدریج   3
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وهذا النمط المراد تحقیقه یتجلى من خلال  ،والاقتصادي مه السیاسيوأخلاقه ومعتقداته ونظا

  .1"سومة الأهداف المر 

تصور  :"هداف التربویة بأنهاالأ )Benjamin Bloom(بنجامین بلومكما یحدد       

 لبة بعد مرورهم بمسار تربوي معین،مسبق للتغیرات والنتائج التي یتوقع حدوثها لدى الط

 .2"أحاسیسهم وأفعالهم وذلك یشمل تغیر طرق تفكیرهم و

مختلف الطرائق المصاغة في برنامج بیداغوجي لمادة  إذنالبیداغوجیة  الأهدافوتشمل      

، ومن هنا فكر التلمیذ أو إحساسه أو أفعالهدراسیة والتي یكون القصد منها إحداث تغییر في 

أو ) عرفي م( تغییر فكري : جاء تصنیف الأهداف بحسب نوعیة التغییر المراد تحقیقه 

  .3وجداني أو حسي حركي

               4:هداف التربویة في النقاط الآتیةبعض الخصائص العامة للأ الدریج  ویستخلص   

یات مستقبلیة أو مشاریع فرضیات عادة ما تصاغ الأهداف التربویة على شكل فرض -

سلوك قابل للاكتساب   إذن ، فهيلبعیدترغب المدرسة في تحقیقها في المستقبل القریب أو ا

  .طرف التلامیذ بعد عملیة التحصیل ن تكتسب منأي قابلة لأ

، أنها سلوك یتحقق لدى التلمیذ نشاط التلمیذ ولیست نشاط المدرس الأهداف عبارة عن -

  .دراسیة وبعد الانتهاء من التحصیلبعد كل جلسة 

                                                           
، ص  1982،  1، ط  1التربیة والإدارة ، التربیة والتعلیم ، دار البعث قسنطینة ، الجزائر ، ج  ،العلوي محمد الطیب   1

233 .  
2 Benjamin S. Bloom, Taxonomy of Educational Objectives Handbook I: The Cognitive 

Domain. M.D. Englehart, E.J. Furst, W.H. Hill, David Krathwohl. Longmans, New York, 

NY, USA (1956) p. 26.« By educational objectives, we mean explicit formulations of the 

ways in which students are expected tobe changed by the educative process. That is, the ways 

in which they will change in their thinking, their feelings, and their actions » 

  . 26حفیظة تزروتي ، كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ، ص   3
  . 86،  85التدریس الھادف ، ص  ،محمد الدریج  4
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لان یكون موضع ملاحظة ، أي قابلیة السلوك المستهدف قابلیة الأهداف للملاحظة -

  .)من هنا تأثیر المدرسة السلوكیة في هذا النموذج ( وضبط وقیاس من طرف المدرس 

دد نتیجة لا یصف التغییر الذي سیحصل للتلمیذ في سلوكه بل یحالهدف التربوي  -

  .التغییر وما سیترتب عنه

ها الواضحة على المدرسة السلوكیة لها بصمت أنخلال هذه الخصائص یتبین  ومن       

، مما یجعلها جامدة لمتعلم والتغیرات التي تطرأ علیهالمقاربة بتركیزها على سلوك اهذه 

  .لى الهامش من خلال الحد من حریتهوتضع كفاءات المتعلم ع

  :أهمیة الأهداف في المجال التعلیمي/4-2-2

  .التدریستعتبر كدلیل للمعلم في عملیة   *

  .ذ بدقة ما هو المطلوب بالقیام بهیعرف التلمیتسهل عملیة التعلم حیث   *

سئلة التقویم بطریقة سهلة تساعد صیاغة الأهداف صیاغة واضحة وعلى صیاغة أ  *

  .  وبسیطة

یمكن من ، وهو ما یجعلها واضحة و بسط مكوناتهاأ إلىالتعلیمیة التعلمیة  الأهدافتجزؤ  *

  .1تقدیمها بفعالیة ونشاط

  :2لو من بعض السلبیات والتي منهاتخ ولا تكاد هذه المقاربة   

إلى تعلمات ، أي تحوله كیة للأهداف تجزئ الفعل التعلیميإن الصیاغة السلو : التجزئ / أ

  .ذریة متعددة ومتجاورة

                                                           
التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات ، المشاریع وحل  ،یحي زكریا ، عباد مسعودحمد بن م  1
  . 23،  22مشكلات ، ص ال
  . 31،  30كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ، ص  ،حفیظة تزروتي   2
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، بدل تكوین أفراد أذكیاء قادرین على من خلال خلق استجابات شرطیة :الآلیة / ب

  . الاكتشاف والإبداع

  .فیة والحركیة على حساب الوجدانیةالمعر التركیز على التعلمات / ج

  .ائیة التي یجب ان یحققها التلمیذمن خلال البحث عن النتیجة النه :السطحیة / د

  .1یس المتمركز على تلقین المعارفتقوم على التدر / هـ

 هو ما عجل بظهور إصلاحات جدیدة  ،ولعل هذه الثغرات والفجوات في هذه التجربة      

                                                                                                    ما جاءت به المقاربة بالكفاءات  ، وهوقالب العملیة التعلیمیة التعلمیةي تجعل المتعلم ف

ذه التجربة في البلدان بالجزائر، حیث استبشروا بنتائج هفي نظر القائمین على الشأن التربوي 

  .التي یصلح فیها مثل هذه التجارب ، وعند الدول المتطورةالمجاورة

  :المقاربة بالكفاءات  /5

  : Approche ،مفهوم المقاربة /5-1

  2"قریب ، والتقرب التدني إلى الشيءمن قرب الشيء یقرب قربا أي دنا فهو " : لغة  -

معه ملء قدح ماء أو و ، رهم، أو قراب ذلك معه ألف د ، تقولمقاربة الشيء: القراب و "

 .3"قرابه، وأتیته قراب العشيّ، وقراب اللیل

 

  

                                                           
قضایا البیداغوجیا الحدیثة ورھاناتھا ، ترجمة عز الدین الخطابي ،منشورات عالم التربیة ،  ،فیلیب میریو وآخرون  1

  .122، ص  2013،  1، المغرب ، ط مطبعة النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء
، مادة  1، مج  2003 1عامر احمد حیدر ن دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط: لسان العرب ، تح ،ابن منظور   2

  . 778قرب ، ص 
ت ، لبنان ، ة ، بیروكتاب العین ، تح ، عبد الحمید ھنداوي ، باب القاف ، دار الكتب العلمی ،الخلیل بن احمد الفراھیدي   3
   3/370، 2003،  1ط
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  :اصطلاحا  -

في  تأخذ إستراتیجیة أو، على ضوء خطة نجازهي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإ      

الفعال والمردود المناسب من طریقة ووسائل   الأداءالحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق 

    .1م والوسط والنظریات البیداغوجیةص المتعلومكان وزمان وخصائ

كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي یقع " قد استخدمت في المجال البیداغوجيو       

، فیما بینها عن طریق علاقة منطقیة، التي ترتبط ونات العملیة التعلیمیة التعلمیةبین مك

بیداغوجیة  ، وجیة تربویةستراتی، وفق إتحقیق غایة تعلمیةجل أ تآزر فیما بینها منلت

  .2"واضحة

  .3إنها تشیر إلى مجموع الإجراءات التي تتخذ والخطوات التي تتبع لإعداد المنهاج

إن المقاربة في البیداغوجیا الحدیثة أساس نظري تبنى على مجموعة من المرتكزات     

  .   ربوي والمبادئ وهي تحیل على الكثیر من المصطلحات التربویة كالتخطیط الت

كما تعرف بأنها الطریقة المعتمدة في العملیة التدریسیة لتقریب المتعلم إلى كفاءته أي     

  .4الطریقة التي تدفع المتعلم إلى استثمار واستغلال ما یمتلكه من قدرات وإمكانیات

  : La compétence  مفهوم الكفاءة  /5-2

تلاف لغوي في الاستعمال بین الكفاءة لعل الناظر في هذا المصطلح یجد أن هناك اخ     

  .یح الفرق اللغوي لهذین المصطلحینوالكفایة ومن اجل هذا كان لا بد من توض

   

                                                           
  . 10التدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات ، ص  ،فرید حاجي  1
  . 101، ص  2005،  1، طبن/ مطبعة ع  ،كفاءاتمقاربة التدریس بال ،خیر الدین ھني  2
  . 14، ص  2011،  1بیداغوجیا الكفاءات ، الورسم للنشر والتوزیع ، ط ،محمد الطاھر وعلي   3
  26، ص  2003،   1مقاربة التدریس بالكفاءات ، ما ھي ؟ لماذا وكیف ؟ دار الھدى ، ط، عبد العزیز عمیمر  4
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  :الكفاءة  لغة  -

: فیةُ و الكُ  إذا قام بالأمر ،فایةك االلغة، كفاك الشيء یكفیك، وقد كفجاء في مقاییس     

رجل، وكافیك، والكاف والفاء والهمزة القوت الكافي، والجمع كُفى، ویُقال حسبك زید من 

  .1أصلان یدل أحدهما على التساوي ویدل الآخر على المیل والإمالة والاعوجاج

  : الكفایة /5-3

  : لغة  -

، واكتفیت به   كفاه مؤونته، یكفیه كفایة، وكفاك الشيء:  انهأي القاموس المحیط جاء ف       

  .2واستكفیته الشيء فكفانیه

میة للمدرسة یعود إلى كثرة وروده في المناهج الرسستعمالنا لمصطلح الكفاءة ولعل ا      

  . دقة ودلالة من مصطلح الكفایة نه أكثرأالجزائریة ولا یعني 

  : اصطلاحا  -

قدرات منظمة تظهر من خلال نشاطات الكفاءة هي مجموعة  أن إلىیذهب فرید حاجي      

  .3ن الوضعیات بغیة حل مشكل مطروحأصناف میقوم بها المتعلم على محتویات في إطار 

) العملیة ( بأنها نظام من المعارف المفاهیمیة الذهنیة والمهاریة   الدریجكما یعرفها       

التي تنتظم في خطاطات إجرائیة تمكن في إطار فئة من الوضعیات من التعرف على 

طلح الخطاطة والتي هي ویقصد الدریج من مص .4وفعالیة المهمة الإشكالیة وحلها بنشاط

  . نموذج سلوكي قصدیة الفعل التعلیمي بالتدرج من السلوك البسیط  إلى المعقد فحل المشكلة

                                                           
  . 189،  188، ص  1979، مصر،  القاھرة، الفكرباب كفا ، دار   5ج،مقاییس اللغة ،ابن فارس  1
  . 1335، ص  2006،  1ط القاموس المحیط ، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان، ،الفیروز أبادي  2
  . 17التدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات ، ص  ،فرید حاجي   3
  . 57،  2000،  1الكفایات في التعلیم ، سلسلة المعارف للجمیع ، ط ،محمد الدریج  4
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 مسكيتشو ها مجال اللسانیات حین أورده ، ومنوم الكفاءة طرق عدة مجالاتولعل مفه       

هي المعرفة  إن الكفایة اللغویة: " ، حیث یقول في هذا الخصوصالأداءللتفریق بینه وبین 

، أي العملیة ة لا شعوریة تجسد الأداء الكلامي، وهي بالتالي بمنزلة ملكالضمنیة بقواعد اللغة

  1"الآنیة التي یقوم بها متكلم اللغة فیصوغ جملة طبقا لتنظیم القواعد الضمنیة 

حین عدّ  روجیرسدقة عن مدلول الكفاءة هو ما جاء به  الأكثرالتعریف  أنبید        

داءات التي یوظفها المتعلم لحل لأمجموعة من القدرات والمهارات والمعارف وا" فایةالك

  .2"فئة من الوضعیات إلىوضعیة مشكلة تنتمي 

 Patrick(باتریك جیلبیرو  ،)Jacques Aubret(أوبريكل من جاك  هایعرفكما        

Gilbert(  حشد وتنفیذ  نیةخاصیة فردیة أو جماعیة مرتبطة بإمكا" ،بشكل عام أنهاعلى

  3"مجموعة من المعارف والقدرات و المهارات  السلوكیة بشكل فعال في سیاق معین

ومن خلال هذه المفاهیم یمكن القول أن الكفاءة هي القدرة على تجنید مجموعة        

، فهي القدرة على شكل ناجح في مواجهة وضعیات مشكلةمندمجة من المعارف والمهارات ب

 معارف مكتسبة ( استعمالا ناجعا  على تجنیده استعمال مجموعة من الموارد التصرف المبني

  .لحل وضعیات مشكلة ذات دلالة...) ، مواقف شخصیة حسن التصرف، قیم، قدرات فكریة

  

  

                                                           
  . 62، ص  1993،  1قضایا ألسنیة تطبیقیة ، دار العلم للملایین ، بیروت ، لبنان ، ط ،میشال زكریا  1

2  roegier xavier : une pédagogies de l intégration . Bruxelles. De boek université . 2000 . p 66  
3  Jacques Aubret, Patrick Gilbert. L'évaluation des compétences.MARDAGA. (2003) p.09,  La 

compétence  d’une manière générale  selon  Jacques Aubret, Patrick Gilbert est : « Une 

caractéristique  individuelle ou collective attachée  à la possibilité de mobiliser et mettre en 

oeuvre de manière  efficace  dans un contexte  donné  un ensemble de connaissances, de 

capacités  et d’abttitudes comportementales». 
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   : المقاربة بالكفاءات/5-4

  : المفهوم والأسس -

حقلا خصبا في  شكلتتعددت المفاهیم وتداخلت فیما بینها حول هذه المقاربة التي      

، غیر أنها تشترك في إعطاء الأولویة للمتعلم وجعله في قالب العملیة الوسط التربوي

  )یةالنفسیة والعقلیة والمهار ( الاهتمام بكل جوانب نموه الشخصیةالتعلیمیة التعلمیة من خلال 

  .ر هذه المرحلة مرحلة صقل المتعلم، باعتبافي مرحلة التعلیم الابتدائي

بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في " :ذا الأساس فان هذه المقاربة هيى هوعل     

    ماعیة مجریات الحیاة بكل  ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجت

 ح في هذه الحیاة على صورتها هذه ومن ثم فهي اختیار منهجي یمكن المتعلم من النجا

رف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف تثمین المع إلىوذلك بالسعي 

  .1الحیاة

وردود  وأفعالهالعنایة بمنطق التعلم المركز على التلمیذ  أهمیةولعل هذه التجربة تترجم       

الوضعیات المشكلة، في مقابل منطق تعلیم یرتكز على المعارف التي ینبغي  إزاء أفعاله

  .2للتلمیذ إكسابها

سا یسیر ، ومهندمرشدا للتلامیذ في سیاق دال موردا،وء هذا یصبح المعلم ضوعلى       

، لهذا وجب سیاقات خارجیة إلى، وتنمیة التعلمات حتى تنقل اكتساب المعارف وتطبیقها

 إیجاد، ثم إلیهمالتوفر على تعلیم مؤسس على حاجات التلامیذ عوض المحتوى المنقول 

عله یشارك التلمیذ في وضعیات تج لإدماجة طریق أحسنمعنى للمتعلمات حتى نضمن 

                                                           
  . 11، ص  2005،  2بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ، الأبعاد والمتطلبات ، دار الخلدونیة ، الجزائر ، ط ،فرید حاجي  1
  . 19، ص  2009وزارة التربیة الوطنیة ، المرجعیة العامة للمناھج ،   2
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والأستاذ لا یعمل إلا على  مسؤولا عن تعلمهیكون التلمیذ  أن، أي بنشاط في بناء كفایاته

  .1توفیر الجو المناسب للعمل

كاختیار تربوي من شأنه أن ولعل اعتماد بیداغوجیا الكفاءات في المدرسة الجزائریة جاء     

بالنظر للتهمیش الذي لقیه في التجارب السابقة، ویجعله في قالب  یعید الاعتبار للمتعلم،

  .العملیة التعلیمیة التعلمیة 

  :بعض المفاهیم المرتبطة بالكفاءة / 5-5 

  :  Ability  ،القدرة/ 5-5-1

القدرة بأنها كل ما یجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما، أو مؤهلا للقیام به عرف تُ       

رة الفعلیة العامة بحیث لا تتجسد بدون تفعیل لمحتوى التعلم ولا یمكن عبر عنها بالقدویُ 

   .2ملاحظتها إلا خلال محتویات تعلیمیة

إنها جملة الإمكانات التي تمكن الفرد من بلوغ درجة من النجاح في أداء مهام مختلفة      

تقنیات  وتظهر عند مواجهة الفرد لمشكلات ووضعیات جدیدة تتطلب استدعاء معلومات أو

  .3مكتسبة من تجارب سابقة

قة وتحدید أثارها في تسهل وضع أنشطة بیداغوجیة ومتواف ،القدرات مراقي التواصل إن     

  .4مسار معین

 ومنه یمكن القول أن القدرة، هي قدرة الفرد المتعلم على تشغیل كافة إمكانیاته العقلیة     

إنجاز فعل التعلم، هذا الأخیر هو ما یجعل والحركیة وما یمتلكه من مادة معرفیة في سبیل 

                                                           
  . 89، ص  2006،  1ب، طالكفایات في علوم التربیة ، إفریقیا الشرق ، الدار البیضاء ، المغر ،الحسن اللحیة  1

      215ص  2002. أرزیل رمضان ومحمد حسونات، نحو استراتیجیة التعلیم بمقاربة الكفاءات، دار الأمل، الجزائر  2        
 كفاءات ، المشاریع وحل المشكلات التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بال ،عباد مسعود ، محمد بن زكریا  3

  .   88، ص  2006طني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواھم ، الجزائر ، المعھد الو
 .18، ص  2016،  1باط ، المغرب ، طبیداغوجیا الكفاءات وتدریسیة اللغة ، دار أبي رقراق ، الر ،نعلي آیت اوشا  4
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على أن القدرة  الدارسینالفرد مؤهلا للقیام بعدة أعمال في حیاته الاجتماعیة، ویجمع مختلف 

   . یمكن أن تكون فطریة أو تكون مكتسبة

  :  Skill ،المهارة/  5-5-2

ترتبط  مة قدرة على أمور، ویمكن أن نطلق كلتقانهي قدرة وصلت إلى درجة الإ    

  .1، أما المهارة فهي توحي بالأمور التطبیقیةبالمعرفة

  : وتتصل المهارة في میدان التعلیم بعدة مجالات منها    

  .أنشطة حركیة تتصل بالمهارات الیدویة الجسمیة   -

  .)النطق و الخط واستقبال الأصوات ( أنشطة مهاریة تلفظیة مثل   -

  .2والرقص والموسیقىأنشطة مهاریة تعبیریة مثل الرسم   -

ولعل المفهوم الحدیث للمهارة لا یكون له وجود ولا یتحقق إلا عن طریق عملیة التعلم      

براعة وفهم في حیاته  التي تضفي الكثیر من المعارف في فكر المتعلم فیصبح أكثر

  .  الاجتماعیة

وهو مرادف لمصطلح  ویمكن القول أن المهارة هي القدرة على أداء عمل وإتقانه ببراعة     

الكفاءة ویختلف مصطلح المهارة عن الكفایة في أن المهارة عبارة عن أداء أو جزء عملي 

 .ى اتساع مفهوم الكفایة وشمولیتهابینما تشمل الكفایة المهارة وتحتویها بالنظر إل

 

 

                                                           
دار  س عن طریق مقاربة الكفاءات،المنظومة التربویة الجزائریة من خلال تطبیق إستراتیجیة التدری ،ھویدي عبد الباسط  1

  .103ص   2016،  1الحامد ، عمان ، الأردن ، ط
  .20ص ،بیداغوجیا الكفاءات وتدریسیة اللغة  ،وشانأعلي آیت   2
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  : The performance  ،الأداء/ 5-5-3 

شكل  ، والتي تكون محددة فيیر محددة للانجازلمتعلم حسب معایالنتائج التي یبلغها ا      

لتي یقوم بها الفرد من موقف هي مجموعة الاستجابات ا أو، سلوك قابل للملاحظة والقیاس

  .1یمكن ملاحظته مباشرة الأداء، هذا معین

أي في العملیة  ،رض الواقعأل المقاربة بالكفاءات یتجسد على في ظ الأداءولعل      

                                    المتعلم  على ستجابات التي تظهرة في هذه النتائج والاعلمیتال التعلیمیة

كفاءة ثابتة لا ال أن، حیث  والأداءیمكن التمییز بین الكفاءة  أیضاومن خلال هذه النتائج 

  .داءات متغیرة في الموقف، بینما الأتتغیر

، إذ لا یمكن هما في قیاس الكفاءاتعنصرا م یبقى الأداء أن إلیه الإشارةلكن ما یمكن      

، فتفكیك الوضعیات المركبة یؤدي دون وجود الأداءات الدالة علیها التأكد من تحقیق الكفاءة

لتي نجح ، والتي نجد ضمنها مجموعة الأداءات اى معرفة العناصر التي تتكون منهاإل

  .2المتعلم في القیام بها

  :  Effectiveness، الفعالیة/ 5-5-4

تعني تلك القدرة على تحقیق الأهداف ، فالهدف الذي ینشط ویحفز التلامیذ على ابتكار      

  .3الحلول لمشكلة ما یكون هدفا فعالا

ولعل فاعلیة المتعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة تكمن في تفعیل فكره وعقله وبالتالي     

  .بحث والتنقیب امتلاك المعرفة التي تتأتى إلا عن طریق عملیة ال

                                                           
  . 32، ص  كیف نفھم الجیل الثاني ،زینب بن یونس  1
لاجتماعیة ، عدد خاص ، ملتقى التكوین المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبیق ، مجلة العلوم الإنسانیة وا ،لخضر لكحل  2

  . 80، ص  2011بالكفایات في التربیة ، تبسة ، الجزائر ، 
  75، التدریس عن طریق المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات ، ص وزارة التربیة الوطنیة  3
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  : وإذا میزنا بین الفعالیة والكفاءة نجد أن     

  .واشمل من الكفاءة أهمالفعالیة   *

  .الكفاءة لیست شرطا كافیا، لكنها ضروریة*  

   تكلفة ،  وبأقلمدة  أقصىجهد ممكن وفي  بأقلالهدف لكن  إلىالكفاءة یعني الوصول * 

حد ممكن لتحقیق المخرجات المتوقعة  قصىأن الفعالیة تحقق الهدف والعمل لأ في حین

  .1بلوغها

  : للكفاءة مستویات ثلاثة  :مستویات الكفاءة / 5-6

   :الكفاءة القاعدیة/ 5-6-1

تعلم جدید ذو ارتباط دون  هي كفاءة تتطلب تحكم التلمیذ فیها كي یتمكن من الدخول في    

  .2تسمح بتدریس كان وأخواتهافهذه الجملة اسمیة " المبتدأ والخبر : " ، مثال صعوبات

  .3تعلم لاكتساب الكفاءات اللاحقةإنها الكفاءة التي من الضروري أن یتحكم فیها الم

دائه أو القیام به وهي هدف أساسي یوضح بدقة ما سیفعله المتعلم أو ما سیكون قادرا على أ

ن من متابعة ، وهي الملمح الأدق الذي ینبغي على التلمیذ اكتسابه لیتمكفي ظروف محددة

، أي أن التحكم في هذه الكفاءات یضمن حیث یستعمل مختلف مواردهالتعلیمات بنجاح 

 .4ى من تقاطع القدرات والمحتویاتخدمة الكفاءة المرحلیة أي تبن

 

                                                           
  .   31، ص  كیف نفھم الجیل الثاني ،زینب بن یونس   1
  . 113، ص ، مرجع سابقم والتعلم بالكفاءاتربة التعلیمقا ،سعوسمحمد ع  2
  . 38بیداغوجیا الكفاءات ، ص  ،محمد الطاھر وعلي   3
اللجنة الوطنیة للمناھج ، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي ، الدیوان الوطني للمطبوعات   4

  . 07، ص  2011المدرسیة ، 
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    :الكفاءة المرحلیة / 5-6-2

، ولكنها لا تعیق المتعلم في إلى درجة أعلى من التحكم وصلتعالیة  هي كفاءة     

ذكر أجزاء الجملة الاسمیة دون الرجوع إلى كتاب : ، مثال نتقال إلى متابعة التعلم المواليالا

  .1واستعمال الكتاب كفاءة قاعدیةالنحو، هذه كفاءة مرحلیة 

  ) .سداسي مثلا ( وهذا النوع من الكفاءة یكتسبه المتعلم في فترة زمنیة معینة 

  :الكفاءة الختامیة / 5-6-3

لسنة دراسیة وعلیه لا  أوتحدید حوصلة لفصل دراسي  إلىلختامي هنا یشیر لفظ ا      

  .2لكفاءات المرحلیة الموافقة لهابتحقیق ا إلاتتحقق الكفاءة الختامیة 

بالكفاءة المبكرة ومهما كان الأمر فان الكفاءة الختامیة  )Deketele(ویسمیها دوكتیل      

م في المادة المعرفیة ، وقد تمتد هذه الفترة تدل على فترة زمانیة یصبح فیها المتعلم یتحك

لإبراز واستكشاف التفاعل الایجابي له مع  ،3الزمانیة لسنة أو طور دراسي من مرحلة التعلم

  .4المعرفة ومع المواقف الجدیدة

ولعل هذه المقاربة المقتبسة من المجال الاقتصادي جاءت لتجیب عن الكثیر من      

قة لكثیر من رسة الجزائریة من خلال ما خلفته التجارب السابالمبهمة في المد الأسئلة

الآلیات عدید في وسط هذه التجربة مسلحا ب الأخیر، فصار هذا الفجوات لدى المتعلم

تلف عالیة من التأهیل لمجابهة الغد بمخوبدرجة  ،المدرسة أسوارلمواجهة كل طارئ خارج 

  . إلى التركیز على اكتساب المهاراترف ، ومن هنا یتحول التركیز على جمع المعاتحدیاته

                                                           
  .113ص، یم والتعلم بالكفاءاتربة التعلمقا ،محمد عسعوس  1
  . 38ص، بیداغوجیا الكفاءات  ،محمد الطاھر وعلي   2
  . 113،  ربة التعلیم والتعلم بالكفاءاتمقامحمد عسعوس   3
  . 87ص  ، كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ،حفیظة تزروتي  4
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تم استحداثها في  حیث ،مقاربة الكفاءات من مجال المقاولة الصناعیة وتأتي مرجعیة    

  : المیدان التربوي مستمدة أصولها من عدة نظریات لعل أهمها 

   :النظریة البنائیة  - أ

المعرفة تنتج من  والذي یرى أن )Jean Piaget( جان بیاجیه من رواد هذه النظریة      

أعمال یقوم المتعلم باستنتاجها لذلك وجه الاهتمام إلى الدور النشط الذي یؤدیه المتعلم في 

، وان تكون بالاعتماد على المكتسبات القبلیةعملیة تعلمه ، وهذه المعارف تبنى في الذهن 

  .1معنى جدید في توظیفها ونفعیتهاهذه المعرف ذات 

كیفات الحادثة في المنظمات المعرفیة الوظیفیة للفرد، والتي تحدث یعني التالتعلم  إن     

لمعادلة التناقضات الناتجة من تفاعله مع معطیات العالم التجریبي، ولو تأملنا ذلك المفهوم 

غرابة في ذلك، فمعظم منظري البنائیة المحدثین وهم  فإننا نجده مفعما بفكر جان بیاجیه، ولا

عد بیاجیه، یعتبرون واضع اللبنات الأولى للبنائیة، فهو القائل بأن الذین نظروا للبنائیة ب

  .2عملیة المعرفة تكمن في بناء أو إعادة بناء موضوع المعرفة

  : ومنه یتبین أن التعلم في نظریة بیاجیه البنائیة تتوقف على شرطین أساسیین     

ي ویتأثر الأول في الثان، حیث یؤثر ومحیطه) المتعلم ( عل بین الطفل أولهما التفا    

  .، ولا یمكنه النمو بدون ردود أفعاله بالمثیرات المنبعثة منه

، فالنمو في نظره یسیطر نه من تعلم ما یفرضه علیه المحیطثانیهما بلوغه درجة نمو تمك    

  .3تسهیل بناء هذه المعارفعلى المسار التعلیمي التعلمي وهو لیس تبلیغا بل هو عملیة 

                                                           
،  مقاربة بالكفاءاتبیق إستراتیجیة التدریس عن طریق الجزائریة من خلال تط المنظومة التربویة ،ھویدي عبد الباسط   1

  . 98ص 
التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیة ، عالم الكتب ، الریاض ،  ،زیتوني ، كمال عبد الحمید زیتونحسن حسین   2
  . 81، ص  2003،  1ط
  . 34التعلیم الابتدائي ، ص  الدلیل البیداغوجي لمرحلة ،مد الصالح حثروبي مح   3
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ناء أو إعادة كر بیاجیه یقترن بصناعة المعرفة حین یقول بان المعرفة تكمن في بولعل ف    

  .بناء موضوع المعرفة

  :النظریة المعرفیة - ب

وتنظر هذه  (Tardiv)تاردیفو ،(Noam Chomsky)تشومسكي نعومها من رواد      

 خاصة لمصادر أهمیة یاقات المعرفیة الداخلیة للمتعلم، وتعطيالنظریة للتعلم من زاویة الس

، التخزین في الذاكرة، توظیف معالجة المعلومات، الفهم ( لمعرفة واستراتیجیات التعلما

من نشاطه لتطویر  فوعي المتعلم بما اكتسبه من معرفة وبطریقة اكتسابها یزید... ) المعارف

   .1جودة التعلمات

على شيء سبق  أو ، حیث ترتكز علیهاالنظریة تنظر للذاكرة كأساس لها ولعل هذه     

یحدد المشكلة الأساسیة ثم  أنتعلمه والأهداف التي تفترض انجاز عملیة ما تتطلب من الفرد 

  .2یستعین بأفكار ویربطها بأفكار أو طرائق منهجیة سبق تعلمها

 بناء المعارف  أولا یدرس التعلم  نظريإن الاتجاه المعرفي في علم النفس وهو تیار      

، فهو یدرس الذكاء واصل یة تجنید المعارف في حل المشكلاتتوضیح عملوإنما یسعى إلى 

توظیفها كما یهتم  وإعادةالمعلومات والاستراتیجیات المستخدمة لاستیعاب المعارف وحفظها 

  .3ور عمل المخأساسا بالإدراك والمعالجة في الذاكرة و الكلام وكل ذلك من منظ

  

  

  

                                                           
  . 35، ص  الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ،محمد الصالح حثروبي   1
  . 62ص  علیم بمقاربة الكفاءات ، نحو إستراتیجیة الت ، ومحمد حسونات أرزیلرمضان   2
  .13صبیداغوجیا الكفاءات ،  ،يمحمد الطاھر وعل  3



 في المدرسة الجزائریة الإصلاحات التربویة                                        الفصل الثاني 
 

114 
 

   :خصائص المقاربة بالكفاءات/ 5-7

خصبة تنطوي  تحمل المقاربة بالكفاءات الكثیر من الخصائص التي تجعل منها أرضیة     

  : ، ومن هذه الخصائص نذكر تحتها عملیة تعلیمیة

  1إلى منطق التعلمالانتقال بالفعل البیداغوجي من منطق التعلیم.  

 ات من وضع كل منتصور جدید لدور المعلم والمتعلم ، حیث غیرت المقاربة بالكفاء 

  .2ا الأخیر دور في سیرورة التعلم، فقد صار لهذالمعلم والمتعلم

 حیث من المعروف إن أحسن الطرائق البیداغوجیة ، تبني الطرق البیداغوجیة النشطة

، والمقاربة بالكفاءات ةمحور العملیة التعلیمیة التعلمیهي تلك التي تجعل المتعلم 

في أنشطة ذات معنى التلمیذ إذ أنها تعمل على إقحام  یست معزولة عن ذلك،ل

ویتم ذلك إما ، منها على سبیل المثال انجاز المشاریع وحل المشكلات بالنسبة إلیه

  .3بشكل فردي أو جماعي

  باعتباره مسارا مركبا یمكن من تجنید  الإدماجبالكفاءات على ترتكز المقاربة

هیكلة  ادةإع، قصد بطة بمنظومة معینة في وضعیة دالةعناصر مرت أوالمكتسبات 

، ومن ثمة قیادة لبات وضعیة ما لاكتساب تعلم جدیدتعلمات سابقة وتكییفها مع متط

، وربط هذه الأخیرة بخبراته بین مختلف المواد من ناحیة روابط تأسیسالمتعلم نحو 

  .4ءاته وواقع مجتمعه من جهة أخرىوقیمه وكفا

 ترفض نماذج وأدوات التقییم ، حیث جربة لعملیة التقویم نظرة مغایرةكما تنظر هذه الت

 ، إن عملیة التقویم في المقاربةلتي ترتكز على أسئلة حول المعارفالتقلیدیة ا

                                                           
  . 45التدریس بالكفاءات ، الأبعاد والمتطلبات ، ص بیداغوجیا  ،حاجي فرید   1
  . 103، ص كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم  ،حفیظة تازروتي   2
  . 11، ص نحو إستراتیجیة التعلیم بمقاربة الكفاءات  ،ومحمد حسونات أرزیلرمضان    3
  . 104، ص لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم كفاءة التعبیر الكتابي  ، حفیظة تازروتي  4
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، إذ تكون قبل مي التعلمي من بدایته إلى نهایتهملازمة للفعل التعلیبالكفاءات عملیة 

  .1رس وأثناء ممارسته وبعد نهایتهالانطلاق في الد

  :لمقاربة بالكفاءات البیداغوجیات التي رافقت ا/ 5-8

  :بیداغوجیا حل المشكلات  - أ

المعلم بهدف إنشاء فضاء للتفكیر والتحلیل وهي شاملة هي بیداغوجیا تعلمیة یعدها        

، ینتج عنها جو من ومیة والوقائع التي نواجهها فیهاومركبة وذات دلالة مستمدة من الحیاة الی

  .ارده المعرفیة والاجتماعیة لحلهاواستحضار مو الحیرة والتساؤل وتدعو المتعلم للتفكیر 

ى إجابة إنها طریقة تدعوا إلى البحث وتثیر في المتعلم روح التساؤل الذي یحتاج إل      

، للتفكیر، كما أنها تركز على نشاط المتعلم حیث تفتح له المجال وتعد آلیة لبناء المعرفة

  .2شائكة ومعقدة من الإشكالیاتیا وهي عموما طریقة تدریس تضع المتعلم أمام قضا

كما تؤهله لإدراك الفارق بین ما هو نظري وتطبیقي وما یعرفه وما ینبغي معرفته في       

وتحفیز المتعلمین على حیویة * كل وضعیة معینة مما یضفي على الوضعیة المشكلة

  .3الاستمرار في الاستثمار الفعال للتعلمات السابقة

للحل إلا باستعمال تعلمات ح من خلالها للذات مهمة لا تؤدي إن هذه الوضعیة تطر      

  .4ل الهدف الحقیقي للوضعیة المشكلةوهي التعلمات التي تشك محددة 

                                                           
  . 105، ص كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم  ، حفیظة تازروتي  1
،  بیق إستراتیجیة التدریس عن طریق مقاربة بالكفاءاتالمنظومة التربویة الجزائریة من خلال تط ،ھویدي عبد الباسط  2

  . 132ص 
في الوسط التربوي ، غیر أن كلاھما سواء  المسألةناك من یطلق على مصطلح الوضعیة المشكلة ما یسمى بالوضعیة ھ * 

  .لة عادة ما تصاحب مادة الریاضیات والمواد  العلمیة الأخرى كالفیزیاء أناء فرق بسیط ھو أن الوضعیة المسباستث
  . 29، ص ةبیداغوجیا الكفایات وتدریسیة اللغ، علي آیت اوشان  3
، ص 2012، 1مشكلة ، من الانطلاق الى التقویم، دار نشر المعرفة، الرباط، المغرب، طالوضعیة ال ،الحسن اللحیة   4

111 .  
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، وفي التعلم میذ في الحیاة وقد تفوقها تعقیدابحیث تشبه المشكلات التي یصادفها التل      

  .1تقویمهاكفایة أو تكون دالة بالنسبة للتلمیذ لممارسة  أنعلیها 

، فالمعلم اییر أساسیة تخص المعلم والمتعلملعل إستراتیجیة حل المشكلات تتضمن مع      

حفیز المتعلم ، كما یلتزم بنشاط تجل بلوغ هدف معینأیر إشكالیة من منوط بمهمة تحض

نا هو الصعوبات ، والمقصود بالعائق هى الهدف المحددجل الوصول إلأبعوائق متشابكة من 

، أما المتعلم فیلزمه جهد فكري لمجابهة هذا العائق الذي یثیر الفضول ل ومعیناتفي وسائ

  . المتعلم مما یدفعه إلى فك ألغازهعند 

    :  2ثلاثة أنواع من المشكلات علي آیت أوشانیطرح   :أنواع المشكلات -

ف ، وهي تلك المشكلات التي تتوخى اكتشاالقواعد والعلاقات مشكلات تتعلق باكتساب -

  .اعدة مناسبة ضمن كم من المعلوماتق

وضعیة ( أصلیةتغییر وضعیة  إلى، وهي التي تهدف مشكلات متعلقة بتغییر الوضعیات -

  .روط المنصوص علیها ضمن التعلیمات، باحترام الشهدفبوضعیة ) الانطلاق 

ا من انطلاق( ، تتعلق هذه المشكلات تلك المتعلقة بالبناء والتصور أومشكلات تنظیمیة  -

  .)سلفا  عدد من العناصر المعطاة ببناء تنظیم معین لهذه العناصر باحترام معاییر محددة

  : أهمیة الوضعیة المشكلة في العملیة التعلیمیة التعلمیة -

   تذرهن الوضعیة المشكلة ذو أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال ما إ    

، ولعل لات التي یواجهها في حیاته عموماتفیده في حل المشكعلى المتعلم من تنمیة فكریة 

     : حفیظة تزروتي تطرح العدید من النقاط في هذا الخصوص 

                                                           
 .112 ، ص التقویم إلىمشكلة ، من الانطلاق الوضعیة ال ،الحسن اللحیة  1

  . 27آیت أوشان، بیداغوجیا الكفایات وتدریسیة اللغة، صعلي  2
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 مما یسمح له بتعلم حقیقيتضع المتعلم في قلب مسار التعلم ، .  

 ومحفزا على التعلم الذاتيتشكل تحدیا بالنسبة له ،.  

 تجنید مكتسابته تتیح له فرصة.  

 وعن مبادئ وأهداف وسیرورات تعلمهلتساؤل عن كیفیة بناء المعرفة تحثه على ا.  

 مقارنة والاستنتاج واتخاذ القرارتنمي لدیه القدرة على التحلیل وال.    

  المختلفة في حل المشكلات المركبةتمكنه من معرفة دور المواد.  

 یتطلبه وما  تكشف له عن حاجاته في التعلم من خلال تحسیسه بالفرق بین ما اكتسبه

  .1حل الوضعیة المشكلة

   :بیداغوجیا المشروع  -  ب

ع منهجیة تعلمه كانت بیداغوجیا الكفاءات تنتظم حول المتعلم وحول حاجیاته وتض إذا      

تشدد على الاشتغال ضمن مشروع یتم بناؤه وتقدیمه للمتعلمین في  فإنها، في مركز اهتمامها

المتعلمین یشعرون بمیل حقیقي تجعل  صیغة وضعیات تدور حول مشكلة تعلیمیة واضحة ،

لبحثها وحلها حسب قدرات كل منهم ، وبتوجیه المعلم وإشرافه وذلك اعتمادا على ممارسة 

  .2ذاتیة متعددة في مجالات متنوعةأنشطة 

مع  هفي تفاعل ،والمشروع هو بیداغوجیا تسمح للتلمیذ بالانخراط التام في بناء معارفه     

في الآن نفسه المدرس وسیطا بیداغوجیا متمیزا بین التلامیذ  نظرائه ومحیطه وتجعل

   .3وموضوعات المعرفة التي ینبغي إكسابها لهم

                                                           
  .  123، 122ص ، كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ، تزروتي حفیظة  1
  .  124، ص  المرجع نفسھ  2
  . 86الكفایات في علوم التربیة ، ص  ،الحسن اللحیة  3
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ولعل مناهج اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي بالمدرسة الجزائریة تعتمد على       

دة والكفاءة الكفاءات القاعدیة المحد وادماجبیداغوجیا المشروع لكونه رافدا من روافد الدعم 

المشروع جملة من المهام یؤدیها المتعلم لتفعیل مكتسباته وترسیخها  أنالختامیة باعتبار 

  .1الوضعیات المشكلةوتجنید مهاراته في مواجهة 

میة كفاءات المتعلم بطریقة وهنا یمكن القول أن بیداغوجیا المشروع وسیلة فعالة لتن     

  .ة المشروع إلى نهایتهشطا من بدای، إذ تجعله عنصرا نفاعلة

  :مزایا بیداغوجیا المشروع  -

التي تحقق أهداف مختلفة تعطي حفیظة تزروتي جملة من المزایا لهذه البیداغوجیا      

  :2تتمثل في

  .، كون المشروع ینطوي على هدف ووسائل تنفیذ إثارة الاهتمام والتحفیز *

  .إكساب المتعلم معارف ومعارف علمیة جدیدة * 

  .معارف مختلفة وكفاءات التوقع  دعاءاست* 

  .والفعل من جهة أخرى ، أي بین التعلمات من جهة يوالعمل النظري بین الربط* 

    .التوفیق بین میول المتعلمین وقدراتهم * 

  . تأسیس التعلم على النشاط الذاتي للمتعلمین * 

ل المسؤولیة تحمتكوین مواقف التعاون والعمل الجماعي الهادف واحترام الغیر مع * 

  .والاعتماد على النفس

                                                           
  . 19، ص  2011، مناھج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ، وزارة التربیة الوطنیة  1
  .  125، ص   كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ، وتيحفیظة تزر  2
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تعوید المتعلمین على إتباع الأسلوب العلمي في التفكیر وفي حل المشكلات التي * 

  .تعترضهم 

   :سیرورة المشروع -

  :1ینفذ المشروع عادة تبعا للخطوات الآتیة    

  اختیار المشروع:  

مع میول المتعلمین ورغباتهم ویكون ذلك في ضوء الكفاءة المراد تحقیقها وتماشیا        

  .وكذا قابلیة التنفیذ 

  تخطیط المشروع وتنظیمه:  

یقوم المعلم رفقة المتعلمین بعملیة تخطیط المشروع وتنظیمه وتشمل هذه العملیة         

 ع إلى مراحل واضحة وخطوات محددة تحدید الأهداف التي ینبغي بلوغها ثم تقسیم المشرو 

ا ین سیتولون تنفیذ مرحلة ما من مراحل المشروع تبعا لرغباتهم ممع تفویج المتعلمین الذ

، بالإضافة إلى بیان وسائل التنفیذ ومصادر المعلومات وكیفیة الحصول علیها وتحدید أمكن

  . المدة الزمنیة لتنفیذه 

  تنفیذ المشروع:  

الاتفاق علیه ینفذ المتعلمون أجزاء المشروع تحت إشراف المعلم وتوجیهاته ووفقا لما تم     

  .في عملتي التخطیط والتنظیم 

  

  

                                                           
  .  127،  126، ص  كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم  ، ، حفیظة تزروتي نظری  1
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  تقییم المشروع:  

ملیات التخطیط والتنظیم مون مدى نجاحهم في عقیّ یناقش المتعلمون ما أنجزوه ویُ        

، ثم یبلورون على أخطائهم كي یتفادوها مستقبلا، متعرفین على مواطن الضعف و والتنفیذ

  .یة منظمةوصلوا إلیها في صورة عملالنتائج التي ت

  :المقاربة النصیة / 6

  :في مفهوم النص / 6-1

ه نصا، رفعه هو رفعك الشيء ونص الحدیث ینص: ، النص جاء في لسان العرب: لغة  -

، والنصنصة إثبات البعیر المنصة ما توضع علیه العروس لترى، و ظهر فقد نصأوكل ما 

، ونص كل الشيء وغایتهصل النص أقصى أالأرض وتحركه إذا هم بالنهوض، و  في ركبتیه

  .1شيء منتهاه

 ،مصطلح النص بالقدرة التواصلیة )K.Brinker(ركبرین كلاوس یربط :اصطلاحا  -

ن علامات لغویة تتابعا محدودا م "یفته التي یؤدیها حیث یعتبر النصبالنظر إلى وظ

  .2"ها كلا إلى وظیفة تواصلیة مدركة، وتشیر بوصفمتماسكة في ذاتها

ویه ما ارتباط بالقدرة التواصلیة من خلال ما یحتأن النص مرتبط أیّ یتضح ومن هنا      

  .منطوقا كان أو مكتوبا

  

                                                           
  . 98،  97ص  ،7مج ) نصص ( ، مادة  1994،  3ط، بیروت ، لبنان ، لسان العرب ، دار صادر ،ابن منظور   1
حسن بحیري ، مؤسسة سعید : ، مدخل إلى المفاھیم الأساسیة والمناھج ، ترجمة التحلیل اللغوي للنص ، كلاوس برینكز  2

  . 34، ص 2005، 1، ط، مصرالمختار للنشر، القاھرة
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اعتماد المقاربة " ویة أعادت الاعتبار للنص من خلالولعل الدراسات اللسانیة البنی     

 في التعامل مع النص قراءة وتفسیرا وتأویلا والبحث في) لسانیات النص ( اللسانیة النصیة 

  .1"الآلیات التي یمكن استرفادها لتعزیز المنهج اللساني النصي المتوخى

  :في مفهوم المقاربة النصیة بیداغوجیا / 6-2

اللغة  إلىویجسد النظر  والإنتاجهي اختیار بیداغوجي یقتضي الربط بین التلقي      

ساسیا تدور حوله جمیع ینبغي إدراكه في شمولیة ، حیث یتخذ النص محورا أباعتبارها نظاما 

، ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة فروع اللغة

محور العملیة ) المنطوق أو المكتوب ( والنحویة والصرفیة والأسلوبیة ، وبهذا یصبح النص 

ص على مستویین ل الن، ویتم تناو  نمى كفاءات میادین اللغة الأربعةالتعلمیة ومن خلالهما ت

  .2)دلالي ونحوي ( 

في التعلیم ) القراءة ( ن میدان فهم المكتوب إوإذا عدنا إلى وظیفة النص الإنتاجیة ف      

 Jeam .Michel(أدامجان  ، كما یؤكد على ذلككثر إنتاجیةالابتدائي أصبح یؤدي وظیفة أ

ADAM(  منتج مترابط ولیس تتابعا نه إ" بمفهومه لهاته المقاربة ونظرته لنص القراءة

  .3"عشوائیا لألفاظ ، وجمل وقضایا وأفعال كلامیة 

ع اللغة العربیة خطة موجهة لتنشیط فرو " حمد الزبیر للمقاربة النصیة على أنها أوینظر    

، باعتبار النص بنیة كبرى تظهر فیها مختلف المستویات اللغویة والبنائیة من جانبها النصي

                                                           
مجلة كلیة الدراسات ة،أحمد حساني، المرتكزات اللسانیة النصیة، بحث في الأسس المعرفیة والمنطلقات المنھجی  1

  .  213ص  2016، 50الإمارات، العدد . الإسلامیة والعربیة 
  .06، ص  2016ھاج اللغة العربیة ، وزارة التربیة الوطنیة ، الوثیقة المرافقة لمن  2

3  Jeam .Michel ADAM , Element de linguistique textuelle :théoie et prntique de l’analyse 
textuelle , mardaga , Bmyelles,2e éd,1990.p109.  

                                   133نقلا عن حفیظة تازروتي، كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم ص
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 وعلیه فان المبدأ یتطلب دراسة نص، وفهمه ومعرفة نمطه، والاجتماعیة والفكریة والأدبیة

 .1"ثم التفاعل مع أدواته  ،وخصائصه

ومن خلال هذا التعریف یتبین أن النص هو الوحدة الأساسیة للتعلیم بالنظر إلى تعدد       

  .  مستویاته

، ثم یمارس المتعلمون مه كل من المعلم والمتعلأنص یقر  وتتمثل المقاربة النصیة في      

، ویتلمسون منه القواعد واصل، ویتعرفون على كیفیة بنائهمن خلاله التعبیر الشفوي والت

لاق من النص والرجوع الانط(  والإملائیة لیدمجوها في إنتاجهم الكتابي النحویة والصرفیة 

       .2)اء به هإلیه والانت

  :أنماط النصوص في التعلیم الابتدائي/ 6-3

  :تعریف النمط / 6-3-1

ولكل نص فن نمط ، النص لغایة یرید الكاتب تحقیقها هو الطریقة المستخدمة في إعداد     

ردي والرحلة یناسبها النص ، فالقصة والسیرة یناسبهما النمط السیتناسب مع موضوعه

 یعازيیناسب الخطابة والرسالة النمط الإ، و ي، والمقالة یناسبها النمط التفسیر الوصفي

  .3والمسرحیة النمط الحواري

في ، فهو عرضة تحقیقا لكفاءة المتعلم التواصلیةولعل اعتماد المقاربة النصیة جاء       

 بحاجة إلى الحوار تارة، والى السرد أو الوصف ، یكون فیها حیاته الیومیة لوضعیات مختلفة

  .4یةأهمیة تدریس كل الأنماط النص، ومن هنا تبرز أخرى أو الإخبار تارة

                                                           
ند تربوي تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات ، دائرة البرامج والدعائم التكوینیة ، المعھد الوطني س ،احمد الزبیر  1

  . 05، ص ) د ، ت ( لتكوین المستخدمین وتحسین مستواھم ، الحراش ، الجزائر ، 
  . 123الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،محمد الصالح حثروبي   2
  . 06تربیة الوطنیة ، الوثیقة المرافقة لمنھاج اللغة العربیة ، ص وزارة ال  3
  .  139، ص  كفاءة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم  ، حفیظة تزروتي  4
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والجدول الآتي یبرز أنماط النصوص وتوزیعها على مختلف الأطوار في التعلیم       

   : الابتدائي 

 الطور الأول الطور الثاني الطور الثالث

 السنة الأولى السنة الثانیة السنة الثالثة السنة الرابعة السنة الخامسة

 الحواري التوجیهي السردي الوصفي الحجابي التفسیري

  

حسن و  ،حسن توظیفهإیصال الفكرة عندما یُ  النمط یساعد على أنویمكن القول       

، وهو ما یاغة الفنیة والطرائق في الكتابةالتوظیف للأنماط والربط بینها یحتاج إلى مهارة الص

  .                                                 تحقیق ما یعرف بالكفاءة الختامیةیسهم في 

دقیقة  إن اختیار النصوص الأدبیة للتلامیذ في المدرسة الجزائریة یبنى وفق معاییر      

أن تكون النصوص تواصلیة تعالج " ، ولعل ابرز هذه المعاییر تتماشى مع فكرهم وإدراكهم

، والمرتبطة بواقعه المعیش في جوانبه الثقافیة واهر المتعلقة باهتمامات المتعلمالظ

   .1"صادیة والاجتماعیة والاقت

كما ینبغي أن تعالج تلك النصوص الموضوعات التي تناسب مستوى المتعلم وقدراته       

لاع ، حیث تبعث فیه الفضول وحب الاطورغباته واهتماماته من جهة أخرى من جهة ومیوله

  .2بثقافة تنفعه في مجالات متنوعة، و وتزوده برصید لغوي جدید مفید

  

  

  

                                                           
  . 12وزارة التربیة الوطنیة ، منھاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، ص   1
  . 39، ص ) السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ( اللغة العربیة  –یل الأستاذ وزارة التربیة الوطنیة ، دل  2
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  :صیة مزایا المقاربة الن/ 6-4

تحتل المقاربة النصیة مكانة مرموقة في الوسط التربوي والتعلیمي ، وذلك لعدة اعتبارات      

  : وممیزات نذكر منها 

 تعلم على توظیف مكتسباته القبلیةتساعد الم.  

  تستدعي تعوید المتعلم على بعض طرائق التعامل مع النص مهما كانت بسیطة مثل :  

  .ویسمع تدوین المعلومات حیث یقرا -

  .یا أو كتابیا عندما یقرا أو یسمعالتعلیق شفو  -

  .وصف ما یشاهد من الأشیاء -

  .على فهم وإدراك ما یطلب منه فعلهالتدریب  -

تجعل المتعلم قادرا على الحكم على قدراته وإمكاناته اللغویة في حل المشكلات التي  -

سیاقها الطبیعي وبیئتها  اكتشاف معاني ومدلولات المفردات في( یعرضها علیه النص 

  .1)الحقیقیة 

إن المقاربة النصیة في الممارسة التعلیمیة التعلمیة تقوم على توظیف النص من اجل        

تعلیم اللغة العربیة وتعلمها من خلال اختیار النص وفق ما یقتضیه عقل المتعلم ووسطه 

التعبیر ( إعادة إنتاجهو  الاجتماعي عن طریق القراءة والعمل على فهم النص واستثماره

  .)الكتابي 

، وبقدر ما )الاستماع ( كفاءة فهم المنطوق  كما تعمل هذه المقاربة على تحقیق       

ت التي ، بقدر ما كانت هناك بعض المعوقاالمقاربة المتعلم في میادین عدة خدمت هذه

                                                           
  . 124الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،محمد الصالح حثروبي  1
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الغرض  ذج متكامل یلبي، كصعوبة الحصول على نص نمو تحول دون استیعاب المتعلم

وعموما  ،، وعدم الوصول إلى الغرض المستهدف بسبب طول النص وضیق الوقتالمراد منه

ن الدور الذي أضافته المقاربة النصیة في تعلیم أنشطة اللغة العربیة یكاد یكون كفیلا إف

  .جعلها صالحة في حیاته الاجتماعیةبتنمیة مهارات المتعلم و 

  : المناهج الدراسیة/ 7

  :وم المنهاج في مفه / 7-1

  :لغة  -

 اء في لسان العرب من انهج الطریق، وضح واستبان، وصار نهجا واضحا بینا ج      

وجاء  ،1، أي الطریق الواضح والمستقیموالمنهج عنده بفتح المیم وكسرها هو النهج والمنهاج

  .   "لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا : " من سورة المائدة قول االله تعالى  48الآیة  في

  :اصطلاحا  -

 بتها في داخل المدرسة أو خارجها ، وتقدمها لطلمیع الخبرات التي تهیؤها المدرسةج     

ما قد یواجهه من بقصد تحقیق النمو الشامل لشخصیة المتعلم وإعانته على مواجهة 

، وجعله عضوا فعالا في المجتمع الذي یعیش فیه وهو بذلك یكون أكثر  مشكلات في حیاته

  .2عا من المفهوم التقلیدياتسا

ذ للتلمیوهو مجموع الخبرات التعلیمیة المنظمة المقصودة التي تقدمها المدرسة أو توفرها     

، وبمعنى انه خطة واضحة للعمل تتحدد فیها الأهداف تحت إشرافها في داخلها وخارجها

  .3هدافوالغایات التي تنشد لتحقیقها والوسائل التي تصل بها إلى تحقیق هذه الأ

                                                           
  . 365ص :  14مج ) نھج ( ، مادة  1994،  3لسان العرب ، دار صادر ، بیروت ، لبنان ، ط ، ابن منظور  1
  . 30، ص  2008) د ، ط ( المناھج الحدیثة وطرائق التدریس ، دار المناھج ، عمان ، الأردن  ،عطیة  محسن علي  2
  . 21، ص  تصمیم المناھج التعلیمیة ،كمال فرحاوي   3
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، وكافة التأثیرات التي یمكن على كل التجارب التعلمیة المنظمةولعل المنهاج یدل         

أن یتعرض لها التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة تكوینیة ویشمل هذا المفهوم 

لة وكذا كیفیات التقویم نشاطات التعلم التي یشارك فیها التلمیذ والطرائق والوسائل المستعم

  1.معتمدةال

شمولیة حیث  أكثرحین عده  ،كفة المنهاج على حساب البرنامج )داینو ( ویرجح        

، ولكن مولیة من برنامج في مختلف الموادش أكثرالمنهاج خطة عمل بیداغوجیة :" یقول

التعلیمیة التي یقتضیها برنامج  للأنشطةتعریفا للغایات التربویة المستهدفة، وتخصیصا  أیضا

  .2"التلمیذ  أودقیقة حول طریقة تقییم التعلیم  وإشاراتین المضام

لا  أصبحالمنهاج في البیداغوجیات الحدیثة  أنومن خلال هاته المفاهیم یتضح         

عم من البرنامج أشمل و أ، فهو دیما في الوسط التربوي بالبرنامجیقتصر على ما كان یسمى ق

، وكذا الطرائق التعلیمیة والأنشطةوالمواقف  والمحتویات والوضعیات الأهدافویشتمل على 

  .  وأدواتهوالوسائل والتقویم 

  :أسس بناء المنهاج / 7-2

  :الأساس النفسي  -أ

، وهذا أن التلمیذ هو محور بناء المناهجیتمثل الأساس النفسي في الاتجاه الذي یرى       

اسا لاختیار محتوى المنهج الاتجاه یجعل من المتعلم وقدراته ومیوله وخبراته السابقة أس

والمنهاج الجید هو الذي یراعي الخصائص النفسیة وخصائص النمو في كل ، 3وتنظیمه

                                                           
  . 26، ص الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي  ،محمد الصالح حثروبي   1

2  D’hainaut (L) :Des fins aux obgectifs de l’education , Bruxelles,ed laber,1988,pp25-26. 
38علي آیت أوشان، بیداغوجیا الكفایات وتدریسیة اللغة ، ص : نقلا عن   

  السعودیة  ،ھا، دار المریخ للنشر، الریاض ، عناصرھا وأسسھا وتطبیقاتالمناھج الدراسیة ،صلاح عبد الحمید مصطفى  3
  . 58، ص  2000) د ، ط ( 
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، وكذلك المشكلات المتعلقة بهذه المراحل عند التخطیط أو مرحلة من مراحل حیاة المتعلم

  .1البناء أو التنفیذ لأي منهاج

بها علم النفس  المبادئ التي نادى  ومن خلال هذا الأساس یجب مراعاة العدید من      

حول خصائص المتعلم وطبیعته ومیوله وقدراته ومدى استعداداته للتعلم وكل هذا یجب 

  .عاته أثناء تخطیط المنهج وتنفیذهمرا

  :الأساس الفلسفي   - ب

و ضمنا إلى فلسفة تربویة معینة من مستلزمات بناء المنهج التعلیمي استناده صراحة أ      

 ؤشرات الدالة على اختیار محتواه ، وتضع المفلسفة هي التي تحدد أهدافه وأطرهذه الن هلأ

منهج ووضع الخطط اللازمة لتصمیمه وتنفیذه وتقویمه ثم تطویره ، فبالفلسفة یهتدي واضع ال

، وفي حال نظیمه وأنشطته، وأسالیب التقویم المناسبة، وتفي اختیار الأهداف والمحتوى

ولعل فلسفة المجتمع من ، 2العملیة التربویة برمتها تكون عملیة ارتجالیة غیاب الفلسفة فان

، فالفلسفة تحتل مكانا رئیسیا في بناء مساره هو ما یرتكز علیه كل منهاجمبادئ وقیم تحكم 

ینهما مما یحقق الأهداف ، والتكامل الموجود بوالتعلیمالمناهج لارتباطها الوثیق بالتربیة 

                                             .         التربویة

  :الأساس الاجتماعي -ج

سیر ، كما تنعكس النظریة التربویة التي ینظام الاجتماعي السائد في بلد ماینعكس ال       

المجتمع  أوجدهامؤسسة اجتماعیة  نشأتهان المدرسة بحكم علیها هذا البلد على المناهج، لأ

ولما كان ، 3للتطور الاجتماعي الدافعةالثروة البشریة التي تمثل القوة  باعتبارهم أفرادهلتربیة 

التعلیم ظاهرة اجتماعیة فلا یمكن فهمه بمعزل عن الإطار الاجتماعي ومن هذا المنطلق لا 

                                                           
  . 28، ص الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي  ،محمد الصالح حثروبي   1
 . 110، ص المناھج الحدیثة وطرائق التدریس ، محسن علي عطیة  2
  . 93، ص  ھا، عناصرھا وأسسھا وتطبیقاتالمناھج الدراسیة ،صلاح عبد الحمید مصطفى   3
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، إذ لا یمكن أن نتوقع نجاحا لمنهج لا یراعي افتهبد أن یتأسس على فلسفة المجتمع وثق

   .1التي تشكل أسلوبه الخاص في الحیاةفلسفة المجتمع واطر ثقافته 

إن هذا الأساس یتمثل في مراعاة مشكلات المجتمع وتطلعاته حتى یتمكن المتعلمون      

  . صلمن إدراك وممارسة مبادئ المجتمع وعاداته وبالتالي ضمان الاستمراریة والتوا

  :الأساس المعرفي  -د

یحتویها المنهاج لتقدم للمتعلمین  أنجب ویقصد بذلك طبیعة المعرفة المختارة التي ی     

كانت المعرفة  أنوبعد ، 2ت المرغوب فیها في شخصیة المتعلملتحقیق الكفاءات والقدرا

، فقد صارت في البیداغوجیات الحدیثة واحدا العملیة التعلیمیة وأساسبمثابة جوهر المناهج 

  .            فائدة للمتعلم ظرا لما تحتویه من، نمرتكزات التي یبنى علیها المنهاجمن ال

  :مناهج الجیل الثاني / 7-3

تخضع دوریا إلى ، وهي لمناهج الدراسیة لا تتصف بالجمودمن المسلم به عالمیا أن ا      

  .3، مراعاة للتطور الحاصل في المجال التربويالإصلاح والتعدیل

  : إنها تخضع إلى  

  تعدیلات ظرفیة في إطار تطبیقها.  

 بما یفرضه التقدم العلمي والتكنولوجي لإدراج معارف ) أحیانا ( نها تحیین مضامی

  . جدیدة أو مواد دراسیة جدیدة 

  تعدیلات تقتضیها أحكام القانون التوجیهي .  

                                                           
  . 176، ص تدریس المناھج الحدیثة وطرائق ال ،محسن علي عطیة   1
  . 29، ص الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي  ،محمد الصالح حثروبي  2
  . 02، ص  2016الاطار العام لمناھج مرحلة التعلیم الابتدائي ،  ،وطنیة ، اللجنة الوطنیة المناھج وزارة التربیة ال  3
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  إدخال تحسینات عن طریق :  

  .تعزیز الاختیارات المنهجیة وتعمیقها * 

، وذلك قصد المرحلة والطور ملامح التخرج من مقاربة نسقیة شاملة بعد التمكن من تحدید* 

، وسنة بعد سنة دون التمكن اهج التي أعدت في ظروف استعجالیةمعالجة نقائص تلك المن

  . جام المطلوب وبمواقیت غیر مستقرةمن إضفاء الانس

  :أهداف كتابة الجیل الثاني للمنهاج / 7-3-1

  .لأول معالجة الثغرات وأوجه القصور التي تم تحدیدها في مناهج الجیل ا* 

  .تعزیز المقاربة بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج وتنظیم التعلمات * 

العامة للمناهج والدلیل للتربیة والمرجعیة امتثال المناهج المدرسیة للقانون التوجیهي  *

  .1المنهجي لإعداد المناهج

لك ، لعل أبرزها تجیل الثاني جاءت لأهداف خاصة جداویمكن القول أن مناهج ال      

الثغرات والهفوات التي لوحظت على مناهج الجیل الأول والممثلة أساسا في الاهتمام 

، هذا الأخیر أدرج في مناهج الجیل الثاني هزة وعدم الاهتمام بالبعد القیميبالمعرفة الجا

  . قة بالحیاة الاجتماعیةوصار له علا

  : 2اعتبارها تتمیز بـ، بیل الثانيإن القیم تمثل احد أهم المداخل لمناهج الج     

كونها عرضیة تجعل كل المواد تساهم في اكتسابها وتدعیمها بصفة متلازمة في المشاریع  -

بیة نجد هذا المحور في التر  أن، حیث یمكن بین عدة مواد كالحفاظ على البیئةالمشتركة 

  . الإسلامیة والمدنیة والعلمیة، واللغة العربیة والریاضیات

                                                           
  . 62كیفیة نفھم الجیل الثاني ، ص  ،زینب بن یونس  1
  . 71، ص  نفسھالمرجع   2
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ا للقیم الذي یمكن من تناولها إما بمركباتها المعرفیة وإما بمركباته الطابع التركیبي -

  .ن أي مركبة تتطلب الجانب المعرفي، لاالوجدانیة، وإما بالاثنین معا

  .لقابل للتفكیك كنتیجة لمظاهر عدةالطابع الشمولي للسلوك وا -

  :التقویم / 8

  :التقویم لغة  -

 ومته فقام بمعنى استقام، والاستقامة هي التقویم الشيء وق جاء في لسان العرب أقمت      

 قدرها : قامه، وقوام الأمر نظامه وعماده، وقوم السلعة وقوم الشيء أي أزال عوجه وكذلك أ

  .1والقیمة ثمن الشيء بالتقویم

وجاء أیضا في القاموس المحیط من قوم یقوم تقویما ن بمعنى قوم الشيء أي أزال اعوجاجه 

  .2، وقومته أي عدلتهجعل له قیمة معلومةوم المتاع أي وق

  : التقویم اصطلاحا  -

تشترك في كونه عنصرا  أنها، بید هیم في الجانب الاصطلاحي للتقویمتعددت المفا       

المنشودة  الأهدافوسیلة لمعرفة مدى تحقق من ( ، فهو یمیة التعلمیةفي العملیة التعل أساسیا

تحدید مواطن الضعف والقوة وذلك بتشخیص المعوقات في العملیة التربویة ومساعدا في 

وتقدیم المقترحات لتصحیح مسار العملیة التربویة  الأهداف إلىالتي تحول دون الوصول 

  .3)المرغوبة  أهدافهاوتحقیق 

، كما یعرف بأنه مجموعة ةالتعلمیوهو الوسیلة المستخدمة للحكم على فاعلیة العملیة        

، وتحدید ما یتضمنه هذا جانب من جوانب العملیة التعلیمیةلق على من الأحكام التي تط

                                                           
  .498لسان العرب ، ص  ،ابن منظور  1
  . 170، ص  4القاموس المحیط ، المجلد  ،الفیروز أبادي  2
  .  12، ص  2008استراتیجیات التقویم التربوي الحدیث وأدواتھ ، دار غیداء ، عمان ،  ،مصطفى نمر دعمس  3
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، وذلك بغرض الوصول إلى اقتراح الحلول التي تعالج أوجه الجانب من أوجه قوة وضعف

  .1الضعف أو القصور الموجودة بها

إصدار حكم على مدى تحقیق التعلمات المقصودة ضمن  إلىالتقویم هو مسعى یرمي      

  .ي للمتعلمین بكفاءة واقتدارالیومالنشاط 

وبتعبیر آخر هو عملیة إصدار الحكم على مدى كفاءة المتعلم التي هي بصدد النمو      

  .2والبناء من خلال أنشطة التعلم المختلفة

یة یتبین من خلال هذه المفاهیم أن التقویم عنصر أساسي حول مدى جودة وفاعل     

، كما انه یعتبر الوسیلة دى تحقیق الأهداف التربویةالمشاریع التربویة أو المناهج، أو م

ع توظیفها في الفعالة لقیاس مدى فهم المتعلم للمعارف والمهارات والقدرات التي یستطی

  . مختلف جوانب الحیاة

 م المداخل لتطویر عملیة التعلیم یمثل احد أهالتقویم في المنظومة التربویة الجزائریة  إن     

، فهو بمثابة حجر نقاط قوة وضعف المستوى التعلیمي تم التعرف علىوالتي من خلاله ی

 ول المجدیة في علاج مواطن الضعف الأساس في عملیة التخطیط من خلال اقتراح الحل

بید أن الكثیر من الدارسین یخلطون بین مصطلحي التقویم والتقییم وأیهما أكثر استعمالا 

  .وشیوعا في المحیط التربوي 

شمل من مصطلح أح التقویم لكریم غریب وجودة سعادة یتفقان في أن مصطلفعبد ا     

هناك خلط في استخدام كلمتي " :حمد سعادة في هذا الخصوص أجودة ، حین یقول التقییم

یفیدان  أنهما، ومع العلم ن كلیهما یعطي المعنى ذاتهأرون ب، حیث یعتقد الكثیییمالتقویم والتق

                                                           
  . 307، ص  2012 ، 1طمصر،   ،قاھرةال أسالیب التدریس ، علم الكتب ، ،عبد الله لافي  1
  . 292الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،محمد الصالح حثروبي  2
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نتشارا في الاستعمال ا الأكثر، وهي كلمة التقویم صحیحة لغویا إلا أن، بیان قیمة الشيءفي 

  .1"بین الناس

بیان  إلى بالإضافةكلمة التقویم  أنكما " ویضیف عبد الكریم غریب على هذا في قوله       

قیمة  إعطاءكلمة التقییم فتدل على  أما، تصحیح ما اعوج منه أو، تعني تعدیل قیمة الشيء

 أكثرمصطلح التقویم في ظل البیداغوجیا الحدیثة یعد  أنالقول  ویمكن ،2"للشيء فقط

باعتباره  الإصلاح إلىمرامیه الواضحة والساعیة  إلىشمولیة من مصطلح التقییم بالنظر 

  . في العملیة التعلیمیة التعلمیة أساسیاعنصرا 

  :أهمیة التقویم في المنظومة التربویة / 8-1

  3:نه أزها ، لعل أبر في العملیة التربویة لعدة أسباب یرةیعتبر التقویم ذا أهمیة كب     

یعتبر أساسا لعملیة التطویر التربوي من خلال تشخیص مواطن الضعف في العملیة / 1

  . التربویة بقصد الإصلاح والتطویر 

معرفة العلة أو السبب والوقایة منه وكذلك معرفة الأخطاء التي حدثت وتحدث في / 2

  .وعدم تكرارها العملیة التربویة 

الحصول على صورة واضحة للبرنامج التربوي من خلال العمل على معرفة النتائج / 3

  .المتوقعة وكذلك الغیر متوقعة وبالتالي الحصول على صورة مجسدة للبرنامج التربوي 

   : نهأل فرحاوي یلخص أهمیة التقویم في ولعل كما   

 إنما الأحكام إصدارف من التقویم لیس الهد إنأساس التقدم والتطویر من منظور  * 

  .التحسین والتطویر

                                                           
  . 434، ص  1990،  2دار العلم للملایین ، بیروت ، ط ،مناھج الدراسات الاجتماعیة ، جودة احمد سعادة  1
  1، ج 2006،  1الجدیدة ، ط التربیة ، المغرب ، مطبعة النجاحالمنھل التربوي ، منشورات عالم  ،عبد الكریم غریب  2

  . 384ص 
 ، ص1997، 2ط بنغازي، لیبیا ،أساسیات طرق التدریس، الجامعة المفتوحة ،علم الدین عبد الرحمان الخطیب  3

182،183  
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  .العامل المسؤول عن حدوث نتیجة مافالهدف من التقویم هو تحدید : السببیة * 

معرفة النتائج غیر المتوقعة  إلىیهدف  أنبرنامج التقویم یجب  إن: النتائج غیر المتوقعة * 

  .على تمثیل ذلك البرنامج التربوي التي ترتبت

یتم من خلالها الحكم على ، لمدرسیة یتم في ضوء معاییر محددةتصویر الكتب ا إن *

  .1مناسبتها للاستخدام

ة من خلال ویمكن القول أن التقویم یحتل مكانة هامة ومركزیة في المنظومة التربوی      

 ، مما جعله عملیة مستمرة یستفاد منها إصلاح الاعوجاج والقیامشمولیته وتشابك أطرافه

بالتعدیلات والعلاجات اللازمة ومعرفة مدى ما تحقق من الأهداف المسطرة والنتائج المتوقعة 

  .  والغیر متوقعة 

، غیر أن علمین فقط و یهمل العناصر الأخرىولعل الكثیر ممن یربط التقویم بالمت      

، بدء لتربویةل عناصر وأطراف العملیة االبیداغوجیا الحدیثة تعتبر التقویم عملیة شاملة لك

  . حسین العملیة التعلیمیة التعلمیةبالمتعلم ومرورا بالمعلم وهو ما یؤدي إلى ت

  :بالكفاءات  تدریسالتقویم في ظل ال/ 8-2

مما لا شك فیه أن التقویم بمفهومه الشامل یرتكز على تحسین العملیة التعلیمیة        

ات ، والرفع من سقف التحدیالدراسي الفشل الفادح في المجال التعلمیة والعمل على تخفیف

ه ، بید أن التقویم في ظل الممارسات التربویة تخلى عن عباءتالتي تواجه منظومتنا التربویة

، ولعل الإصلاحات غیر لا لتي ترتكز على النقطة والملاحظةا *ولبس عباءة التقییم والقیاس

                                                           
  . 97تصمیم المناھج التعلیمیة ، ، ص  ،كمال فرحاوي   1
طتھا تحدید كمیة أو مقدار ما یوجد في الشيء أو الشخص من الخاصیة أو الصفة المراد عملیة منظمة یتم بواس: القیاس   *

  1كلمة للنشر والتوزیع ، مصر ، طفؤاد محمد موسى ، علم مناھج التربیة ، دار ال: قیاسھا بدلالة وحدة قیاس مناسبة ، ینظر 
  . 340، ص  2007
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مبنیة هج التعلیمیة الجدیدة الجاءت لتعطي التقویم أكثر شمولیة وانسجام مع المناالجدیدة 

  .على نمط التدریس بالكفاءات

لعملیة التعلیمیة ولا إن التقویم وفق هذه البیداغوجیا یعتبر تقویما تكوینیا یندمج في ا      

، وإنما یعتمد یلیة التقلیدیة، كما انه لا یقتصر فقط على الاختبارات التحصینفصل عنها

، وتتجلى هذه الأسالیب نوع حسب السلوك المراد تقویمهتت أسالیب متعددة وأدوات متنوعة

التقویمیة في الملاحظة والمقابلة والواجبات المنزلیة والاختبارات الشفویة والبحوث وجمیع 

إلى تقدیر المر دودیة  كما یعد سیرورة تهدف، 1الانجازات التي یمكن أن یقوم بها الطلبة

یفیة موضوعیة بالنظر إلى الأهداف وذلك من اجل ، وصعوبات التعلم عند المتعلم بكالدراسیة

  .2رارات المتعلقة بمساره الدراسياتخاذ أفضل الق

  :ومن خلال هاته المفاهیم یمكن اعتبار التقویم وفق المقاربة بالكفاءات      

  .مهام بدلا من تقویم المعارف  وأداءنه تقویم القدرة على القیام بانجاز نشاطات إ/ 1

إیجاد وضعیات وأنشطة تسمح للمتعلم باستغلال وتجنید معارفه للتعبیر عن  نه یستلزمإ/ 2

  . كفاءاته المختلفة من خلال الأداء  مستوى 

  .نه ینطلق من معاییر ومؤشرات معدة مسبقا إ/ 3

عطاه إن جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة في ظل التدریس بالكفاءات أ       

 ف بصفة عامة والكفاءة بصفة خاصة ، والتمكن من اكتساب المعار ته بنفسهإلزامیة بناء تعلما

م ، فإذا كان الغرض هو تقویتأخذ اتجاهین كما یوضح فرید حاجيوعملیة تقویم المتعلم هنا 

  :3بالهدف فالمطلوب هنا یتعلق 

                                                           
ار المقاربة بالكفاءات ، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، عدد التقویم في إط ،ریب ، إسماعیل الأعورالأخضر عوا  1

  . 564خاص ، ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة ، ص 
  . 292الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،ثروبيمحمد الصالح ح  2
  .72، ص  2013،  1ونیة ، الجزائر ن طالتدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات ، دار الخلد ،فرید حاجي  3
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 م معین فضیله أو اعتقاده عند تعلما ینبغي أن یعرفه المتعلم أو یكون قادرا على فعله أو ت -

  .ثه لدى المتعلم ویوصف بصیغة سلوكویتعلق بتغییر یرید المدرس إحدا

  1:أما إذا كان الغرض من التقویم هو الكفاءة فان المطلوب هنا یتعلق بـ     

الاكتساب حسب ما مؤشر الكفاءة الذي یعد النتیجة الدالة على حدوث فعل التعلم و  - 

كم المتعلم في المقیاس الذي یترجم مدى تح ، وبذلك یعتبر المؤشرمستوى محدد مسبقا

  .  الكفاءات المكتسبة

بره مشكلا كما تطرقت زینب بن یونس إلى التقویم في ظل هذه المقاربة ، حیث تعت      

، إذ انه یمارس التقویم من الناحیة الكمیة أما من الناحیة الكیفیة فهي حقیقیا بالنسبة للمعلم

  یم هذا من جانبها العملي ل التقو نوعا ما بعیدة عن مجا

 إضافة إلى أن إمكانیة إصدار الحكم وتقویم ،أما الجانب النظري فهي محققة دون ذلك     

نه بدون شبكة معیاریة للتقویم لا یمكن أن یحدث إنصافا أ، إذ العمل تعترضه ذاتیة المعلم

  .2فیصبح التقویم في إحدى ممارساته قضیة أخلاقیة بالدرجة الأولى

   :أنواع التقویم في ظل الإصلاحات الجدیدة / 8-3

 ، والتي مست كلالمنظومة التربویة الجزائریةهبّت على إن الإصلاحات الجدیدة التي       

ها إن لم نقل أمرا حتمیا علیها مراعاة أهم جانب ، كان لزاما لجوانب وهیاكل العملیة التعلیمیة

، ولعل ما لا غنى عنه في العملیة التعلیمیةوهو التقویم التربوي الذي یعد مرتكزا أساسیا 

، والتقویم في هذه للغة العربیة في الطور الابتدائيتبع في تدریس ایهمنا هو التقویم المُ 

  : بنى على ثلاث مراحل تختلف في الأهمیة والإجراءات والآلیات وهي المرحلة یُ 

  

                                                           
  .73، ص التدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات  ،فرید حاجي  1
  .113كیف نفھم الجیل الثاني ، ص  ،زینب بن یونس  2
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  :Evaluation diagnostiqueالتقویم التشخیصي   -أ

علیه البعض التقویم التمهیدي وهو إجراء عملي یتم في بدایة تعلیم معین  یطلق      

 اتهم والأهداف السابقة الضروریة للحصول على بیانات ومعلومات عن قدرات التلامیذ ومهار 

كما یساعد هذا  ،1وتحدید نقطة البدایة المناسبة التي یستند إلیها تدریس الأهداف الجدیدة

في التحكم في عرفة الصعوبات والحواجز التي تواجه المتعلمین النوع من التقویم على م

جتها بواسطة إجراءات عملیة ، مع تحدید أسباب هذه الصعوبات لمعالالإجراءات المختلفة

، تستدعي وضعیة الانطلاق ات الجدیدة، ومن ثم تتم عملیة الانطلاق في بناء التعلمسریعة

  .2إذا تقویما تشخیصي

  : التشخیصي یقصد به تحدید كفاءة المتعلم في امتلاكه القدرة على ولعل التقویم       

  الرموز الحقائق، المعارف، المفاهیم( جاع المكتسبات القبلیة استر ،(....  

  التقمص ة، القراءة الجیدالتحكم في الكتابة، الطي، القص( ات المكتسبة قیاس المهار ،

  .....) والمحاكاة 

 الاستدلال التقبل، الاستجابة ص المواقف والاتجاهات مثلتشخی ،....  

 ستوى والقدرات الذهنیة للمتعلمینتحدید الم.  

 صعوبات في عملیة تحصیل المعلوماتیهتم التقویم بالكشف عن ال.  

 تنمیة الكفاءات.  

  على جمع المعلومات على المتعلمینیساعد.  

                                                           
  .97كمال فرحاوي ، تصمیم المناھج التعلیمیة ، ص   1
  . 294ائي ، ص الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتد ،محمد الصالح حثروبي  2



 في المدرسة الجزائریة الإصلاحات التربویة                                        الفصل الثاني 
 

137 
 

  لما تلقوه  المعلم من معرفة وضعیة الانطلاق بناء على معرفة مستوى المتعلمینیمكن

 .1من تعلم سابق

  

  : Evaluation formative التقویم التكویني    - ب

، أي أثناء بناء التعلمات ویندرج في صمیمها ویقصد سایر العملیة التعلیمیة التعلمیةی       

به التعرف المستمر على تحصیل المتعلمین وكیفیة تدرجهم في التعلم ویرمي بذلك إلى قیاس 

أثناء ( نه عملیة منظمة تتم في أثناء تكون المعلومة إ، 2الأهداف المرحلیةمدى تمكنهم من 

وهو إجراء یقوم به المعلم أثناء . 3وتهدف إلى تصحیح مسار العملیة التربویة للتلمیذ) الدرس 

، والتأكد من نه من تتبع مراحل الفعل التعلیمي، ورصد حالات التعلیم والتعلمالتدریس یمك

وعلیه فهو یقدم تغذیة راجعة خلال مراحل التدریس یتمكن . 4التربویة مدى تحقق الأهداف

  .5المتعلم من خلالها من بناء تعلماته بشكل واضح

التقویم التكویني عملیة منظمة تلازم العملیة التعلیمیة التعلمیة لمعرفة مدى تمكن  إن      

عدمها وفي هذه الحالة  أو ، مما یعني اكتساب الكفاءاتتلهام المتعلمین من الدرس السابقاس

  . بالتقویم التكویني أو التتبعي، وهذا ما نسمیه والإصلاحتتم عملیة المعالجة 

لتعلم خاصة التقویم ولعل المقاربة بالكفاءات تعتبر التقویم جزء لا یتجزأ من مسار ا     

 وب فحسب لى تحدید النجاح أو الرس، أما وظیفته الرئیسیة فإنها لا تقتصر عالتكویني منه

  .6بل هي دعم لمسعى تعلم التلامیذ وتوجیه أعمال المدرس من خلال المعالجة البیداغوجیة

  

                                                           
  .117كیف نفھم الجیل الثاني ، ص  ،زینب بن یونس  1
  294الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص  ،محمد الصالح حثروبي   2
  117، كیف نفھم الجیل الثاني، صزینب بن یونس  3
  . 32، ص استراتیجیات التقویم التربوي الحدیث وأدواتھ  ،مصطفى نمر دعمس   4
  .99، ص  تصمیم المناھج التعلیمیة ،كمال فرحاوي  5
  . 23، ص  2016وزارة التربیة الوطنیة ، الإطار العام للوثیقة المرافقة لمناھج التعلیم الابتدائي ،   6
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  : Evaluation sommative التقویم التحصیلي -ج

، وتنحصر الختامي أو الإجمالي أو التقریريویعرف بالتقویم التجمیعي أو النهائي أو       

حكم  إصدار إلىنه مسعى یرمي إ.1لقرار بشأنهوظیفته في تحدید حصیلة المتعلم لاتخاذ ا

، أو بالنسبة بالنسبة لنهایة جزء منه أو، قق التعلمات المقصودة في المناهجعلى مدى تح

وببساطة  ،2، أو لاختتام الدراسةتقال إلى قسم دراسي أعلىلجملة من التعلمات المطلوبة للان

، وهو ویم بتنقیط أو باعتراف ماذا التقهو عملیة تسمح بوضع حصیلة للتعلمات ویترجم ه

، وقد یتخذ شكل نتیجة في نهایة التعلم یعبر عنه بنقطة حكم یصدره المدرس على التلمیذ

الرسوب أو النجاح : نهائیة تحدد مسار التلمیذ أو اتخاذ قرار من طرف المؤسسة في حقه 

  .3وقد ینظر إلى هذا النوع من التقویم كأداة قیاس

یتجزأ من عملیة  التحصیلي جزء لا ، والتكویني والتشخیصي نواعه إن التقویم بأ      

نه كاشف للنقائص أ، كما فیها وملازم لها ولیس خارجا عنها، فهو مدمج التعلیم والتعلم

 یمكن أن تحصل خلال عملیة التعلم ومساعد على تشخیص الاختلالات والتقلبات التي

بهذه الصفة فان استغلال أخطاء التلمیذ أو ، و لى استدراكها بصفة عادیة ومنتظمةویساعد ع

في تشخیص تلك النقائص نقائصه في تصور طرائق التطفل بها عنصر ایجابي وهام 

  .واستدراكها

 أن، بل یكاد یجزم التعلیم الابتدائي بالجزائر یجد ولعل المتتبع لسیرورة التقویم في      

، فهي ترافق مختلفة من التقویم عبأنوامناهج اللغة العربیة وبغض النظر عن اهتمامها 

صلة للتقویم  بأيلا تمت  أنها، غیر النهایة إلىالمتعلم في مشواره التعلیمي منذ البدایة 

التحصیل الدراسي بكفاءة  یعالج المشاكل والصعوبات التي تحول دون ، التقویم الذي  الحقیقي

الجدید لبیداغوجیا ل المنظور ، ولعیاسي یخضع للملاحظة والنقطة وفقطنه تقویم قإ، واقتدار

                                                           
  .99، ص ، تصمیم المناھج التعلیمیةكمال فرحاوي  1
  . 292،  ص ي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائمحمد الصالح حثروبي   2
  . 229الوضعیة المشكلة من الانطلاق إلى التقویم ، ص  ،الحسن اللحیة  3
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عمل على تمكین المتعلم من اكتساب المعرفة والكفاءة الشخصیة  یستدعي ی ذيالكفاءات وال

دى التمكن من الكفاءة المستهدفة  من خلال تقویم الكفاءة للتأكد من م ،رؤیة أخرى للتقویم

، وإنما معلومات فقطالتأكد من اكتساب ال ن مهمة التقویم في المقاربة بالكفاءات لیستلأ

                                   . مال في الحیاة الاجتماعیة للتعلمجعلها قابلة للاستع



 

 

  الفصل الثالث
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  :تمهید  

إن المتدبّر في آیات القرآن الكریم یجد أن القرآن یُركّز على طاقة السمع و یجعلها       

الأولى بین قوى الإدراك و الفهم التي أودعها االله في الإنسان، في قوله تعالى في محكم 

ئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالأَْبْصَارَ وَاللَّهُ أَخْرَجَكُم مِّن بُطُونِ أُمَّهَاتِكُمْ لاَ تَعْلَمُونَ شَیْ ((: تنزیله 

  .)87النحل، ( ))وَالأَْفْئِدَةَ  لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُون

ومن القرآن الكریم تأتي الحجة  و المنزلة الكبرى لمهارة الاستماع، فالاستماع أو فهم      

د أصَمّاً یفقد القدرة المنطوق لا غنى عنه لظهور التعبیر  والقراءة و الكتابة، فالطفل الذي یول

على الاستماع في سن مبكرة  ومنه فقدان جل المهارات الأخرى، وبالتالي یأتي الاستماع في 

مقدمة المهارات حسب نموها و وجودها الزمني، ولعل التعبیر یحتل من الأهمیة ما یحتل 

ن ضروریات الاستماع، إذْ یأتي في المرتبة الثانیة في خارطة نمو الطفل، إذ یعد ضرورة م

الحیاة، ولا یمكن لأي شخص أن یستغني عنه في أي مرحلة من مراحل عمره، حیث یعد 

فرعا من فروع اللغة العربیة، وبالنظر لأهمیته و منزلته جعله الدارسون اللغویون في قمة تلك 

  .الفروع فهو الغایة و باقي المهارات ما هي إلا وسائل تعبیر
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 منهج البحث :  

جل أ ، منها الباحث في دراسته لمشكلة بحثهالوسیلة التي یتبع أود المنهج الطریقة یع     

، ولعل الموضوع اهین التي بها یتجلى موضوع البحثاكتشاف الحقیقة وجمع الدلائل والبر 

السنة  استراتیجیات التعلیمیة في المدرسة الجزائریة: الذي نغوص في خبایاه والموسوم بـ 

 المنهج الوصفي الذي یناسب الموضوع لما فیه إتباع، یفرض علینا نموذجاأالخامسة ابتدائي 

لتعبیر عنها بكل تعلیمیة اللغة العربیة في مدارسنا الابتدائیة واالوقوف على  فيمن دقة 

  .شفافیة وموضوعیة

  أشكالها، الراهنة للظواهر من حیث خصائصها الأوضاعوالمنهج الوصفي هو دراسة      

المنهج الوصفي یهتم بدراسة حاضر  أن وهذا یعني، لعوامل المؤثرة في ذلكوعلاقتها، وا

مع ملاحظة أن المنهج  ،لمنهج التاریخي الذي یدرس الماضيبعكس ا والأحداثالظواهر 

بل الظواهر والأحداث التي الوصفي یشمل في كثیر من الأحیان على عملیات تنبؤ لمستق

اضر لتوجیه المستقبل وذلك من خلال وصف ، أما هدفه الأساسي فهو فهم الحیدرسها

الحاضر بتوفیر بیانات كافیة لتوضیحه وفهمه ثم إجراء المقارنات وتحدید العلاقات بین 

  .1ت من خلال ما تشیر إلیه البیاناتالعوامل وتطویر الاستنتاجا

 التي والمنهج الوصفي كغیره من المناهج یخضع للعدید من الخطوات والإجراءات    

  :2ا فیما یأتينلخصه

  .فهم الموقف المشكل / 1

  .تحدید المشكلة/ 2

                                                           
ربحي مصطفى علیان ، البحث العلمي ، أسسه ، مناهجه ، أسالیبه وإجراءاته ، بیت الأفكار الدولیة ، عمان ، الأردن ،   1

   .47، ص  2001،  1ط
 اهج البحث في التربیة وعلم النفس، ترجمة، محمد نبیل نوفل وآخرون، مكتبه الانجلو مصریة من ،دیوبولد، فان دالین  2

  . 293، 292، ص 1997) ط . د( هرة، مصر، القا
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  .تسجیل الافتراضات/ 3

  .اسبین والمواد المصدریة الملائمةاختیار المفحوصین المن/ 4

  . اختیار أسالیب جمع البیانات/ 5

وضع قواعد لتصنیف البیانات تتسم بعدم الغموض وملاءمة الغرض من الدراسة و القدرة / 6

  . العلاقات ذات المغزى أوالاختلاف  أوالتشابه  وجهأ إبرازعلى 

  .تقنین أسالیب جمع البیانات/ 7

  .ة بطریقة منظمة وممیزة بشكل دقیقالقیام بملاحظات موضوعیة منتقا/ 8

  . وتفسیرها في عبارات واضحة محددة وصف النتائج وتحلیلها/ 9

 أهمیة الدراسة :   

  : الدراسة في أهمیةتكمن      

لإصلاحات التربویة في الجزائر ودورها في سد الثغرات الماضیة والدفع بعجلة ا أهمیة -

  . المرتبطة أساسا بازدهار التعلیم التنمیة

  .بتدائي بالنسبة للمجتمع الجزائريأهمیة التعلیم الا -

  .الأم أهمیة اللغة العربیة في الجزائر باعتبارها اللغة الوطنیة -

  .رها سنة نهایة التعلیم الابتدائيباعتبا أهمیة السنة الخامسة ابتدائي -

، التعبیر فهم المنطوق، التعبیر الشفهي، فهم المكتوب( المهارات اللغویة  أهمیة تنمیة -

  .ن اجل تنمیة اللغة العربیة عمومابالنسبة للتلمیذ م) الكتابي 
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  عینة الدراسة وحدودها:  

وهذا  2019، إلى غایة ماي 2019 اسة في الفترة ما بین فیفريتم إجراء هذه الدر       

ولعل " الرحلات والأسفار " من خلال اختیار مقطع  ،*ميلنظر لإتباعنا نظام المقطع التعلبا

 وغزارة الثروة اللغویة فیه اختیارنا لهذا المقطع جاء بالنظر لتنوع الصیغ الصرفیة والنحویة

      المیادین والمهارات الأربع  وانفتاح نفسیة التلامیذ لموضوع الرحلات والأسفار في مختلف

                                                                                   ة    شفافی و راسة لتكون أكثر مصداقیةما جعلنا نوسع الإطار المكاني للد وهو

بالاختیار  )، جنوب شرق، وسط، شمال ،غرب( حیث قمنا بزیارة خمسة مناطق من الوطن 

حقلا خصبا لإجراء هذه  یذات السنة الخامسة لهذه المناطق، حیث كان تلامیذ وتلمالتلقائي

   . واقع تعلیم مهارات اللغة العربیةالدراسة وملاحظة 

ة على وما یمكن الإشارة إلیه هو أننا اعتمدنا في اختیارنا التلقائي للمدارس الابتدائی      

مع اعتماد خمسة ابتدائیات في ) ، جنوب ق، غرب، شمالشر ( مدرستین في كل منطقة 

  : بالنظر لعدة اعتبارات أهمها ) الجلفة ( منطقة السكن الأصلي 

  .المسافة للمناطق الأربعة الأخرى بعد -

  .اح لنا بإجراء الدراسة المیدانیةفي هذه المناطق السم داریینرفض بعض الإ -

  .)الجلفة ( ي منطقة الوسط همتنا فوالمعلمین لم داریینتسهیل الإ -

  : وفیما یأتي أسماء المدارس التي قمنا بإجراء الدراسة المیدانیة فیها      

                                                           

یتمیز بوجود  –ینوب عن التحضیر الیومي  –هو مجموعة مرتبة ومترابطة من الأنشطة والمهمات  ،المقطع التعلمي* 

لاقات تربط بین مختلف أجزائه المتتابعة في تدرج لولبي ، یضمن الرجوع إلى التعلمات القبلیة لتشخیصها وتثبیتها ، من ع

اجل إرساء موارد جدیدة لدى المتعلمین ، قصد المساهمة في إنماء الكفاءة الشاملة ، وتتضمن السنة الدراسیة مجموعة من 

معینة ویساهم في تنمیة الكفاءة الشاملة عبر وضعیات تعلمیة جزئیة ووضعیات المقاطع ن یستغرق كل منها فترة زمنیة 

إدماج وتقویم تؤدي إلى مركب یضمن تجنید الموارد المكتسبة واستعمالها استعمالا صحیحا في حل وضعیة مشكلة انطلاقیة 

  )  . 6،  5، ص لمنهاج اللغة العربیةالوثیقة المرافقة . ( 
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  .ابتدائیة قدقاد سعد، حاسي بحبح، الجلفة -1

  .الجلفة ،ابتدائیة عمر إدریس، حاسي بحبح -2

  .ابتدائیة قوق سلیمان، حاسي بحبح، الجلفة -3

  .حبح، الجلفةابتدائیة نواري احمد، حاسي ب -4

  . ابتدائیة عقبة بن نافع، حاسي العش، الجلفة -5

  .ابتدائیة بلغویني بوفاتح، الاغواط -6

  .ابتدائیة الإخوة بن حمیدة، الاغواط -7

  .طیف، سابتدائیة قنیفي محمد -8

  .ابتدائیة سوالمي مبارك، سطیف -9

   .، الجزائرابتدائیة الشیماء، بابا علي -10

  .قي إبراهیم، الجزائرابتدائیة بلعزو  -11

  .ابتدائیة بوعلیلي عبد القادر، بوزغایة، الشلف -12

 .ابتدائیة دحمان صبایحیة بلقاسم، الشلف -13
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  أدوات جمع البیانات:  

، حیث أن ا التنویع في أدوات جمع البیاناتإن طبیعة البحوث التربویة تفرض علین       

  :  هذا النوع من البحوث یتمیز بـ 

  .ث التربوي إیجاد حل لمشكلة معینةاول البحیح -1

البیانات  ن یستخدمأ، و ي جمع بیانات جدیدة من مصدر أصليیتضمن البحث التربو  -2

  .المتوفرة لأغراض جدیدة

  .برات الملاحظة والبراهین العملیةیرتكز البحث التربوي على خ -3

  .یتطلب البحث ملاحظة ووصف دقیقین -4

  . ت وإجراءات وتحلیلات دقیقةتصمیمایستخدم البحث  -5

  .1تساعد في الفهم  والتنبؤ  والضبط،  وأسس النظریات التي یركز البحث على التصمیم -6

، فإننا ركزنا على ثلاثة ینتمي إلى فصیلة البحوث التربویةوبما أن البحث الذي بین أیدینا 

  : أدوات هي كالآتي 

  الملاحظة:  

 قوم على مشاهدة ما یحدث من ردود الأفعال في، تهي طریقة لجمع المعلومات      

، وهي بذلك انتباه مقصود متعمد من الباحث وسلوك مراقبة المواقف والوضعیات المراد بحثها

                                                           
  .23، 22، ص 2007، 1ت البحث العلمي، دار المسیرة، عمان، الأردن، طأساسیا ،منذر الضامن  1
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داءات التي یتم تحلیلها وتفسیرها في ضوء خبرات الباحث الأو  اتالسلوكهادف لرصد 

  .1هرة أو تلك السلوكات فهما حقیقیاالملاحظ ، لفهم تلك الظا

ولعل بحثنا یقوم على رصد ومشاهدة الأداءات والسلوكات والظواهر التعلیمیة التعلمیة      

للوسائل حیث یتم وصف ما یقوم به المعلم أثناء التدریس من تنویع للطرائق واستخدام 

ي المواقف ، وكذا ما یقوم به المتعلم فة التقویم في سبیل إیصال المعرفةالتعلیمیة وعملی

  .  أثناء التعلمالطبیعیة 

عملیة التعلیمیة ومن هنا یمكن القول أن الملاحظة تلعب دورا محوریا في تحدید واقع ال      

   .داخل حجرة الدرس

  المقابلة:  

، تطرح من خلالها الباحث وشخص آخر أو مجموعة أشخاصهي عملیة تتم بین      

  .2اباتهم على تلك الأسئلة المطروحةأسئلة ویتم تسجیل إج

إن هذه التقنیة فرضت علینا إجراء مقابلة مع أشخاص في مجال التخصص ممن      

  : استفدنا منهم في هذا المیدان وهم كالآتي 

  المقابلة مع المفتشین البیداغوجیین :  

  .عبد القادربوفاتح   -

  .عبد الرحیم إبراهیم  -

   .علي بافة  -

                                                           
قیة، جامعة ، مجلة اللسانیات التطبیة في بحوث تعلیمیة اللغة العربیةتقنیة الملاحظة وتطبیقاتها المنهجی ،أمیرة منصور  1

  . 66، ص 2017، 2، الجزائر، العدد 2الجزائر 
  . 96ص  ،أساسیات البحث العلمي ،منذر الضامن  2
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  میدانیة محل الدراسة ال الابتدائیة المدارس یريمدالمقابلة مع :  

  : ونذكر منهم 

   .سایح بن علیة  -

  .صالح محمد  -

  .بلایلي العید  -

   .علال دحماني  -

   .علال السعید  -

  المقابلة مع المعلمین:  

، وكان التركیز فیها على ردیة أحیانا وجماعیة أحیانا أخرىكانت هذه المقابلة ف       

 عوبات تعلم مهارات اللغة العربیةلم وصمستوى التلامیذ في كل منطقة ودرجة قابلیة التع

  .ل هذه الصعوبات والبحث عن العلاجوتحلی

ند الكثیر من المعلمین  بالإضافة إلى تطرقنا لموضوع تفشي ظاهرة التعلیم بالعامیة ع       

  .  ، وكیفیة العدول عنهاأسبابها، ونتائجها

  المقابلة مع بعض الأساتذة الجامعیین أصحاب التخصص  

جل القیام بهذا النوع من المقابلة قمنا بالسفر إلى أماكن العمل لهذه الفئة ونذكر أمن       

  : منهم 

  .عربیة، رئیس المجلس الأعلى للغة الصالح بلعید  -

  .حفیظة تازروتي، أستاذة في تعلیمیة اللغة العربیة واللسانیات التطبیقیة بجامعة الجزائر  -
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 تدریس بالمدرسة العلیا للأساتذة طرائق ال علیمیة و، أستاذ في التمصطفى بوختالة  -

  .بوزریعة الجزائر

ویمكن القول أن هؤلاء الأساتذة قدموا لنا الكثیر من الإفادة في تعلیمیة اللغة العربیة       

  .بفضل غزارة علمهم في هذا المیدان

 الاستبیان :  

، والتوصل إلى الوقائع قائقالبحث العلمي للحصول على الحهو أداة مفیدة من أدوات       

، یساعد الملاحظة راسة المواقف والاتجاهات والآراءوالتعرف على الظروف والأحوال ود

                    .1ویكملها وهو في بعض الأحیان الوسیلة العملیة الوحیدة للقیام بالدراسة العلمیة

، والحصول على الجیدةان ینصب على بناء الفقرات إن الجهد الأكبر في الاستبی      

استجابة كاملة ومن الأهمیة بمكان أن تكون أسئلة الدراسة وفرضیاتها واضحة و معرفة كي 

  .2بشكل جید یكون بالإمكان بناء الفقرات

  :قواعد تصمیم الاستبیان * 

یراعي في تصمیم الاستبیان جملة من القواعد والمعاییر وهي  أنیجب على الباحث        

  : 3كالآتي

  :القواعد العامة للصیاغة  – أ

حتى لا یتطلب  بحیث یفترض أن لا یكون كبیرا) حجمه ( وتشمل محتوى الاستبیان      

كان یتجنب الباحث وضع أسئلة لا مبرر لها وغیر ) مضمونه ( ، و جهدا من المفحوصین

                                                           
  1ر المعاصر ، بیروت ، لبنان ، طالبحث العلمي ، أساسیاته النظریة وممارسته العملیة ، دار الفك ،رجاء وحید دویدري  1

  .329، ص  2000
  . 91، ص ث العلميأساسیات البح ،منذر الضامن  2
  . 331 ، 330، ص ، أساسیاته النظریة وممارسته العملیةالبحث العلمي، رجاء وحید دویدري  3
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ق أو لدقی، كذلك الأسئلة المثیرة للتفكیر ادي إلى الحد من دافعیة المفحوصین، مما یؤ هامة

  .المعقد

  

  :قواعد تتعلق بصیاغة الأسئلة  – ب

طلوب ، یسهل إدراك الماضحة وكلمات سهلة محدودة المعانيبحیث تصاغ بعبارات و       

، ویفضل استعمال الكلمات العامة التي یتفق الناس على معانیها وان تكون الجمل من السؤال

  . وان یحوي السؤال فكرة واحدة فقط ،نىغة الأسئلة قصیرة مرتبطة بالمعالمستخدمة في صیا

  :یراعى صدق الإجابة على الأسئلة  – ج

 إجابتهاخاصة ترتبط  أسئلة، ووضع خاصة توضح مدى صدق المفحوص وضع أسئلة     

یكشف  الأسئلة إجابات، لان وجود أي خلل في موجودة في الاستبیان أخرى أسئلة بإجابات

  .الإجابةعن عدم دقة المفحوص في 

الواردة في  الإجابةهي المقارنة بین  ،الإجابةللتحقق من صدق  أخرىوهناك وسیلة       

ذلك یتطلب وقتا وجهدا  أن إلا، ت والوثائقهو موجود في السجلا ، مع ماالاستبیان

    .إضافیین

  : الأسئلةترتیب  – د

ضحة المتعلقة بالسن الوا الأولیةالسهلة التي تتناول الحقائق  بالأسئلةیراعى فیها البدء      

بشكل منطقي  الأسئلةترتب  وأن، جتماعیة والدخل الشهري وغیر ذلكوالعمل والحالة الا

  .متسلسل
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   : )الاستماع ( فهم المنطوق   /1

، كیف لا واالله عز وجل قدم السمع على سمع مكانة هامة في اللغة العربیةیحتل ال      

  :  حكم تنزیله كافة الحواس الأخرى في الكثیر من آیات م

  .من سورة الإسراء 36الآیة " ؤولا والبصر والفؤاد كل أولئك كان عنه مس السمعإن " 

  .من سورة البقرة 20الآیة " صارهم وأب بسمعهمولو شاء االله لذهب " 

والأبصار والأفئدة لعلكم  السمعواالله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شیئا وجعل لكم " 

  .من سورة النحل 78الآیة " تشكرون 

  .من سورة النساء 58الآیة " بصیرا إن االله كان سمیعا " 

  . من سورة الشورى 11الآیة " البصیر السمیعلیس كمثله شيء وهو  "

ة التعلیم ، فلقد لعب دورا هاما في عملیستماع عامل مهم في عملیة الاتصالإن الا      

لقد  ،من العنایة والدراسة حتى وقت قریب، ومع ذلك فلم یلق حظه والتعلم على مر العصور

إذا طلب منهم ) فاءة بك( ، وهم یستمعون ن كل التلامیذ یستطیعون الاستماعأافترض دائما 

نه أن الاستماع فن ذو مهارات كثیرة و لكن هذه الفكرة تغیرت أخیرا فقد أثبتت الدراسات أ ،ذلك

ن بها ماع مهارة لغویة مهمة جدا، لأة الاست، ومهار 1عملیة معقدة تحتاج إلى تدریب وعنایة

، إذا حصل خلل بین الأفراد، ویتم التواصل تكتسب اللغة، ویدرك السامع مقصود المتحدث

هم أساس ، فالاستماع أساس الفهم والفي الاستماع  نتج عنه أفكار خاطئة، وینقطع التواصلف

  .2العلم وهما أساس المعرفة

                                                           
  . 80تدریس فنون اللغة العربیة ، ص  ،احمد مدكور  1
  . 13، ص  2012،  1اللغة العربیة تثقیفا ومهارات ، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط ،أبو جرجیس العطیة  2
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هاما في الإصلاحات الجدیدة داخل أسوار المدرسة واحتلت مهارة الاستماع حیزا        

میة و ما یعرف بمناهج الجیل الثاني حیث تغیرت التسأ، الجزائریة وخاصة الطور الابتدائي

، إیمانا بما لهذه المهارة من تأثیر كبیر على المتعلم في من الاستماع إلى فهم المنطوق

، حیث یتم تعوید المتعلم )التعبیر الكتابي التعبیر الشفهي، فهم المكتوب، ( لمهارات الأخرى ا

   . لانتباه عن طریق حاسة السمعفي هذا المیدان على الاستماع والإصغاء وا

ه تصاحبه ومیدان فهم المنطوق هو إلقاء نص بجهارة الصوت وإبداء الانفعال ب      

، ویجب أن جابةجیه عواطفهم وجعلهم أكثر است، لإثارة السامعین وتو إشارات بالید أو بغیرها

یعنیه أن تنفذ ، ولكن لا ن السامع قد یقتنع بفكرة مالة لأیتوافر في المنطوق عنصر الاستما

ه هو الذي یحقق الغرض ، وهذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنفلا یسعى لتحقیقها

  .1من المطلوب

خلال ، وتوظیف اللغة من اسة السمع وتنمیة مهارة الاستماعویهدف إلى صقل ح    

لوحدة  الإجابة عن أسئلة متعلقة بنص قصیر ذي  قیمة مضمنة تدور أحداثه حول مجال ا

المتعلم عن طریق الوسائط التعلیمیة المصاحبة أو  إلیه، یستمع مناسب لمعجم الطالب الغوي

نطق وجودة الأداء وتمثیل عن طریق المعلم الذي یقرؤه قراءة تتحقق فیها شروط سلامة ال

  .2عاد قراءته كلما استدعت الحاجةوت، المعاني

ولعل ما یشد الانتباه من خلال تطبیق المناهج التربویة في المدرسة الجزائریة أن میدان      

، إذ لا یزال ینظر إلیه على انه نشاط قد م یتلق تلك المكانة التي تلیق بهل) فهم المسموع ( 

فقد ظل غائبا على البرامج التربویة ، ن حاجة إلى منهجیة مسطرة لتدرسیهیتعلم بشكل آلي دو 

                                                           
، دیوان المطبوعات المدرسیة دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي  ،التربیة الوطنیة وزارة  1

  . 18، ص  2017/2018
 تلمسان  ،ام ، سبدومثاني ، مدرسة شیخي عبد القادر در مفاهیم ومصطلحات مناهج الجیل ال ،بن عبد القادر عبد الصمد  2

  . 15، ص  2018/ 2017
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، أو على الأقل درس بصفة غیر مباشرة حتى جاءت مناهج الإصلاح وتم بصفة شبه كلیة

نطوق أو فهم المسموع بتسمیة أخرى، وخصص لها حیز زمني خاص إدراج حصة فهم الم

  1.بها

، یعد وتحلیلالنص المنطوق فهما ودراسة إن تنمیة حاسة السمع من خلال التعامل مع ا     

 ، لأنه ببساطةي اكتساب لغة عربیة راقیةالسبیل الأمثل في ترقیة فنون اللغة الباقیة وبالتال

  2.أهم الفنون اللغویة على الإطلاق

الإصلاحات الجدیدة جاءت لتجعل من میدان فهم المنطوق حقلا خصبا للتعلم ینمي و      

لتي تحقق الملكة اللغویة مع مراعاة الانتباه ثروته اللغویة بواسطة حاسة السمع ا المتعلم فیه

یكون  الإنتاج، كما تجعل منه فردا منتجا بعد ذلك وهذا مناهج القدیمةوالإصغاء الغائبة في ال

  .  كتابیا أوشفهیا 

الاستماع إلى متحدث بخلاف : م أو الانتباه إلى شيء مسموع مثلفالاستماع هو الكلا      

، ومنه السماع وهو عملیة فیزیولوجیة یتوقف حدوثها وآلته الأذنالذي هو حاسة معینة  السمع

  .أو الانتباه لمصدر الصوتولا یحتاج إلى إعمال الذهن  ، ى سلامة الأذنعل

كخلاصة لهذه المفاهیم حیث یرى  یأتيویعطي حسن شحاتة مفهوما شاملا للاستماع       

بمعنى ما یسمع والكشف عن  حاطةوالإ الإصغاءتمرین التلمیذ على الانتباه وحسن  " :نهأ

تماع والحدیث  الاس: وهيالفنون اللغویة  أول، وهو به مواهبهم المختلفة في كل ما یتصل

، یتم من خلالها استقبال اللغة نه عملیة واعیة معقدةأبالاستماع ویقصد ، والقراءة والكتابة

                                                           
 جامعة یحي فارس ، المدیة  صلیة ،فهم المنطوق بین الجهل بالأهداف وصعوبة التطبیق ، مجلة التوا  ،یشحنحسین بل  1

  . 43، ص  2019، جوان  02، عدد  05مجلد 
  . 44، ص  نفسهالمرجع   2
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ء وأفكار ومشاعر وتعبیرات المنطوقة من خلال اهتزازات هوائیة تتطلب انتباها وتركیزا لآرا

  .1"الة ومتابعة المتحدث وسرعة الفهمالآخرین وصولا إلى حسن الإصغاء والاستجابة الفع

السماع و الاستماع : لمختصین أن الاستماع عملیة شاملة، و تتطلبویرى بعض ا    

  : 2فضلا عن الإنصات، و لتوضیح ذلك نستعرض ما یأتي

  .    ل فیها الموجات الصوتیة في الأذنستقبوهو عملیة طبیعیة ت :السماع  *

ضمن ، ویتت الحدیث ووضعها في وحدات دلالیةیشیر إلى عملیة إدراك أصوا :الاستماع* 

قة مع الموقف وحصیلة ، والربط ذهنیا بین الأصوات في علاالقدرة على التحلیل والتنظیم

  . خبرات الفرد

عقلیة التي یتحول فیها سیل المفردات مستوى عال من العملیات ال إلىیشیر : الإنصات* 

  .ع النطاق لمهارات التفكیر والنقدمعان مع استخدام واس إلىالمستمر 

في الاستماع تتوافر فیه النیة والقصد والرغبة الشدیدة في  أعلىنوع  والإنصات      

 "مونوا لعلكم ترحوإذا قرئ القرآن فاستمعوا له وأنصت: " تعالى ، قال إلیهتحصیل المنصت 

  .زیدا من التأكید على ضرورة الصمتن الفعل أنصتوا بعد قوله فاستمعوا لیلقى مإف

، فالسماع ملكة لا إرادیة تحدث سبق أن الاستماع یختلف عن السماعویفهم مما       

للإنسان دون سابق قصد أو مثیرات خارجیة كسماع السیارات وضجیجها والآلات المختلفة 

  . ما هو مسموعمل في طیاته الفهم والتحلیل وتفسیر في حین أن الاستماع یح

  

                                                           
  1في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها، مكتبة الدار العربیة للكتاب، القاهرة، مصر ، ط المرجع ،حسن شحاتة ومروان السمان  1

   15، ص  2012
  . 16، ص  نفسهالمرجع   2
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  :معوقات الاستماع  /1-1

، بل تماع عملیة تعلیمیة لیست بالسهلةیجمع الكثیر من الدارسین على أن الاس      

، بالنظر لعمل الذهن ات الموجودة في القراءة والكتابةتضاهي في بعض الأحیان الصعوب

ثیر أثناء هذه العملیة التي یفقدها المستمع بمجرد  دخول أي م أثناء الاستماع ودرجة الانتباه

  . التعلیمیة

  : اع أثناء العملیة التعلیمیة نذكرومن أهم المعوقات التي تقف أمام تنمیة مهارة الاستم     

نه یتوجب علیك إتكون في مستوى سرعتك في الاستماع، لذا فأن سرعة المتحدث ربما لا   -

قد  ،دل أن تحافظ على سرعتك أنت، بتحدث في التقاط كلماته وفهمهاالمأن تسایر سرعة 

 یكون كلام المتحدث سریعا بالنسبة إلیك مما لا یعطیك الفرصة كي تستوعب كل ما یقال 

، بحیث أن فكرك قد یهیم ما بین الكلمات أو التعابیر ولذا أو قد یكون كلامه بطیئا جدا

  .1التركیز على ما یقول أمرا صعباستجد 

ا ، لكنه من الصعب علیك أن تكون حاسمیقدم لك لتتعلمهأن تقیم ما یتوجب علیك   -

، وما لم یتوقف المتحدث عن الكلام مدة طویلة فانه لا یتوفر بالدرجة المطلوبة عند الاستماع

  .2قیمة وأهمیة ومصداقیة كل ما تسمعلدیك الوقت للحكم على 

  .  ضوضاءوجود الضجیج والصراخ والعدم مناسبة المكان لعملیة الاستماع ل  -

  .ضعف حاسة السمع لدى المتلقي  -

  .شخصیة المتحدث وطریقة إلقائه  -

  . شرود الذهن عند المستمع  -

                                                           
  . 71مهارات اللغة العربیة ، ص  ،صطفىعبد االله علي م  1
  . 72، ص  نفسهالمرجع   2
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  .الملل وعدم القدرة على التركیز  -

ندوة  ، أوتمع كالإجبار على حضور محاضرة ماالظروف النفسیة التي تسیطر على المس  -

  .1اعهالشخص ما لا نرغب في سم

، إذا لم یتمتع المستمع بالقدرة على ممارسة مهارات لاستماع هارات الاستماعنقص م  -

  .2تحقیق الاستماع لأغراضه المقصودةبنجاح فان ذلك یحول دون 

  :أهداف تدریس الاستماع / 1-2

ن هناك جملة من إ، فالاستماع في المدرسة الابتدائیة بالنظر لأهمیة تنمیة مهارة      

  : جل التمكن من هذه المهارة أي یتوجب تنمیتها لدى المتعلم من داف العامة التالأه

  .م من فنون اللغة والاتصال اللغويأن یقدر المتعلمون الاستماع كفن ها -

تنمو لدیهم المهارات الأساسیة  نأ، و متعلمون من عادات الاستماع السیئأن یتخلص ال -

  .دات الاستماع الجیدالضروریة لعا والمفهومات والاتجاهات،

، مع الاحتفاظ بأكبر قدر من الحقائق والمفاهیم أن یتعلموا كیف یستمعون بعنایة -

  .ر نظام الأحداث في تتابعه الصحیحوالتصورات مع القدرة على تذك

  .، ووسطها ونهایتهاشابه والاختلاف في بدایة الأصواتأن یستطیعوا تمییز أوجه الت -

الحروف المنفصلة في كلمات منطوقة، والكلمات ة على المزج بین أن تنموا لدیهم القدر  -

  .المفصلة في جمل مفیدة

                                                           
  .145، ص مهارات اللغة العربیة وعلومها المرجع في تدریس ،علي سامي الحلاق  1
  . 73، ص مهارات اللغة العربیة ،عبد االله علي مصطفى  2
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لكلمات الناقصة في أن تنموا لدیهم القدرة على إكمال الحروف الناقصة في الكلمات وا -

  .الجمل المفیدة

  .1ث فیما لو سكتأن تنموا لدیهم القدرة على توقع ما سیقوله المتكلم وإكمال الحدی -

  :طرق تدریس الاستماع / 1-3

ن الطرق متجددة ستماع أمر یحبط عملیة التدریس لأإن تحدید طریقة ثابتة لتدریس الا     

، ولكن هناك مراحل ثابتة إلى حد ما یمكن أن تمر بها دلة تبعا للموقف التعلیمي الطارئومتب

  : 2طریقة تدریس مهارة الاستماع ألا وهي

   :المرحلة الأولى/ 1-3-1

ُ لة الإعداد مرح بة لقدرات ومیول یعد المعلم مادة الاستماع مسبقا بحیث یختارها مناس:

، ثم یعد الأدوات والوسائل التي تساعد على الاستماع الجید وفیها یتم تحدید وخبرات التلامیذ

  .دف من الاستماع والغرض من تدریسهاله

  :المرحلة الثانیة  /1-3-2

، بحیث یسلط الضوء المرحلة إلى إبراز النقاط المهمةفي هذه ویلجا المعلم :  مرحلة التنفیذ 

علیها ویلفت نظر التلامیذ إلیها بطریقة تسجیلها وسماعها مع التلامیذ وإفساح المجال أمام 

لذلك الموقف وعملیة التركیز التلامیذ للمناقشة حول هذه النقاط بالآلیة التي یراها مناسبة 

سمح بعملیة وجه إسماع التلامیذ بالاتجاه الصحیح بما یعلى نقاط مهمة من قبل المعلم ی

  .تجوید عملیة الاستماع

  

                                                           
  . 81، ص تدریس فنون اللغة العربیة ،احمد مدكور  1
  . 100، ص أسالیب تدریس اللغة العربیة ،د فؤاد الحوامدةمحم ،راتب قاسم عاشور  2
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  :المرحلة الثالثة /1-3-3

، بحیث یقوم بما یسمى بعملیة التغذیة الراجحةهذه المرحلة هي أشبه : مرحلة المتابعة  

 المعلم بمناقشة بعض التلامیذ الذین یبدون بعض التساؤلات والاستفسارات حول المادة

، وهنا یتم وضع النقاط على الحروف في معرفة ما تحقق من الأهداف وتقویم عةالمسمو 

  . تي قد تحدث أو حدثت في موقف سابقالموقف الاستماعي لتفادي الأخطاء ال

كل  أساسالمهارات الواجب تنمیتها لدى الطفل وهو  أولن الاستماع هو إومهما یكن ف    

لا غنى عنه لظهور وتنمیة القدرات  إذ، ة التعلمیةعلیمیالفنون التي تلیه في العملیة الت

، ولا أدل على ذلك من أن بیر الشفهي والقراءة  و الكتابةالممثلة في التع الأخرىالمهاریة 

، یفقد كل ما یلي هذه المهارة الاستماع في أولى مراحله العمریةالطفل الذي یفقد القدرة على 

   .راءة والكتابةقمن كلام مفهوم وكذا القدرة على ال

الذي یلقیه المعلم ) النص المنطوق ( ومنطلق هذا المیدان هو النص أو ما یعرف بـ     

عد ویفهم معانیه لحصول الإنتاج الشفوي الذي ی) یستمع إلیه ( جهرا ، ویستقبله المتعلم 

، أو وضعیة إدماجیة محطة من محطات التعبیر الشفوي، وهو تتویج للمحطات السابقة

  .  المعلم لإعادة بناء النص المنطوقثمرها یست
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  :التعبیر الشفهي /2

، أو عما ما في نفسه من موضوعات تلقى علیهالتعبیر أن یتحدث الإنسان أو یعبر ع       

  .1مؤثرات في المجتمع أو في الطبیعةیحس هو بالحاجة إلى الحدیث عنه استجابة ل

ن العربیة لغة اتصال والمتحدث ، لأكیز علیهاي التر نه من المهارات التي ینبغأكما        

شكل المناسب لمیولهم الجید هو من یعرف میول مستمعیه وحاجاتهم ویقدم مادة حدیثة بال

  .2ویمكن من الصیغ النحویة المختلفةوحاجاتهم بشكل یستخدم اللغة بدقة 

كونت في عقل التلمیذ نه العملیة التي یتم من خلالها ترجمة الصور الذهنیة التي تإ      

، إلى صورة منطوقة مصطنع أو تفاعله مع مثیر أو صورةبموقف طبیعي أو نتیجة لمروره 

  .3ن العملیات العقلیة التي قام بهاتعكس عددا كبیرا م

حیث ینتقل بأفكاره وأحاسیسه إلى الآخرین مشافهة مستعینا باللغة وتساعده الإیماءات       

  .4ت على الوجه والنبرة في الصوتاباعوالانط والإشارات بالید،

طلبات ، المعلومات والنتقل الأفكار والمعتقدات والآراءنه مهارة من مهارات اللغة بها تإ      

وهو ذلك الكلام  ،5، فهو ینطوي على لغة وصوت وأفكار وآراءإلى الآخرین بواسطته الصوت

وما یزخر  وأحاسیسوهواجس  المنطوق الذي یعبر به الفرد عما یجول في نفسه من خواطر

نحو ذلك بطلاقة  ، أومعلوماتیزود به غیره من  أنوما یرید  وأفكاربه عقله من رؤى 

                                                           
  .   1984،  2أصول تدریس اللغة العربیة ، دار الرائد العربي ، بیروت ، لبنان ، ط ،علي جواد الطاهر  1
  . 18ص .  2017،  1المهارات اللغویة ، دار التدمریة ، الریاض ، السعودیة ، ط ،ابتسام محفوظ أبو محفوظ   2
د ( قضایا تربویة حول تعلیم اللغة العربیة ، مكتبة نانسي ، دمیاط ، مصر ،  ،مد حسن مرسي ، سمیر عبد الوهابحم  3

   215، ص  2005) ط  . 
مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق ، مكتبة المجتمع العربي ، عمان ،  ،عبد السلام الجعافرة  4

  . 253ص  ،) د، ت(  1الأردن ، ط
، ص  2006،  1الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق ، عمان ، الأردن ، ط ،محسن علي عطیة  5

204 .  
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وهو یسبق التعبیر الكتابي وأداته  ،1صحة في التعبیر وسلامة في الأداءوانسیاب مع 

ه ار ، فهو إفصاح الإنسان بلسانه عن أفكالرئیسیة هي النطق، فیتم تلقیه بواسطة الأذن

  .2ومشاعره

أداة من أدوات عرض الأفكار ووسیلة " وینظر إلیه في المدرسة الجزائریة على أنه       

، وجودة الأداء عن شاعر، كما انه یحقق حسن التفكیرللتعبیر عن الأحاسیس وإبداء الم

ان وإذا ك ،3"طریق اختیار الألفاظ وترسیخها والربط بینها وهو أداة إرسال للمعلومات والأفكار

ن إ، فدمج المتعلم في الفضاء الاجتماعيالهدف الأسمى والرئیسي من العملیة التعلیمیة هو 

التعبیر الشفهي یلبي هذا الغرض من خلال إثراء الرصید اللغوي والمعرفي وتنمیة مهارات 

المشافهة والتواصل والاسترسال في الحدیث وكذا توظیف هذه المهارات في مختلف مواقف 

  . تماعیةاة الاجالحی

ویمكن القول أن التعبیر الشفهي هو العملیة التي تترجم بها الصورة الذهنیة التي         

 تكونت في عقل المتعلم نتیجة تفاعله في خبرة طبیعیة أثارت في نفسه دافع الكلام مرورا

، وهناك تظهر في صورة لفظیة معنویة) عرض ، وبناء و استقبال وتنظیم( بعملیات عقلیة 

زمات معینة لإنتاج اللغة الشفویة وهي مزیج من العوامل الداخلیة والخارجیة التي تجعل مستل

یة للمستمعین الفرد قادرا على إنتاج الأفكار وتقدیمها في قوالب لفظیة وسیاقات تعبیر 

  .4المستهدفین بالتحدث

                                                           
، ص  1977،  3تدریس اللغة العربیة في المراحل الابتدائیة ، دار القلم ، الكویت ، ط ،محمد صلاح الدین مجاور  1

233 .  
 د ( ، لدینیة، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، مصرات تعلم اللغة العربیة والتربیة اأساسی ،یونس فتحي علي وآخرون  2

  . 80، ص  1981)  ط 
  . 05، ص  2016الجنة الوطنیة للمناهج ، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة ، مرحلة التعلیم الابتدائي   3
 تراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، اربد ین الطرائق التقلیدیة والاستدریس اللغة العربیة ب ،طه علي حسین الدلیمي  4

  . 133، ص  2009،  1الأردن ، ط
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عملیة ، وهو أن التعبیر الشفهي عبارة عن هذه التعریفات تصب في قالب واحد ولعل      

تفریغ لما یدور في ذهن المتعلم من أفكار وأحاسیس إلى الواقع بواسطة ملكة اللغة والتي 

اءات وإشارات لمختلف أعضاء من إیم) الحس حركیة ( یستعمل فیها المتعلم كل الحركات 

  .الجسم

لزاما  وبالنظر إلى ارتكاز العملیة التعلیمیة في البیداغوجیات الحدیثة على المتعلم، كان      

یتوفر لدیه قدر من المعاني والأفكار ذات  "خیر في میدان التعبیر الشفهي أنعلى هذا الأ

ویة والتدریب على التعبیر العلاقة بالموضوع ومعرفة القواعد من بناء الجمل والتراكیب اللغ

رصة ویلعب المعلم دورا مهما في تنمیة مهارة التعبیر الشفهي حین یتیح لتلامیذه ف ،1"السلیم

   .2ي الذي یقول فیه كل منهم ما یشاءأن یقدموا أنفسهم بحریة عن طریق التعبیر الذات

ات كما یمكن أن یجعل المعلم من درس التعبیر الشفهي مدخلا جیدا لتنمیة بعض قدر       

ن یعرض علیهم موضوع التعبیر الشفهي على هیئة أ، وذلك بالتفكیر الإبداعي عند تلامیذه

، أو من خلال صورة إلى إعمال العقل وصولا إلى الحل طنع یحتاج منهمشكلة موقف مص

ن یتخیل ویفكر، یستدل ویستنتج، یتنبأ ویتوقع، في إطار یتسم بالمرونة ر یدفع التلامیذ لأمثی

، كما یمكن له أن یتیح الفرصة للتلمیذ لان یتكلم والحریة، التعزیز والتشجیع، التوجیه والإرشاد

هتماماته وتشبع ن یقترح موضوعات للتعبیر الشفهي تتناسب ومیوله واأ، و معأكثر مما یست

  .3حاجاته ورغباته

الناس  ومما سبق یمكن القول أن التعبیر الشفهي إما أن یكون الغرض منه اتصال     

، ویسمى هذا النوع بالتعبیر الوظیفي مثل بعضهم ببعض لتنظیم حیاتهم، وقضاء حاجاتهم

                                                           
مهارات اللغویة عند العرب ، الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة الالمهارات اللغویة ،زین كامل الخویسكي  1

  . 89، ص 2008 ،1، مصر، طوغیرهم، دار المعرفة الجامعیة، الازاریطة 
  الدقهلیة للطباعة والنشر ، مصر  ،والكتابة في المرحلة الابتدائیة، رؤیة تربویة تعلیم القراءة ،سمیر عبد الوهاب وآخرون   2

  . 32، ص  2004،  2ط
  . 224قضایا تربویة حول تعلیم اللغة العربیة ، ص  ،، سمیر عبد الوهابحمد حسن مرسيم  3
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، وكتابة الرسائل لأخبار وإلقاء التعلیمات، والإرشادات والإعلاناتناقشة واالمحادثة والم

والجماعة وهو التعبیر الذي یؤدي وظیفة خاصة في حیاة الفرد ، 1الخ...والمذكرات والنشرات 

كما یساعد الطلاب على التعبیر عن أفكارهم ومشاعرهم بطریقة  ،2مثل الفهم والإفهام

بیر عن الأفكار وإما أن یكون الغرض منه التع ،3لوب منظم ومحكم ودقیقصحیحة وبأس

، هي الأداء الأدبي ویطلق على إلى الآخرین بطریقة مشوقة مثیرة ، ونقلهاوالخواطر النفسیة

  .4الخ... أو الإنشائي مثل إلقاء القصص و التمثیل ) التعبیر الإبداعي ( هذا النوع 

ة یجرنا للحدیث عن هذین النوعین  ولعل واقع التعبیر الشفهي في المدرسة الجزائری      

، فیما یخص المشافهة وإهمال دائي یقتصر على التعبیر الإبداعيفالملاحظ أن التعلیم الابت

  .نصیب كاف من الاهتمام والموضوعاتوالواجب أن یكون له  ،التعبیر الوظیفي

  : الشفهي التعبیر أهمیة/2-1

، وكذلك من همیة اللغة في حیاة الإنسانمن أ إن للتعبیر الشفهي أهمیة خاصة تستمد      

، كما الاتصال بین مختلف أفراد المجتمعأهمیة في المجتمع الحدیث لكونه من أهم وسائل 

على إجادته وقد زادت  –یتوقف بدرجة كبیرة  –أن النجاح في شتى أغراض الحیاة ومیادینها 

 ، وما فیهاالحیاة المعاصرةصل بعضها بطبیعة أهمیته في هذه الأیام نظرا لعوامل كثیرة یت

  .5من تطورات في نواحي الحیاة كافة

                                                           
  . 152، ص 1991،  14الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، مصر ، ط ،م إبراهیمیعبد العل  1
 2014،  4أسالیب تدریس اللغة العربیة ن دار المسیرة عمان ، الأردن ، ط  ،اسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة راتب ق  2

  .  202، ص 
 هج وطرائق التدریس ، عالم الكتب ت التربویة المعرفیة في المنامعجم المصطلحا ،قاني، علي احمد جمللاحمد حسن ال  3

  . 84، ص  1999،  2القاهرة ، مصر ، ط
  . 152صالموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ،  ،عبد العلیم إبراهیم  4
  . 205قضایا تربویة حول تعلیم اللغة العربیة ، ص  ،حمد حسن مرسي ، سمیر عبد الوهابم  5
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نه كونه القالب الذي یصب أیبنى علیه التعبیر الكتابي كما  الذيالأساس وهو یمثل       

، للآخرینینقلها  وأحاسیس ومشاعر، ومعاني وعبارات أفكارما لدیه من  أغلىفیه المتعلم 

  .1طة اللغویة والأدبیة الأخرىالأنشهي القیمة التي تمیزه عن باقي 

  : ویولي محمود عبد الرحمان أهمیة كبیرة للتعبیر الشفهي في المدرسة الابتدائیة إذ     

فنحن نستمع ، اللغة استخداما في حیاة الإنسان یعتبر التعبیر الشفهي أكثر أشكال *

فكاره ومیوله ن أ، وعن طریق الكلام یتصل الإنسان بغیره معبرا عونتحدث أكثر مما نكتب

  . واتجاهاته وقیمه

  .توب یعتمد على الطلاقة في الكلامإن أي إنتاج مك* 

 المنطقیة لتعلم اللغة لفظا ومعنى، وفكرا یعتبر التعبیر الشفوي مدخلا من المداخل      

نه من أهم المهارات إ، ولذا فمو اللغوي في المدرسة الابتدائیةفالتعبیر الشفوي أساس الن

  .2ي أن تدرس في المدرسة الابتدائیةلأساسیة التي ینبغ، االلغویة

  :3ویمكن أن نلخص أهمیة التعبیر الشفهي في النقاط الآتیة    

ة من القراءة یشكل التعبیر الشفهي الثمرة المرجوة من تعلیم اللغة وفنونها المختلف  -

  .والاستماع والكتابة

في  شارا بعد الاستماع لأنه أكثرها ممارسةیعد التعبیر الشفهي أكثر الأنشطة اللغویة انت  -

  .قضاء الحاجات وتحقیق المطالب

                                                           
، جانفي  04، مجلد  09أهمیة التعبیر الشفهي وتقنیات تدریسه ، مجلة التعلیمیة ، سیدي بلعباس ، العدد  ،رنصیرة كبی  1

  . 73، ص  2017
  . 299، ص  2005 1طرق تدریس اللغة العربیة ، مكتبة لسان العرب ، ط ،الرحمان كامل عبد الرحمان محمودعبد   2
) ط د ، ( فهي التشخیص والعلاج ، المكتب الجامعي الحدیث ، مصر صعوبات التعبیر الش ،مل عبد المحسن زكيأ  3

محمد صلاح الدین مجاور ، دراسات تجریبیة لتحدید المهارات اللغویة في فروع اللغة  ،، نقلا عن 93،  92، ص  2010

  .العربیة 
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، ولكن التعبیر الشفهي یستمد الخاصة التي لا غنى عنها للمتعلمإن لكل فن لغوي قیمته  -

عند الأطفال ، بل لأنه مرتبط أیضا بدافع ذاتي لیس فقط من انه حصیلة اللغة كلهاقیمته 

  . بتوجیه من الآخرینو 

الأسس نه من أهم إ، بل ل في التعامل بین المعلم وتلمیذهإن التعبیر الشفهي أساس أصی  -

، بل والأنشطة الأخرى یكون ؤال والجواب والمناقشة والمحادثة، فالسفي العملیة التعلیمیة كلها

  .شفهيمحورها وأساس العمل بها هو التحدث أو التعبیر ال

، ویوجهه نحو احترام ث، وآداب الخطابیر الشفهي یعلم صاحبه حسن التحدالتعب -

  . لى رغباتهم ومیولهم عند الاستماعالسامعین والتعرف ع

التلامیذ فكریا ولغویا، فالمعلم یستطیع في أثناء التعبیر  لإغناءإن التعبیر الشفهي فرصة   -

  .ذا صلة بالموضوع من أفكار وألفاظالشفهي ومن خلاله أن یمد التلامیذ بما یمكن أن یكون 

، فالأطفال د الأطفال من دوافع ذاتیة للتكلملما عنیعد التعبیر الشفهي استجابة طبیعیة   -

یدخلون المدرسة ولدیهم دوافع الحدیث والرغبة فیه وبخاصة فیما یتصل بأشخاصهم و 

   .ذواتهم

، وكذلك تدریبهم على التخلص ل على مواجهة الآخرینوالتعبیر الشفهي فیه تدریب للطف  -

  .اضطراب أمام مجموعة من التلامیذ ، أوخجل ومحاولة الوقوف دون خوفمن ال

  :مجالات التعبیر الشفهي /2-2

د وسطه الاجتماعي الذي تتعدد مجالات الاتصال الشفهي في المدرسة الابتدائیة بتعد     

  :  أتي، ویمكن حصر هذه المجالات فیما ییشارك فیه
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  :المحادثة والمناقشة /  2-2-1

  :محادثة ال –أ 

اللغویة  الأنشطة أهم، وتعد من أكثر أووالمعلومات بین شخصین  الأفكاروهي تبادل        

كلامي یمارس على كافة  نشاط أعظم، وهي من الناحیة الاجتماعیة بالنسبة للصغار والكبار

 تحتل المحادثة في برنامج تعلیم اللغة عامة وبرنامج تعلیم أن، ولهذا كان لابد المستویات

وقدرات ، فهي تفید في اكتساب اتجاهات ومهارات تعبیر الشفهي بخاصة مكانة ملحوظةال

، وتعرف المحادثة على أنها مناقشة حرة تعبیر اللغوي كله شفهیا وتحریریامفیدة في أشكال ال

  .1ة تجري بین فردین حول موضوع معینتلقائی

 لجید، فلیست المسالة حدیثا یلقىءة المتحدث الجید والمستمع اومن خلالها تبدو كفا       

  .2راء ووجهات النظر بین المتحدثینمحادثة یتبادل فیها الآ اولكنه

  :المناقشة   –ب 

، فهي تحتل مركزا واضحا سواء في مارس في سعةتُ اللغویة التي  الأنشطة أهموهي من      

، وتتبلور أين فیها یتضح الفكر وینضج الر في العمل المدرسي  أوالحیاة الاجتماعیة، 

  .3من المناقشة حوارات ذات هدف محددالاتجاهات وتتض

  

  

                                                           
القاهرة    ،ب ، دار الفكر العربيریات وتجار ، نظتدریس العربیة في التعلیم العام ،، محمد السید مناعي احمد طعیمةرشد  1

  .101، ص 2001) د ، ط ( مصر، 
) د ، ط ( ، دار المعرفة الجامعیة الازاریطة ، )تدریبات للغویة تحریر تعبیر (  المهارات اللغویة ،زین كامل الخویسكي  2

  . 23، ص  2009
  . 109صعوبات التعبیر الشفهي التشخیص والعلاج، ص  ،كيأمل عبد المحسن ز   3
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موقف مخطط یشترك فیه التلمیذ تحت إشراف الأستاذ وقیادته  سامي الحلاق ویعتبرها    

مشكلة وحتى تتحقق للبحث في مشكلة محددة بطریقة منظمة هدفها الوصول إلى حل تلك ال

  : 1كیز على تنمیة المهارات الآتیة، ینبغي على الأستاذ التر أهداف المناقشة

  . ید المشكلات المطروحة بوضوح ودقةالقدرة على تحد  -

  .فكار المطروحة وتحلیلها وتقویمهافهم الأ -

  .بة المركزة على الأسئلة المطروحةالإجا  -

  .وعدم الخروج عنه الالتزام بموضوع المناقشة  -

  :حكایة القصص والنوادر /2-2-2

مهات كثیرا ما ، فالآباء والأادر من أهم ألوان التعبیر الشفهيقصص والنو وحكایة ال      

سلون أصدقاءهم أیضا ، والكبار ییقصون على أبنائهم، ویقص الأطفال قصصا على زملائهم

  .بروایة القصص

ولهذا ربما كانت القصة والنادرة من أهم ألوان التعبیر الشفهي إذا استثنینا المحادثة      

تكون من اختیار التلامیذ فمن المعروف  أنیجب  أهدافهاولكي تحقق القصص  والمناقشة،

 یختار المدرس موضوع القصة، وینقله للتلامیذ  أنالطریقة التي تتبع في حصص التعبیر  أن

یذ بها معرفة أو هذا الموضوع خیالیا أو حكایة عن أشیاء لم یسبق للتلاموكثیرا ما یكون 

خبرات ممتعة لدیهم قصص و  ذا بالرغم مما نعرفه من أن التلامیذ ، ویجري همعرفة قلیلة بها

  .2ایشتاقون للتحدث عنه

                                                           
  . 164، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  1

  119 ، صس فنون اللغة العربیةتدری ،احمد مدكور  2 
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وعلى هذا فأول خطوة هنا هي التأكد من سلامة اختیار القصة أو النادرة التي یمكن       

، كالنوادر والقصص التي حدثت لهم بالفعل أو التلامیذ المباشرةأن یكون اختیارها من خبرات 

 .1القراءة أو الاستماع إلى الآخرینرة كان یكونوا قد اكتسبوها عن طریق غیر مباش

، بالنظر لما سائل التربویة في التعبیر الشفهينجح الو أویمكن القول أن القصة من      

، من خلال العمل ه وتأثیر كبیر في الفكر والخیالتضفیه من الناحیة النفسیة من شد للانتبا

 . كبیرة في التعلمیة تلك الرغبة العلى تنم

  :مهارات التعبیر الشفهي / 2-3

إن لم نقل من أهمها على  ،ي مهارة من مهارات اللغة العربیةیعد التعبیر الشفه     

الواجب توفرها في  ، ولعل تحقق هذه المهارة باقتدار مرتبط بمجموعة من القدراتالإطلاق

  : 2المتحدث ومنها

  .نطقا صحیحا وواضحا صوات العربیةالقدرة على نطق الأ  -

  .طق بین الحركات القصیرة والطویلةالقدرة على التمیز عند الن  -

  .طقا صحیحا من حیث البنیة الصرفیةالقدرة على نطق الكلمات العربیة ن  -

  .م وتنویعه لیناسب المعنىاستخدام النبر والتنغی ىالقدرة عل  -

  .على استخدام الفصل والوصل والوقفالقدرة   -

  .ما سلیما في ضوء الثقافة العربیةقدرة على استعمال عبارات المجاملة والتحیة استخداال -

                                                           
  . 120ص  ،س فنون اللغة العربیةتدری ،احمد مدكور  1
  . 141،  140، ص مهارات اللغة العربیة ،عبد االله علي مصطفى  2
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من حیث  أویث سرعة الحدیث القدرة على التكیف مع ظروف المستمعین سواء من ح  -

  . مستواه

یل الممل، ولا هو بالقدر المناسب من اللغة فلا هو بالطو  الأفكارالقدرة على التعبیر على   -

  .المخل بالقصیر

اللغوي الذي یصاغ فیه القدرة على التركیز عند الكلام عن المعنى ولیس على الشكل   -

  . هذا المعنى

القدرة على التحدث بشكل متصل ومترابط لفترات منیة مقبولة مما ینبئ عن الثقة بالنفس   -

  .ة الآخرین ودون توقف ینبئ بالعجزوقدرة على مواجه

ت مناسبة أثناء الكلام عندما یرید المتحدث إعادة ترتیب أفكاره أو القدرة على التوقف فترا  -

  .نها أو مراجعة صیاغة بعض الألفاظتوضیح شيء م

  .الدقیقة والمصطلحات المتخصصة الألفاظالقدرة على استخدام   -

  .ام في اختیار المفردات والتعابیرالقدرة على مراعاة المق  -

  .یة صحیحةعلى استخدام تراكیب لغو  القدرة  -

  .لى استخدام أدوات الربط المناسبةالقدرة ع  -

ا معبرا عما القدرة على استخدام الإشارات والإیماءات والحركات الغیر اللفظیة استخدام -

  .یرید المتحدث توصیله

  . تنظیم أفكار منظمة القدرة على -

  .ستخدام الأدلة المنطقیة والشواهدالقدرة على ا -

  .ع الحدیث وتناول جوانبه المختلفةطة بموضو القدرة على الإحا -
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  .القدرة على التركیز على الأجزاء المهمة في الموضوع   -

القدرة على إدراك أهمیة أن یكون لدى المرء شيء یتحدث عنه ولیس الحدیث بمجرد   -

  .الحدیث 

  .القدرة على جذب انتباه المستمع   -

، استجابة تلقائیة ینوع فیها تحدث من الحدیثلما یدور أمام المالقدرة على الاستجابة   -

  .أشكال التعبیر وأنماط التراكیب بما ینبئ عن التحرر من القوالب التفكیریة في الكلام 

  :طرق تدریس التعبیر الشفهي / 2-4

  :طریقة القصة  /2-4-1

رتهم ، لأنهم یمیلون بفطائل لتدریب التلامیذ على التعبیرالوس أحسنتعتبر القصة من       

إلیها ولا یملون سماعها في أي وقت ن على أننا نشترط في القصة شروطا تحقق الغایة منها 

  :1ومن هذه الشروط

 ولعل عنصر الخیال من مقومات التشویق أن تكون مثیرة مشوقة ،.  

  أن تكون طریقة جدیدة یسمعها التلمیذ لأول مرة.  

 ر الفلسفیة ، أو  تثقلها الأفكا، فلاذ من حیث الفكرة واللغةأن تكون ملائمة للتلامی

  .، ولا تشوب لغتها المفردات الوعرة الغریبة الأخیلة البعیدة

  أن تكون ذات مغزى خلقي أو فكري أو اجتماعي أو نحو ذلك.  

 على أن ینبغي إلا یستغرق بة للتلامیذ من حیث الطول والقصرأن تكون مناس ،

  .لامیذ أكثر من خمس دقائقإلقاؤها على الت

                                                           
  . 159،  158، ص اللغة العربیة الموجه الفني لمدرسي ،عبد العلیم إبراهیم  1
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  : 1بالإضافة إلى شروط أخرى منها     

  .ك ارتباط بین القصة وموضوع الدرسأن یكون هنا  *

كثرتها  أن تكون الأفكار والحقائق والمعلومات المتضمنة في القصة قلیلة حتى لا تؤدي  *

  .إلى التشتت وعدم التركیز

ات أن تقدم القصة بأسلوب سهل وشیق یجذب انتباه التلامیذ ویدفعهم إلى الإنص *

   .والاهتمام

أن یستخدم المعلم أسلوب تمثیل الموقف بقدر الإمكان ویستعین بالوسائل التعلیمیة *  

  .فة في تحقیق مقاصده من هذه القصةالمختل

نجح طرائق التدریس لمیدان أالشروط یتبین أن طریقة القصة من ومن خلال هذه      

م ذا زاد كبیر من القصص في جعبته ، غیر انه من الواجب أن یكون المعلالشفهي التعبیر 

  . مستوى تلامیذ المرحلة الابتدائیةوالتي تتناسب مع 

لإنجاحه ، و ثناء ممارسة نشاط التعبیر الشفهيأما عن التقنیات التي لابد من توفرها أ     

لمنشود فیما وخصوصا المتعاملین به معا كمقیاس یحقق هدفه ا ،لدى مختلف الممارسین له

، وتحكمه ن ترتكز علیه هو المعلم وكفاءتهأن أساسها الذي لابد و إ، فن تحدیدابین الدارسی

ره في مقیاس التعبیر الشفهي باعتماد اللغة الفصحى واحترام میول الطالب في اختیا

ن وراء نوایا ، وأیضا حسن الإصغاء وقدرة فهم المقصود مالموضوع الذي یرید التحدث عنه

تماد العدید من الوسائل التعلیمیة كالمكتبات والمناهج إضافة إلى اع، المتحدث مشافهة

  .2والمعاییر الموضوعیة ، لتقویمه كنشاط شفهي ممیز عن باقي الأنشطة اللغویة الأخرى

                                                           
ص   2009، ) د ، ط (  ،میة باكستان، شبكة المدارس الإسلاطرق التدریس وأسالیب الامتحان ،أبو لبید خان المظفر  1

35  ،36 .  
  . 73ص أهمیة التعبیر الشفهي وتقنیات تدریسه ،  ،نصیرة كبیر  2
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نه ینبغي على المعلم عقد إوبالحدیث عن التقویم، أي تقویم حصة التعبیر الشفوي ف      

  .1مناقشة تقویمیة عما یأتي

 لتي تدور حولها هذه القصة أو النادرة أو الخطبة ؟ ما الفكرة العامة ا  

 ما الأفكار الرئیسیة الموجودة فیها ؟  

 لوقوف على مدى منطقیتها وتسلسلهامتابعة الأفكار الجزئیة بالتحلیل والتفسیر وا.  

 في القصة أو المناقشة أو الخطبة الوقوف على أمتع الأجزاء.  

 تي لعبتهاهم الأدوار الأشخصیات و الوقوف على أهم ال.  

  في ضوء الحقائق والخبرات السابقةنقد الموضوع وتقویمه.  

 لمبادئ التي یمكن الاستفادة منهااستخلاص القیم وا.  

نه البحث عن شيء ذي قیمة أعلم أن یفكر في التقویم هنا على وفي الأخیر على الم        

  .ذ، ولیس مجرد البحث عن أخطائهمفیما یقوله التلامی

تقویم في حصة التعبیر الشفوي هو تقویم من المعلم للإبداع من طرف التلامیذ إن ال       

أي أنه یراعى فیه إبداع اللسان و ما ینطق به التلمیذ مع مراعاة الخطاب الإیجابي واستعمال 

 .الثروة اللغویة التي اكتسبها وكیفیة توظیفها شفویا

 

 

 

                                                           
  .  123،  122، ص العربیة تدریس فنون اللغة ،احمد مدكور  1
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  :طریقة التعبیر الحر  /2-4-2

 شيء یدركونه بحواسهم في المنزل  میذ بمحض حریتهم واختیارهم عنهو حدیث التلا     

 لتلامیذ في الفصل كحادثة وحكایة أو المدرسة أو الشارع أو حدیثهم عن الأخبار التي یلقیها ا

 وأة أسئلة یوجهها الأطفال للمعلم ، أو محادثة في صور قشات یشترك فیها الجمیعوتعقبه منا

وقد یشترك المعلم أحیانا بإلقاء خبر على تلامیذه ینتزعه  ،صاحب الخبر لیجیب عنها إلى

  .1مما یرضي حاجات الطفولة ومیولها

 وحظ انهم ینشطون له ، وقد لیدة لتدریب التلامیذ على التعبیرمن الطرق المف كما یعد     

  .یار الموضوعات التي یتحدثون فیهاویقبلون علیه لأنهم أحرار في اخت

لحر ، ومدى اطلاعه ابیر مقیاسا لصلة التلمیذ بالحیاةمن التع ویعد هذا النوع      

ار وملاحظات عن ، وما یختزنه في ذهنه من أفكومطالعاته في الصحف والمجلات

میذ في جمیع المراحل ، كما أن هذا اللون من التعبیر یلائم التلا مشاهداته الحیویة

  .2التعلیمیة

  : 3ةك المعلم في درسه الخطوات الآتیویسل     

  : التمهید -

ن یذكر أوب عمله في هذا الدرس ویساعدهم بن یشرح المدرس للتلامیذ المطلأویكون ب     

 دین التي یختارون منها الموضوعات، كالریاضة، والإذاعة، الرحلاتلهم بعض المیا

                                                           
 ة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، دار الشروق، عمان، الأردنطرائق تدریس الأدب والبلاغ ،سعاد عبد الكریم الوائلي  1

  . 102، ص  2004،  1ط
  . 160الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، ص  ،عبد العلیم إبراهیم  2
  . )ن،ص(المرجع نفسه   3
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لمشكلات ، ووسائل النقل وبعض ات، الزیارات، والمشاهدات، والحوادث الیومیةوالحفلا

  .الخاصة والعامة، ونحو ذلك والأخبار

  .ویحث زملاءه على أن یستمعوا إلیهالمدرس تلمیذا لإلقاء حدیثه  یستدعي -

، ویبدون ما ما سمعوا منهبعد أن ینتهي التلمیذ من حدیثه یوجه إلیه زملاءه أسئلة فی -

 أن، وللمدرس رد على أسئلتهم ویناقش ملاحظاتهم، وهو ییریدون من أوجه الملاحظات والنقد

  .وهكذا ...، ثم یستدعي تلمیذا آخر ع التلامیذ في الأسئلة والمناقشةیشترك م

یشترك المدرس بإلقاء بعض الأخبار والطرائف ویوجه إلیه التلامیذ ما یبدو لهم من  -

  .وهكذا إلى أن تنتهي الحصةالأسئلة وهو یجیبهم 
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  .ق  والتعبیر الشفهي علیم  مهارتي  فهم المنطوواقع ت: الجانب التطبیقي 

  :ع تعلیم مهارة  فهم المنطوق اقو / 1

من خلال الدراسة المیدانیة التي قادتنا إلى العدید من أقسام السنة الخامسة ابتدائي عبر      

تبین أن معلمي  اللغة العربیة یجدون صعوبة كبیرة في  ،من الوطن عدة  مناطق  مختلفة

  :مهاتنمیة هذه المهارة لعدة أسباب  أه

  .فهم المنطوق  في الكتاب المدرسي عدم وجود نصوص خاصة بمیدان -     

  .المعلمین في اختیار نصوص منطوقة ضمن المقطع  التعلمي  حریة -     

، حیث أنه یوجد مناهج الجیل ع مناهج الجیل الثانيتكییف الكتاب المدرسي القدیم م -    

، وهو ما یجبر كتاب مدرسي خاص بهذه السنة وجود الثاني  الخاصة بالسنة الخامسة وعدم

  .المعلمین على  التعامل مع هذه الوضعیة الصعبة

لمنطوق أن بعض المعلمین یعتمدون على نصوص افهم لعل ما وقفنا علیه في نصوص و    

یعمدون إلى تلخیص  الآخربعض المن مواقع الانترنت ضمن المقطع التعلمي، في حین أن 

ودائما یكون  مدرسي والخاص بمیدان فهم المكتوب،الكتاب  ال النصوص  الموجودة في

  .النص ضمن المقطع التعلمي المراد تعلمه

 میدان المنطوق حیزا هاما  في *) وضعیة الانطلاق الأم(تحتل الوضعیة المشكلة     

امل للموارد التعلیمیة بسؤال یكون ش ،مشكلة الانطلاقیة في هذا المیدانوتتمثل الوضعیة ال

  .، و من خلال ملاحظتنا في الأقسام فإن هذه الأسئلة تختلف من معلم لآخرلمستهدفةا

                                                           
ة المستهدفة خلال الانطلاقیة الأم هي وضعیة تطرح في بدایة المقطع التعلمي وتكون شاملة للموارد التعلمی الوضعیة  *

      = ومن سماتها أنها مركبة  وتعمل على تحفیز  ودفع  المتعلمین  لإرساء  الموارد التعلمیة  الضروریة ،المقطع التعلمي
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بدأت المعلمة الحصة بسؤال استفتاحي عبارة عن  ،في حصة نموذجیة لحصة فهم المنطوقف

  :وضعیة انطلاق

 ماذا نسمي الأشخاص المولعین بالسفر؟ -

  الخ........الرحالة  البحارة ،: اوتة من طرف التلامیذ وقد كانت الإجابات  متف    

كریستوف كولومبوس : ثم كان هناك سؤال عن الرحالة المشهورین وكانت إجابات التلامیذ 

  ......ابن بطوطة 

الرحلات "ع الموسوم بـ ، وفهم منقطع النظیر للمقطمیذ في وعي تاموهو ما یدل على أن التلا

ات التلامیذ حول النص السابق الخاص بكریستوف كولومبوس من بالنظر لإجاب ،"والأسفار

  :خلال بعض الأسئلة الموجهة من طرف المعلمة 

 ؟من هو كریستوف كولومبوس -

 الخ.......؟ من ساعده على رحلاته  -

عدت الدرس قبل والشيء الملاحظ من خلال طریقة المعلمة في تسییر الحصة أنها قد أ 

ددت أهداف الدرس ، وبالتالي  تكون قد حقراءته من الكتاب الدخول إلى القاعة، من خلال

  .وأیضا المهارات المراد تنمیتها من هذا الدرس  أو النص المنطوق ،سلوكیا وإجرائیا

ابن فطوطة في الجزائر، وطبعا هذا النص  غیر : ثم قرأت المعلمة النص المنطوق وعنوانه 

مواقع الانترنت بسبب ما ذكرناه سابقا  فیما متوفر في الكتاب  وهو من اختیار المعلمة من 

  .ف البرامج مع مناهج الجیل الثانيیخص تكیی

                                                                                                                                                                                     

عبد القادر عبد الصمد ( المتعلقة بها عند كل نهایة مقطع، لتعلماتوتجنیدها  بشكل مدمج من اجل حلها وحوصلة ا= 

  ) 14مفاهیم ومصطلحات مناهج الجیل الثاني ،مرجع سابق ص

  



 الفصل الثالث                                    واقع تعلیم مھارتي فھم المنطوق و التعبیر الشفوي
 

176 
 

ولعل قراءة المعلمة للنص كان بطریقة سلسة مفهومة بكثیر من الإیحاءات والإیماءات   

  .بإشارات الید و ملامح الوجه 

  : ل مثال ثم عادت المعلمة  بقراءة متأنیة فیها الكثیر من شرح المفردات و الجم

 .ب ابن فطوطة تشبها بابن بطوطة الرحالة المشهورلُقّ  -

 .تسجیل الأشیاء: موثقاً  -

، أن المعلمین لحصة و حصص أخرى في مدراس متفرقةإن الملاحظ على هذه ا     

*1یثیرون دوافع
" ، لأنوبالتالي  تنمیة مهارة الاستماع ،منطوقلنص الاستماع التلامیذ لا 

ب معقولة  للاستماع لبعض الأنشطة، أو للاستماع تكون لدیهم أسباالتلامیذ لابد  أن 

ر  التي ، ولهذا فإن  تحدید أهداف الاستماع  من أهم  الأمو لبعضهم البعض، أو  للمدرس

اب  وأثیرت دوافعهم، فإنهم سیبذلون ، فإذا عرف التلامیذ الأسبیجب  أن یبدأ بها المدرس

یحصلوا على المعلومات   عملیة  الاستماع حتى، وسیكونون أكثر حرصا في جهدا كبیرا

وبالعودة إلى  1"وتفسیر و تقویم الكلام المنطوق ، ویكونوا أكثر قدرة على  تحلیلالمطلوبة

وضعیة الانطلاق الأم فإن مؤشر الكفاءة في هذه الوضعیة هو إجابات التلامیذ  التي  كانت 

  .معبرة  و موحیة  ومتفاوتة أحیانا

 عالیة واقتدار من خلال ما لاحظناستجابة التلامیذ لشرح المفردات  بكفاءة ا وقد كانت    

التواصل  على المنطوق  بأداء جید مع المحافظةمن شرح المعلمة  للنص  وهذا نابع

  .والقرائن اللغویة و غیر اللغویة حركي  الحسالبصري مع المتعلمین مع الاستعانة  بالأداء 

                                                           
ن  على أنها مصدر للطاقة و ینظر العدید من العلماء والباحثی تعتبر من أكثر المتطلبات  أهمیة للتعلم،: الدافعیة   *

وهي القوى التي  تقف وراء   د  علیه في تكوین العادات و المیول والممارسات للأفراد،، وإنها الأساس الذي یعتمالبشریة

عباس نوح سلیمان محمد الموسوي، علم النفس التربوي مفاهیم ومبادئ (تعدیل السلوك  وتوجیهه نحو الأهداف المنشودة 

  .)  165ص ،2015 1طر والتوزیع ـ عمان،الأردن ش،دار الرضوان  للن

  .99فنون تدریس اللغة العربیة،مرجع سابق،ص ،د مدكورعلي أحم 1
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من وهذا  ،جل تنمیة  الثروة اللغویة لدى التلامیذأمفردات  من واصلت المعلمة شرح  ال      

  " .أستمع و أفهم"  :ما یعرف بمحوربخلال تجزئة النص المنطوق 

  :مثال على شرح المفردات 

  :جدول یبین شرح المفردات  

  شرحها من طرف التلامیذ  الكلمة

جلب 

  السواح

  ............... ام السواح د، استقجذب السواح

  .......یعجبون ،یندهشون  هرونینب

  .....بدأ   شرع

  ثم واصلت المعلمة طریقة شرح النص وبناء التعلمات بالاعتماد على الأسئلة الموجهة 

  ما سبب زیارة ابن فطوطة للجزائر؟:  مثال

، ولعل إجابات التلامیذ تدل على ئما على نمط شرح المفردات الصعبةمع المواصلة دا

  للغویة لدى التلامیذ التفاوت في الثروة ا

، حیث أن ، من خلال بعض الأسئلة الهادفةفهم النصثم كانت هناك أسئلة عن      

وصل إلیها التلامیذ مع مهارات أعلى من حیث درجة التفاعل التي  المعلمة راعت التقدم إلى

  .دم هو ما یسمى بالاستماع الثانيو هذا التق ،المنطوق

طرح   ه إلى فقرات والنص مع تجزئت قراءةأعادت المعلمة  عالاستماوفي هذا النوع من     

 ، أو عن طریق الإجابة علىمتصلة باستنتاج  الأفكار في النص، وهي  أسئلة أسئلة الفهم

   .أسئلة مباشرة
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  :جدول یبین أسئلة المعلمة و إجابات التلامیذ 

  أجوبة التلامیذ  أسئلة المعلمة

  ابن فطوطة العدواني هو  ما هو الاسم الحقیقي لابن فطوطة

ما هي الشخصیة الرئیسیة  للنص 

  المنطوق

  هو ابن فطوطة

  كویتي  ما هي جنسیة ابن فطوطة

  لأنه یشبه  ابن بطوطة الرحالة المشهور  لماذا لقب بابن فطوطة

  .....بالكامیرا  ،وثق رحلته بالتصویر  كیف وثق ابن فطوطة رحلته التي قام بها

  .ت  من اجل بناء التعلمات ولعل هذه الأسئلة كان  

ناء التعلمات من خلال أسئلة الفهم مع شرح المفردات بین الحین واصلت المعلمة  مرحلة ب

 .والآخر

  كریم = مضیاف   : مثال 

  ودائما كان هناك تفاعل كبیر من طرف التلامیذ 

شیئا تزول  ، بدأتنوع من الضبابیة فیها وضعیة الانطلاق كان أنظ لاحَ ولعل المُ          

طریقة المعلمة في سرد النص المنطوق الحالي والذي له علاقة وطیدة  بالنص   بفضل فشیئا

درجة التفاعل من طرف التلامیذ مع هو مؤشر الذي وضح هذا ال و، )الرحلات( السابق

  .أسئلة الفهم
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من  )171( بیر عن الصور الموجودة في الصفحةمن التلامیذ التع المعلمةثم طلبت         

وكانت هناك  ،مع موضوع الرحلات هاتكییفكتاب المدرسي في محاولة لربط الصور و ال

  :الآتي الشكل  على الصوركانت  ها، و قدعن ما هو موجود فی ةأسئل

  باخرة ، قطار، جمال ،طائرة
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بنمط  ،فهم الخطاب المنطوق إلىهو ذلك السؤال الذي یحیل  الأسئلةوما یهمنا في هذه 

 :هالذي نصتفسیري  وحجاجي  و 

  التي استعملها ابن فطوطة في سفره من خلال الصور؟ الوسیلةما هي  -

  .التلامیذ تدل على فهم الخطاب المنطوق  من طرف جاباتالإ وكانت 

نزل في  لأنه الطائرةكانت رحله ابن فطوطه عن طریق   :الإجاباتحد أمثال عن      

  .بومدین وهو خاص بالطائرات مطار هواري 

 المنطوقة الشفویة نتاجاتالإمن خلال  ،تعمیق المكتسبات ةمرحل إلى  المعلمةرت ثم م    

  .سلوبهمأب ملخصة واصة بالنص المنطوق بطریقه تلامیذ والخالمن طرف 

بین  متفاوتةكانت على درجه  أنهاوعلى اختلافها،  الشفویةنتاجات الإ أنالملاحظ      

عربیة  ةو موحیة  ومعبره وبلغ ةطریقه جمیلب   اجاتهمنتإالنسبة العالیة كانت  أنالتلامیذ غیر 

  .وبنطق سلیم لمخارج الحروف سلسة

استعملها  ،كسب التلامیذ ثروة لغویة كبیرةالمنطوق أو ما یدل على  أن النص وه     

نتاجاتهم استعمالها لاحقا في إویستطیعون  ، بلمیذ  في مختلف إنتاجاتهم الشفویةالتلا

  الكتابیة  

ویمیا فإن مركبات الكفاءة الختامیة  قد تحققت في حصة فهم المنطوق بالنظر لبعض  وتق    

  :المؤشرات  التي دلت على  ذلك  أثناء  الملاحظة حیث

  .كانت إجابات التلامیذ  موحیة حول أسئلة النص  -

  .من إنتاجهم رح المفردات مع تمثیلها  في جملأدرك التلامیذ ش -

  .المنطوق و تذكرهم لمعلومات جدیدةاستماع التلامیذ للنص  -
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  .الخ....ما هي ، لماذا ، حتى ، كیف . نص تبدأ بـ ما هو أجاب التلامیذ عن أسئلة لل -

قت مثلما  جاء الختامیة لمیدان فهم المنطوق  قد تحق الكفاءة أنومن هنا یمكن القول     

اه الدراسي وعمره الزمني تو یفهم  خطابات منطوقة في حدود مس " الابتدائيفي مناهج التعلیم 

  ".  الحجاجي ، بالتركیز على النمطین التفسیري وتفاعل معها، ویوالعقلي

تلخیص النص الموجود في الكتاب  إلىون دن بعض المعلمین یعمإف سابقاومثلما ذكرنا 

 .المقطع التعلمي ذاته ضمنسي والخاص بمیدان فهم المكتوب المدر 

ملخص من   فهم المنطوق فیها نص حصةوقفنا على  رىأخ ةمیدانی دراسةحیث وفي     

  .الكتاب المدرسي

  كولومبوس كریستوف : عنوانه الذيو  

 لمدارسا جل في تتشابه الأم الانطلاق وضعیة نأ هي تجلسُ  التي الملاحظات أول و     

 بناء مرحله وفي ،المنطوق النص یخص المعلمطرف  من ياستفتاح سؤال من نطلاقاإ

  معلمال طرف من المنطوق الخطاب فهموا  التلامیذ جل أن القول یمكن نهإف التعلمات

 من التواصلیة الوضعیة  هذه المعلم رفقه وتحلیلهم النص مع التلامیذ تفاعل لدرجه بالنظر

  وضعیة أن والملاحظ ،النص هذا حول كلها تدور التي الأسئلة من العدید طرح خلال

 هو التركیز هذا زاد وما ،التركیز من عالیة درجةى عل كانت التلامیذ لدى  الإصغاء

 .التواصل أثناء الوجه وملامح بالید الإشارات المعلم استعمال

 إلى ویعود ،الأسئلة ویؤخر یقدم فكان عبیر،تَّ ال حّ صَ  إن ةالأسئلب عبتلا المعلم أن غیر    

 المنطوق النص جوانبب الإلمام من ةكبیر  ةدرج إلى الوصول جلأ من تارة الأولى الأسئلة

 :الأسئلة هذه ومن

 ؟ كولومبوس عزم  ماذا -   
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  ؟ الیابسة إلى وصل متى -   

تین هو طریقة بناء التعلمات فإذا كانت حصولعل الاختلاف الذي لاحظناه بین ال     

ن إمن التلامیذ، ف الواقعیة الأجوبةوانتظار  الأسئلة المعلمةقد اعتمدت فیها الحصة الأولى 

 و تعمد فیهافقرات  إلىد اعتمد فیها المعلم على تقسیم النص المنطوق ق نیةالثا الحصة

 ةوتنمیة الثروة اللغوی الخیال لدى التلامیذ جل توسیعة من ألكل فقر  أفكارلحصول على  ا

  تحصل على غنائم=  غَنِمَ :لدیهم من خلال شرح  بعض  المفردات  الصعبة  مثل 

  إجابات التلامیذ  الفقرة

  الأولى

  

  لثانیةا

  

  الثالثة

  

  الرابعة

الخامسة   

إجابات متنوعة من التلامیذ كلها تدل على : صفات كولومبوس

  سكولومبو صفات 

إصغاء شدید من التلامیذ وتفاعل كبیر من خلال  :أمنیة كولومبوس

  الإجابات

 ةإجابات نموذجیة  من خلال الاستعان: صعوبات رحلة كولومبوس

  .نص المنطوقبالأمثلة  من ال

تنوع في استنتاج الأفكار وتفاعل  من المعلم  :وصوله إلى الیابسة

  .التلامیذ من خلال طبیعة الأسئلة والأجوبة مع 

     .عودة كولومبوس إلى وطنه

 )حوالي ساعة(و الملاحظ أن حصة فهم المنطوق  أخذت وقت أكبر من حجمها المقرر    

، حیث أن المعلم لاحظ حریة البیداغوجیة  للمعلمإلى ال ، وهذا راجعأي بزائد ربع ساعة

التالي  لا یمكن قطع هذا ، وبنحو النص المنطوقانفتاحا و تجاوبا من طرف التلامیذ 

  .، وهو عمل  جمیل في البداغوجیات الحدیثة التجاوب
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  .مرة ثالثة قرأ المعلم النص  ،أكثر في بناء التعلماتومن أجل التعمق 

  :طرحها  في السابق وسط  تفاعل  من طرف التلامیذ  أعاد كل الأسئلة التي

  القرن الخامس عشر المیلاديفي               عاش كولومبوس

  بعد أیام من انطلاقه              واجه صعوبات  

  بعد شهر           وصل إلى الیابسة 

  )داتدائما مع شرح بعض المفر (استقبالا حارا                استقبلته الملكة

الأجوبة تمكن التلامیذ من معرفة الزمن و مرادفاته من خلال من خلال  هذه الأسئلة و      

  ....)الأسبوع ،الثانیة الدقیقة، عة،السا(إجاباتهم وسط تفاعل مع المعلم 

  .ثم قام المعلم بطرح جملة و طلب من التلامیذ إنشاء صیغة أخرى للجملة باستعمال الزمن 

 ، وكانت إجابات التلامیذ في المستوى مع توظیف الكثیر من)لیابسةبعد أیام غابت ا(

ر ، موظفین الكثیمثلة، ولعل التلامیذ طرحوا العدید من الأالمرادفات للزمن وفق هذه الجملة

  :، و من أمثلة التلامیذ من الكلمات التي تدل على الزمن

  .السنة الماضیة سمحت لي أمي بالبقاء عند جدتي -

  .زهار في فصل الربیعتتفتح الأ -

  .في فصل الصیف  أذهب مع عائلتي إلى البحر -

  .في فصل الخریف یبذر الفلاحون أرضهم -

  .العام المقبل سأنتقل إلى المتوسطة -

  استقبلت الملكة كولومبوس استقبالا حارا: ثم عاد المعلم إلى الجملة 
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المفاهیم النحویة  بالتعرف  وقام بطرح الأسئلة النحویة  على التلامیذ  للتوصل إلى بعض

ودائما كان المعلم  ،خلال توظیف  التلامیذ  بعض الجملمن  ،على أزمنة الفعل الماضي

العمل على توصیل الجمل بالإشارات و الإیماءات  وكل ل مع التلامیذ من خلال یتفاع

  .أعضاء  الجسم وخاصة الیدین 

  )تحتوي على الفعل و مصدره( وكانت بعض الإجابات  النموذجیة  من طرف التلامیذ  

  .عمیقا نومابعد الریاضة  نمت -

  .شدیدا عضاالفهد الغزال  عض-

  .عنیفا ضرباالأب ابنه  ضرب -

  .تجویداالإمام القرآن  جوّد -

  .متقنة سباحةرامي  سبح-

و زمنه   الماضي الملاحظ أن التلامیذ  و من خلال هذه الأمثلة قد تعرفوا على الفعلو      

من  معاینة  فإن بعض الأقسام لا تخلوالجدیر بالذكر  ومن خلال  هاته الو  ،و مصدره

ثر بعض الحالات الشاذة التي یغیب عنها التركیز في الاستماع للنص المنطوق  وهو ما یؤ 

  .سلبا على التفاعل داخل القسم
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  :واقع تعلیم مهارة التعبیر الشفهي / 2

جل المعلمین  یعتمدون على    هو أن نشاطالالملاحظات على تدریس هذا  إن أول    

  النص المنطوق  كوضعیة للانطلاق من خلال تكلیف التلامیذ باستذكار عنوان النص

بإدخال بعض  مع القیام، المنطوق وطرح  أسئلة دقیقة وموجهة  تخص النص المنطوق

 :الصیغ  كالجمع  والمستعملة من النص ذاته ومثال ذلك

  رحلات رحلة ـــــــــــــــ

  سفر ــــــــــــــــ أسفار

 الثانیة الحصةبمع القیام بشرح المفردات المهمة و المراد التحكم فیه واستغلالها فیما بعد 

  .نتاج الشفوي بالإوالموسومة 

من الكتاب المدرسي،  وهي    171في الصفحة  الموجودةثم قام المعلم بعرض الصور      

منه لربط  هذا المشهد  بالوحدة   ، في محاولةمختلفةمجموعة من وسائل النقل ال تمثل

التعلیمیة نظرا للعلاقة بینهما فیما یخص المقطع التعلیمي الموسوم بـ الرحلات والأسفار، مع 

  التركیز على السفینة باعتبارها الوسیلة التي ارتحل بها كریستوف كولومبوس

 ةواحد ةلهذه الوسائل واحد  و شرحهم الصورةثم قام المعلم بدعوة المتعلمین بالتركیز على  

مع ترك المجال لهم للتعبیر بحریة وطلاقة عن هذا المشهد والاكتفاء بدور المرشد والموجه 

  .من أجل خلق حالة من الإبداع والمشاركة والتفاعل من طرف التلامیذ

  في المشهد الغامضةالجوانب  بعض لإظهارثم قام المعلم بطرح بعض الأسئلة  

  ؟الصورةفي  الموجودةما هو دور هذه الوسائل  :مثال  

  الرحلةالتلامیذ كلها كانت تدور في فلك  إجاباتولعل  

  لماذا نقوم بالرحلات؟: أخركان هناك سؤال  مث 

  :ومنها الأفكاروتنوع في  الإجاباتوهنا كان تفاوت في  

  لنتجول.  

  أشیاءلنكتشف.  
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  للتجارةبضائع  أوتحصل على سلع لن.  

  الأقارب لزیارة. 

 صل المعلم طرح الأسئلة من أجل اكتشاف مفردات أكثراو 

  إلى أین؟ ،تقوم المدرسة ببعض الرحلات   : مثلا 

  :وكانت الإجابات المختلفة وسط تفاعل من التلامیذ 

  من أجل شراء الكتب و اكتشافها والتعرف على مؤلفیها  :المكتبات.  

 من أجل التنزه  :، الغاباتالحدائق.  

  اكتشاف الآثار القدیمة، كتب قدیمة، مخطوطات  :المتحف.  

  استجمام الاستمتاع بالمناظر السباحة  :الشواطئ.  

 والأسالیب في حصة التعبیر الشفهيفي مدرسة أخرى وقفنا على توظیف الصیغ       

، من خلال بعض )ابن فطوطه في الجزائر( وق دائماإلى النص المنط المعلمةعادت فیه 

  : الأسئلة

  

 إجابات التلامیذ ؤالالس

 شبه ابن فطوطة الجزائر بالكنز المخبأ  بماذا شبه ابن فطوطه الجزائر 

 الخلابة الطبیعة ،الطبیعةجمال   ماذا لفت انتباه ابن فطوطه 

 

كانت دقیقة وموحیة تهدف إلى جعل  المعلمةولعل الأسئلة التي كانت تطرحها      

 .ةمتعلم یجیب علیها بإجابات مستهدفال

كانت تسجل  ة، والتلامیذ تحتوي على صیغ وأسالیب مقرر  إجابات أن أیضاوالملاحظ  

  .من طرف التلامیذ ةفردی ةقراءتها قراء مع على السبورة
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  المناسبة بالألوان إلیهافي هذه العینة كان یشار  والأسالیبإن دراسة الصیغ  

   من النص المنطوق مع تلوین، التي دونت فقره على السبورة المعلمةبه هذه  تمثلما قام

  ).أدوات الربط( الصیغ المراد دراستها

  :النص الفقرة 

المضیاف، و   عبر ابن فطوطة عن إعجابه الشدید بها وبطبیعتها الخلابة وشعبها 

     وصفها بالكنز الذي یجب استخراجه

 :الصیغ  ةأسئلثم كانت  

  ).عن( حرف جرجاء قبلها  لأنهمجرورة ــــــــــــــــــــ  إعجابه 

  :أسئلتها المعلمةواصلة  

  في أغلبها صحیحةالملونة، وكانت إجابات التلامیذ   بماذا تشیر الكلمات 

  .... عن، بـ: حروف الجر إلى الملونةتشیر الكلمات * 

في الفقرة من  موجودةوالغیر  الأخرىكیر للتلامیذ بحروف الجر ذم كان هناك تث     

  .جل بناء التعلمات أكثرأ

في جمل   لصیغ والأسالیب محل الدراسةاتوظیف  ومن أجل التعمق والفهم أكثر تم     

  .قصد تثبیتها بوضعیات مختلفة و بتقلیل التكرار، متنوعةتعابیر  مفیدة و

  :أیضاالتلامیذ  إجاباتومن 

من طرف  إحالةهناك   كانت مثحروف العطف،  تدل على أیضا الملونةالكلمات  

  :الأسئلةبط من خلال ر ال إلى حروف المعلمة

  حروف الربط  ماذا نسمي هذه الحروف ــــــــــــــــــــــــ 

  .داخل النص انسجام واتساق یحدثل هاستعملن  ــــــــــــــــــــــــــــ ما هو دورها 

  كانت من طرف التلامیذ الإجاباتهذه  لوك النص وصفي،   ما نوع النص ـــــــــــــــــــــــــ 

یقنع الناس بجمال الجزائر من خلال  أنن ابن فطوطه یحاول لأ  :لماذا النص وصفي 

  .الصور والمشاهد
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  المعلمةوفي الأخیر كانت هناك خلاصه من طرف  

أدوات الربط، النعوت، الجمل الاسمیة، الأفعال الماضیة والمضارعة من ممیزات  -

  .النمط الوصفي

وقفنا على تكلیف بعض المعلمین للتلامیذ    )ويالشف الإنتاج( وفي الحصة الثانیة   

بإنشاء فقرة شفویة خاصة بالرحلة مع توظیف كل الصیغ بشرح من المعلم مستعملا 

  .الأسئلة الهادفة 

 :المدارس إحدىوقفنا علیه في   شفوي لإنتاجنموذج أهذا و    

هذه  ذنا فينظمت مدرستنا رحلة أشرف علیها المدیر، فاستأجر حافلات، لأخ     

الجزائر  إلى، وانطلقنا ملنا حقائبنا ولبسنا ملابس خفیفة، و ححضرنا أنفسنا  الرحلة

 اهدنا الحیوانات و هي في أقفاصها، أثناء وصولنا شةالعاصمة لكي نزور حدیقة الحامّ 

حیث   المتحف، إلى، ثم توجهنا ولعبنا في نواحیها  وأزهارهاها  ودِ رُ وُ   وتمتعنا برائحة

  التي كانوا یحاربون بها المستعمر والأسلحةلشهداء وآثارهم، رأینا صور ا

  .بالمتعة والسعادة  وسنا و ملأتهالقد تركت هذه الرحلة أجمل الأثر في نف

  .بورةسال  قراءة النص المنتج شفویا علىقام المعلم ب -

واحدا تلو هذه القراءة المسترسلة من المعلم قام التلامیذ بقراءة هذا الإنتاج الشفوي   وبعد 

  .الآخر 

وفي مدرسة أخرى كان هناك تكلیف للتلامیذ بنص الشفوي باستعمال أدوات الربط 

  .ومختلف الصیغ التي اكتسبوها

ولعل إجابة التلامیذ الشفویة كانت جمیلة وموحیة استعمل فیها التلامیذ الكثیر من       

لا تفرق بین  ةنه في بعض الأحیان كانت هناك عینأ أدوات الربط والحجج غیر

  . الإجاباتالذي غلب على بعض و التمني الحجاجي 

ن العملیة التعلیمیة التعلمیة الخاصة بمیداني فهم إ :و من خلال  هذا یمكن القول       

المنطوق و التعبیر الشفهي مرتبطة ببعضها أیما ارتباط، من خلال بدایة الحصة بالنص 
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، والملاحظ  أن التلامیذ في هذه المرحلة  ةوتحلیل معالم الوضعیة التواصلی المنطوق 

العمریة یستوعبون و یفهمون الخطابات المنطوقة من خلال  درجة التفاعل و التجاوب و 

، ولعل  ارتباط میدان فهم المنطوق تلف الصیغ  المطروقة في هذا النصالتمییز بین مخ

حول ئلة التي تدور جابة على جل الأسبالتعبیر الشفوي  یلخصه تمكن التلامیذ من الإ

وینتهي  شة، و التمكن من شرح  المفردات النص بالإضافة على أسلوب الحوار و المناق

به مناهج الجیل الثاني في هذا المیدان  من  تكل هذا بإنتاج شفوي جمیل  وهو ما جاء

المعرفي وبلسان  في وضعیات مركبة  من مستوى التلمیذخلال  التواصل  مشافهة  

  .عربي 

  ) : 1(ل نتائج الاستبیان تحلی

 ما مدى درجة فهم المقاربة بالكفاءات ؟-1

  المجموع  غیر مفهومة  متوسطة  جیدة  إجابات المعلمین

  130  05  87  38  عدد التكرارات

 %100  %3.84  %66.92 %29.23  النسبة المئویة
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لا یملكون درایة  كافیة بالمقاربة  من خلال  نتائج الجدول  یتبین أن أغلب  المعلمین 

  :بالكفاءات  وهذا راجع لعدة أسباب  حسب المعلمین 

  التوظیف المباشر -

الوقت المخصص للتكوین غیر كاف لتغطیة كل مواضیع (نقص التكوین البیداغوجي   -

  ).التكوین

ء من مثلا في مناهج الجیل الأول یعد  التعبیر الكتابي جز (التداخل في المصطلحات  -

الكتابة أما مناهج الجیل الثاني  فالتعبیر الكتابي یشمل الكتابة  و الإنتاج الكتابي  وهذا 

  ).ناهج الجیل الأول مالأخیر هو ما یقصد به التعبیر الكتابي  في 

كما نلاحظ في السندات البیداغوجیة یستخدمون أحیانا مصطلح الإنتاج الكتابي  و أحیانا    

 .التعبیر الكتابي ،الأول بقون على المصطلحیُ 
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 لا ؟ أمهل یتم العمل بالمقاربة بالكفاءات أثناء التدریس  -2

  المجموع  لا  نعم  إجابات المعلمین

  130  107  23  عدد التكرارات

 %100  %82.30 %17.69  النسبة المئویة

  

  

مجموع المعلمین  لا ینتهجون  من %82.30ما نسبته من خلال  الجدول یتبین أن      

و هذا راجع  إلى الواقع  المأساوي  الذي تعیشه  المدرسة  الجزائریة   ،التدریس بالكفاءات

، من خلال الاكتظاظ الذي تعیشه  الأقسام في المدارس  الابتدائیة  و هو مادیا و بشریا

وسائل  التكنولوجیة  بالإضافة لانعدام  ال ،ما لا یتماشى مع  شروط نجاح  هذه المقاربة

كما أن هذا الموسم  الدراسي   ،الحدیثة التي  تعد ضروریة  في هذه التجربة البیداغوجیة

لا یحتوي على الكتاب المدرسي الخاص  في أقسام السنة الخامسة  ) 2018/2019(

ما یتعلق  وهو ما یعیق  عمل المعلم خاصة فی  ابتدائي الخاضع لمناهج الجیل الثاني
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توفیر نصوص فهم المنطوق یث  یفرض هذا الواقع على المعلم ، حفهم المنطوق بمیدان

  .ط والسندات البیداغوجیة  لم تطبعمن الانترنت بما أن الكتاب المتوفر مكیف فق

، و هو سطوة العامیة على هناك عامل مهم یعیق عمل المعلمین، بالإضافة لكل هذا

  .   خاصة بالنسبة للمناطق النائیة  العربیة الفصحى داخل حجرات الدراسة، اللغة

 هل جاءت المقاربة بالكفاءات بالجدید في الساحة التربویة؟-3

  المجموع  لا  نعم  إجابات المعلمین

  130          92  38  عدد التكرارات

 %100  %70.76 %29.23  النسبة المئویة

  

  

بالجدید للمدرسة   هذه المقاربة لم تأت أندول تبین  إن البیانات  الموجودة في الج        

  :وهذا راجع لعدة أسباب أهمها  %70.76الجزائریة  من خلال  إجابات المعلمین بما نسبته 
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، و زة بالوسائل التكنولوجیة الحدیثةتصلح للمدارس المجهإن هذه المقاربة   -

تتوفر على  أدنى شروط  لاالمجتمعات المتطورة عكس ما هو حاصل  في مدارسنا التي 

، وكذا المدارس الوقعة في الظروف المعیشیة للمتعلم ، خاصة وأنها لم تراعالتدریس

 .المناطق الریفیة 

ربما یعود السبب  في هذا إلى تقصیر  ،هذه المقاربة جاءت على الورق فقطإن  -

 .الوزارة في تهیئة  الظروف الكفیلة  لنجاح هذه المقاربة

تصلح  في  انهسام لا یسمح بتطبیق هذه المقاربة، حیث أفي الأقالاكتظاظ الحاصل  -

 .جل الاهتمام بهم بیداغوجیامن أ المتعلمینأقسام بها عدد قلیل  من 

 .لأنها جاءت بمواضیع تفوق سن المتعلمین  -

 .كثافة البرامج و الدروس -

أن هذه  أما في ما یخص الفئة التي  ترى أن هذه المقاربة جاءت بالجدید  فحجتهم     

ة المقاربة  تمكن من إكساب التلامیذ  لثروة لغویة كافیة، و كذا طابع الكتب المدرسی

التطور الحاصل في مجال المتطلبات و ، كما أنها تسایر المشوق و المناسب لعمر التلمیذ

 .اللسانیات
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 هل  یتم اعتماد بیداغوجیا حل المشكلات أثناء التدریس ؟-4

  المجموع  لا  نعم  إجابات المعلمین

  130  17  113  عدد التكرارات

 %100  %13.07 %86.92  النسبة المئویة

  

  

من خلال الجدول یتبین أن الأغلبیة الساحقة من المعلمین ینتهجون بیداغوجیا حل     

  :، وهذا راجع لعدة نقاط أهمها %86.92المشكلات بما نسبته 

مهیدي یملیه المعلم ثلة في سؤال تمم مبدأ بوضعیة انطلاقیة أتعلمي ی لأن كل مقطع -

حل في ختام هذا ، وهذه الوضعیة  الانطلاقیة  هي الوضعیة المشكلة و التي  تُ على التلامیذ

مشكلات تطرح في بدایة كل أسبوع و تحل في (، كما یتضمن كل مقطع  مهمات المقطع

 ).نهایتها
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مفهوم واضح للوحدة المراد ج  أفضل في إیصال أن التعلم بحل المشكلات یحقق نتائ -

ة  و ، حیث یبدأ بوضعیة مشكلة معقدة  تستلزم من المتعلم أن یقوم بتعلمات معمقتعلمها

 .جل حلها، و هو ما یسمى بمرحلة بناء التعلماتمتعددة حول هذه الوضعیة من أ

 .إنها تنمي مهارات التفكیر العلیا لدى المتعلمین -

 .حث والاستطلاعتدفع المتعلم للب -

 .تزید من  رغبة المتعلم في التعلم  والاستمتاع بالدرس  -

 .تؤثر ایجابیا في المتعلم  من خلال مختلف مواقف الحیاة الاجتماعیة  -

لا  هافحجة المعلمین فیها  أن ،لا تعتمد بیداغوجیا حل المشكلاتأما الفئة الثانیة  التي 

طق النائیة مراعاةً لظروف المتعلم الذي یأتي تصلح في المدرسة الجزائریة خاصة في المنا

إلى به للمدرسة مثقلا بالعدید من المشاكل الاجتماعیة فیتم صدمه بوضعیة مشكلة تؤدي 

  .النفور من أسوار المدرسة

 م اعتماد  بیداغوجیا المشروع أثناء التدریس ؟تهل ی -5

  المجموع  لا  نعم  إجابات المعلمین

  130  117  13  عدد التكرارات

 %100  %90 %10  النسبة المئویة

  



 الفصل الثالث                                    واقع تعلیم مھارتي فھم المنطوق و التعبیر الشفوي
 

196 
 

  

لا تعمل بهذه البیداغوجیا وهذا راجع   %90ما نسبته  أن بینإن بیانات الجدول  تُ         

حسب المعلمین للتعدیل الذي قامت به  الوزارة و المتمثل في تقلیص الحجم الساعي  

یقلص لنصف أسبوع  و یة أسبوع كامل قبل أن للأسبوع الأخیر الذي خصص  له في البدا

  .تطبیق  المشاریع البیداغوجیة  هو ما یصعب 

  هاممن یعتمدون هذه البیداغوجیا وحجتهم في ذلك أن %10في حین ما نسبته         

، تنظر للتلمیذ نظرة المساهم  في بناء معارفه ، فتجعله عنصرا فاعلا  قادرا على الإنتاج

 .تاج نص أو تحریر رسالة و غیرها نوالابتكار كإ
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 ؟م الكفاءات أم مجرد قیاس و تقییمهل التقویم في ظل التدریس بالكفاءات هو تقوی-6

  المجموع  مجرد قیاس وتقییم   تقویم الكفاءات  إجابات المعلمین

  130  105  25  عدد التكرارات

 %100 %80.76 %19.23  النسبة المئویة

  

  

هناك نظرة تشاؤمیة للتقویم الحاصل في مدارسنا من خلال إجابات المعلمین حیث         

، ویرجع رسة الجزائریة  مجرد قیاس وتقییمترى أن التقویم في المد %80.76أن ما نسبته 

، حیث أن النقاط اس الماديهذا أساسا إلى  إجباریة استخدام كشوف النقاط التي تتضمن القی

  .ي تتحكم في مصیر المتعلم  ولیس الكفاءات التي ینمیها  أثناء التعلمات هي الت
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هل أضافت  مناهج الجیل الثاني ما غفلت عنه مناهج الجیل الأول من حیث تنفیذ -7

 المناهج  و التقویم ؟

  المجموع  لم تُضف  أضافت  إجابات المعلمین

  130  14  116  عدد التكرارات

 %100 %10.76 %89.23  النسبة المئویة

  

  

هناك  نظرة جیدة  لما جاءت به مناهج الجیل الثاني   ،من خلال بیانات الجدول         

  :والحجة في ذلك أن  % 89.23من خلال إجابات المعلمین  والتي جاءت بما نسبته  

یه  مهارة الفهم  كل تعلیم لغة یعتمد على بناء أربع مهارات، الجیل الأول  لم ترد ف -

 . في حین الجیل الثاني  وردت فیه  مهارة الفهم  تحت مسمى  فهم المنطوق ، فهم المكتوب

  الأولالكتاب المدرسي هو السند البیداغوجي المتوفر  لدى المعلم  في مناهج الجیل  -

 .في حین  أضافت مناهج الجیل الأول عدة سندات من بینها  الوثیقة المرافقة 
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بمختلف أنواع التقویم  في مناهج الجیل الثاني عكس الجیل الأول  الذي   الاهتمام -

 .یعتمد فیه التقویم  على التمارین  والواجبات المنزلیة 

ما  وردت تحتعكس مناهج الجیل الثاني  التي  ،الاستدراك في مناهج الجیل الأول  -  

 . المعالجة البیداغوجیةبیسمى 

الجیل الثاني  لم ن أن مناهج من المعلمین  الذین یرو  %10.76في حین جاء ما نسبته     

حصتین منفصلتین (شفوي ، ففي التعبیر الحیث یرون أنها فصلت بین المیادین، ضف شیئاً ت

، وحصة خاصة بالإنتاج الشفوي وغیر صة خاصة بالتعبیر الشفوي و الصیغ، حعن القراءة

  ).ختلف الأنشطة و المیادین بالقراءة ، وهو ما یولد الانفصالیة بین م ةمرتبط

إن أهم : حد المعلمین في مناهج الجیل الثاني حین قالرأي أ ،ما یشد الانتباه إن أكثر      

لى ما یُعاب  على مناهج الجیل الثاني  هو الحشو الزائد و تلقین الإجابة دون المرور ع

صَبُّ فیه المعلومات  ء تُ ، أي أن التلمیذ أصبح مجرد  وعاأبجدیات التأسیس لهذه الأفكار

  الامتحاننهایة منیة معینة و تنقضي بمجرد لفترة ز 

 هل مضمون الكتاب المدرسي  یخدم المقاربة بالكفاءات ؟ -8

  المجموع  لا  نعم  إجابات المعلمین

  130  67  63  عدد التكرارات

 %100 %51.53 %48.46  النسبة المئویة
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البیانات الموجودة في الجدول یتبین أن هناك نوع من الوسطیة في إجابات  من خلال     

یرون أن مضمون الكتاب المدرسي یخدم ممن  48.46ه المعلمین حیث جاءت  ما نسبت

المقاربة بالكفاءات وحجتهم في ذلك  أن الكتاب المدرسي  یتوفر على نصوص قریبة من 

ثلاثة  للتعلیم الابتدائي  كما ینمي ثروة لغویة عبر مختلف الأطوار ال ،سن المتعلم وواقعه

، وكذا احتوائه داخل الكتاب و المشروحة أحیانا  لدى المتعلم من  خلال  المفردات  الموظفة

                        على  الكثیر من المشاهد  المرتبطة بواقعه  والتي یعبر عنها شفویا 

ي لا یخدم ون أن مضمون الكتاب المدرسممن یر  % 51.53في حین جاء ما نسبته     

أغلب هذه الفئة  من معلمي  السنة الخامسة ابتدائي لهذا الموسم ، حیث  ولعل، هذه المقاربة

مثلا التعبیر (أن الكتاب الجدید مكیف فقط ولا یوجد كتاب جدید یرافق مناهج الجیل الثاني 

، وكذلك عدم الكتاب الحالي و هو غیر متوفر فيالشفوي  یعتمد على الصور و المشاهد  

 ) .وجود نصوص فهم المنطوق فیه 
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 .مدى ملائمة الحجم الساعي لنشاط فهم المنطوق -9

  المجموع  غیر ملائم  ملائم  الإجابة

  130  125  05  التكرار

 %100 %96.15 %3.84  النسبة المئویة

  

  

ین للحجم الساعي  المخصص ممن طرف المعل اءلعل الجدول یبین النظرة السود       

، وهو رقم كبیر ومنطقي  إلى أبعد الحدود  إذا %96.15لنشاط فهم المنطوق حیث قارب 

ة المعبرة و مناقشة ما وضعنا  في الحسبان متطلبات هذا النشاط  و المتمثلة  في القراء

لمخصص لهذا النشاط لا فإن الزمن ا ومنه ،، و تمثیل الأدوارالمضمون  وتفصیل الأحداث

 .یكفي لتحقیق الغرض المنشود
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طریقة اختیار نصوص فهم المنطوق للسنة الخامسة ابتدائي بالنظر لعدم توفرها  -10

 . 2018/2019في الكتاب المدرسي ، موسم 

  المجموع  تلخیص نص فهم المكتوب  نصوص جاهزة من النت  الإجابة

  130  119  11  التكرار

 %100 %91.53 %8.46  النسبة المئویة

  

  

  من خلال البیانات الموضحة في الجدول یتبین أن النسبة الأعلى  من إجابات        

، وقد رجح المعلمون تلخیص نص القراءة و توظیفه  تمیل إلى تلخیص نص فهم المكتوب

یا مع الترابط ش، تماتى یكون في خدمة حصة فهم المكتوبفي نشاط فهم المنطوق ح

  .الحاصل في الأنشطة
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 .مدى تفاعل  المتعلم مع نصوص فهم المنطوق -11

  المجموع  لا یتفاعل  یتفاعل  الإجابة

  130  28  102  التكرار

 %100 %21.53 %78.46  النسبة المئویة

  

  

المعلمین یعتبرون درجة بالنظر للنتائج الموضحة في الجدول  یتبین أن غالبیة         

دونه من مشاركة في فهم المنطوق مقبولة بالنظر لما یجتفاعل المتعلمین مع  نصوص 

 .المناقشة و الحوار و التجاوب مع ما یقدمه المعلم 
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 هل یتم المرور بمسرحة أحداث النص المنطوق أثناء التدریس ؟-12

  المجموع  لا   نعم  الإجابة

  130  98  32  التكرار

 %100 %75.38 %24.61  بة المئویةالنس

  

  

من خلال نتائج الجدول یمكن القول أن نسبة كبیرة من المعلمین لا تمر بمسرحة      

من إجابات المعلمین  حیث   %75.38أحداث النص المنطوق أثناء التدریس بما یعادل 

  .و إبراز مغزاه امة في تجسید النصتعتبر مسرحة الأحداث محطة ه

، وطبیعة النصوص  من جهة أخرى لا یسمحان یر أن الوقت المخصص للحصة من جهةغ

  .بتطبیق  هذه المرحة في كثیر من الأحیان 
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 .مدى ملائمة الحجم الساعي  لنشاط التعبیر الشفهي-13

  المجموع  غیر ملائم  ملائم  الإجابة

  130  108  22  التكرار

 %100 %83.07 %16.92  النسبة المئویة

  

 

من إجابات المعلمین ترى أن الوقت  %16.92توضح نتائج الجدول أن ما نسبته       

المخصص لنشاط التعبیر الشفوي كاف و حجتها في ذلك أن هذا النشاط لا یقتصر على 

  .حصته فقط ، بل یمارس في كل الأنشطة 

 أند  حیث  45یل إلى أن الوقت غیر كاف و المقدر بـ في حین غالبیة الإجابات تم      

هذا الوقت یكبح جماح المتعلم  في التعبیر خصوصا مع الاكتظاظ  الذي تعرفه الأقسام  و 

  .   من هذا النشاط  المتوقعةالذي یؤدي إلى عدم  الوصول إلى النتائج 
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ل نشاط التعبیر مدى تاثیر العامیة في اكتساب ثروة لغویة لدى التلمیذ  من خلا -14

 . الشفوي 

  المجموع  تؤثر ایجابیا  تؤثر سلبا  الإجابة

  130  05  125  التكرار

 %100 %3.84 %96.15  النسبة المئویة

  

  

 %96.15ن النسبة الأعلى من المعلمین و المقدرة بـ إمن خلال الجدول یمكن القول       

، حیث أن استعمال العامیة أثناء في اكتساب التلمیذ ثروة لغویةبا ترى أن العامیة تؤثر سل

عیق  التعلم تي ، فهتأثیر سلبي اتذالأنشطة الأخرى  ، كما في باقيلتعبیر الشفهينشاط ا

ومنه  ،البدیل السهل بالنسبة للمتعلم هافي التعلم إضافة إلى أنیة اللغة كرس ازدواجتو السلیم 

  .ة أثناء التدریس  ویستعمل الفصحىالعامیوجب على المعلم أن یتجنب إدراج 
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 مدى استعانة  المعلم بمكتسبات التعبیر الشفهي في باقي الأنشطة -15

  المجموع  لا یستعین  یستعین بمكتسباته  الإجابة

  130  09  121  التكرار

 %100 %6.92 %93.07  النسبة المئویة

  

  

ن نسبة استعانة المعلم بمكتسبات التعبیر الشفهي في إالقول من خلال الجدول یمكن     

، حیث أن كل الأنشطة ترتكز على الحوار % 93.07باقي الأنشطة كبیرة بما نسبته 

  .نشطةوالمناقشة  والتواصل الشفهي أساس التعلیم  ومنه یظهر  دور التعبیر  في باقي الأ
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 .هي مدى استجابة التلامیذ لنشاط التعبیر الشف-16

  المجموع  ضعیفة  متوسطة  جیدة  الإجابة

  130  13  106  11  التكرار

 %100 %10 %81.53 %8.46  النسبة المئویة

  

  

ن أعلى نسبة من المعلمین  ترى استجابة التلامیذ إمن خلال الجدول یمكن القول      

 یحتم على المعلم رفع هذه النسبة، مما %81.53لنشاط التعبیر الشفهي  متوسطة بنسبة 

وذلك بتوفیر جو من الطمأنینة و التشجیع  حتى یكتسب المتعلمون الثقة بالنفس  ویمتلكون 

  .القدر الكافي من الشجاعة الأدبیة
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 .مدى تأثیر  نشاط التعبیر الشفهي  في اكتساب ثروة لغویة لدى التلمیذ -17

  موعالمج  لا یكتسب  یكتسب ثروة لغویة  الإجابة

  130  04  126  التكرار

 %100 %3.07 %96.92  النسبة المئویة

  

  

ن أغلبیة المعلمین یجمعون على أن نشاط التعبیر إمن خلال الجدول یمكن القول     

من خلال ما یظهر  في توظیف التلمیذ  الشفهي ینمي ثروة لغویة  لدى التلمیذ و هذا

، ویظهر هذا التوظیف أكثر في  الجدیدة  في فكره في قوالب لغویة لمختلف المفردات

  .نتاجاتهم الشفویة التي یمكن  ملاحظة ما فیها من ثروة لغویة هائلة إ

  



 

 

  الفصل الرابع
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  : دیهمت

تمثل اللغة العربیة أولویة هامّة بالنسبة لحقل التعلیمیة، إذْ وجب الارتقاء بها من خلال       

تعلیمها وجعلها كقاعدة للتلقي و الفهم واكتساب المعارف والمهارات المختلفة، ولعل اتساعها  

وجعلها تحتل وتعدد مهاراتها یفرض على القائمین بالمنظومة التربویة إعطائها العنایة البالغة 

             .المكانة المرموقة في الحجم الساعي للجدول الدراسي

و یأتي میدان فهم المكتوب و التعبیر الكتابي في مقدمة مهارات اللغة العربیة من خلال      

الفهم والإنتاج الكتابي، وكذا للعلاقة الممیزة بین هاتین المهارتین، إذْ تُعد القراءة بوابة التعلم 

 ابة لتعزز هذا التعرف على الكلمةخلال مستویات الفهم للكلمة و الجملة و تأتي الكت من

والإحساس بالجملة، وتزید أُلفة المتعلم بالكلمات، ولعل الكثیر من الخبرات في القراءة تتطلب 

  .مهارات كتابیة، فإذا كانت القراءة مفتاح التعلم فإن الكتابة هي التعلم ذاته

ة المكانة الهامة التي یحتلها میدان القراءة ومیدان التعبیر الكتابي في وتكمن حقیق     

دوالیب المنظومة التربویة والتعلیمیة في دورهما الریادي في المجتمع، إذ لا حرج إن قلنا 

أنهما أساس التواصل الاجتماعي بالنظر لعدة اعتبارات، أهمها الدور الذي صار یلعبه الفرد 

التعاملات الإداریة، وكذا النظرة العامة لعملیة التعلیم  في مختلف ارتینالمهالمكتسب لهاتین 

عند الأولیاء والتي یرددها الكثیر منهم بعبارة مفادها أن الهدف من تعلیم الأبناء هو مجرد 

اكتساب مهارة القراء والكتابة، ولا جرم إن قلنا أنها نظرة دونیة لباقي الأنشطة اللغویة، غیر 

  .    زز من أهمیة تعلیم القراءة والكتابة داخل أسوار المدرسةأنها نظرة تع
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  :)القراءة ( فهم المكتوب / 1

، فهي غذاء للروح والفكر حیث مهارات الأساسیة في حیاة الإنسانتعد القراءة من ال      

لى ثقافات الأمم وهي وسیلة الاطلاع ع، في فهم كیفیة التعامل مع الآخرینتساعد الإنسان 

 .1الأخرى وحضارتهم

ولا أدل على عظیم هذه الأهمیة من أنها كانت أول أمر من االله عز وجل توجه به إلى       

وربك  اقرأباسم ربك الذي خلق ، خلق الإنسان من علق ،  اقرأ: " رسوله الكریم في قوله 

  . )من سورة العلق  5إلى  1یات من الآ( "لم یعلم ، علم الإنسان ما لقلمالأكرم الذي علم با

ي تساعدهم ، أبث روح التفاهم فیما بینهمتو  ،ي الأداة الفعالة لتقارب الناسإن القراءة ه      

، فإذا ساد الجهل بالقراءة فمن سیرعى شؤون الناس ؟ وكیف یتم ذلك على الوحدة الاجتماعیة

؟ ویمكن أن یحس المرء بأهمیتها حین  وغیر الرسمیةفي مختلف القطاعات والدوائر الرسمیة 

یب تكون بالتیار الكهربائي أو أناب یرى ماكینة المجتمع تدور في كل مكان، فهي أشبه ما

  .2ق لتسیر الحیاة بها طبیعة ومنتجةلى كل مرفإ المیاه التي تصل إلى كل بیت و 

  :مفهوم القراءة / 1-1

وصولا إلى فهم  ،هي عملیة عقلیة تعني إدراك القارئ الرموز المكتوبة والنطق بها     

عها والإفادة منها في حل المعاني التي قصدها الكاتب واستخلاصها وتنظیمها والتفاعل م

  .3مشكلاته

                                                           
  . 19المهارات اللغویة ، ص  ،ابتسام محفوظ أبو محفوظ  1
مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها ، دار وائل للنشر والتوزیع ،  ،الساموك ، وهدى علي جواد الشمريسعدون محمود   2

  . 172، ص  2005 1عمان ، الأردن ، ط
  . 179، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  3
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، ویكون تواصل بین عقل الطفل وعقل الراشدوهي أداء ذهني اجتماعي یحصل في ال        

، وتشبع المعرفة بتفضیل دور المرشد إذ تشبع هذه هةفي حالة استثارة موجالطفل دائما 

نظرا الراشد وخبراته أهمیة لدى الطفل ، ولآراء عن طریق الاستماع وتفحص تعلیقاتهالحاجة 

، وتشكل القراءة وسیطا تفاعلیا یوفر فرصا ذهنیة ه من سلطة یقدرها الطفل ویحترمهالما ل

  .1قة في جو یسوده الأمن والحبین بینهما علاللتفاعل التبادلي بین فرد

تعرف على " ویؤكد عبد االله علي مصطفى على المفاهیم السابقة للقراءة حین عدها        

  .2وتوظیف لما تدل علیه هذه الرموز الرموز الكتابیة وفهم وتفسیر ونقد

ي في الإدراك البصر ومن المفاهیم السابقة یمكن القول أن مفهوم القراءة كان ینحصر        

التي تكمن بین  ، وكذا النطق بها مع عدم مراعاة فهم معانیهاللرموز المكتوبة والتعرف علیها

  . خبایا تلك الرموز

، فلم یعد مفهومها ینحصر في ا4هءة تغیرا واسعا في مفهوموقد شهد میدان تعلیم القرا       

الذي ظل سائدا لفترات طویلة فقد ، ذلك المفهوم ز الحروف ونطقها وجهر الطلبة بهاتمیی

                .3لیة متنوعة ومتعددة كالفهمتغیر هذا المفهوم لیتضمن إلى جانب ذلك عملیات عق

على  لذین یرفضون تحدید مفهوم القراءةشد الدارسین اأمن  حمد مدكورأ یعدو       

الخلط الذي سببه تعریف القراءة بأنها تعرف " وحجته في ذلك أن  )فهم ( و  )تعرف(أنها

    جهریة واستماع  صامتة و: وفهم أدى إلى تقسیم بعض العلماء القراءة إلى ثلاثة أقسام 

، وهذا تفسیر حد التلامیذ وإنصات الباقینأیة بأنها قراءة المعلم أو وهم یفسرون القراءة السمع

جهریة ولا  ، قراءة لمدرس هو المطالع فهو إذن القارئإذا كان ا غیر دقیق وغیر مفهوم لأنه

                                                           
اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ، عالم الكتب الحدیثة ،  ،وائليلیمي ، سعاد عبد الكریم الطه علي حسین الد  1

    04، ص  2009 1اربد ، الأردن ، ط
  . 97، ص  2002،  1مهارات اللغة العربیة ، دار المسیرة ، عمان ، الأردن ، ط ،عبد االله علي مصطفى  2
  . 180، ص مهایس مهارات اللغة العربیة وعلو المرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  3
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ما فهمه القارئ ، ولیس إنصاتهم دلیلا على أن ما فهموه مطابق لیعتبر التلامیذ قارئین

ه ، ولیس ما فهمه زملاؤ هو المطالع فهو قارئ قراءة جهریةحد التلامیذ أوبالمثل إذا كان 

د قارئ جهري أو متكلم یوجد نه حیثما یوجأ ،فهوم إذنفالم ،التلامیذ إلا نتیجة لاستماعهم

  .1"، فالمستمع مستمع ولیس قارئا على الجانب الآخر من عملیة الاتصال اللغوي مستمع

ن المنظومة التربویة في الجزائر قد إالقراءة، ف وبتطرقنا إلى خاصیة الفهم في عملیة       

ضمن ما یعرف بمیدان فهم المكتوب والذي یعد أولت له أهمیة بالغة في مناهج الجیل الثاني 

ناول مجموعة من عملیات فكریة تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة ، فهو نشاط ذهني یت" 

                    ) النص المعلومات، وتقییم إعادة البناء، واستعمال الفهم،(المركبات 

ون على الموروث الثقافي ویقفویعتبر أهم  وسیلة یكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة 

، وتدفعهم لان یكونوا ایجابیین في تفاعلهم مع النص ومحاورته لتوسیع دائرة والحضاري

القراءة  یشمل المیدان نشاط و خبراتهم وإثراء تفكیرهم وتنمیة المتعة وحب الاستطلاع عندهم،

  .2"والمحفوظات والمطالعة 

، فمن هارات القرائیة والفهم والمناقشةالمتعلم المهذا المیدان یهدف إلى إكساب  نإ      

 لغویة، معرفیة ، فكریة ( غوي ویحقق أهدافا تعلیمیةخلال النصوص المكتوبة یثري رصیده الل

عمل فكره في مناقشة بنائه الفكري، وتعتبر النصوص المكتوبة حقولا خصبة ویُ ) سلوكیة 

النحویة والصرفیة والإملائیة، وتغرس فیه قیم للدراسة الأدبیة فمن خلالها یتم تناول الظواهر 

یمثل في درجة تفاعلها مع المهارات الأخرى، و الشكل الآتي  و تكمن أهمیة القراءة ،3متنوعة

 : 4هذا التفاعل

                                                           
  .  130تدریس فنون اللغة العربیة ، ص  ،احمد مدكور  1
،  2016وزارة التربیة الوطنیة ،اللجنة الوطنیة للمناهج ، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة ، مرحلة التعلیم الابتدائي ،   2

  . 05ص 
  ) .ن ، ص (، الثانيهیم ومصطلحات مناهج الجیل مفا ،بن عبد القادر عبد الصمد  3
  .50حاتم حسین البصیص ، تنمیة مهارات القراءة و الكتابة، ص  4



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم                                     رابعالفصل ال  
 

215 
 

 

  فهــــــــــــــــــــم                                  

  ضبط         وتوجیه  نطق    و أداء   

  

  

  

  .رىخالعلاقة بین القراءة و فنون اللغة الأ): 04(شكل رقم 

  

  :الفهم القرائي ومستویاته/ 1-2

إن الهدف من كل قراءة هو فهم المعنى ویشتمل الفهم في القراءة على الربط         

المناسب وتنظیم الصحیح بین الرمز والمعنى وإیجاد المعنى من السیاق واختیار المعنى 

                في الأنشطة الحاضرة والمستقبلیة ، وتذكر هذه الأفكار واستخدامها الأفكار المقروءة

أكثر من كونها تعرفا ، لان القراءة عملیة تفكیر م ذا أهمیة خاصة في القراءةالفه وإذا كان

تضخم القراءة ، فان السرعة في القراءة أمر أساسي كي یستطیع الفرد أن یواجه على الكلمات

 فهم المعاني التي قصدها المؤلف  ومدى القراءة هو السرعة في ،في عالمنا المعاصر

حلة من مراحل التعلیم مهارات خاصة وتعلم القراءة عملیة نمو فالقراءة هي الفهم ولكل مر 

، ولذا ینبغي أن تكون دة الكفایة في المهارات الأساسیة، تعتمد كل خطوة فیها على زیامتدرج

  .1ة ومستمرة لتحقیق أقصى نجاح ممكنهذه المهارات متتابع

                                                           
   05لغة العربیة ، ص اتجاهات حدیثة في تدریس ال ،طه علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم الوائلي  1

 التحدث

 الاستماع

 الكتابة

 القراءة
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لتفكیر بدرجاته المختلفة فعملیة القراءة عملیة عقلیة مركبة وذات شكل هرمي یرتبط با      

ن عملیة القراءة تماثل جمیع إعلى ما تحتها ولا تتم بدونها، فبحیث أن كل درجة تفكیر تعتمد 

وبالعودة  1.تستلزم الفهم والربط والاستنتاج العملیات التي یقوم بها الأستاذ في التعلیم فهي

معاني التي القارئ إلى معرفة ال عملیة عقلیة یصل بها: " نه إف *إلى مفهوم الفهم القرائي

، اعتمادا على خبراته السابقة وذلك من خلال یتضمنها النص المقروء، نثرا كان أم شعرا

لیات التفسیر والموازنة قیامه بالربط بین الكلمات والجمل والفقرات ربطا یقوم على عم

بالفهم الإبداعي له  ، والنقد ویتدرج في مستویات تبدأ بالفهم الحرفي للنص وتنتهيوالتحلیل

  .2"حتى یتمكن من بناء المعنى من النص من خلال تفاعله معه 

، واستنتاج معانیه الضمنیة قدرة على فهم المقروء فهما حرفیاوهو إكساب التلمیذ ال     

، ویمكن قیاس هذه المهارات واستحداث معرفة جدیدة تضاف إلیه والقدرة على نقده وتذوقه

  .3هم المعد لهذا الغرضل اختبار الفمن خلا

ولعل هذه المفاهیم وأخرى لخاصیة الفهم القرائي، تقودنا للتدرج القرائي الواجب التزامه      

سلم الفهم من أبسط وحدة، ألا وهي الفهم الحرفي، مرورا لالقارئ، وتسلقه من طرف 

  .المقروءبالاستنتاج، وانتهاء بدرجة الإبداع في القراءة واستلهام معاني النص 

  

  

       

                                                           
  . 64ص  ،والتطبیقغة العربیة بین النظریة أسالیب تدریس الل ،قاسم عاشور ، محمد فؤاد حوامدة راتب  1
، ومنهم من یطلق علیه ن یطلق علیه مصطلح الفهم القرائي، فمنهم مالمصطلح عند الكثیر من الدارسین یختلف هذا  *

  .مصطلح الاستیعاب القرائي ، غیر أن كلاهما یعبر عن المعنى الجوهري الذي یصل إلیه القارئ من خلال عملیة القراءة 
  . 84المرجع في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها ، ص  ،حسن شحاتة ، مروان السمان  2
  . 62تنمیة مهارات القراءة والكتابة ، ص  ،ن البصیصحاتم حسی  3
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ساسیا یعد عاملا أ" ن الفهم ة من أسمى أهداف تعلیم القراءة لأإن الفهم خاصیة قرائی      

  1"ساس جمیع العملیات القرائیة ، لأنه ذروة مهارات القراءة وأفي السیطرة على فنون اللغة

هم تقوم على فعملیة عقلیة معرفیة " نه ألفهم القرائي على وینظر مراد علي عیسى ل      

لكلمات وإدراك المتعلقات ، تمییز امعنى الكلمة لفهم معنى الجملة، ثم لفهم معنى الفقرة

یة، إدراك علاقة السبب ، معرفة سمات الشخصلتمییز بین المعقول وغیر المعقول، االلغویة

للقطعة، التمییز بین ما ، وضع عنوان مناسب بالنتیجة، إدراك القیمة المتعلقة من النص

نه عملیة عقلیة أكما  ،معرفة الجملة المحوریة في النص ،یتصل بالموضوع وما لا یتصل به

مها أثناء القراءة ما وراء معرفیة تقوم على مراقبة التلمیذ لذاته ولاستراتیجیاته التي یستخد

  .2"وتقییمه لها 

  :یلي ومن خلال ما سبق ذكره من مفاهیم حول الفهم القرائي یمكن استنتاج ما       

أجمعت جل التعریفات على أن الفهم القرائي عملیة عقلیة أي ترتكز على النشاط العقلي / 1

  .بصورة كبیرة 

أن الفهم القرائي عملیة تفاعلیة یمارسها القارئ بهدف استنباط المعنى العام المطروح في / 2

  .النص أو الموضوع 

  .ا في الفهم القرائي تلعب المكتسبات السابقة للمتعلم دورا مهما ومحوری/ 3

تحتل الدرجة التي یحصل علیها القارئ في اختبارات الفهم القرائي حیزا هاما في مدى / 4

  .  امتلاكه لهذه الخاصیة 

                                                           
،  1993،  1كیف اعلم القراءة للمبتدئین ، دار الحكمة للنشر ، البحرین ، ط ،ي عیاد حنا ، وحسین جعفر الناصرسام  1

  . 61ص  ،هارات القراءة والكتابةم تنمیة ،، نقلا عن حاتم حسین البصیص 174ص 
، ص  2006،  1دار الوفاء ، الإسكندریة ، مصر ، ط ،لضعف في القراءة وأسالیب التعلم ا ،مراد علي عیسى سعد  2

97 .  
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ویمكن القول أن الفهم القرائي أساس عملیة القراءة أو الهدف الأسمى من درس القراءة        

جل استلهام المعنى الذي أعل بین القارئ والنص المقروء من ویحصل هذا من خلال التفا

  . مناهج الجیل الثاني  الواردة ضمن مخططات و كفاءة المتعلم في فهم المكتوب یمثل

  :مستویات الفهم القرائي / 1-3

، مثلما اختلفت وتتداخل فیما بینها أحیانا أخرى تختلف مستویات الفهم القرائي        

  : ، فهناك من صنف هذه المستویات إلى ثلاثة وهي كالآتي دة لهحدالمفاهیم الم

  :مستوى الفهم الحرفي / 1-3-1

، وهذا لى فهم ما طرحه الكاتب في موضوعهوهذا المستوى یشیر إلى قدرة القارئ ع       

، فمثلا ظاهري أو السطحي للرسالة اللغویةالمستوى یركز فیه القارئ على فهم المعنى ال

عندما یطلب المعلم من تلمیذه أن یعبر بلغته  الخاصة أو أسلوبه الخاص عما فهمه من 

  .عن فهمه الظاهري للموضوع المقروءالدرس فان استجابة الطالب في هذه الحالة تعبر 

  : ویركز هذا المستوى من مستویات الفهم على المهارات التالیة 

  .الأفكار الرئیسیة *  

  .حداث وتتابعها تسلسل الأ*  

  .تحدید التضاد أو المقارنات في المقروء *  

  .1تحدید السبب والنتیجة في النص القرائي*  

  

                                                           
 تطبیقاتها العملیة ، دار المسیرة، عمان، الأردن استراتیجیات فهم المقروء ، أسسها النظریة و  ،ماهر شعبان عبد الباري  1

  . 67، ص  2010،  1ط
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  :مستوى الفهم الاستنتاجي/ 1-3-2

وهذا المستوى یشیر إلى قدرة القارئ على الغوص في أعماق النص لاستخلاص       

، وتحدید المعاني العمیقة وهذا المستوى ي لم یصرح بها الكاتب بشكل مباشرالمعاني الت

  :  یعرف بمستوى القراءة فیما بین السطور ویتضمن هذا المستوى المهارات الآتیة 

  .جمیع المهارات التي وردت في مستوى الفهم الحرفي *  

  .التنبؤ بالنتائج بناء على المقدمات المعروضة في النص *  

  .1التفسیر الرمزي أو المجازي للغة* 

  :يدقنلمستوى الفهم التقویمي أو ا/ 1-3-3

ات التي أوردها وهذا المستوى یتضمن قدرة القارئ على الحكم على الأفكار والمعلوم      

، فضلا عن تحدید القارئ المعلومات التي یعرفها في هذا الموضوع أو الكاتب في موضوعه

  :  ذاك واستجابته له سواء بالقبول أو الرفض ومن مهارات هذا المستوى 

  .تمییز الحقیقة من الخیال   -

  .التمییز بین الحقیقة والرأي   -

  . الكفایة والصحة أو الشرعیة   -

  .تحدید المناسبة   -

  .ة تحدید القیم  -

  .المرغوبیة   -

                                                           
  . 68، أسسها النظریة وتطبیقاتها العملیة، ص استراتیجیات فهم المقروء ،ماهر شعبان عبد الباري  1
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  .1القابلیـــة  -

  :   وهناك من حدد مستویات الفهم والاستیعاب القرائي على ثلاثة مستویات هي     

 السطور قراءة:  

ویستوعب . وفي هذا المستوى یستوعب القارئ المعلومات والتفصیلات  في النص      

  .المعنى الظاهر له 

 السطور بین ما قراءة:  

  .    وفیه یدرك القارئ العلاقات بین التراكیب والألفاظ ، ویستخلص المعنى الضمني      

 السطور  وراء ما قراءة:  

وفیها یتمكن القارئ من التنبؤ والاستدلال وإدراك الأفكار وتسلسلها ، ونقد المقروء       

  .2وتقویمه

كما أن هذه المستویات تخضع إلى تصنیفات أخرى تختلف باختلاف الباحثین فـ        

  .3یقسمها إلى مستوى حرفي ومستوى تفسیري ومستوى تطبیقي) سترین(

  .4وهناك من صنفها إلى مستوى واقعي ومستوى تفسیري ومستوى تقویمي

فها هو الهدف لى اختلاومن خلال هذا الطرح یتبین أن الفهم القرائي بمستویاته وع     

، لذا أولت من عملیة القراءة هو بناء المعنى،  لأن ما ینبغي استخلاصه والغایة من القراءة

المنظومة التربویة في الجزائر من خلال میدان فهم المكتوب وما حددته مناهج الجیل الثاني 

                                                           
  68ص، سسها النظریة وتطبیقاتها العملیةاستراتیجیات فهم المقروء ، أ ،ماهر شعبان عبد الباري  1
  . 15ص  لغة العربیةات حدیثة في تدریس الاتجاه ،طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي  2
  86أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،اسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدةراتب ق  3
  . 16ص  لغة العربیةاتجاهات حدیثة في تدریس ال ،لیمي ، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد  4
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جل امتلاك أن دائي مبما یتناسب بین الفهم ومستوى المتعلمین في التعلیم الابتأهمیة بالغة 

  . المهارات والكفاءات

  :أنواع القراءة / 1-4

  :تنقسم القراءة من حیث الأداء إلى قسمین       

  :القراءة الصامتة  -أ

ومعانیها  لعل هذا النوع یتمثل بالعملیة التي تفسر بها الرموز الكتابیة ، وإدراك مدلولها     

ا النظر بالعین إلى على عنصرین أولهم ، وبذلك فهي تقوم في ذهن القارئ دون صوت

   یستثیره المنظور من تلك الرموز        ، وثانیهما النشاط الذهني الذيرموز المقروء

ویركز القارئ هنا على معنى المقروء واستیعابه ، ففیها یركز القارئ على أداء العملیات 

فكیر فیه لیتبین وعلى هذا النحو یقرا التلمیذ الموضوع في صمت ثم یعاود الت ،1العقلیة العلیا

  .2مدى ما فهمه منه

إنها القراءة التي یحصل فیها القارئ على المعاني والأفكار من الرموز المكتوبة دون      

الاستعانة بالرموز المنطوقة ودون تحریك الشفتین أي أن البصر والعقل هما العنصران 

وهي في إطار هذا المفهوم تنهي  ،)القراءة البصریة ( علان في أدائها ولذلك تسمى الفا

   3.أوتوجه جل اهتمامه إلى فهم ما یقر القارئ من الانشغال بنطق الكلام 

قراءة " ویعطي سامي الحلاق مفهوما أكثر شمولیة لهذا النوع من القراءة حیث عدها     

فقط فینظر إلى المقروء بعینین فاحصتین ویستوعب ما  یعتمد فیها القارئ على عینیه وعقله

یقرؤه بعقله دون أن یتلفظ أو یهمس أو یحرك لسانه وشفتیه بأي كلمة بل یحرص على 

                                                           
  . 09ص  ،لغة العربیةاتجاهات حدیثة في تدریس ال ،لیمي ، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد  1
  .  139تدریس فنون اللغة العربیة ، ص  ،احمد مدكور  2
  . 65أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،اسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدةراتب ق  3
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التأمل الجید ببصره وحصر ذهنه في المادة المقروءة والانتباه لترتیب أفكاره وعدم الانشغال 

یتطلب هذا اللون من القراءة عدم بأي مثیر خارجي یمكن أن یصرفه عما بین یدیه كما 

  1.الاستسلام للشرود الذهني أو التفكیر في شيء غیر المادة المقروءة

قل في أداء ولعل الملفت للانتباه من هذه التعریفات هو اشتراك عنصري البصر والع      

جل استنباط أصر الصوت وبكثیر من الانتباه من ، مع غیاب تام لعنهذا النوع من القراءة

  .وفهم المقروء

، إن لم نقل أن حیاتنا قائمة على امتة أصبحت ضروریة جدا في حیاتناإن القراءة الص      

، وهو ما أكدت علیه مناهج قف التي تقتضي قراءة صامتة فاحصةهذا النوع لكثرة الموا

ن الجیل الثاني في المدرسة الجزائریة حین اعتبرت القراءة الصامتة أول ما یطلبه المعلم م

  .استلهام المعاني في النص المقروءجل ألتلمیذ في میدان فهم المكتوب من ا

  :مزایا القراءة الصامتة  -

، حیث أنهم یتحررون من متابعة ن القراءة یوفر الطمأنینة للطلبةإن هذا اللون م  *     

  .  المعلم بتصویب الأخطاء اللغویة والنحویة التي قد یقعون فیها عند القراءة الجهریة

لمقروءة وعدم الانشغال بشيء تدفع القراءة الصامتة القارئ إلى التأمل في المادة ا  *     

لقدرة على إصدار الأحكام ، وهذا یؤدي بدوره إلى الفهم التام والاستیعاب الجید وینمي اسواه

  .النقدیة

  

                                                           
  . 208،  ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  1
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إنها توفر الجهد والهدوء التام ، حیث لا یحتاج القارئ إلى أكثر من استخدام العینین   *   

في المرور على المادة المقروءة والمتابعة العقلیة فلا یبذل جهدا في النطق وإخراج الحروف 

  .1من مخارجها ولا یحدث ضجیجا ولا صخبا أثناء القراءة

لبالغة بالمعنى ، واعتبار عنصر النطق مشتتا یعوق إدراك المعاني المقروءة والعنایة ا  *  

  .2سرعة التركیز على المعنى

ن المواقف إ، وكذلك فیة من القراءة الجهریةالقراءة الصامتة أكثر استعمالا في الحیاة الیوم* 

  .3متة أكثرالتي یحتاجها الإنسان للقراءة الصا

، وحصر لهم فرصة التأمل الجید اءة وتتیحإنها تشغل جمیع الطلبة في أثناء حصة القر   *

  . الذهن في المادة المقروءة وفهمها التام بكل دقة 

، فهو لا یفكر في كیفیة ظ لعدم انشغال القارئ بشيء سواهاإنها تساعد على الفهم والحف  *

  . لك ولا في أسلوب أداء تلك الجملةنطق هذه الكلمة أو ت

عتماد ، وهذا مما یعود الطالب الالیة كاملةة یتحمل كل طالب المسؤو في القراءة الصامت*  

  .حدأجل أن یفهم ویستوعب دون مساعدة أعلى النفس وبذل الجهد من 

سبهم القدرة على تحصیل معارفهم الطلبة للحیاة المستقبلیة حیث تكإنها تعمل على تهیئة *  

  .4الذاتي عن طریق القراءة والاطلاعبأنفسهم وتوجیههم إلى أسلوب التثقیف 

  

  

                                                           
  . 209ص ، یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر   ،علي سامي الحلاق  1
  . 60تنمیة مهارات القراءة والكتابة ، ص  ،حاتم حسین البصیص  2
  . 66أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص  ، ، محمد فؤاد الحوامدةراتب قاسم عاشور  3
  . 209 ،غة العربیة وعلومهایس مهارات اللالمرجع في تدر   ،علي سامي الحلاق  4
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  :عیوب القراءة الصامتة -

لا تتیح للمعلم متابعة الطلبة ولا یمكنه من اكتشاف أخطائهم في القراءة خصوصا أخطاء / 1

  . أو تمثیل المعاني وجودة الإلقاء النطق النحویة

إنها لا تهیئ للطلبة فرصة التدرب على الأداء القرائي السلیم أو أسلوب تمثیل المعاني / 2

  .وجودة الإلقاء 

  .على الطلبة فرصة مواجهة الجماهیرإنها تفوت / 3

  .لطالب المهمل لكي ینصرف عن الدرستتیح الفرصة ل/ 4

  .1أن یبذل جهدا في مناقشة الطلبةتحتاج من المعلم إنها / 5

  :أهداف القراءة الصامتة  -

  : إن القراءة الصامتة تحقق جملة من الأهداف والتي تلخص في النقاط الآتیة     

  .زیادة سرعة المتعلم في القراءة مع إدراكه للمعاني المقروءة / 1

  .العنایة البالغة بالمعنى / 2

 في مواقف الحیاة المختلفة یومیا أنها أسلوب القراءة الطبیعیة التي یمارسها الإنسان / 3

  .لیها وتعلیمها للأطفال منذ الصغرولهذا یجب التدریب ع

ة والفهم في دروس القراءة وغیرها من المواد وهي تساعده زیادة قدرة التلمیذ على القراء/ 4

  .على تحلیل ما یقرا والتمعن فیه 

                                                           
  . 210ص  ،یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  1



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم                                     رابعالفصل ال  
 

225 
 

ن القراءة الصامتة تتیح للقارئ تأمل العبارات ة حصیلة القارئ اللغویة والفكریة، لأزیاد/ 5

  . والتراكیب وعقد المقارنات بینها والتفكیر فیها مما ینمي ثروته اللغویة 

في الفهم كما تعودهم  لامیذ الفصل جمیعا وتعودهم الاعتماد على النفسأنها تشغل ت/ 6

وفق المعدل  أیقر  ، إذ یستطیع كل فرد أنیها مراعاة للفروق الفردیة بینهم، وفحب الاطلاع

   .1الذي یناسبه

  .تنشیط خیاله وتغذیته / 7

  .2ة روح النقد والحكم لدى الطالبتنمی/ 8

  :القراءة الجهریة  - ب

، وأصوات مسموعة لرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقةإنها القراءة التي تترجم فیها ا       

: ثة عناصر هي متباینة الدلالة بحسب ما تحمله من معنى وهي في ذلك تعتمد على ثلا

المعبر عما یدور  ، والتلفظ بالصوتي إدراك معنى الرمز، ونشاط ذهني فرؤیة العین للرمز

  .3علیه ذلك الرمز

وهي تقوم على رفع الصوت وتحریك اللسان والشفتین وتتطلب مهارات صوتیة وإلقاء       

  .مزاج والمشاعر التي قصدها الكاتبوإحساس بال

، لأنها تستغرق امتةوبهذا المفهوم یتبین لنا أن القراءة الجهریة أصعب من القراءة الص      

، وهي العین وتستخدم الحواس المستخدمة نفسها وقتا أطول مما تستغرقه القراءة الصامتة

  .4نب النطق والصوت والإدراك والفهموالعقل إلى جا

                                                           
  . 140،  139، ص تدریس فنون اللغة العربیة ،احمد مدكور 1

  .   67ص  ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،، محمد فؤاد الحوامدةراتب قاسم عاشور  2
  . 07ص  ،لغة العربیةاتجاهات حدیثة في تدریس ال ،، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الدلیمي  3
  . 210، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  4
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حة في مخارجها إنها القراءة التي ینطق القارئ خلالها المفردات والجمل المكتوبة صحی      

  .1ا معبرة عن المعاني التي تضمنتها، مسموعة في أدائهمضبوطة في حركاتها

 احل الأولى من مراحل تعلم اللغة القراءة الجهریة تلزم في مواقف معینة أهمها المر ولعل      

یاب ، ثم انستقانه اللفظ السلیم للكلمات أولاإذ أن یستمع المعلم إلى قراءة المتعلم لیتأكد من إ

 فة بین للأسالیب بأنواعها المختل، ومراعاته للنبر والتنغیم المناسالكلمات على لسانه دون تلعثم

ر منها نسخة مكتوبة كما تلزم القراءة الجهریة في قراءة الأخبار أو التعلیمات التي لا یتوف

  .2لكل معنى بها

ویضیف عبد العلیم إبراهیم لهذه المفاهیم أن القراءة الجهریة تشتمل على ما تتطلبه       

ا ومعانیها وتزید ، وإدراك عقلي لمدلولاتهتة من تعرف بصري للرموز الكتابیةالقراءة الصام

، بنطق الكلمات والجهر بها وبذلك كانت لشفوي عن هذه المدلولات والمعانيعلیها التعبیر ا

  .3الجهریة أصعب من القراءة الصامتةالقراءة 

القراءة ویمكن القول من خلال هاته المفاهیم الخاصة بالقراءة الجهریة أنها أصعب من       

أهمها تشتت عقل القارئ  ،تخص المتعلم لعدة أسباب ، وذلكالصامتة بإجماع الدارسین

لكلمات ، وثانیها الفهم الجید لمعاني اتین أولها إجادة النطق بشكل سلیموانشغاله بوظیف

نها تستغرق وقتا ، كما تكمن صعوبة القراءة الجهریة في كو وءالمطروحة في النص المقر 

  . أطول من الصامتة

  

  

                                                           
  . 67ص  ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة  1
  . 108، ص العربیة مهارات اللغة ،طفىعبد االله علي مص  2
  . 69، ص موجه الفني لمدرسي اللغة العربیةال ،عبد العلیم إبراهیم  3
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  :مزایا القراءة الجهریة  -

  .1وإجادة الأداء وتمثیل المعنىهي أحسن وسیلة لإتقان النطق   *

القراءة الجهریة تعین المعلم على إخراج الطالب من دائرة الانطواء والخجل وتبدد التردد   *

  .والتلعثم وتساعد على اكتشاف عیوب النطق وتشخیصها تمهیدا لعلاجها والقضاء علیها 

  . على مواجهة الآخرین  تمنح الطالب ثقة في النفس تعینه * 

ن في یستخدم القارئ عددا من الحواس ویوظفها أثناء القراءة الجهریة فیستخدم العی*  

 لرموز المكتوبة إلى رموز مقروءة ، واللسان في النطق وتحویل اإبصار المقروء والتعرف إلیه

ق وإخراج لنطویستخدم الأذنین في ضبط الإیقاع وتحقیق الفهم والإدراك وقیاس سلامة ا

  .2الحروف من مخارجها

  .هم من قضایاإفهام السامعین ما یدور حول*  

  .3التأثیر في السامعین لإقناعهم بأفكار معینة *

  :عیوب القراءة الجهریة -

  :4یوجزها علي سامي الحلاق في النقاط الآتیة      

تستغرق القراءة الجهریة وقتا أطول مما تستغرقه القراءة الصامتة لتعدد الحواس /  1

  .فیها من بصر وسمع وغیر ذلك   المستخدمة

                                                           
  69صي لمدرسي اللغة العربیة، الموجه الفن ،عبد العلیم إبراهیم  1
  . 211، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  2
  . 68ص  ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،الحوامدة، محمد فؤاد راتب قاسم عاشور    3
  . 212، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  4
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إنها تشغل الطلبة بالحرص على إتقان النطق وسلامته على حساب تدبر المعنى / 2 

  .  وإدراكه

  .القراءة الجهریة من حریة القارئ تحد/ 3 

لطلبة واستماع الآخرین له قد تغري بعض السامعین بالانصراف عنه قراءة أحد ا/ 4 

  .لانشغال ولو ذهنیا في أشیاء أخرىوا

ع في القراءة الصامتة یشترك جمیع الطلبة في القراءة بینما في القراءة الجهریة قد لایتس/ 5 

  .وقت الحصة لمشاركة جمیع الطلبة

  :أهداف القراءة الجهریة -

كل ما تقدم من أهداف القراءة الصامتة یجري على الجهریة على اختلاف في نسبة       

  1: الأهمیة ، ولتعلیم القراءة الجهریة أهداف أخرى أهمها

  .ى جودة النطق بضبط مخارج الحروفتدریب الطلاب عل*  

لانفعالیة تعویدهم صحة الأداء بمراعاة علامات الترقیم ومحاولة تصویر اللهجة للحالات ا* 

  .وت ارتفاعا وانخفاضا حسب المعنىالمختلفة من تعجب أو استفهام ، وتنویع الص

  . یدهم السرعة المعقولة في القراءةتعو  * 

  .تنمیة قدرتهم على مواجهة الجمهوراكتساب الطلاب الجرأة الأدبیة و  * 

  

  

                                                           
  . 69أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدةراتب   1
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  :طرق تعلیم القراءة /1-5

 الطرق نجاعة في تعلیم القراءة  رالعدید من الدارسین والباحثین في إیجاد أكث هتمإ      

، وبالخصوص في الطور الابتدائي لما لهذه ا في العملیة التعلیمیة التعلمیةنظرا لأهمیته

  .ده اللغوي وتمییزه الصوتي البصريالمرحلة من تأثیر كبیر على الطفل في تنمیة رصی

  یة أو الجزئیة الطریقة التركیب:  أولا 

، فالبدایة من الحرف كونه الجزء الأصغر في الطریقة تبتدئ من الجزء ثم الكل وهذه     

موعة ، ومن مجالكلمة ، ومن مجموعة المقاطع تركبلكلمة ثم یركب منه ومن غیره مقطعا

  .1الكلمات تركب الجملة و هكذا

اللغة  وقد سمیت كذلك لأنها تبدأ بتعلیم المبتدئین أجزاء الكلمة أي حروف وأصوات     

  : إلى قسمین  ذه الطریقةه نقسم، وت2أولا

  الطریقة الهجائیة:  

تاء   ،ألف، باء: الحروف الهجائیة بأسمائها  وتقوم هذه الطریقة على تعلیم الطفل        

، مثال ذلك تعلم هذه الحروف بأسمائها وصورها،  فیكتابة و قراءة ... خاء ثاء، جیم، حاء،

، ثم ینتقل إلى ضم حرفین منفصلین لیتألف )الفتح ،الضم ،الكسر ( الحركات مع ) العین ( 

 ،عین: م ینتقل إلى تعلیم الكلماتث). ي عا ، عو ،ع( منها كلمة قصیرة أو مقطع مثل 

برز أومن  ،3الحرف مع الشدة ومع التنوینعلیم ، ثم بعد ذلك تعیون ثم إلى الجمل القصیرة

عیوب هذه الطریقة أنها تنمي عند المتعلم البطء في القراءة لأنه سیعتاد على تهجي كل كلمة 

                                                           
  . 214، ص  وعلومهایس مهارات اللغة العربیة المرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  1
  . 69أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدةراتب   2
  214، ص یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر  ،علي سامي الحلاق  3
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د یمل المتعلم بها عملیة ، وقمتناسقا على حده دون أن یربط الكلمات في الجملة الواحدة ربطا

   .1حاجة من حاجاته، وینفر منها لشعوره بعدم إشباعها لأي القراءة

   الطریقة الصوتیة:  

، بحیث ینطق الكلمة فل أصوات الحروف بدلا من أسمائهاتبدأ هذه الطریقة بتعلیم الط       

، وهو  دفعة واحدة ثم ینطق بالكلمة موصولة الحروف) ع  -ر -ز( أولا على انفراد مثل 

جید نطقها الهجائیة وی، فبعد أن یتدرب الطفل على أصوات الحروف یتدرج في ذلك

، یبدأ المعلم في تدریب الطفل على جمع صوتین في مقطع مضبوطة فتحا وضما وكسر

ثم  ي إلى تألیف الكلمات من الأصوات الخ ، وهكذا حتى ینته.....واحد ، ثم ثلاثة أصوات 

على  ، ومن أبرز مزایا هذه الطریقة أنها تساعد على التعرف2الجمل من الكلماتتألیف 

  .3إلى قدرتهم على القراءة الآلیة، مما یؤدي الحرف وأشكاله المختلفة صوت

  :عیوب الطریقة الصوتیة  -

، فالإنسان ینظر إلى المفردة كلا أیضا یغایر طبیعة الإدراك الذهنيهذا الأسلوب   *    

  .الأخیر منها دون النظر إلیها ككلمتكاملا ولا ینظر إلى الحرف الأول أو 

، لاهتمامها وتركیزها على إثارة شوق وشغف المتعلم للقراءة الطریقة منتخلوا *     

لمعلم وواضع الكتاب لهذه الأصوات اللغویة التي لا یولیها الطفل الاهتمام الذي یولیه ا

   .   الأصوات

                                                           
  . 70أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة  1
  . 149، ص فنون اللغة العربیةتدریس  ،احمد مدكور  2
  . 71أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  ،راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة  3
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، فالإنسان یستعمل اللغة ضمن وحدات لغویة هي تخالف طبیعة الاستعمال اللغويو  *   

فهم ولیست حروفا متصلة مع  ، لان اللغةالواحدة الدالة على معنى تام ردةابسط صورها المف

  .1بعضها

  .الطریقة التحلیلیة : ثانیا 

شكل مفردات لأنها تبدأ بتعلیم التلامیذ وحدات لغویة على  الكلیةوتسمى أیضا الطریقة      

                                                                                   تزع مفرداتها من خبراته ومعارفه ، أو وحدات على شكل جملة سهلة تنمفهومة و مألوفة لدیه

، وأساس هذه الطریقة معرفة بالكلمات ثم الانتقال إلى الحروفوتقوم هذه الطریقة على البدء 

یه كلمات مما یسمعه الطفل كثیرا من الأشیاء وأسمائها قبل دخوله المدرسة تعرض عل

، ثم ینتقل إلى النظر في أجزائها كي یاته ثم یعلم الكلمات صورة وصوتاویستعمله في ح

  .2لى تهجیتها عند مطالبته بكتابتهایمكنه معرفتها ثانیة ویقدر ع

  :وتنقسم هذه الطریقة إلى قسمین    

  طریقة الكلمة:  

، وطریقة أنها على عكس الطریقة التركیبیة ، أيوتبدأ بتعلیم الكلمات قبل الحروف      

على الطفل عددا  ، وهي تستلزم عادة أن نعرض)انظر و قل ( ة في أساسها طریقة الكلم

، وان نختار هذه الكلمات بحیث یمكن تركیبها بسهولة لتصبح جملا و من الكلمات أولا

فترة یكون منها ، وبعد المدرسة –دخل  –عادل  –التلمیذ  –یتعلم : قصصا صغیرة مثل 

بالصور المناسبة لتعلم  ولو وضحنا الكلمات، )عادل دخل المدرسة  : ( یرة مثل جملة قص

ةالتلمیذ الكلمات بسرعة واستطاع أن یستمتع بخبرة قراء                                                                       .3ة القصص السهلة منذ البدای

                                                           
  71أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص  ،راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة  1
  . 72، ص نفسهالمرجع   2
  . 151، ص ، تدریس فنون اللغة العربیةاحمد مدكور  3
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ولكنه   لكلمات التي یعرف لفظها ومعناهن تعرض على المتعلم كلمة من اأهذه الطریقة بتبدأ 

وقد  ة الثانیة والثالثة بنفس الطریقةلا یعرف شكلها وتطالبه أن یعرف شكلها ویحفظه ثم الكلم

، ثم ینتقل الطفل من مرحلة الربط بین الكلمة والصورة تدریجیا تقترن الكلمة بصورة الشيء

، وتكون هذه الخطوة الثانیة هي تمییز الحروف تمییز الكلمة بمجرد النظر إلیها إلى مرحلة

، وفي هذه المرحلة تقدم الحروف إلى المتعلم كلمة إلى الحروف التي تتكون منهابعد تحلیل ال

عن طریق استغلال ملاحظته لتكرار الحروف وأشكالها في الكلمات المختلفة وتعتمد الطریقة 

  .1في ذلك دائما على الكلمات التي تعلمها

  :مزایا هذه الطریقة  -

  .أنها تكسب المتعلم ثروة لغویة تساعده في تعلم القراءة /  1  

ات التي ینطق بها لها معان تساعد المتعلم على سرعة القراءة وتشوقه لان الكلم/  2  

  .2واضحة في ذهنه

     :عیوب طریقة الكلمة -

یؤخذ على هذه الطریقة أنها لا تساعد المتعلم تمییز الكلمات الجدیدة التي تمر به فلا       

     .3هفتح مغالیق الكلمات التي تمر ب بد إذا  من تزویده بالأدوات التي تمكنه من

تلائم عملیة تلقین المتعلم للكلمات التي یمر بها أثناء تواصله مع أي أن هذه الطریقة      

لم یتعامل معها النص المقروء، وبالتالي لا یستطیع التعرف وتمییز الكلمات الجدیدة التي 

  أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة       بصریا وفكریا

  

                                                           
  . 72، ص  ، أسالیب تدریس اللغة العربیةراتب قاسم عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة   1
  )ن ، ص ( ، نفسهالمرجع   2
  . 73، ص نفسهالمرجع   3
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  طریقة الجملة:  

، بل وحدة بعینیه یستطیع أن یلم بها ةالتلمیذ وحده الطریقة لیس تعلیم الهدف من هذ       

قائمة على فكرة ، والمبدأ الذي نلاحظه في تدریس القراءة هنا هو أن الأشیاء تلاحظ ككلیات 

الكاملة   ، ومن المسلم به أن مادة العقل هي الأفكار في علاقاتهالهذا المبدأوأن اللغة تخضع 

، والمبدأ الثاني نسلم بان الجملة هي وحدة التعبیر ، ولذلك ینبغي أنوأن الفكرة هي وحدتها

ن الكلمات لا إ، وعلى هذا فح معناها إلا بانتمائها إلى الكلهو أن أجزاء الشيء لا یتض

كاملا إلا إذا انتظمت في  یتضح معناها إلا بانتمائها إلى الكل ولا یتحدد معناها إلا تحدیدا

  .1جملة

السبورة بینها ارتباط في  المعلم لعدد من الجمل على وتقوم هذه الطریقة على كتابة     

كل جملة على حده قراءة جهریة عدة مرات ویرددها التلامیذ أفرادا وجماعات  أ، ثم یقر المعنى

مرات كافیة حتى یتأكد أن الطلاب ثبتت في أذهانهم صورة لهذه الجمل التي قاموا بتحلیلها 

م یتدرب الطلبة بعد ذلك على تألیف كلمات ، ثكلمات ثم تحلیل الكلمات إلى حروفإلى 

  .2لكلمات الجدیدة جملا جدیدة وهكذاجدیدة من هذه الحروف ومن ا

  :مزایا طریقة الجملة  -

، وهي        لیم وهو البدء بالوحدات المعنویةتقوم هذه الطریقة على أساس نفسي س/  1   

  . بثروة فكریة بجانب الكسب اللغوي تمد الطفل –لهذا  -

لان الكلمات وردت في سیاق ، هم معنى الكلمة دون حدس أو تخمینأن الطفل یف/ 2   

  .الجملة

                                                           

  . 152، ص تدریس فنون اللغة العربیة ،حمد مدكورأ 1 
  . 73ص  ، أسالیب تدریس اللغة العربیة،اسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدةراتب ق  2
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المعنى ومتابعته في كل ما ، وتعودهم تفهم لطریقة تشوق الأطفال إلى القراءةهذه ا/ 3  

ا هي ، وعملیة فهم المعنى كمین عملیة ترجمة الرموز إلى أصوات، لأنها لا تفصل بیقرؤون

  .1الطریقة التركیبیةالحال في 

  :عیوبــــــها  -

، وتدریب الأطفال على قراءتها وكتابتها ویؤخر قد یسترسل المعلم في عرض الجمل/ 1   

  .ت وتحلیل الكلمة إلى حروف وأصواتعملیة تحلیل الجملة إلى كلما

استیعاب الجملة دفعة واحدة في أوائل مرحلة التعلیم أمر یصعب على بعض الأطفال / 2  

  . تعدادلمحدودي الذكاء والاسا

، التي ربما لا تتهیأ للمعلم أو المدرسة یقة إلى كثیر من الوسائل المعینةتحتاج هذه الطر / 3 

  .2وبهذا یقل أثرها وتنعدم الثقة بها

 تحتل حیزا هاما لدى المتعلم من خلال) فهم المكتوب ( وخلاصة القول أن القراءة       

، وهي أساس كل عملیة تعلیمیة ومفتاح جمیع المیادین دورها في تنمیة المهارات الأخرى

                 ةالبیئی من الاتصال بغیره وتجنبه العزلة باعتبارها نشاط عقلي یمكن الفرد

یق الذي ینظر الض، ذلك المفهوم لحدیثة قد طورت من مفهوم القراءةالبحوث التربویة اولعل 

ینظر إلى  إلى مفهوم واسع و أشمل أ،جل القراءة، أي أن المتعلم یتعلم لیقر أإلى القراءة من 

  .نمي مهارات أخرى بفعل القراءة لیتعلم ویُ  أجل التعلم، أي أن المتعلم یقر أالقراءة من 

  

  

                                                           
  . 84الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، مرجع سابق ، ص  ،عبد العلیم إبراهیم  1
  )ن ، ص ( ، نفسهالمرجع   2
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   :التعبیر الكتابي/ 2

یعد التعبیر الكتابي وسیلة أخرى بعد التعبیر الشفوي لنقل ما لدینا من أفكار        

، وتحتل هذه المهارة مكانة لأنفسنا والعودة إلیها حتى شئنا وأحاسیس إلى الآخرین أو لتدوینها

، وما تقتضیه المقاربة النصیة التي ة جمیعهاهامة في منظومتنا التربویة لارتباطها بفنون اللغ

ق من النص المكتوب والعودة إلیه، أي الإنتاج تشیر في مضمونها أو تهدف إلى الانطلا

  . الكتابي

  :في مفهوم التعبیر الكتابي  /2-1

، بالاعتماد على ترتیب لخبرات إلى عمل مكتوب واضح وجمیلهو تحویل الأفكار وا      

  .1وة اللفظیة ومراعاة قواعد اللغةالأفكار والثر 

بالتعبیر التحریري أو الإنشاء وهو اقتدار الطلاب على الكتابة المترجمة  نعتویُ       

، ومن ثم تدربهم بقدر یتلاءم مع قدراتهم اللغویة ،م بعبارات سلیمة تخلو من الأغلاطلأفكاره

على الكتابة بأسلوب على قدر من الجمال الفني المناسب لهم وتعویدهم على اختیار الألفاظ 

  .2كار وتبویبها وتسلسلها وربطهافالملائمة وجمع الأ

نه أ ة النهائیة لتعلیم اللغة العربیة، أيالحصیل" نه أحمد مدكور على أوینظر إلیه      

 3"وفروعها تصب في التعبیر الكتابي فكل فنون اللغة ،هدف النهائي الشامل لتعلیم اللغةال

، وهي مرتبطة بفنون اللغة ) اللغة المكتوبة( اللغة ذاتها  ن الكتابة هيإء ما سبق فوعلى ضو 

 رات اللغویة جمیعها ارتباطا أساسه خدمة النص المكتوب الذي تصب فیه مختلف المها

                                                           
  .210، ص 2006 ،1، ط علم المنهج، دار القاهرة، مصر أساسیات وتطبیقات في ،نجوى عبد الرحیم شاهین  1
   1بي، عمان، الأردن، ط ، دار الفكر العر النظریة والممارسةة العربیة بین أصول تدریس اللغ ،عبد الفتاح حسن البجة  2

   313، ص 1999
  . 255، ص تدریس فنون اللغة العربیة ،احمد مدكور  3
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یهمنا في هذا السیاق هو المهارات الأساسیة للغة بما  كقاعدة لهذا الإنتاج ومصدرا له، وما

              1: عبیر عنها من خلال الشكل الآتيیمكن الت ، وتشتمل علیه من دلالات وجوانب

  

  

  

  التعبیر لكتابي

  العلاقة بین التعبیر الكتابي وفنون اللغة العربیة الأخرى) : 05(الشكل رقم 

 هارات اللغویة تصب في قالب واحد والملاحظ من خلال هذا الشكل هو أن كل الم       

، حین عدت میدان و ما جاءت به مناهج الجیل الثاني، وهبیر الكتابيقالب یخدم میدان التع

القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سلیم وبأسلوب منطقي منسجم " التعبیر الكتابي 

لمتعلمین في فترة في حدود مكتسبات ا(واضح تترجم من خلاله الأفكار والعواطف والمیول 

ابیة اج ویتجسد من خلال كل النشاطات الكت، وهو الصورة النهائیة لعملیة الإدم)زمنیة معینة 

  .2"الممارسة من طرف المتعلمین 

، لأنه من اللازم جمیعها في خدمة التعبیر الكتابي ویفهم مما سبق أن المهارات اللغویة      

أن یمتلك المتعلم القدرة على الاستیعاب والاستعداد لاسترجاع المكتسبات القبلیة والتي بدورها 

وب بكل موارده إلا بامتلاكه كفایة واضحة على فهم المنطوق وعلى فهم المكتلا تتأتى 

 ، كل هذا حتى یتمكن المتعلم من)ة، الإملائیة، الرصید اللغوي ، الصرفیالنحویة( اللغویة 

  .الإلمام بمهارة التعبیر الكتابي

                                                           
  . 74، ص ات القراءة والكتابةتنمیة مهار  ،حاتم حسین البصیص  1
  .05ص  ،2016م الابتدائي، عربیة ، مرحلة التعلی، الوثیقة الرافقة لمنهاج اللغة الاللجنة الوطنیة للمناهج  2

 الاستماع القراءة

 التحدث
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ر عنه الفقرة ، تعبالكتابي أهمیة قصوى إن المناهج المعاد كتابتها قد أولت للتعبیر      

فنیات ، تسعى المادة إلى إكساب التلمیذ وفي میدان الإنتاج الكتابي" نهج الموالیة من الم

ة لدیه ووسیلة ، والوصول به إلى جعل اللغة العربیة أداة طیعكتابة نص منسجم معنى وبنیة

في  ة، ولتحقیق هذا المسعى تم إحكام الربط بین أنماط النصوص المعتمدتفكیر وتعبیر یومي

 ، والتدریبات الخاصة بالإنتاج الكتابي من خلال عملیاتمیداني فهم المنطوق والمكتوب

  .1المحاكاة الدائمة والمستمرة لها، لتتولد لدیه الملكة النصیة

وعلى ذكر الإنتاج الكتابي فهو محطة أخرى من محطات تعلم الإدماج بعد محطة       

: ى متدرجالى الإنتاج الكتابي منحخذ التدریب عأ تاج الشفوي، ومحطة تحسین القراءة،الإن

لجملة الواحدة إلى ترتیب نص مشوش، ثم بناء حوار بسیط بین من ترتیب كلمات ا بدءً 

  .شخصین

، علما أن الوضعیات مشاهد مثیرة لاهتمامات المتعلمینفالتعبیر عن صور تمثل       

روط التدریب وضعیات أخرى تستوفي شالمقترحة لیست ملزمة إذا ما یمكن للأستاذ بناء 

واعتماد سندات ، مراعاة اهتمامات ومیول المتعلمین، خاصة ما تعلق بعلى الإنتاج الكتابي

، بما یتوافق الوضعیات المقترحة شكلا ومضمونا ، كما بإمكانه إثراءمعینة على التعبیر

    2.علمیهوطبیعة قسمه واستعدادات مت

                           :   مهارات التعبیر الكتابي/ 2-2

  :إن هذا النوع من التعبیر یسعى إلى تنمیة المهارات الآتیة     

  .القدرة على كتابة الحروف الهجائیة بأشكالها المختلفة / 1

  . القدرة على كتابة بخط واضح یمیز بین الرموز الكتابیة / 2

                                                           
  . 01، ص  2019جانفي  ، التعبیر الكتابي،)  3(المذكرة المنهجیة رقم  ،المفتشیة العامة للبیداغوجیا  1
  . 16مفاهیم ومصطلحات مناهج الجیل الثاني ، مرجع سابق، ص   ،شیخي عبد القادر  2
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  .القدرة على نقل الكلمات التي نشاهدها نقلا صحیحا / 3

  .... )الهوامش علامات الرقیم ، الفقرات،(القدرة على استخدام العلامات الشكلیة للكتابة / 4

  .القدرة على مراعاة القواعد الإملائیة كاملة في الكتابة / 5

  1.مراعاة القواعد النحویة واللغویةالقدرة على / 6

  .یقه قدرة المتعلم على وضع خطة لما یكتب موضحا فیها هدفه وأسلوب تحق/ 7

  .قدرة المتعلم على تحدید أفكاره واستقصاء جوانبها ومراعاة ترتیبها وتكاملها / 8

  .قدرة المتعلم على نقل صورة واضحة عن أفكاره في أي مناسبة تأثر بها / 9

القدرة على استحضار الأمثلة والشواهد المناسبة للموضوع ووضعها في الموطن الملائم / 10

  .من التعبیر 

رة في استخدام الإیجاز مع الوضوح والإطناب مع الاستقصاء والشمول في المها/ 11

  .2المواقف المناسبة

   :ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي/ 2-3

مما لا شك فیه أن عددا كبیرا من تلامیذ الطور الابتدائي یعانون وبشكل واضح من       

قلة الثروة اللغویة  بدرجة كبیرة إلى، ولعل هذا الضعف یرجع التعبیر الكتابيضعف كبیر في 

، فلا یمتلك القدرة على ترتیبها والربط بینها دون نسیان لدى التلمیذ، بالإضافة إلى شح أفكاره

في اختیار الموضوعات تضییق الخناق من طرف المعلم وعد إعطاء الحریة اللازمة للمتعلم 

  .عند التعبیر

                                                           
  . 163، ص مهارات اللغة العربیة ،عبد االله علي مصطفى  1
  . 453ص ات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، اتجاه ،لیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد  2
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  :أسباب الضعف / 2-3-1

رة یمكن أن یعزى إلیها ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي ویمكن هناك عوامل كثی    

  :  ما یأتيفی هاحصر 

عامل باللهجة العامیة في ، فالطالب یتوقلة المحصول اللغوي لدى الطالب سیادة العامیة  -

، ومما یؤسف له أن الوسط الذي ة، فیشعر أن اللغة الفصحى لیست هي لغة الحیاالمجتمع

  . لم هو وسط لا یستعمل غیر العامیةالطالب والمعیتعامل معه 

بعزل التعبیر إن بعض المعلمین في المدارس لا ینمون حصیلة الطلاب اللغویة الفصیحة  -

، ولا یستثمرون ما في دروس اللغة من أنماط لغویة راقیة لتدریب عن باقي فروع اللغة

  .ى استعمالها في مواقف حیاة جدیدةتلامیذهم عل

تقویم موضوعات عدم متابعة المعلمین لأعمال التلامیذ التعبیریة وبخاصة إهمال بعضهم   -

 أارة معینة على الموضوعات كان یلج، والاكتفاء بالنظر إلیها أو وضع إشالتلامیذ الكتابیة

ن ذلك یؤدي إلى ضعف ثقة الطالب بنفسه وكره لأ ،المعلم إلى كثرة الشطب والتصویب

  .1خلق الحافز على القول أو الكتابةتمام بالمادة وعدم الاه

ویضیف عمر عیسات بعض الأسباب التي تساهم في هذا الضعف الحاصل في میدان      

  : 2التعبیر الكتابي والتي لخصها فیما یأتي

  .محاولة بعض الأساتذة  فرض اتجاه ونمط تفكیري معین على التلامیذ / 1

  .عزوف التلامیذ عن القراءة الحرة / 2

                                                           
  . 210،  209ص ، أسالیب تدریس اللغة العربیة ،اسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدةراتب ق  1
ممارسات الغویة ، جامعة تیزي ة التدریس التعبیر الكتابي في المرحلة الثانویة بین الإقبال والنفور ، مجل ،عمر عیسات  2

  .   94،  93، ص 2011، 05العدد  الجزائر، وزو،
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زهد التلامیذ في مزاولة الكتابة أثناء حصص التعبیر أو ممارستهم لها بقلة مع تراخي / 3

  .الأساتذة في متابعتهم 

، غیر أن ي التعبیر الكتابي كثیرة ومتشعبةویمكن القول مما سبق أن أسباب الضعف ف      

ي تنمي هذا الضعف الازدواجیة اللغویة التي ما فتئت تنخر لغتنا العربیة من أهم الأسباب الت

باعتبار أن التلمیذ یعیش وسط مجتمع تحكمه اللغة العامیة وتسیطر علیه وفي الوقت نفسه 

أي بلغة فصیحة وهو ما یولد انقساما  ،تعبیرا كتابیا بعیدا عن العامیة یطلب منه في القسم

  .في فكر التلمیذ وتشتتا للذهن 

  :علاج ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي / 2-3-2

، والتي یمكن أن تساهم في  تحقیق كفیلة بعلاج ضعف تعابیر التلامیذتتعدد الحلول ال      

  : ، ومن هذه الحلول المسطرة لتدریس التعبیر الكتابي الأهداف

دریسه لهذا أن یدرك المدرس الأهداف والغایات التي یسعى إلى تحقیقها من حلال ت/  1

على الأهداف ویحدد جملة منها في كل حصة یعمل على  ، وان تبنى دروسه بناءً النشاط

  .ها وفق نظام المقاربة بالكفاءاتتحقیق

قریب من  ، ونختار ما هودفة لیتدرب التلامیذ على كتابتهاأن نختار الموضوعات الها/  2

وملء  ، الرسائل ن تلخیص التقاریر یات، كالتدریب على كتابة البرقحیاتهم الیومیة ومحیطهم

  .1ستمارات على شكل وضعیات إدماجیةق الإداریة والاالوثائ

وخلق  ،، وخلق الدافع للتعبیرفي اختیار الموضوعات عند الكتابةإعطاء الطلاب الحریة /  3

  .یة و التي تدفع التلامیذ للكتابةالمناسبات الطبیع

                                                           
  . 96تدریس التعبیر الكتابي في المرحلة الثانویة بین الإقبال والنفور، ص  ،عمر عیسات  1
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 ف موضوعات، وتوظیاللغة وبالمواد الدراسیة الأخرى ربط موضوعات التعبیر بفروع/  4

  . الأدب والقراءة في ذلك

، حتى تتسع دائرة ثقافة التلامیذ وبالتالي یكون لدیهم د التلامیذ على الاطلاع والقراءةتعوی/ 5

  .الألفاظ التي تعینهم على الكتابةقدر من الأفكار و 

  .دریسالابتعاد عن استخدام العامیة في الت/ 6

للغویة التي تؤثر إیجابا في تعبیر مراعاة معلمي اللغة للأسس النفسیة والتربویة وا/  7

  .1التلمیذ

ویملي محمد الصالح حثروبي بعض التوجیهات البیداغوجیة التي تساعد على تنمیة       

، وهذه التوجیهات هي یدانمهارة التعبیر الكتابي والتقلیل من الضعف الحاصل في هذا الم

  : 2كالآتي

تمارین الكتابیة كلها تهدف في نهایة المطاف لا بد من الإشارة إلى أن الخط والإملاء وال * 

إنتاج نص للتواصل مع ( إلى توفیر الشروط الضروریة للدخول في مرحلة التعبیر الكتابي 

  .، والذي یعتبر من أهم ما یرید المنهاج أن یصل إلى تحقیقه المتعلم ) الآخرین 

الحرص على استغلال المناسبات والأحداث والمواقف لإثراء الموضوعات الكتابیة ، ودفع   *

، وكذا توظیف المعرف والقیم التي تم التعرض لاستثمار رصیدهم اللغوي المكتسب المتعلمین

  .وجوب تنبیههم تجنب النقل الحرفي لها في الوحدة التعلیمیة مع

یتم التركیز علیها أثناء التحریر من خلال الحوار استخراج العناصر الأساسیة التي س  *

  . )المقدم، التحلیل، الخاتمة ( في إطار التصمیم المناسبالهادف والمركز 

                                                           
  .212، 211راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص   1
  . 181،  180،  ص داغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائيالدلیل البی ،حثروبيمحمد الصالح   2



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم                                     رابعالفصل ال  
 

242 
 

نصف ساعة على الأقل على أوراق  –تخصیص الوقت الكافي للتحریر داخل القسم *  

والتدخلات ) رة الهدوء ، تجنب كثرة الح( مستقلة أو كراسات مع توفیر الجو المناسب لذلك 

  .تكون محدودة  –إن لزم الأمر 

  :مجالات التعبیر الكتابي / 2-4

، غیر بیر الشفهي في الكثیر من الجوانبتتشابه صور التعبیر الكتابي مع صور التع      

  : 1أتي، ومن صور التعبیر الكتابي ما یأنها تختلف عنها في أن التلمیذ یعبر عنها كتابیا 

وهذا غالبا ما یكون في المرحلة الابتدائیة والإعدادیة وعلى  ،الكتابي عن صورالتعبیر / 1

سبیل تكوین جمل إنشائیة  الأخص الابتدائیة لحاجة التلمیذ أن یشغل أكثر من حاسة في

  .مفیدة 

  .الإجابات التحریریة عن الأسئلة المطروحة على التلامیذ/ 2

لتلمیذ أو تلقى علیهم الأسئلة ویجیب علیها قد تكون الأسئلة على السبورة ویجیب علیها ا

  .التلامیذ كتابة على دفاترهم وذلك في كلا الحالتین في جمل تعبیریة سلیمة 

، أو إرسالها إلى الصحف أو الإذاعة قدیمها إلى مجلة الحائط المدرسیةكتابة الأخبار وت/ 3

ابة بلغة سلیمة وبجمل مفیدة المدرسیة ، وفي ذلك تعوید التلامیذ على الربط بین التلقي والكت

  .لمعنى تفي بالمطلوب من نشر الخبروواضحة ا

المشاهدة أو تكملة القصص ، أو والمواضیع المقروءة أو المسموعة تلخیص القصص/ 4

  .، أو تألیف قصص ذات أغراض معینة وهادفة الناقصة، أو تطویل القصص المختصرة

  .ویل القصة إلى حوار تمثیلي كتابيتح/ 5

                                                           
 العربیة  مناهجها وطرائق تدریسها، دار الشروق ، عمان اللغة  ،لیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد  1

  . 140، ص  2003   1الأردن ، ط
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  ...، استفسار تشكر، تهنئة، تعزیة، دعوة: للمناسبات المختلفة كتابة الرسائل / 6

  .إعداد الكلمات الخطابیة لإلقائها في المناسبات المختلفة كالأعیاد وغیرها / 7

  :خطوات تدریس التعبیر الكتابي / 2-5

  :تابيهناك خطوات أساسیة لابد من مراعاتها أثناء تدریس نشاط التعبیر الك       

    :التمهید والمقدمة واختیار الموضوع/ 2-5-1

جز بموضوع ، أما المقدمة فهي تعریف مو تهیئة أذهان الطلبة لموضوع الدرسالتمهید        

، إما من قبل المعلم أو من قبل الطلاب ، أو مما سبق أن تعلموه  الدرس الذي تم اختیاره

قصة سمعوها من آبائهم أو من قصص أو حكایات أو عن طریق واجب یعطى لهم ، أو 

  1.أقاربهم

  :عرض الموضوع / 2-5-2

ي عرض موضوع التعبیر أمام بهذه الخطوة الأسلوب الذي یتبعه المعلم ف ویقصد     

ة الموضوع  الخطوة الأساس في الدرس وعلیها یتوقف نجاح الطلبة في كتاب، وتعد هذه الطلبة

  2.قابن یخطط لها مسأولذا فالمعلم ملزم ب

وینبغي للمدرس هنا أن ینبه إلى ضرورة العنایة  بالفكرة من حیث تسلسلها وترابط       

لانسجام التام أجزائها وتدرجها ، وكذلك توضیح خطوات الموضوع والتزام الترابط المنطقي وا

  .بین العبارات من غیر اضطراب ولا تناقض ولا حشو ولا تكرار 

ب  تحتوي المعنى المطلو  ،وبعبارة أخرى یؤكد المدرس أن تكون جمل الطالب مناسبة     

، ولا مسهبة تؤدي إلى تشتت الفكرة وفقدانها لجمالها ، وینبغي فلا هي موجزة لا توضح الفكرة

                                                           
  . 243، ص العربیة وعلومهاللغة المرجع في تدریس مهارات ا ،علي سامي الحلاق  1
  )ن ، ص ( ، نفسهالمرجع   2
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رورة إفصاح  الطالب عن رأیه الشخصي وان یتجنب الطالب قدر للمدرس أن یركز على ض

  .1ةالإمكان الأخطاء النحویة واللغویة والإملائی

  :التلخیص الشفوي / 2-5-3

، وقد یقوم المعلم لطلبة إعادة تلخیص الموضوع شفویاقد یطلب المعلم من بعض ا      

، وهذه الخطوة تساعد الكتابة یخ فحواه في أذهانهم قبلبذلك بنفسه إذا دعت الحاجة لترس

  .2ید مما یسهل علیهم عملیة الكتابةالطلبة على فهم الموضوع بشكل ج

   :كتابة الموضوع/ 2-5-4

، تبدأ الطلبة وترسخ أفكاره في أذهانهم بعد أن یتم استیعاب عناصر الموضوع من قبل     

  3:، ویراعي في هذه الخطوة ما یأتيعملیة الكتابة

  .ألا یقل الوقت المتاح في الحصة لعملیة الكتابة عن نصف الحصة المخصصة   / أ

من المناسب أن یشرع الطلبة في كتابة الموضوع على أوراق خارجیة أو دفاتر مسودات / ب 

  .لكتابة في دفاتر التعبیر المخصصةثم ینتقلون بعد ذلك إلى ا

  . یزید حجم التعبیر عن صفحة واحدة یفضل  أن لا/ ج 

، وذلك للوقوف على ة داخل الصف إذا توفر الوقت لذلكیفضل أن تتم عملیة الكتاب/ د 

إمكانات الطلبة الحقیقیة في الكتابة وتدریبهم على الانتباه والیقظة أثناء لمناقشة ومن ثم 

  . دهم على التركیز وعدم شرود الذهنتعوی

  

                                                           
  . 466، ص ات حدیثة في تدریس اللغة العربیةاتجاه  ،لیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین الد  1
  . 244ص  ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،علي سامي الحلاق  2
  )ن ، ص ( ، نفسهالمرجع   3
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  :یتضمن الموضوع التعبیر المراد الكتابة فیه / هـ 

 .مقدمة مناسبة توضح طریقة تناول الموضوع وعناصره  *

 .خاتمة توضح ذاتیة الكاتب * 

  :تصحیح  التعبیر الكتابي / 2-6

مرحلة أولى لعلاج هذه  ،ء التي وقعوا فیها أثناء التعبیرإن معرفة التلامیذ  للأخطا      

وصیات التي لابد على ، وهذه جملة من الترارها وتجنبها في المرات القادمةالأخطاء وعدم تك

المعلم أن یأخذها بعین الاعتبار لدفع التلامیذ نحو تعبیر خالي من الأخطاء الإملائیة 

  :والنحویة وغیرها 

 في صواب لا ، ولافي إصلاح لا یدرك التلمیذ أساسه لا خیر" من المبادئ الثابتة أنه   -1

  .1"یكتبه التلمیذ نفسه

یرى بعض المفتشین أن یكتفي المعلم بوضع خطوط تحت الكلمات التي بها خطا   -2

  .یقوم التلمیذ نفسه بإصلاح الخطأ ، على أني الهامش رمز یشیر إلى نوع الخطأویوضع ف

ن ، لألعبارات وبخاصة مع صغار التلامیذینبغي التجاوز عن بعض القصور في ا  -3

  .ة وبكثرة التدریبأخر جودة الأسالیب لا تتأتى إلا مت

یحسن أن یعنى المدرس في أثناء التصحیح بتقیید ما یراه من الأخطاء الشائعة وعرضه   -4

  .ى التلامیذ في حصة خاصة بالإرشادعل

  

                                                           
  .167ص ، لغة العربیةالموجه الفني لمدرسي ال ،علیم إبراهیمعبد ال  1
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، بل ینبغي أن یضیف تقدیر موضوع التلمیذ بدرجة معینةیحسن ألا یكتفي المدرس ب  -5

  .1تشجیعهأو یكون لها اثر في  ،عیوبهإلى ذلك ملاحظة كتابیة تقف التلمیذ على 

، لما له من المداخل في تعلیم اللغة العربیة حد أهمأیعتبر میدان التعبیر الكتابي        

وكذا لكونه من أهداف دراسة فعالیة كبیرة في توظیف التلامیذ لمختلف المهارات اللغویة 

یس الركاكة في المدرسة حب نه بقيأتعلیمیة هذا المیدان یجد  ولعل المتمعن في سیرورة ،اللغة

دیلات ، بالرغم من الإصلاحات الكثیرة المتعاقبة علیها وكذا بالرغم من التعالجزائریة

، غیر أن ي لدى المتعلم في تعبیره الكتابيجل إعطاء بعد إبداعأالبیداغوجیة في كل مرة من 

علیه مختلف ، وهذا ما دلت نتاجاتهم الكتابیةإي جل المتعلمین یعانون من ضعف واضح ف

، أهمها تسلط العامیة في نا أن هذا الضعف راجع لعدة أسبابولا جرم إن قل ،الامتحانات

  . لتي یعیشها التلمیذ خارج المدرسةمختلف المعاملات الاجتماعیة ا

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  . 168، ص لغة العربیةالموجه الفني لمدرسي ال ،عبد العلیم إبراهیم  1
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  :الجانب التطبیقي

  :واقع تعلیم مهارة  فهم المكتوب / 1

 لابتدائي  بالنظر  للحجم الساعيفي التعلیم ایحتل میدان فهم  المكتوب  مكانة هامة       

  :له مقارنة مع باقي المیادین  المخصص

  د 45 قراءة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ أداء وفهم ــــــــــــــــــــــــــ

  د 90ــــــــــــــــقراءة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الظاهرة التركیبیة النحویة 

  د 90الإملائیة ـــــــــــــــــــــ/قراءة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الظاهرة الصرفیة 

نص القراءة المحور الذي تدور حوله جمیع الأنشطة  وتكمن هذه الأهمیة في اعتبار       

  .اللغویة وبالأخص التعبیر الشفوي و الكتابي 

من خلال  و) أداء وفهم(كتوب ى المدارس  وقفنا على  حصة فهم المففي إحد      

  .الملاحظة  تعرفنا على واقع تعلیم هذه المهارة 

لولوج في موضوع سؤال تمهیدي من المعلم ل هناك كان ،حیث وفي  وضعیة الانطلاق

ألا تلامیذ  كلها تصب في  قالب واحد ما هي الرحلة ؟ وكانت إجابات ال : الوحدة  مباشرة

  .خر، التنقل من مكان إلى آوهو

  عنوان النص على السبورة ثم قام المعلم بكتابة 

  . كریستوف كولومبوس  مكتشف أمریكا                        
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   .دقائق 10النص قراءة صامتة في حوالي  في البدایة قرأ التلامیذ

أن كفاءة القراءة الصامتة قد تحققت هو الهدوء التام داخل القسم  ولعل ما دل على     

من أجل الفهم العام، حول ما على أسئلة المعلم التي كانت بالإضافة إلى إجابات التلامیذ 

  .تم قراءته صمتا

وكان   ،مع قراءة جهریة من طرف التلامیذ بعد هذه الخطوة قسّم المعلم النص إلى فقرات    

فردات الصعبة الواردة في كل فقرة، مع احترام علامات على شرح بعض المهناك تركیز 

  .الوقف

، یمكن القول أن بعض المعلمین یعجزون عن تقریب وجهات الفهم وبالعودة إلى أسئلة    

 الزاد المعرفي إلى ذهن التلمیذ  النظر بینهم وبین المتعلمین فیما یخص  توصیل المعلومات و

، بل ویتعدى الأمر و لا حرج إن قلنا  في التكوین البیداغوجي للمعلم قصوهذا راجع إلى الن

  .أن السبب یعود إلى العشوائیة في التوظیف

جل تصحیح عض المعلمین یقومون بمحاولات من أیمكن القول أن ب ،وعلى النقیض    

  .مسار التعلم لدى التلمیذ

لتصحیح ، نجد أن المعلم یقوم بجهد مضاعف فمن خلال هذا  النص محل الملاحظة     

، وكعینة على ذلك نجد الأخطاء الآتیة  التي لاحظناها  على أخطاء المتعلمین القرائیة

  :قراءات بعض التلامیذ

مع إعادة "  یستمیل "فیصحح له المعلم الكلمة " فاستطاع أن یستلیم "یقول أحد التلامیذ 

  .الجملة من طرف التلمیذ بشكل صحیح

ودائما یتدخل المعلم  " وراح كولومبوس ذلك القُطَّان"  :هذا تلمیذ أخر یقول أثناء القراءة و 

لقرائیة التي یقع فیها  من أجل تصحیح الخطأ القرائي و الذي هو من أهم أنواع الأخطاء ا

  ".أخطاء حذف الحروف" ، وهيالتلامیذ

أن جل  التلامیذ یقرؤون النص  لاحظ ، فإن المُ )عینة الملاحظة(لعودة إلى القسم وبا    

باستثناء  بعض الحالات التي  ،، فیها نطق صحیح لمخارج الحروفالأصلي قراءة سلیمة
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، ولعلها  تحتاج إلى عدة أسباب خارجة عن نطاق المعلمعندها  صعوبات في القراءة  ل

  .*حصص الدعم البیداغوجي

  :ومن أهم المفردات في النص و التي تناولها الشرح نجد 

  یجعلها تقبل مساعدته= یستمیل . مطمئن               = قریر 

  تأكدوا= أیقنوا . یحب الأسفار        = مولعا 

  .الخوف= الجزع 

لا یخضع  فقط لما هو موجود أو مشروح  في الكتاب من خلال  إن شرح المفردات      

بل هناك بعض المفردات التي  یتم التطرق   "أتعرف على معاني الكلمات"المحور التعلمي  

  .، الجريء  القریر: إلیها  من طرف المعلم و هي غیر مشروحة بتاتا في النص مثل 

ري لتلمیذ هذه المفردات تعد من المفردات الصعبة على المستوى العمري و الفك و      

الكتاب المدرسي  في إعداد ، وقد كان من الواجب على القائمینالسنة الخامسة ابتدائي

  .، وتحلیل معالمه بسهولةسهل على التلمیذ فهم خبایا النّصلی شرحها 

تدفعهم استمرت  قراءات المتعلمین بتوجیه سلیم من المعلم من خلال أسئلة هادفة      

، وقد ظهر هذا التفاعل  من خلال  للتفاعل أكثر مع النص من أجل فهمه و تمثل  معانیه

  .لامات الوقف أثناء القراءة  و التنویع  في مهارات القراءة  المختلفةاحترام التلامیذ لع

 عمد المعلم إلى تكلیف التلامیذ باقتراح عناوین ،و من أجل الإثراء  في الفهم أكثر     

، و هو ما تمكن التلامیذ من القیام به من خلال تنویع الأفكار  بدیلة لعنوان النص الأصلي

  .التي  تزخر بها عقولهم 

  :أمثلة عن إجابات التلامیذ

  .رحلة كولومبوس -

                                                           
ھو مجموعة من الإجراءات و التقنیات  التربویة التي یمكن إتباعھا داخل القسم أو خارجھ في شكل : الدعم البیداغوجي   *

أنشطة  وأنظمة تكمیلیة أو تصحیحیة لتجنب ما قد یتعرض تعلم التلامیذ من صعوبات  تحول دون إبراز قدراتھم  الحقیقیة  
، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي  حثروبيمحمد صالح (تحقیق الأھدافأو لزیادة تحصیلھم و الارتقاء بھم نحو 

  )  .  331،332ص
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  .القبطان كولومبوس -

  .كولومبوس وتحدي الصعاب -

ثم قام المعلم بنسج حوار بین التلامیذ  یحكي ما دار بین كولومبوس  والبحارة أثناء        

وهذا الرحلة في جوٍّ شیق فیه تنویع  واكتشاف  المفردات اللغویة بمرادفاتها  و أضدادها  

ص دور كولومبوس  و مجموعة من التلامیذ ممثال  على حوار وقفنا علیه بین تلمیذ  تق

   : تقمصوا دور البحارة

  .أیها البحارة عن قریب سنصل إلى هدفنا  ونغنم الكثیر من الكنوز) : كولومبوس( التلمیذ

  .ففي البحر  ولم نصل بعد إلى الهدلكننا نسیر منذ أیام ): البحارة(التلامیذ 

  .، ثقوا بيلكننا سنصل  وهذا وعد مني) : بوسكولوم( التلمیذ

إن كولومبوس لا یعرف شیئا : اجتمع التلامیذ في ما بینهم واجمعوا على ):  البحارة(التلامیذ 

  .، فلنتخلص منه للهلاكوسیقودنا 

ي عرف الاتجاه الذأنا وحدي أ: راد أن یهدئهم بقوله مكرهم وأ) كولومبوس(أحس التلمیذ

  .، ستموتون في البحریوصلنا إلى البر، وإن قتلتموني

  .، فتركوهمن عمل)  البحارة(یجد التلامیذ  وهنا لم

والملاحظ أن في هذا الحوار  نوع من تقمص الشخصیة  من طرف التلامیذ وإلمام      

بجوانب الحوار و هو ما نتج عنه التعمق في فهم النص  أكثر والتعرف على معاني  

  .كثیرة للمفردات ومرادفات 

لم عن الكتاب  ، استغنى المع)الظاهرة التركیبیة النحویة(یقة دق 90وفي حصة أخرى من      

سند من أجل بطرح بعض الأسئلة  لمعرفة مدى فهم التلامیذ لهذا ال ونصه المكتوب، وبدأ

  .، ومعرفة مختلف التراكیب  النحویة و الصرفیة إثراء  الرصید اللغوي

  :ابة  الجلمة الآتیة على السبورة حیث قام بكت

  ستقبلت الملكة كولومبوس استقبالاً حارا� إ                   
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جل التعرف على المفعول المطلق  بعض الأمثلة على هذا الشكل  من أ ثم كانت هناك

  :التلامیذ  فوكانت الأمثلة مختلفة  من طر 

  .عذب االله الكافر عذاباً شدیداً  -

  .سقوطاً عنیفاً سقط الطفل  -

  .رتل الإمام القرآن ترتیلاً  -

بعدها  أسئلة  من ، و راءة  مسترسلة لهذه الأمثلة، من أجل الاستیعاب أكثرثم كانت هناك ق

، وهو ما تهدف إلیه المقاربة صول إلى القاعدة من طرف التلامیذجل الو طرف المعلم من أ

  .التعلمیة  حور العملیة التعلیمیةبالكفاءات بجعل المتعلم هو م

  ـــــــــــــــــــــــــــــ من الفعل استقبلت ؟ جاءت كلمة استقبالاً  نمم -

  )مصدر(سم ؟ ــــــــــــــــــــــــــ إاستقبالاً اسم أم فعل  -

  :ومن أجل التعرف أكثر على المصدر  طُرحت بعض الأمثلة 

  دخولاً    دخل       

  خروج    خرج      

  كتابة         كتب  

  جلوس      جلس   

  سم نأخذه من الفعل إوهو  ومنه تم التعرف على المصدر 

، من أجل ت من خلال إعراب مفصل لبعض الجملثم جاءت مرحلة استثمار المكتسبا     

  . الوصول إلى المبتغى و هو التعرف على المفعول المطلق

  مفعول المطلقوفي الأخیر تم التوصل إلى قاعدة من طرف التلامیذ  حول ال

  اسم نأخذه من الفعل  مثال : المفعول المطلق هو 

  رتل الإمام القرآن ترتیلاً ـــــــ مفعول مطلق منصوب وعلامة نصبه الفتح * 

 .یكون المفعول المطلق منصوبا*
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میذ ، طلب المعلم  من التلان  استیعاب و فهم المفعول المطلقجل التأكد مو من أ    

حظتنا  الخاصة بالتلامیذ  من خلال  ملا  الإجابات، وكانت للجملة السابقةإعرابا مفصلا 

  .مفعول المطلقبدرجة  كبیرة من الفهم و استیعاب لل

في بدایة ، ف)صرفیة صیغ+ (دقیقة  معنونة بـ قراءة ) 90(وفي حصة  أخرى من     

  :ة  مثال استذكار النص السابق  من خلال  بعض الأسئل الحصة  تطرق  المعلم  إلى

  من هو كریستوف كولومبوس ؟ 

  ما هو أهم شيء  قام به  كریستوف كلومبوس؟ 

، قراءات ة  نموذجیة  للنص من طرف المعلم، ثم تلى هذه القراءةبعدها كانت  قراء     

، والتي  تحتاج  كما ذكرنا سابقا من خلال نظام الفقرات  القرائیة جهریة من طرف التلامیذ 

، وما لفت الانتباه هو أن المعلم كان یتدخل بین لمعالجة  البیداغوجیةص الدعم و الحص

  .من هذه الصعوبات بالطرق التربویةالقرائیة و الحد  الأخطاءالحین والآخر  لتصحیح هذه 

  :المستهدفة للصیغ الصرفیة  الأسئلةح المعلم بطر  بدأثم 

  ، وصلوجد) : مثال(معتل استخرج فعل  : مثال

  ، درىرأى) : ناقص(استخرج فعل  معتل        

  .إلخ ....... ، أشرعة الملكة ، طیبة، عزیمة: استخرج اسم مؤنث        

  :من التلامیذ مختلفة   الإجاباتلماذا  هذه الأمثلة  مؤنثة ؟  وكانت  -

  .تنتهي بتا مربوطة لأنها - 

  مؤنث لا ینتهي بتاء مربوطة ؟ اسمهل هناك  

  ..........مروى ،، آسیاسعاد: الإجابات و كانت  -

  : التأنیثجل  بناء التعلمات  الخاصة  بعلامات كان من أ وكل هذا

  :في الأسماء  التأنیثعلامات 

 .فاطمة، بقرة، زهرة، خزانة: التاء المربوطة  -1

 .، منى فدوى، مروى: الألف   -2
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 .، إسراءزهراء،  شیماء، أسماءصحراء، : الألف مع الهمزة  -3

الفرق بین  المذكر و المؤنث  الخاص بالألف والهمزة  بإضافة ودائما كان المعلم یركز على 

  .هذه و هي قبلها 

  .كل هذه الأمثلة  كانت تدرس على السبورة   أنوالملاحظ دائما 

 .مریم ، زینب ، أحلام : مثال : مؤنثة لا علاقة فیها  أسماءتوجد  -4

لامیذ  أثناء طرح الأمثلة یدل على بناء الكفاءة  من إن ما لاحظناه من تفاعل لدى الت    

إلى طریقة  و  الأولى، وكل  هذا یرجع  بالدرجة لال توظیف بعض الصیغ  و المفرداتخ

  .توجیه المعلم  لبناء التعلمات 

المتعلم هو محور  أنالتي ترمي إلى  )المقاربة بالكفاءات(إن البیداغوجیا الجدیدة        

أخرى  من ، تتفاوت مصداقیتها  من مدرسة إلى ة، والمعلم  ما هو إلا  موجهالعملي التعلمی

ن ن  یقدمون الكثیر على هذا التوجه، ولا جرم إن بعض المعلمیأ، حیث خلال ما وقفنا علیه

ارس ، خاصة هي السائدة  في بعض المد)  الأهداف، المحتویات(أن المقاربة التقلیدیة قلنا  

  . الأمثلةیكتفي فیه التلامیذ  بطرح  الذي ،في میدان فهم المكتوب

كان هناك تكلیف  من المعلم  ،المؤنث بالاسمالتعلمات  الخاصة  بناء جلأ و من     

، والذي  من الكتاب المدرسي المكیف 143حة للتلامیذ في أخر الحصة  بتمرین  في الصف

  :موضوعه 

  .وجدت  إن التأنیثعلاقة عین في الأسماء الآتیة الأسماء المؤنثة  وضع خطا تحت 
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مما یدل على    التأنیثمستخرجین  مختلف علامات   و كان التصحیح على السبورة،

  .استثمار  المكتسبات  الخاصة  بعلامات المؤنث بصورة جیدة 

  الأسماء   التأنیثعلامة 

  حمیدة -فوزیة -مائسة -نائلة –خدیجة  –سكینة  –أمینة   التاء المربوطة

  سلوى  –بشرى  –سُعدى   المقصورةالألف 

  سمراء –نجلاء   الألف مع الهمزة

  ریم -بیت   لا علاقة فیها

  

  : الظاهرة النحویة 

  .بدایة الحصة  كانت عبارة عن  قراءة للعنوان  المدون على السبورة    

  176ص . مع ابن بطوطة في رحلته إلى الحج :  العنوان 

تام من طرف  إصغاء، مع مسترسلة  من طرف المعلمنت قراءة الانطلاق  كا وضعیةفي 

  .التلامیذ

  .دقائق  04ثم طلب المعلم  من التلامیذ قراءة صامتة  مدة 

و أول مؤشر دل على احترام القراءة الصامتة  من طرف التلامیذ  هو الصمت التام  داخل 

  .القسم 

من طرف التلامیذ   ، وكانت هناك قراءة جهریة  مسترسلةقسّم المعلم النص إلى فقرات

  .نموذجیة مع احترام لمخارج الحروف وعلامات الوقف
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، و أول سؤال من المعلم  استفتاحي  أسئلة موجهة للتلامیذ لفهم النص ثم كانت هناك      

صحیحة من التلامیذ  تدل على فهم النص  الإجاباتمن هو ابن بطوطة ؟ و كانت : هو 

  .تركیز المعلم  على الفقرات الثلاث المكتوب  ولعل الملفت للانتباه هو 

  :ثم بدأت  الأسئلة النحویة 

  كان معروفا  و هذا من باب التذكیر: إعراب : مثال 

رة النحویة المراد إلى الظاهمن أجل الوصول ملا من النص المكتوب ثم طرح المعلم ج      

  .أكثر، من أجل التفصیل البصري التعرف علیها، مكتوبة على السبورة

 .رأى  ابن بطوطة  مدینة كبیرة  -

 .دنا الحاجُ من الحجر الأسود فقبله -

 .یدنو اللاعب من الكرة  -

  .في انتباه تام  اكانو التلامیذ   أنو الملاحظ 

ة تكانت متفاو  والإجابات، هل هذه الجمل كلها  فعلیة  أسئلة لتقریب الظاهرةثم كانت هناك 

   .بین التلامیذ  و في الغالب صحیة 

  الأمثلة لتقریب الظاهرة أكثر  تواصلت

  مع  قراءة كل مثال على حدى  من طرف التلامیذ 

  .مع وضع المعلم خط على الفعل

  .ثم طلب المعلم  كتابة رقم الجملة  الاسمیة على اللوحة مع رفعها حین الطلب 

  طرح المعلم السؤال لماذا هي جملة اسمیة ) .  4(رقم  الإجابةوكانت 

  .باسم تبدألأنها  -
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) 1. (مع التلامیذ كانت صحیحة وسط تفاعل الإجابات، ودائما الجمل الفعلیة أرقامثم اكتب 

)2) (3. (  

   ؟ لماذا هي جملة فعلیة: ثم تواصلت الأسئلة 

   .یدنو  ،دنا  ،بفعل رأى تبدأ لأنها

وبین الحین والآخر  تذكیر بالمكتسبات السابقة التي تحیل على الظاهرة النحویة  المراد 

  .لتعرف علیهاا

   وحرف ،، وفعل اسمالجملة هي  : مثال 

، مع توجیه من المعلم  وتفاعل منقطع الأسماء  فقط على اللوحةثم طلب منهم كتابة     

  .النظیر و هذا من اجل خلق  جو من  العمل الجاد لدى التلمیذ 

الفرق بین الاسم جل تقریب  الظاهرة النحویة  كانت أسئلة تقریبیة أكثر  ما و دائما من أ

  .والفعل 

  ) أل التعریف(الفرق بینهم : وكانت الإجابات  متفاوتة 

  .أو حیوان أو شيء  إنسان الاسم هو اسم

بعض  الحالات  سم والفعل و التفریق بینهم إلالعل الإجابات كانت كلها  تدل على فهم الا -

  .الشاذة 

 أنمع وضع  جدول للتفریق بین الاسم والفعل  والحرف من خلال  الأمثلة والملاحظ      

علم في التلامیذ وهذا راجع إلى طریقة المهناك حیویة كبیرة  ومشاركة أكبر من طرف 

 الأمثلةولعل  طریقة المعلم بالشرح وكتابة  ،جو من النشاط خلق توصیل الفكرة  من خلال

  .أكثرمع الألواح ورفعها  طریقة تخدم المقاربة بالكفاءات على الجدول  في السبورة 
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دائما  في ألواح  ،الحرف جاء  الدور على خانة الفعلوبعد الانتهاء من خانات الاسم و      

  التلامیذ و رفعها  ثم  الشرح جملة تلوى الأخرى 

  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ رأى ) 1(الجملة 

  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ دنا ، قبّل ) 2(الجملة 

  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ یدنو ) 3(الجملة 

  .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ یجري ) 4(الجملة 

  ها التلامیذ مع تصحیح الأخطاء  التي وقع فی

  ثم طرح سؤال للوصول إلى الظاهرة 

  .هناك أفعال فیها  أ ، و ، ي  تُسمَّى 

  .الأفعال المعتلة  :وكانت إجابات التلامیذ  صحیحة 

  أعطني من هذه الجمل فعلا غیر معتل : كان سؤال: وللتقریب أكثر 

  عل المعتلالفوكانت الإجابات  كلها صحیحة  تدل على وصول فهم الظاهرة النحویة 

  المعلم  زمن الفعل قبل ـــــــــــــــــــــــــــــ الماضي  ثم طلب

  .آخرهفعل ماضي مبني على الفتح  الظاهرة على : قبل :  إعرابهثم طلب 

  : الأخرى الأفعال بإعرابثم تلاه 

  على الفتحة المقدرة على الألف  مبني فعل ماضي: ، إعرابه ــــــــــــ زمنه الماضيدنا ـــــــــــــــــ
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فعل ( أعربهالتفاوت الفكري لدى التلامیذ فمنهم من دائما تدل على   الإجاباتولعل     

المعلم و  أن، بید الخاطئةالإجابات والعدید من )  معتل مبني على الفتحة الظاهرة  آخره

  .أكثر، حتى وصلت المعلومة  للتلامیذبطریقته الحیویة قرب المعنى 

  الإجاباتطریقة الألواح و رفع  ىودائما عل، ، الأفعال  منها فقطثم مرّ للأمثلة الأخرى    

  .مع ملاحظات المعلم  وتوجیهاته 

  .فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه الضمة المقدرة على الواو: یدنو 

  .في ذھن التلامیذ  أفضلالمعلومة بشكل  أوصلتھذه الطریقة   أنو الملاحظ دائما   

في الماضي والمضارع  قد جاء تلقائیا من  وإعرابهالفعل المعتل  ولعل التعرف على    

الطریقة تلعب دورا كبیرا ف ریقة التي استعملها المعلم ، و منهطرف التلامیذ بالنظر  إلى الط

  .ـ  وهو ما تهدف إلیه المقاربة بالكفاءات  فهم الظاهرة النحویةفي  

  .كانت هناك قاعدة للفعل المعتل وأنواعه  خیروفي الأ
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  :التعبیر الكتابي /2

عبارة عن أسئلة من طرف المعلم حول نصي المقطع التعلمي بدایة الحصة كانت      

  ) الرحلات والأسفار: (الخاص الموسوم بـ 

  :و من هذه الأسئلة  

  ما هي الرحلة ؟/ 1

  ما الهدف من الرحلة ؟/ 2

  :من طرف التلامیذ كانت مختلفة   ولعل الإجابات

  .الرحلات هي الانتقال من مكان إلى آخر*  

  .التنزه ، الاكتشاف ، التجول ، جلب السلع : الهدف منها *  

وقد كان الهدف من هذه الأسئلة هو التذكیر بالمكتسبات السابقة من أجل توظیفها في 

  :الإنتاج الكتابي

م المعلم بتوجیه إنتاج كتابي له صلة بموضوع المقطع من خلال هذه الوضعیة الانطلاقیة قا

  ).الرحلات و الأسفار(التعلمي

  قمت برحلة أنت و أصدقاؤك لزیارة الریف أو مَعْلَم أثري أو متحف . 

  .أسطر تتحدث فیها عن هذه الرحلة 10إلى  08أكتب فقرة من    

  دقیقة 40والملاحظ أن العمل الكتابي  تم داخل القسم لحوالي 

الكتابیة و العمل على تحلیلها من خلال البحث عن الأخطاء  الإنتاجاتثم قمنا بجمع     

  .النحویة و الصرفیة  والإملائیة  و الالتزام بالوحدة الموضوعیة
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والجدیر بالذكر أن هذه الخطوة تم القیام بها في كل الأقسام التي خضعت للدراسة * 

  .إنتاجا كتابیا تم تحلیله 411جمعنا خلالهامدرسة، وقد  13المیدانیة و المكونة من 

  :تحلیل أوراق التلامیذ 

  الأخطاء الصرفیة لدى التلامیذ من خلال انتاجاتهم الكتابیة/  1

  411  عدد الأوراق

  113  تكرار الأخطاء

 %27.49  النسبة المئویة

  

یعبر عن الأخطاء الصرفیة  % 27.49من خلال نتائج الجدول یتبین أن ما نسبته      

التي وقع فیها التلامیذ من خلال إنتاجاتهم الكتابیة، ولعل الملاحظ من خلال هذه 

هم الصرفیة قلیلة، بیري فإن أخطاءالإحصائیات أن التلامیذ و على اختلاف تفكیرهم التع

  :ومن هذه الأخطاء نذكر

 .ت الألیفةالحیوانا: الألیفة وهو خطأ في الجمع، و الصواب  الحیوان -

 .ذهبنا: ، وهو خطا في التصریف، والصواب ذهبنفي یوم من الأیام  -

و من الأسباب المؤدیة إلى الوقوع في الأخطاء الصرفیة حسب بعض المعلمین، هي     

طرائق التدریس التي ینتهجها بعض المعلمین، والتي تعتبر طرائق تقلیدیة لا تواكب التطور 

یل لمقاربة بالكفاءات  وكذا عدم  تفعالحاصل في المجال التربوي و لا تسایر ما تنص علیه ا

في شرح الظاهرة  الصرفیة  و الاكتفاء بما هو موجود في صفحات الكتاب دور السبورة  

  .المدرسي 
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  الأخطاء النحویة لدى التلامیذ من خلال انتاجاتهم الكتابیة/ 2

  411  عدد الأوراق

  146  تكرار الأخطاء

 %35.52  النسبة المئویة

یُعبِّر عن الأخطاء النحویة التي  %35.52یتبین من خلال نتائج الجدول أن ما نسبته     

وقع فیها التلامیذ من خلال انتاجاتهم الكتابیة، ولعل التقلیل من الأخطاء النحویة یؤدي إلى 

لاحظ  أن التلامیذ یعانون من نقص فادح صحة التعابیر الكتابیة، وعلى هذا الأساس فإن المُ 

لعل الأمثلة كثیرة للأخطاء النحویة و  ،في توظیف القواعد النحویة في تعابیرهم على اختلافها

  الواردة في أوراق التلامیذ 

 الشمسُ كانت : مشرقةً، والصواب  الشمسَ كانت : مخالفة رفع اسم كان، نحو  -

 .مشرقةٌ 

عندما تحركت :  ، و الصواب الحافلةَ عندما تحركت  :مخالفة رفع الفاعل، نحو -

 . الحافلةُ 

 .الأیام  أحدِ في : الأیام ، والصواب  أحدَ في : مخالفة جر الاسم المجرور، نحو -

ل أكثر، ولعل جُل هذه عینة فقط و الأخطاء كثیرة، وَجَبَ الوقوف عندها كي لا تستفح     

نه من الواجب وضع حد لهذه الظاهرة المخلة باللغة العربیة  وذلك بتفعیل المعلمین یرون أ

إعطاء الوقت الكافي لأنشطة اللغة دور السبورة و اللوحة  في فهم و شرح الظواهر النحویة، و 

  . العربیة وخاصة حصة الظاهرة النحویة 
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  لدى التلامیذ من خلال انتاجاتهم الكتابیة الإملائیةالأخطاء / 3

  411  عدد الأوراق

  152  تكرار الأخطاء

 %36.98  النسبة المئویة

تبقى هاجسا كبیرا لدى من خلال  ما یبینه الجدول  یمكن القول أن الأخطاء الإملائیة      

تعبر عن الأخطاء التي وقع فیها التلامیذ إملائیا  من  %36.98التلمیذ، حیث أن ما نسبته 

خلال ما تم ملاحظته على انتاجاتهم الكتابیة، ولعل جل الأخطاء الإملائیة كانت في سیاق 

م، وكذا عدم كتابة الهمزة، كعدم التفریق في كتابة الهمزة في وسط الكلمة و في آخر الكلا

التفریق بین همزة الوصل والقطع، وقد ركزنا على الهمزة باعتبارها جوهر الدرس الإملائي 

التلامیذ  على هذه الأخطاء نجد أحدالخاص بالمقطع التعلمي الرحلات و الأسفار، وكمثال 

 ، و هي"الرائعة"، عوض أن یكتب " الراإئعةو عندما وصلنا بدأت أرى المناظر " :قد كتب 

  .من الأخطاء الشائعة عند التلامیذ

 اصة بالهمزة لم یمنع من ملاحظة عدید ولعل تركیزنا على الأخطاء الإملائیة الخ     

كعدم التفریق في كتابة التاء المربوطة و التاء المفتوحة و الهاء  ،الأخطاء في أوراق التلامیذ

، وقد أرجع العدید من فضافة إلى نسیان حرف أو زیادة حر و التنوین  بالإ ةالمربوط

المعلمین هذا الضعف في المستوى الإملائي لدى التلمیذ إلى الاكتظاظ الذي تعرفه الأقسام 

  . في المرحلة الابتدائیة وكذا قلة المطالعة، وقلة ممارسة التلامیذ للكتابة
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  لدى التلامیذ من خلال انتاجاتهم الكتابیة الالتزام بالوحدة الموضوعیة / 4

  411  الأوراقعدد 

  73 عدم الإلتزام بالوحدة الموضوعیة 

 %17.51  النسبة المئویة

   

تعبر عن عدم الالتزام بالوحدة  %17.51من خلال  الجدول یمكن القول أن ما نسبته

الموضوعیة من خلال أوراق التلامیذ، وهو ما یبین الثروة اللغویة التي یكتسبها التلامیذ و 

ن جل التلامیذ تدرجوا في تعابیرهم، بدءً بالتمهید للموضوع ، ثم كذا حسن توظیفها، حیث أ

عرض  ووصف الرحلة التي قاموا بها، وانتهاءً بنتائج هذه الرحلة  وما خلقته في نفوسهم من 

مناظر جمیلة، ولعل النسبة القلیلة التي لم تلتزم بالموضوع من البدایة إلى النهایة هي الفئة 

سطر وكذا ة كافیة، وهو ما  لاحظناه من خلال عدم الالتزام بعدد الأالتي لا تمتلك ثروة لغوی

نتاجاتهم من خلال تكرار نفس الكلمات والجمل، وهو ما فسره جل التكرار الذي طغى على إ

  .المعلمین إلى نقص المطالعة الخارجیة
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  المجموع  غیر ملائم

28  130  

21.53% 100% 

  

الحجم الساعي  أنمن خلال  نتائج الجدول  نلاحظ أن نسبة المعلمین الذین یرون 

الوقت  المخصص   أن، حیث أجابوا بالعكس

و هو رقم كبیر، وإن دل على ) 

البالغة التي تولیها المنظومة التربویة في الجزائر لهذا 

إلى ، فإن نسبة المعلمین الذین یرون أن الوقت غیر كاف وصلت  

كان نشاطا یمارس  نشاط القراءة في المناهج القدیمة
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  : 2 تحلیل نتائج الاستبیان

 .مدى ملائمة  الحجم الساعي لنشاط فهم المكتوب 

غیر ملائم  ملائم  الإجابة

28  102  التكرار

21.53 %78.46  النسبة المئویة

من خلال  نتائج الجدول  نلاحظ أن نسبة المعلمین الذین یرون 

أجابوا بالعكسكاف لنشاط القراءة كبیر إذا ما قورن بالذین 

) دقیقة 225(هو  الأسبوعحسب المعلمین لهذا النشاط طیلة 

البالغة التي تولیها المنظومة التربویة في الجزائر لهذا   الأهمیةما یدل على  

، فإن نسبة المعلمین الذین یرون أن الوقت غیر كاف وصلت  وعلى عكس من ذلك

نشاط القراءة في المناهج القدیمة أن، ولعل حجتهم في ذلك 

                                     رابعالفصل ال

تحلیل نتائج الاستبیان

مدى ملائمة  الحجم الساعي لنشاط فهم المكتوب -1

الإجابة

التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال  نتائج الجدول  نلاحظ أن نسبة المعلمین الذین یرون      

كاف لنشاط القراءة كبیر إذا ما قورن بالذین 

حسب المعلمین لهذا النشاط طیلة 

ما یدل على  شيء  فإن

  .المیدان

وعلى عكس من ذلك

، ولعل حجتهم في ذلك )21.53%(

ملائم

غیر ملائم
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یعتبر میدانا لكثیر من  هذا النشاط

  .و لأن بعض المعلمین المتعثرین یحتاجون غلى وقت أطول 

، و المواد مهارات الأخرى للغة العربیة خاصة

  المجموع  لا توجد علاقة

00  130  

00% 100% 

  

لعل نتائج الجدول تجیب عن نفسها، حیث أن القراءة هي مفتاح التعلم  ولهذا فإن نشاط 

إستراتجیة المقاربة فهم المكتوب له علاقة متینة ببقیة  أنشطة اللغة خاصة  في ضوء 

، كما أن نشاط فهم المكتوب له علاقة وطیدة ببقیة الأنشطة ، حیث أن النص 

ا م، كالشفوي و الكتابي ركالتعبی
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هذا النشاط أن، كما ادینطیلة أیام الأسبوع و في مختلف المی

و لأن بعض المعلمین المتعثرین یحتاجون غلى وقت أطول 

مهارات الأخرى للغة العربیة خاصةعلاقة نشاط فهم المكتوب بباقي ال

 .الأخرى عامة

لا توجد علاقة  علاقة وطیدة  الإجابة

00  130  التكرار

00 %100  النسبة المئویة

لعل نتائج الجدول تجیب عن نفسها، حیث أن القراءة هي مفتاح التعلم  ولهذا فإن نشاط 

فهم المكتوب له علاقة متینة ببقیة  أنشطة اللغة خاصة  في ضوء 

، كما أن نشاط فهم المكتوب له علاقة وطیدة ببقیة الأنشطة ، حیث أن النص 

كالتعبی ،المقروء یعتبر المحور الذي تدور حوله جل  التعلمات

                                     رابعالفصل ال

طیلة أیام الأسبوع و في مختلف المی

و لأن بعض المعلمین المتعثرین یحتاجون غلى وقت أطول  ،التعلمات

علاقة نشاط فهم المكتوب بباقي ال-2

الأخرى عامة

الإجابة

التكرار

النسبة المئویة

 

لعل نتائج الجدول تجیب عن نفسها، حیث أن القراءة هي مفتاح التعلم  ولهذا فإن نشاط      

فهم المكتوب له علاقة متینة ببقیة  أنشطة اللغة خاصة  في ضوء 

، كما أن نشاط فهم المكتوب له علاقة وطیدة ببقیة الأنشطة ، حیث أن النص النصیة

المقروء یعتبر المحور الذي تدور حوله جل  التعلمات

علاقة وطیدة

لا توجد علاقة 



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

 یة یرتبط هذا النشاط ببقیة المواد المقترحة للدراسة كالریاضیات و التربیة المدنیة و التكنولوج

 .مدى تأثیر المعلم نفسیا على التلامیذ من اجل ترغیبهم في درس القراءة

  المجموع  لا 

25  130  

19.23% 100% 

  

في  جل المعلمین یرون أن للمعلم دور كبیر 

، وهذا من خلال عملیة تهیئة المتعلمین في درس القراءة وذلك 

وضعیة الانطلاق  أن، حیث ق وفي عبارات التحفیز و التشویق

في نظر العدید من المعلمین تعتبر مفتاح التشویق للقراءة من خلال السؤال التمهیدي أو 
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یرتبط هذا النشاط ببقیة المواد المقترحة للدراسة كالریاضیات و التربیة المدنیة و التكنولوج

  .وصول إلى باقي التعلمات ومنه فهي جسر ال

مدى تأثیر المعلم نفسیا على التلامیذ من اجل ترغیبهم في درس القراءة

لا   نعم  الإجابة

25  105  التكرار

19.23 %80.76  النسبة المئویة

جل المعلمین یرون أن للمعلم دور كبیر  أنبالنظر لنتائج الجدول یمكن القول 

، وهذا من خلال عملیة تهیئة المتعلمین في درس القراءة وذلك ترغیب التلامیذ لدرس القراءة

ق وفي عبارات التحفیز و التشویقبالتحكم في وضعیة الانطلا

في نظر العدید من المعلمین تعتبر مفتاح التشویق للقراءة من خلال السؤال التمهیدي أو 

  .وضوع القراءة

                                     رابعالفصل ال

یرتبط هذا النشاط ببقیة المواد المقترحة للدراسة كالریاضیات و التربیة المدنیة و التكنولوج

ومنه فهي جسر ال

مدى تأثیر المعلم نفسیا على التلامیذ من اجل ترغیبهم في درس القراءة-3

الإجابة

التكرار

النسبة المئویة

  

بالنظر لنتائج الجدول یمكن القول     

ترغیب التلامیذ لدرس القراءة

بالتحكم في وضعیة الانطلا

في نظر العدید من المعلمین تعتبر مفتاح التشویق للقراءة من خلال السؤال التمهیدي أو 

وضوع القراءةالاستفتاحي لم

نعم

لا
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المعلم لیس دور  أنیرون  19.23%

ناطق ، خاصة المالمعیشیة بالنسبة لبعض التلامیذ

  .سة ككلوالدرا  والتي لا یجد فیها التلمیذ ما یحفزه لنشاط القراءة

  المجموع  ضعیفة

    12  130  

9.23% 100% 

  

المعلمین تمیل إلى الوسطیة حیث أن 

  :راجع لعدة أسباب حسبهم 

 .تخصیص حصة واحدة للمعالجة في جمیع أنشطة اللغة العربیة  وهو غیر كاف

 .یر محقق عند كثیر من المتعلمین
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19.23و على العكس من ذلك فإن بعض المعلمین بما نسبته 

المعیشیة بالنسبة لبعض التلامیذ في تحفیز التلامیذ وذلك بالنظر للظروف

والتي لا یجد فیها التلمیذ ما یحفزه لنشاط القراءة ،الداخلیة و المناطق الریفیة

 .نسبة التقدم في القراءة مع نهایة السنة 

  متوسطة  جیدة  

  8  110    

 %84.61 %6.15  النسبة المئویة

المعلمین تمیل إلى الوسطیة حیث أن   إجاباتمن خلال الجدول یمكن القول أن 

راجع لعدة أسباب حسبهم  نشاط  القراءة وذلك وسطي التقدم فياغلب المعلمین مت

 .الوقت المخصص غیر كاف لهذا النشاط

تخصیص حصة واحدة للمعالجة في جمیع أنشطة اللغة العربیة  وهو غیر كاف

یر محقق عند كثیر من المتعلمینغملمح الدخول في هذا النشاط 

                                     رابعالفصل ال

و على العكس من ذلك فإن بعض المعلمین بما نسبته 

في تحفیز التلامیذ وذلك بالنظر للظروف

الداخلیة و المناطق الریفیة

نسبة التقدم في القراءة مع نهایة السنة -4

  الإجابة

  التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال الجدول یمكن القول أن       

اغلب المعلمین مت

الوقت المخصص غیر كاف لهذا النشاط -

تخصیص حصة واحدة للمعالجة في جمیع أنشطة اللغة العربیة  وهو غیر كاف -

ملمح الدخول في هذا النشاط  -

جیدة

متوسطة

ضعیفة 
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 .مدى ملائمة الكتاب المدرسي مع مستوى الذهن للتلمیذ 

  المجموع  غیر ملائمة 

103  130  

79.23% 100% 

  

من  %79.23ما نسبته  أنمن خلال النتائج  المسجلة على الجدول یمكن القول 

النصوص المقترحة على التلامیذ داخل الكتاب المدرسي لا تناسب 

ع الجزائري بالنظر لما یحتویه مبعیدة كل البعد عن واقع الطفل و المجت

بعدها  أخرىالكتاب المدرسي من نصوص لا تعبر عن البیئة الجزائریة من جهة و من جهة 

  .عن الواقع الریفي الذي یعیشه بعض المتعلمین التابعین لهذه المناطق
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مدى ملائمة الكتاب المدرسي مع مستوى الذهن للتلمیذ 

غیر ملائمة   ملائمة  لإجابة

103  27  التكرار

79.23 %20.76  النسبة المئویة

من خلال النتائج  المسجلة على الجدول یمكن القول 

النصوص المقترحة على التلامیذ داخل الكتاب المدرسي لا تناسب  أنالمعلمین یرون 

بعیدة كل البعد عن واقع الطفل و المجت لأنها

الكتاب المدرسي من نصوص لا تعبر عن البیئة الجزائریة من جهة و من جهة 

عن الواقع الریفي الذي یعیشه بعض المتعلمین التابعین لهذه المناطق

                                     رابعالفصل ال

مدى ملائمة الكتاب المدرسي مع مستوى الذهن للتلمیذ  -5

لإجابةا

التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال النتائج  المسجلة على الجدول یمكن القول     

المعلمین یرون 

لأنهامستوى التلامیذ 

الكتاب المدرسي من نصوص لا تعبر عن البیئة الجزائریة من جهة و من جهة 

عن الواقع الریفي الذي یعیشه بعض المتعلمین التابعین لهذه المناطق

  

  

ملائمة

غیر ملائمة 
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  المجموع  لا تساعده 

00  130  

00% 100% 

  

هناك اتفاق تام بین المعلمین في دور  المطالعة 

ي تنمیة حي الخارجیة  على نشاط القراءة  حیث أن المطالعة الخارجیة لها دور كبیر ف

التلمیذ لا یجد الفضاء المناسب ، كما أن كثرة 

  .النشاط المفید
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 .المطالعة الخارجیة على نشاط القراءة تأثیر

لا تساعده   تساعد المتعلم  الإجابة

00  130  التكرار

00 %100  النسبة المئویة

هناك اتفاق تام بین المعلمین في دور  المطالعة  أنمن خلال نتائج الجدول نلاحظ 

الخارجیة  على نشاط القراءة  حیث أن المطالعة الخارجیة لها دور كبیر ف

التلمیذ لا یجد الفضاء المناسب ، كما أن كثرة  أن، لكن العائق الوحید القراءة وفهم المقروء

النشاط المفید الأنشطة تجعله لا یجد الوقت الكافي لممارسة هذا

                                     رابعالفصل ال

تأثیرمدى -6

الإجابة

التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال نتائج الجدول نلاحظ      

الخارجیة  على نشاط القراءة  حیث أن المطالعة الخارجیة لها دور كبیر ف

القراءة وفهم المقروء

الأنشطة تجعله لا یجد الوقت الكافي لممارسة هذا

  

  

  

تساعد المتعلم

لا تساعده
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 .مدى تفاعل المتعلمین في درس القراءة باللغة الفصحى 

  المجموع  لا یتفاعل 

68  130  

52.30% 100% 

  

ما  أن، حیث إجابات المعلمینهناك وسطیة في 

عل في درس القراءة باللغة المتعلم یتفا

 تأثرهها المتعلم و فی، ولعل  هذه العینة  تُرجعُ هذا التفاعل إلى البیئة التي یعیش 

بالمحیط  الأسري و الخارجي التي یعمل من خلالها ثروة  لغویة  هائلة قبل الولوج إلى 

المتعلم  لا یتفاعل  في درس القراءة باللغة 

، فهذه العینة ترجع  عدم التفاعل باللغة الفصحى إلى عدة 

 .، والبیئة  التي یعیش فیها
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مدى تفاعل المتعلمین في درس القراءة باللغة الفصحى 

لا یتفاعل   یتفاعل  الإجابة

68  62  التكرار

52.30 %47.69  النسبة المئویة

هناك وسطیة في  أنمن خلال نتائج الجدول نلاحظ 

المتعلم یتفا أنالمعلمین ترى   إجاباتمن  

، ولعل  هذه العینة  تُرجعُ هذا التفاعل إلى البیئة التي یعیش 

بالمحیط  الأسري و الخارجي التي یعمل من خلالها ثروة  لغویة  هائلة قبل الولوج إلى 

المتعلم  لا یتفاعل  في درس القراءة باللغة  أنأما العینة الثانیة من المعلمین التي ترى 

، فهذه العینة ترجع  عدم التفاعل باللغة الفصحى إلى عدة %52.30الفصحى  بما نسبته  

، والبیئة  التي یعیش فیهالامیذالظروف المعیشیة لبعض الت: 

                                     رابعالفصل ال

مدى تفاعل المتعلمین في درس القراءة باللغة الفصحى -7

الإجابة

التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال نتائج الجدول نلاحظ       

 %47.69نسبته

، ولعل  هذه العینة  تُرجعُ هذا التفاعل إلى البیئة التي یعیش الفصحى

بالمحیط  الأسري و الخارجي التي یعمل من خلالها ثروة  لغویة  هائلة قبل الولوج إلى 

  .المدرسة 

أما العینة الثانیة من المعلمین التي ترى      

الفصحى  بما نسبته  

: أهمها   أسباب

یتفاعل

لا یتفاعل 



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

 .مساعدة على فهم المكتوب  خاصة الظواهر النحویة و الصرفیة

  النسبة المئویة

% 

% 

% 

% 

 

یجابي في أن كل الوسائل المذكورة  لها دور إ

  .توظیفها 

  %33.07بما نسبته  أهمیتهالمعلمین حول 

مستنبطة  من   أمثلةمن خلال ما یحتویه  من 

تجعل المتعلم والصرفیة  المدونة بین دفاته و التي 
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مساعدة على فهم المكتوب  خاصة الظواهر النحویة و الصرفیة الأكثر

النسبة المئویة  التكرار  

%33.07  43  الكتاب المدرسي

  57  43.84%

30  23.07%

  130  100%

أن كل الوسائل المذكورة  لها دور إمن خلال نتائج  الجدول یمكن القول  

 و لم  على اكتساب الظواهر النحویة والصرفیة

المعلمین حول   إجاباتفالكتاب المدرسي  والذي كانت 

من خلال ما یحتویه  من  الظواهرهذه   إكسابیلعب دورا هاما في  

والصرفیة  المدونة بین دفاته و التي نصوص القراءة  وكذا  القواعد النحویة  

  .یركز علیها ویفهمها

                                     رابعالفصل ال

الأكثرالوسائل -8

  الوسائل

الكتاب المدرسي

  السبورة

  اللوحة

  المجموع

 

من خلال نتائج  الجدول یمكن القول     

لم  على اكتساب الظواهر النحویة والصرفیةمساعدة المتع

فالكتاب المدرسي  والذي كانت    

یلعب دورا هاما في  

نصوص القراءة  وكذا  القواعد النحویة  

یركز علیها ویفهمها

الكتاب المدرسي

السبورة

اللوحة
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و  %43.84المعلمین بما نسبته  إجابات، وقد جاءت وثاني هذه الوسائل هي السبورة     

والشروح التي الأساسیة لهذه الوسیلة  والمتمثلة في تدوین الأمثلة   الأهمیةهذا من خلال 

جل  التحكم في  الظاهرة  النحویة أمثلة أخرى من أالمعلم وكذا توظیف و تصحیح  یقوم بها 

  .و الصرفیة 

المتمثلة  الأهمیة، من خلال إجابات المعلمینمن  %23.07اللوحة بما نسبته  تأتيثم      

  .في جعلها عبارة عن وسیلة تجارب بالنسبة للتلمیذ لهذه الظواهر

 .القراءةالأسباب المؤدیة لصعوبة تعلم -9

  النسبة المئویة  التكرار  الأسباب الخاصة  الأسباب العامة

 %6.92  09  ضعف حاسة السمع  أسباب عضویة

 %1.53  02  ضعف حاسة البصر

  %17.69  23  عیوب في النطق

  %5.38  07  ضعف في نسبة الذكاء  ذهنیة أسباب

 %68.46  89  عدم القدرة على تعلم القراءة

    00  العاطفيالحرمان   أسباب نفسیة

    00  صدمات نفسیة
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الأسباب الذهنیة تحتل الحیز الأكبر في 

المؤدیة للصعوبة في القراءة وعلى رأسها عدم القدرة على تعلم القراءة، وهذا 

الواقع الاجتماعي الذي یفرض نفسه بقوة في النفور من تعلم 

القراءة، و كذا طبیعة النصوص البعیدة كل البعد عن هذا الواقع، ثم تأتي الأسباب 

 العضویة والممثلة في ضعف حاسة السمع وهو ما أكده بعض المعلمین من خلال عدم

صر، أما عیوب النطق نها شأن ضعف حاسة الب

  . وارمثل التأتاة وغیرها من العیوب فهي متعددة على اختلاف الأقسام والأط
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الأسباب الذهنیة تحتل الحیز الأكبر في  أنمن خلال نتائج الجدول یمكن القول 

المؤدیة للصعوبة في القراءة وعلى رأسها عدم القدرة على تعلم القراءة، وهذا 

الواقع الاجتماعي الذي یفرض نفسه بقوة في النفور من تعلم  أهمها أسباب

القراءة، و كذا طبیعة النصوص البعیدة كل البعد عن هذا الواقع، ثم تأتي الأسباب 

العضویة والممثلة في ضعف حاسة السمع وهو ما أكده بعض المعلمین من خلال عدم

نها شأن ضعف حاسة البخلو بعض الأقسام من هذه الفئة، شأ

مثل التأتاة وغیرها من العیوب فهي متعددة على اختلاف الأقسام والأط

ضعف حاسة السمع

ضعف حاسة البص

عیوب في النطق

ضعف نسبة الذكاء

عدم القدرة على تعلم القراءة

الحرمان العاطفي

صدمات نفسیة

                                     رابعالفصل ال

من خلال نتائج الجدول یمكن القول      

المؤدیة للصعوبة في القراءة وعلى رأسها عدم القدرة على تعلم القراءة، وهذا  الأسباب

أسبابراجع لعدة 

القراءة، و كذا طبیعة النصوص البعیدة كل البعد عن هذا الواقع، ثم تأتي الأسباب 

العضویة والممثلة في ضعف حاسة السمع وهو ما أكده بعض المعلمین من خلال عدم

خلو بعض الأقسام من هذه الفئة، شأ

مثل التأتاة وغیرها من العیوب فهي متعددة على اختلاف الأقسام والأط

  

  

  

  

  

ضعف حاسة السمع

ضعف حاسة البص

عیوب في النطق

ضعف نسبة الذكاء

عدم القدرة على تعلم القراءة

الحرمان العاطفي

صدمات نفسیة
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  المجموع  غیر ملائم

123  130  

94.61  100% 

  

من إجابات المعلمین ترى أن  %

المرحلة الابتدائیة   غیر كاف تماما لتلامیذ

وخاصة أقسام السنة الخامسة ابتدائي  باعتبارها تخضع لامتحان شهادة التعلیم الابتدائي 

 وتأخذ حصة الأسد من النقاط، 

ي لا ولعل حجة المعلمین في ذلك أن الإنتاج الكتابي المعمول به  في مناهج الجیل الثان

یحظى بالعنایة التامة باعتباره یأتي في الأسبوع الأخیر من المقطع التعلمي، وهذا غیر كاف 

  .من أجل تنمیة الثروة اللغویة لدى التلمیذ والعمل على توظیفها
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  مدى مناسبة الحجم الساعي لنشاط التعبیر الكتابي  

غیر ملائم  ملائم  إجابات المعلمین

07  123

94.61  5.38  النسبة المئویة

%94.61أن ما نسبته  الجدول یمكن القول

غیر كاف تماما لتلامیذ الكتابي الحجم الساعي  المخصص للتعبیر

وخاصة أقسام السنة الخامسة ابتدائي  باعتبارها تخضع لامتحان شهادة التعلیم الابتدائي 

، وهذه الشهادة تركز في مجملها على الوضعیة الإدماجیة

ولعل حجة المعلمین في ذلك أن الإنتاج الكتابي المعمول به  في مناهج الجیل الثان

یحظى بالعنایة التامة باعتباره یأتي في الأسبوع الأخیر من المقطع التعلمي، وهذا غیر كاف 

من أجل تنمیة الثروة اللغویة لدى التلمیذ والعمل على توظیفها

                                     رابعالفصل ال

مدى مناسبة الحجم الساعي لنشاط التعبیر الكتابي  / 10

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

  

الجدول یمكن القولمن خلال      

الحجم الساعي  المخصص للتعبیر

وخاصة أقسام السنة الخامسة ابتدائي  باعتبارها تخضع لامتحان شهادة التعلیم الابتدائي 

وهذه الشهادة تركز في مجملها على الوضعیة الإدماجیة

ولعل حجة المعلمین في ذلك أن الإنتاج الكتابي المعمول به  في مناهج الجیل الثان

یحظى بالعنایة التامة باعتباره یأتي في الأسبوع الأخیر من المقطع التعلمي، وهذا غیر كاف 

من أجل تنمیة الثروة اللغویة لدى التلمیذ والعمل على توظیفها

  

ملائم

غیر ملائم
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  المجموع  غیر مناسبة

  130  

13.07% 100% 

  

من إجابات المعلمین یرون أن 

المواضیع التي تطرح  على التلمیذ في نشاط التعبیر الكتابي مناسبة، وهذا راجع حسب 

في الكتاب المدرسي من مواضیع قریبة من بیئة 

من  %13.07المتعلم وبالتالي یسهل علیه التعبیر كتابیا من دون مركب نقص، أما ما نسبته

إجابات المعلمین فیرون أن مواضیع التعبیر الكتابي غیر مناسبة لسن المتعلم، ولعل هذه 

ن المتعلم نظرا لظروف العمل التي 

كالمناطق النائیة و الریفیة البعیدة كل البعد عن مواضیع 
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  مناسبة مواضیع التعبیر الكتابي لسن المتعلم 

غیر مناسبة  مناسبة  إجابات المعلمین

113  17  

13.07 %86.92  النسبة المئویة

من إجابات المعلمین یرون أن  %86.92من خلال الجدول یتبین أن ما نسبته

المواضیع التي تطرح  على التلمیذ في نشاط التعبیر الكتابي مناسبة، وهذا راجع حسب 

في الكتاب المدرسي من مواضیع قریبة من بیئة  المعلمین إلى ما تحتویه المقاطع التعلمیة

المتعلم وبالتالي یسهل علیه التعبیر كتابیا من دون مركب نقص، أما ما نسبته

إجابات المعلمین فیرون أن مواضیع التعبیر الكتابي غیر مناسبة لسن المتعلم، ولعل هذه 

ن المتعلم نظرا لظروف العمل التي الفئة من المعلمین تجد  هذا التفاوت بین المواضیع  وس

كالمناطق النائیة و الریفیة البعیدة كل البعد عن مواضیع  ، تعمل بها والتي یدرس فیها التلمیذ

  .التعبیر الكتابي المبرمجة

                                     رابعالفصل ال

مناسبة مواضیع التعبیر الكتابي لسن المتعلم /11

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

 

من خلال الجدول یتبین أن ما نسبته     

المواضیع التي تطرح  على التلمیذ في نشاط التعبیر الكتابي مناسبة، وهذا راجع حسب 

المعلمین إلى ما تحتویه المقاطع التعلمیة

المتعلم وبالتالي یسهل علیه التعبیر كتابیا من دون مركب نقص، أما ما نسبته

إجابات المعلمین فیرون أن مواضیع التعبیر الكتابي غیر مناسبة لسن المتعلم، ولعل هذه 

الفئة من المعلمین تجد  هذا التفاوت بین المواضیع  وس

تعمل بها والتي یدرس فیها التلمیذ

التعبیر الكتابي المبرمجة

مناسبة

غیر مناسبة



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

  المجموع  ضعیفة 

  130  

25.38% 100% 

  

من إجابات المعلمین   یرون أن  

هناك تقبل جید من طرف التلامیذ لنشاط التعبیر الكتابي  وهذا راجع للثروة اللغویة التي 

، وكذا لحب الكتابة في نفوس بعض التلامیذ، أما 

من إجابات المعلمین فیرون أن هناك نفور من التلامیذ لنشاط التعبیر 

الكتابي وهذا راجع لضُعْفِهم  في اللغة العربیة  وكذا عدم الاهتمام بالمطالعة، وعدم اكتساب 
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  مدى تقبل المتعلمین لنشاط التعبیر الكتابي

ضعیفة   جیدة  إجابات المعلمین

97  33  

25.38 %74.61  المئویة

 %74.61نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن ما نسبته 

هناك تقبل جید من طرف التلامیذ لنشاط التعبیر الكتابي  وهذا راجع للثروة اللغویة التي 

، وكذا لحب الكتابة في نفوس بعض التلامیذ، أما اكتسبوها في مختلف أطوار المقلع التعلمي

من إجابات المعلمین فیرون أن هناك نفور من التلامیذ لنشاط التعبیر  25.38%

الكتابي وهذا راجع لضُعْفِهم  في اللغة العربیة  وكذا عدم الاهتمام بالمطالعة، وعدم اكتساب 

  .ثروة لغویة تمكنهم من التعبیر بطلاقة

                                     رابعالفصل ال

مدى تقبل المتعلمین لنشاط التعبیر الكتابي/12

إجابات المعلمین

  التكرار

المئویةالنسبة 

  

نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن ما نسبته     

هناك تقبل جید من طرف التلامیذ لنشاط التعبیر الكتابي  وهذا راجع للثروة اللغویة التي 

اكتسبوها في مختلف أطوار المقلع التعلمي

25.38 ما نسبته

الكتابي وهذا راجع لضُعْفِهم  في اللغة العربیة  وكذا عدم الاهتمام بالمطالعة، وعدم اكتساب 

ثروة لغویة تمكنهم من التعبیر بطلاقة

  

  

جیدة

ضعیفة



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

  المجموع  غیر مؤثرة

  130  

% 100% 

  

یبدوا من خلال نتائج الجدول بما لا یدع مجالا للشك أن أغلب المعلمین یتفقون على 

أن للمقاربة النصیة تأثیر كبیر على نشاط التعبیر الكتابي باعتبار أن محور المقاربة النصیة 

هو النص و الذي یبدأ المتعلم منه تنمیة مكتسباته اللغویة و ینتهي به من خلال توظیف هذه 
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  مدى تأثیر المقاربة النصیة في التعبیر الكتابي 

غیر مؤثرة  مؤثرة  إجابات المعلمین

130  00  

%00 %100  النسبة المئویة

یبدوا من خلال نتائج الجدول بما لا یدع مجالا للشك أن أغلب المعلمین یتفقون على 

أن للمقاربة النصیة تأثیر كبیر على نشاط التعبیر الكتابي باعتبار أن محور المقاربة النصیة 

هو النص و الذي یبدأ المتعلم منه تنمیة مكتسباته اللغویة و ینتهي به من خلال توظیف هذه 

  .ت في الإنتاج الكتابي

                                     رابعالفصل ال

مدى تأثیر المقاربة النصیة في التعبیر الكتابي / 13

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

  

یبدوا من خلال نتائج الجدول بما لا یدع مجالا للشك أن أغلب المعلمین یتفقون على      

أن للمقاربة النصیة تأثیر كبیر على نشاط التعبیر الكتابي باعتبار أن محور المقاربة النصیة 

هو النص و الذي یبدأ المتعلم منه تنمیة مكتسباته اللغویة و ینتهي به من خلال توظیف هذه 

ت في الإنتاج الكتابيالمكتسبا

  

  

  

مؤثرة

غیر مؤثرة



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

  المجموع  لا توجد علاقة

  130  

% 100% 

  

من خلال نتائج الجدول یتبین أن هناك اتفاقا كبیرا  من طرف المعلمین على أن 

التعبیر الكتابي تربطه علاقة وطیدة بباقي الأنشطة، فهو المحصلة الختامیة لكل الأنشطة 

الأخرى، بما أنه الوعاء الذي یصب فیه المتعلم كل مكتسباته السابقة و التي ترفع من حجم 

یة وتنمي فیه حب الاكتساب و الاكتشاف، وذلك من خلال توظیف هذه 
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  علاقة التعبیر الكتابي بالنشاطات الأخرى

لا توجد علاقة  علاقة وطیدة  إجابات المعلمین

123  07  

%5.38 %94.61  النسبة المئویة

من خلال نتائج الجدول یتبین أن هناك اتفاقا كبیرا  من طرف المعلمین على أن 

التعبیر الكتابي تربطه علاقة وطیدة بباقي الأنشطة، فهو المحصلة الختامیة لكل الأنشطة 

الأخرى، بما أنه الوعاء الذي یصب فیه المتعلم كل مكتسباته السابقة و التي ترفع من حجم 

یة وتنمي فیه حب الاكتساب و الاكتشاف، وذلك من خلال توظیف هذه 

  .المكتسبات و العمل على صقلها

                                     رابعالفصل ال

علاقة التعبیر الكتابي بالنشاطات الأخرى/ 14

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

  

  

من خلال نتائج الجدول یتبین أن هناك اتفاقا كبیرا  من طرف المعلمین على أن        

التعبیر الكتابي تربطه علاقة وطیدة بباقي الأنشطة، فهو المحصلة الختامیة لكل الأنشطة 

الأخرى، بما أنه الوعاء الذي یصب فیه المتعلم كل مكتسباته السابقة و التي ترفع من حجم 

یة وتنمي فیه حب الاكتساب و الاكتشاف، وذلك من خلال توظیف هذه شخصیته اللغو 

المكتسبات و العمل على صقلها

  

علاقة وطیدة

لاتوجد علاقة



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

  المجموع  

  130  

% 100% 

  

نلاحظ  من خلال نتائج الجدول أن نسبة كبیرة من المعلمین ترى أن المعلم قادر 

على اكتشاف المواهب الكتابیة لدى التلمیذ من خلال ما یتم ملاحظته في مختلف الأنشطة 

 إیصالها للتلمیذ عن طریق السبورة

ابة فضاء مفتوح للتلمیذ من أجل التعبیر كتابیا بمختلف التمارین النحویة  

لمعلم التلمیذ بإنجازها على السبورة، في حین أن فئة قلیلة من 

المعلمین ترى أن المعلم غیر قادر على اكتشاف المواهب الكتابیة وهذا راجع حسبهم إلى 

یر مواهبهم ل الذي یطغى على بعض التلامیذ و یمنعهم من تفج
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  قدرة المعلم على اكتشاف المواهب الكتابیة للتلمیذ

  لا  نعم  إجابات المعلمین

117  13  

%10 %90  النسبة المئویة

نلاحظ  من خلال نتائج الجدول أن نسبة كبیرة من المعلمین ترى أن المعلم قادر 

على اكتشاف المواهب الكتابیة لدى التلمیذ من خلال ما یتم ملاحظته في مختلف الأنشطة 

إیصالها للتلمیذ عن طریق السبورةخاصة في الظاهرة النحویة والصرفیة التي یقوم المعلم ب

ابة فضاء مفتوح للتلمیذ من أجل التعبیر كتابیا بمختلف التمارین النحویة  هذه الأخیرة  هي بمث

لمعلم التلمیذ بإنجازها على السبورة، في حین أن فئة قلیلة من اوالصرفیة  التي یطالب فیها 

المعلمین ترى أن المعلم غیر قادر على اكتشاف المواهب الكتابیة وهذا راجع حسبهم إلى 

ل الذي یطغى على بعض التلامیذ و یمنعهم من تفجالخوف والتردد و الخج

  .الكتابیة أمام المعلم

                                     رابعالفصل ال

قدرة المعلم على اكتشاف المواهب الكتابیة للتلمیذ/ 15

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

  

نلاحظ  من خلال نتائج الجدول أن نسبة كبیرة من المعلمین ترى أن المعلم قادر        

على اكتشاف المواهب الكتابیة لدى التلمیذ من خلال ما یتم ملاحظته في مختلف الأنشطة 

خاصة في الظاهرة النحویة والصرفیة التي یقوم المعلم ب

هذه الأخیرة  هي بمث

والصرفیة  التي یطالب فیها 

المعلمین ترى أن المعلم غیر قادر على اكتشاف المواهب الكتابیة وهذا راجع حسبهم إلى 

الخوف والتردد و الخج

الكتابیة أمام المعلم

نعم

لا



المكتوب و التعبیر الكتابيواقع تعلیم مھارتي فھم 
 

 

  الحجاجي من خلال الإنتاج الكتابي 

  المجموع  لا یتحكم

  130  

36.92% 100% 

  

من إجابات المعلمین یرون أن  

نه یستخدم  الكتابي بما أ إنتاجهالتلمیذ یتحكم في النمط التفسیري و الحجاجي من خلال 

ویستعمل أدوات التعلیل و الربط و مختلف الأدوات 

ترى أن التلمیذ لا  من إجابات المعلمین

یتحكم بالشكل الكافي في النمط التفسیري و الحجاجي، وهذا راجع إلى ضیق الحجم الساعي 

  .و بالتالي عدم التدرب و التمكن بما فیه الكفایة على هذا النمط
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الحجاجي من خلال الإنتاج الكتابي  و تحكم التلمیذ في النمط التفسیري

لا یتحكم  یتحكم في النمطین  إجابات المعلمین

82  48  

36.92 %63.07  النسبة المئویة

 %63.07مانسبته من خلال نتائج الجدول یتبین أن

التلمیذ یتحكم في النمط التفسیري و الحجاجي من خلال 

ویستعمل أدوات التعلیل و الربط و مختلف الأدوات  التفاسیر و الحجج المناسبة للموضوع،

من إجابات المعلمین % 36.92 في حین ما نسبته النمط،

یتحكم بالشكل الكافي في النمط التفسیري و الحجاجي، وهذا راجع إلى ضیق الحجم الساعي 

و بالتالي عدم التدرب و التمكن بما فیه الكفایة على هذا النمط ،المخصص للتعبیر الكتابي

                                     رابعالفصل ال

تحكم التلمیذ في النمط التفسیري مدى/ 16

إجابات المعلمین

  التكرار

النسبة المئویة

  

من خلال نتائج الجدول یتبین أن     

التلمیذ یتحكم في النمط التفسیري و الحجاجي من خلال 

التفاسیر و الحجج المناسبة للموضوع،

النمط،التي تدل على 

یتحكم بالشكل الكافي في النمط التفسیري و الحجاجي، وهذا راجع إلى ضیق الحجم الساعي 

المخصص للتعبیر الكتابي

 

یتحكم في النمطین

لا یتحكم



 
 

  خاتمة
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   خاتمة

د أحاطت ، مثلما رسمنا لها مسبقا، هي نهایة یمكن القول أنها قلعلها نقطة النهایة      

، وهي نهایة یمكن أن تكون منطلقا لبحوث أخرى في المجال بجوانب الموضوع و خبایاه

  :التربوي، هي نهایة خرجنا فیها بملاحظات و نتائج عدیدة، نوجزها فیما یأتي 

هناك نظرة تشاؤمیة لدى المعلمین تجرنا للحدیث عن جدوى البقاء في كنف المقاربة  /1

بالكفاءات، والتي أثبتت عقمها بالنظر للسلبیات العدیدة  المسجلة في التحصیل الدراسي لدى 

    .المتعلمین

فیه  صلة للتقویم الحقیقي الذي یُراعى أن التقویم الحاصل في مدارسنا لا یمت بأي/  2

لاح ثغرات التلمیذ الدراسیة و العمل على تقویمه بطریقة بناءة، وعدم حصره في الجانب إص

 .التنقیطي  أو ربطه بملاحظات تشجیعیة سرعان ما تتلاشى

هناك نسبة كبیرة من المعلمین لیست لهم درایة كافیة في المجال التربوي و طرائق /  3

  .التدریس  وهذا راجع لنقص التكوین

  .لجوء جل معلمین إلى الوسطیة في استعمال العامیة و الفصحى أثناء التدریس   /4

 .غیاب الوسائل التعلیمیة الحدیثة المساعدة على التعلم /5

   .هناك اكتظاظ في الأقسام بالمدرسة الجزائریة یساهم بشكل في تدني المستوى التعلیمي / 6

اللغویة من خلال الحجم الساعي  الغیر  قلة الاهتمام بالجانب المنطوق في المهارات / 7

 .كافي لهذا النشاط

 2018/2019عدم توفر نصوص فهم المنطوق في الكتاب المدرسي للموسم الدراسي  / 8

 .وهو ما یُجهد المعلم والمتعلم معا
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  .طریقة الحوار والمناقشة  هي الطریقة الطاغیة في تدریس التعبیر الشفوي  /9

  .یر في تنمیة  الثروة اللغویة و الفكریةالقصة و دورها الكب/ 10

  .عدم كفایة الحجم الساعي لنشاط التعبیر الشفوي /11

وبة تنمیة مهارة التعبیر الخجل و الصعوبات الكلامیة هي السمة البارزة في صع /12

 الشفوي 

 .الأثر الكبیر للتعبیر الشفوي في تنمیة و اكتساب ثروة لغویة لدى التلمیذ/ 13

 .الكلي للمطالعة الحرة لدى التلامیذ الغیاب/ 14

، مما أدى إلى تدهور التحصیل متابعة من طرف الأولیاء لأبنائهمالغیاب الكلي لل/ 15

 .الدراسي لدى التلامیذ

 .قلة الاهتمام بالقراءة الصامتة من طرف المعلمین وجهلهم بمدى أهمیتها/ 16

 .قة في تدریس نشاط فهم المكتوبانتهاج بعض المعلمین للعدید من الأسالیب  المشو / 17

 .هناك العدید من الحالات التي تعاني  من صعوبات في القراءة، وجب الاهتمام بها/ 18

توفر الكتاب المدرسي على بعض  النصوص البعیدة كل البعد عن المستوى العمري / 19

 .لتلمیذ المرحلة الابتدائیة

جل فهم الظواهر النحویة و من أ ستغییب دور السبورة و اللوحة في بعض المدار / 20

 .الصرفیة

 اجتهاد  بعض المعلمین في شرح الكلمات الصعبة و والغیر واردة في الكتاب المدرسي / 21
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جل من أ وحلها یمر بفهم النص المقروء،الوضعیة المشكلة جزء مهم في نشاط القراءة، / 22

 .تنمیة مهارة الفهم

 .تعبیر الكتابيغیاب منهجیة واضحة للتدریب على ال/ 23
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:الملخص   

بالنظر لمرامي هذا الطور یحتل التعلیم الابتدائي مكانة هامة في المدرسة الجزائریة،        

في تزوید التلامیذ بالمهارات اللغویة الأساسیة الواجب تعلمها، حیث عمد القائمون على 

السابقة المنظومة التربویة بإدخال إصلاحات جدیدة بین الحین والآخر من أجل سد الثغرات 

میذ من خلال تزویده بالمعارف وجعله جاهزا في مختلف الوضعیات التي وتنمیة كفاءة التل

.                                                            تواجهه في الحیاة الاجتماعیة  

.الإصلاح، التعلیمیةالمهارات اللغویة، اللغة العربیة، : الكلمات المفتاحیة   

 Summary : 

        Primary education occupies an important place in the Algerian 

school, given the goals of this phase in providing students with the 

basic linguistic skills that must be learned. Situations encountered in 

social life. 

Key words: language skills, Arabic language, reform, teaching. 

 

 Résumé : 

        L'enseignement primaire occupe une place importante dans 

l'école algérienne, compte tenu des objectifs de cette phase consistant 

à fournir aux élèves les compétences linguistiques de base qui doivent 

être acquises. Situations rencontrées dans la vie sociale. 

Mots clés: compétences linguistiques, langue arabe, réforme, 

enseignement. 


