
 

 التعلیم العالي والبحث العلميوزارة 

 فـة بن بوعلي الشلـة حسیبـجامع

  العلوم الاجتماعیة والانسانیةة ـكلی

  العلوم الاجتماعیةقسـم 

 

 

 
 

  الطور الثالث وراهـدكت مقدمة لنیل شھادة ةـروحـأط
  علم الاجتماع :الشعبة
  یةجتماع التربا : علمالتخصص

  

 عنوانال

  :واقع تطبیق المرجعیات النظریة للمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة
 دراسة میدانیة بمتوسطات ولایة الشلف نموذجا

 

  تحت اشراف                                                     الطالب دادــمن إع

  الدكتورة جمعیة بوكبشة                               خروبيعبدالرحمان 
  

  من: من طرف اللجنة المكونة  03/03/2022 :المناقشة بتاریخ

 
 ارئیس حسیبة بن بوعلي الشلف جامعة         : أستاذ التعلیم العاليالرتبة : نادیة فرحاتالاسم واللقب

 مقررا حسیبة بن بوعلي الشلف جامعة محاضر أ: أستاذ الرتبة : جمعیة بوكبشةالاسم واللقب

 اممتحن حسیبة بن بوعلي الشلف جامعة         : أستاذ التعلیم العاليالرتبة : رفیقة یخلفالاسم واللقب

 اممتحن طمبولي معسكرسامصطفى  جامعة : أستاذ محاضر أالرتبة : جمال فرفارالاسم واللقب

 اممتحن ) لونیسي علي02البلیدة ( جامعة أستاذ محاضر أ :الرتبة : مریم مبروكالاسم واللقب

 اممتحن حسیبة بن بوعلي الشلف جامعة : أستاذ محاضر أالرتبة : نورة سلیمان فیسةالاسم واللقب
 

2022-2021السنة الجامعیة:   



 

 

 

 
 
 
 
 

  
  
  
  



 

 

 

 
 
 
 

 

 

 الحمد � نور السماوات والأرض وله الحمد هو ملك السماوات والأرض 

الم�نون نش�ره على توف�قه و�رمه وجوده، والقائل في �تا�ه   

  07وإذ تأذن ر-�م لئن ش�رتم لأز+دن�م.    سورة إبراه�م، الآ�ة 

لا �ش�ر الله من لا �ش�ر الناس)وعملا �حیث المصطفى صلى الله عل�ه وسلم (  

على مرافقتها جمع�ة بو��شة أتقدم �ش�ر? واحترامي وتقدیر? لأستاذتي الفاضلة الد�تورة 
الدائمة، واهتمامها ال�الغ ونصائحها الق�مة أثناء اعداد هذا العمل المتواضع وقبله، �ما أتقدم 

یخلف رف�قة، وأعضاء هذه  الأستاذة�ش�ر? الجز+ل الى مسؤولة لجنة التكو+ن في الد�توراه: 
دیلمي  الأستاذ�ة و اللجنة الموقرة الأساتذة الأفاضل: الأستاذ ز+ان محمد والأستاذة فرحات ناد

وخاصة أعضاء لجنة المناقشة المتمثلة في الد�تور جمال فرفار  عبد العز+ز، و�ل الأساتذة
من جامعة معس�ر، والد�تورة نورة سل�مان ف�سة من جامعة الشلف، والد�تورة مر+م مبروك 

التي الذین ساهموا في امدادنا �المعارف والتوجیهات والنصائح  )،02من جامعة البلیدة (
 ساهمت في وضعنا في بدا�ة الطر+Q الصح�ح لل�حث العلمي.

�ما أتقدم �الش�ر الجز+ل الى �ل أساتذة قسم العلوم الاجتماع�ة ��ل�ة العلوم الاجتماع�ة 
والإنسان�ة بجامعة حسی�ة بن بوعلي �الشلف، والأستاذ عبدالوهاب جودة الحا�س من جامعة 

ستاذ سمیر عبدالرحمن الشمیر? من جامعة عدن عین شمس بجمهور+ة مصر العر-�ة، والأ
 �ال�من.

 

 



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 أهد? هذا العمل المتواضع الى:

الوالدین الكر+مین حفظهما الله، واللذان لا یوفیهما حقهما اهداء الدن�ا، والى الأستاذ سعید 
 ع�اد? رحمه الله وأس�نه فس�ح جناته.

�ما أهد? هذا العمل الى زوجتي الكر+مة على مساعدتها ومساندتها والى �ل أبنائي، و�ل 
 العائلة الكر+مة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  ملخص الدراسة

منذ أكثر من س�عة عشرة سنة والمدرسة الجزائر+ة تطبQ المقار-ة �الكفاءات �مقار-ة بیداغوج�ة، وقد 

 Qهذا التطبی Qاتراف�ة، وفي نفس الوقت عمل�ة التر-و�تكو+ن قبل وأثناء الخدمة لمختلف المتدخلین في العمل 

تر-و�ة العلاقة بین عناصر العمل�ة الاهتم المختصون الأكاد�میون �ال�حث في هذه المقار-ة، ومحاولة دراسة 

هذا التطبیQ على التحصیل الدراسي، وغیرها من الأثار ذات الأ�عاد  تأثیرتطب�قها و  ومد�Vالمعلم والمتعلم 

  المدرس�ة والمجتمع�ة.

غال�ا ما �انت هذه الدراسات ت�حث في إیجاب�ة أداء هذه العناصر أو سلبیتها دون تسل�W الضوء 

ن من دراسة دق�قة �اتها التي �م�ن أن تتضمن في المقار-ة في حد ذاتها، ولدراس ورالقصعلى جوانب 

ذه المرجع�ة لا فهم هدراسة وتحلیل و التي تعتبر مرجع�ة لها، فبدون  ،الضرور? العودة الى أصولها النظر+ة

  �م�ن فهم هذه المقار-ة.

لمقار-ة �الكفاءات، ومدV جاءت هذه الدراسة لتسلW الضوء على م�ادX المرجع�ات النظر+ة ل 

 مدV تطبیQ م�ادX النظر+تین البنائ�ةالكشف عن تطب�قها في المدرسة الجزائر+ة، حیث هدفت  الى 

 Xم�اد Qتقید الأستاذ بتطبی Vضا عن مد�والكشف أ ،Wم المتوس�أساتذة التعل Vة في التدر+س لد�والبراغمات

ة وال�حث في الاجتهادات العلم�ة التي �حثت في المقار-التعل�م في الإسلام، ف�عد اجراء الدراسة النظر+ة 

�الكفاءات ومن خلالها م�ادX النظر+تین البنائ�ة والبراغمات�ة اللتان تعتبران المرجع�ة الأساس�ة لهذه المقار-ة 

البیداغوج�ة، و�ذلك ال�حث في م�ادX التعل�م في الإسلام والاشارة الى الإصلاح التر-و? في المدرسة 

ر+ة، تم اجراء دراسة استطلاع�ة نظر+ة على الدراسات السا�قة سواء محل�ا أو عر-�ا، هذه الدراسات الجزائ

ن خلال م علیها ئج المتحصلالتي ساهمت في الإشارة الى �عض متغیرات الدراسة الحال�ة، �ما أن النتا

وطر+قة الوصول الیها ساهمت في تحدید مش�لة الدراسة الحال�ة بدقة واعطاء نظرة على منهج  هذه الدراسات

  الدراسة و�ذلك أداتها.

�اعت�ار الجانب النظر? اطارا تمهید�ا وضا�طا للموضوع وخطوة ضرور+ة للانتقال الى الدراسة 

ذة د مجتمع ال�حث، والمتكون من أساتالمیدان�ة لأ? �حث میداني، فإن اجراء الدراسة المیدان�ة تم �عد تحدی

التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف �مختلف رتبهم وتخصصاتهم الاكاد�م�ة ومواد تدر+سهم وال�الغ عددهم حسب 

  أستاذا. �ما تم تحدید المنهج الوصفي والمنهج الاحصائي �منهجین للدراسة. 4666، 2019احصائ�ات 

عه -إعداد استب�ان في ش�ل مق�اس خماسي وتوز+الم�اشرة، و  �الملاحظةبدأت الدراسة المیدان�ة فعل�ا 

ة من على عینة استطلاع�ة أولى متكون�عد توز+عه على مح�مین و ق�اس صدقه بنوع�ة الظاهر? والداخلي 

أستاذا من مجتمع ال�حث، و�عد إعادة ض�W الاستب�ان في ش�له النهائي، وحذف الفقرات غیر المناس�ة  40



 

 

أستاذا من نفس مجتمع ال�حث، وتم  40توز+عه على عینة  استطلاع�ة ثان�ة متكونة من واضافة أخرV، تم 

ق�اس درجة الث�ات، لیتم التأكد من صلاح�ة  هذه الأداة التي جاءت على ش�ل مق�اس لا��رت الر-اعي، 

ة و+تكون نائ�فقرة موزعة على ثلاثة أ�عاد، ال�عد الأول خاص �م�ادX النظر+ة الب 68وقد تكون الاستب�ان من 

فقرة، وال�عد الثالث یتكون من  �21م�ادX النظر+ة البراغمات�ة و+تكون من  خاصفقرة، وال�عد الثاني  24من 

م�ن أن ي �فقرة تعبر عن مبدأ من الم�ادX التفقرة والخاص �م�ادX التعل�م في الإسلام، أ? أن �ل  23

  �مارسها الأستاذ في علاقته  �المتعلم.

أستاذا، وجمع الب�انات  355تب�ان في ش�له النهائي على عینة الدراسة المتكونة من �عد توز+ع الاس

، SPSSوتفر+غها، واستعمال الأسالیب الإحصائ�ة المناس�ة والاخت�ارات المختلفة یدو�ا أو �استعمال برنامج 

�ادX التعل�م في ا متوصلت الدراسة الى أنه یوجد تطبیQ عالي لم�ادX النظر+تین البنائ�ة والبراغمات�ة و�ذ

الإسلام في التدر+س من طرف أفراد عینة الدراسة، مع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیرات 

). الا 0.05الجنس والأقدم�ة والمؤهل العلمي ومادة التدر+س في تطبیQ هذه الم�ادX عند مستوV دلالة (

یQ التدر+س �النس�ة لأساتذة اللغة العر-�ة في تطب أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر مادة

  م�ادX التعل�م في الإسلام، وهذا نظرا لخصوص�ة المادة، و�ون أساتذة هذه المادة یدرسون التر-�ة الإسلام�ة.

من خلال النتائج المتحصل الیها أوصت الدراسة �ضرورة إعادة بناء المناهج ومحتو�ات البرامج 

تمع الإسلام�ة، مع ضرورة الاهتمام �التكو+ن البیداغوجي للأستاذ الذ? �عتبر حلقة انطلاقا من ثقافة المج

مهمة في العمل�ة التعل�م�ة، وضرورة خلQ بیئة مناس�ة للتمدرس مع ر-W المؤسسة التر-و�ة �مختلف الأنساق 

حاول ع�س ما تالاجتماع�ة الأخرV ومنها الاسرة التي تعتبر عاملا مهما في عمل�ات التنشئة والمرافقة، 

الترو+ج له �عض النظر+ات �البراغمات�ة التي تلغي دور الاسرة في التنشئة، وتتجاهل النظام الق�مي للمجتمع، 

   الذ? �عتبر نظاما قائما بذاته �ستمد أسسه الأولى من الاسرة والمؤسسة التر-و�ة معا.   

 

 

 

 

 

 



 

 

Summary of the study 
For more than seventeen years, the Algerian school has been applying the 

competency based approach as a pedagogical approach, This application has been 
accompanied by the pre and during-service training for various participants in the 
educational process At the same time, academic professionals  have been 
researching and studying this approach and the relationship between the elements 
of the educational process (teacher-learner) to know to which extent the 
application of this approach affects educational attainment and its other effects on 
social and educational dimensions. 

These studies have often examined the positive or negative performance of 
these elements without highlighting the shortcomings of the approach itself. For 
a precise study of this approach, it is necessary to look at and understand its 
theoretical origins; without which this approach cannot be understood. 

This study highlights the principles of the competency based approach 
theoretical references, and the extent to which they are applied in the Algerian 
school by conducting a field study on a sample of 355 Chelifian middle school 
teachers adopting the descriptive and statistical methods, using the questionnaire 
tool in the form of Likert four-point scale, consisting of 68 paragraphs spread over 
three parts. The first part is for the structural theory principles; it consists of 24 
paragraphs. The second part is specific to the pragmatic theory principles and it 
consists of 21 paragraphs. The third part consists of 23 paragraphs on the 
principles of education in Islam, i.e. each paragraph reflects a principle that the 
teacher applies with his learners. 

The study found that the principles of constructivism and pragmatism, as 
well as the principles of education in Islam are highly applied in teaching by the 
members of the study sample, with no statistically significant differences due to 
the variables of sex, experience, scientific qualification and the school subject in 
applying these principles at the level of significance (0.05). However, there are 
statistically significant differences in applying the principles of education in Islam 
in teaching by the teachers of Arabic language due to the specific nature of this 
school subject and the fact that teachers of this subject teach Islamic education. 
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لقد عرفت الإنسان�ة منذ بدا�ات وجودها صراعات مختلفة، وقد ��ون هذا الصراع محاولة فرض 
طرف على اخر أف�اره واراءه لإث�ات وجوده، �ما �م�ن أن ��ون صراعا بین عدة أطراف وتوجهات، وقد 

مختلف  أس�اب وجوده و��ف�ات التأقلم مع میز الله الانسان �العقل ل�میز بین الخیر والشر، و+تعرف على
الظروف المح�طة �ه. وغال�ا ما �ان المحددان الرئ�س�ان لإث�ات الوجود القوة والعقل، وقد تطور مفهوم 
القوة، فمن قوة الجسد الى قوة السلاح الى قوة الاقتصاد في عصرنا الحالي، هذه الأخیرة التي لم تستغن عن 

نسان للإ تسمحني هو قوة العقل التي وان شملت المحدد الأول الا أنها �م�ن أن قوة السلاح، والمحدد الثا
وجوده وفQ م��انیزمات أخرV. و�ما أن القوة واث�ات الوجود ارت�طت �ش�ل م�اشر �قوة العقل، فقد بتكییف 

ادم عل�ه  اارت�W هذا الأخیر �العلم، و�انت بدا�ات العلم ملازمة لبدا�ات وجود الانسان، فخلQ الله سیدن
السلام ومیزه عن �اقي المخلوقات �العقل،  وزاده میزة العلم حیث علمه الأسماء �لها، ثم امر الملائ�ة 
�السجود له لإث�ات هذا التمییز، وواصلت ال�شر+ة انتشارها على سطح الأرض و�ثرت التجمعات الس�ان�ة 

تجمعات أن تعلم صغارها أنماm ع�شها وزاد معها حدة الصراع ف�ثرت الحروب، ف�ان لزاما على هذه ال
و��ف�ة صناعة أسلحتها و��ف�ة الدفاع عن نفسها، و�انت رسل الله تتوالى على مختلف الأمم لتحدد لها 
أس�اب وجودها والضوا�W التي یجب أن تتقید بها �عیدا عن نمW الحیوان�ة في الع�ش، وقد رافQ هذا التطور 

عها اللغات والثقافات، و�قي الصراع موجودا وسی�قى ملازما للإنسان، الإنساني تعدد المجتمعات وتعددت م
 فهو صراع مع الطب�عة لتكی�فها مع حاجاته ، وصراع الانسان مع أخ�ه الانسان ل�سW النفوذ واث�ات الوجود

ه�منة لحتى في المجال التر-و?، من خلال فرض النماذج الغر-�ة، التي تسمح لها �اله�منة الثقاف�ة، و�التالي ا
 Vاة الاخر�على �ل مناحي الح. 

عمدت المجتمعات الى الاهتمام �التر-�ة والتعل�م وجعلها تتوافQ وحاج�اتها و�ذا حاج�ات مؤسساتها 
المختلفة ونظمها التي تسیر هذه المؤسسات، وإذ �حظى النظام التر-و? في عصرنا الحالي �أهم�ة �بیرة من 

الرئ�سي لأولو�ات ومصالح المجتمع، دأبت هذه المجتمعات على اجراء بین مختلف النظم الأخرV والمحدد 
إصلاحات دور+ة على هذه النظم لأنها تستوجب المرافقة والتقو�م والإصلاح لأجل الاستقرار والاستمرار 

  .V و�ذا خدمة ل�اقي النظم التي تتغیر بتغیر المجتمع و-تغیر أهدافها الكبر  ،خدمة للنظام التر-و? في حد ذاته

�مأن عمل�ة الإصلاح على المستوV التر-و? تستوجب الالمام �النظر+ات التر-و�ة المختلفة والتي 
أثبتت فعالیتها ونجاعتها، و�مأن العمل�ة التر-و�ة تخضع لعدة مؤثرات من بینها عامل العالم�ة و�ذا عامل 

لتر-و? افQ عمل�ة الإصلاح امرجع�ة وخصوص�ة المجتمع، و�ما أن تطبیQ بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات ر 
في المدرسة الجزائر+ة التي مرت �عدة مراحل حتى وصلت الى مرحلة تطبیQ هذه المقار-ة في بدا�ة الألف�ة 

وما رافقها من تغییر للمناهج من مناهج الجیل الأول الى مناهج الجیل الثاني، دون الخروج عن  ،الثالثة
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لى مخططات وتصورات القائمین عر-ة �الكفاءات وفQ ما ینسجم و الم�ادX العامة للنظر+ات المرجع�ة للمقا
، التي وان لم تظهر في م�ادX هذه النظر+ات فإنها تظهر في سلو��ات ومواقف الأساتذة القائمین الإصلاح

  .على تطبیQ الاستراتیج�ات التر-و�ة لهذه المقار-ة من خلال علاقتهم �المتعلم

لمرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات الغر-�ة المنشأ، والمحل�ة قد جاءت هذه الدراسة لت�حث في ال 
التطبیQ، ومدV ممارسة م�ادX هذه النظر+ات من طرف أساتذة التعل�م المتوسW الذ? تم اعتماده �مجتمع 
�حث، من خلال الدراسة المیدان�ة وقد أنجزنا هذه الدراسة من منطلQ إش�ال�ة تتناول واقع تطبیQ المرجع�ات 

ظر+ة للمقار-ة �الكفاءات في المدرسة الجزائر+ة من وجهة نظر أساتذة التعل�م المتوسW، فقد تم تناول الن
الدراسة في أر-عة فصول نظر+ة وفصلیین للدراسة المیدان�ة، ففي الفصل الأول والذ? تناول الجانب المنهجي 

أسئلة  التي تم من خلالها التطرق الىللدراسة تم التعرض لأس�اب وأهم�ة الدراسة، وتحدید إش�ال�ة الدراسة 
وفرض�ات الدراسة، و�ذا الجانب المفاه�مي لها، �ما تم استعراض المقار-ة السوسیولوج�ة للدراسة والتي 
تمثلت في النظر+ة النسق�ة، و�ما أن الدراسات السا�قة تعد عاملا مساعدا في المقارنة والاستئناس تم 

  -�ة التي تناولت احدV متغیرات الدراسة.استعراض الدراسات الجزائر+ة والعر 
أما في الفصل الثاني فقد تم تناول التر-�ة والتعل�م في السلام والإصلاح التر-و? في الجزائر?، �ون 
الاسلام هو المرجع�ة الأساس�ة للمجتمع والتي یجب أن تكون المرجع الأول لأ? اصلاح تم استعراض 

لإسلام و�ذا اجتهادات �عض أعلام الجزائر في هذا المجال ومن بینهم �عض المفاه�م المتعلقة �التر-�ة في ا
الأمیر عبد لقادر مؤسس الدولة الجزائر+ة الحدیثة، وعبد الحمید بن �اد�س رائد النهضة في الجزائر، و�ذلك 

 هالمف�ر مالك بن نبي، وفي الجزء الثاني من الدراسة تم تناول الإصلاح التر-و? �مفاه�مه وأهمیته وأسس
  ومراحله التي مر بها في الجزائر.

في الفصل الثالث فقد تم المقار-ة �الكفاءات من حیث المفاه�م واختلافاتها بین الكفاءة والكفا�ة  
و�ذا لمرجع�ة التار+خ�ة وعوامل ظهور التر-�ة القائمة على المقار-ة �الكفاءات، �ما تم استعراض خصائص 

و? وفقها. أما في الفصل الرا�ع فقد تم استعراض الأسس النظر+ة وأهداف هذه المقار-ة والتقو�م التر-
والاستراتیج�ات التدر+س�ة للمقار-ة �الكفاءات، وهذا من خلال إعطاء مفهوم واسع لنظر+ات التعلم، ومن بین 

�ة عهذه النظر+ات النظر+ة البراغمات�ة، التي تناولت التعل�م من عدة جوانب، وعلى هذا الأساس تم تناول المرج
التار+خ�ة للنظر+ة البراغمات�ة وعلاقتها �المقار-ة �الكفاءات، �ما تم استعراض نظرة جون دیو? وهو أحد 

  منظر? النظر+ة البراغمات�ة الى التر-�ة، و�ذلك نقد الف�ر البراغماتي وفQ النظر+ة الإسلام�ة للتر-�ة.

ن حیث البنائ�ة، التي تم تناولها ملا �م�ن الحدیث عن النظر+ات التر-و�ة دون الحدیث عن النظر+ة 
الماه�ة والخصائص والأسس، وأثر هذا الاتجاه في بیداغوج�ا الكفاءات واسهامات جون ب�اجی�ه في هذا 
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المجال، �ما تم تناول �عض النظر+ات التي تناولت التر-�ة والتعل�م �النظر+ة السلو��ة والنظر+ة المعرف�ة، 
ى یج�ات التعلم المرت�طة �النظر+ات التر-و�ة الحدیثة والتي تهدف الوفي اخر الفصل تم استعراض استرات

جعل المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة �استراتیج�ة التعلم التعاوني والتعلم �المشروع، و�ذا استراتیج�ة حل 
  لأخیر.ا المش�لات والتعلم �الاكتشاف وغیرها من استراتیج�ات التي تترجم عمل الأستاذ مع المتعلم وتعلم هذا

فصلین، تناول الأول مجالات الدراسة الم�اني والزماني تضمن  فقدالجانب المیداني لهذه الدراسة أما 
و�ذلك ال�شر?، �ما تم تناول مناهج وأدوات الدراسة والدراستین الاستطلاع�ة الأولى والدراسة الاستطلاع�ة 

یل الجانب المیداني �الإضافة الى تحل الثان�ة، �ما تم استعراض خصائص العینة في الفصل الثاني من
  النتائج، والنتائج المتوصل الیها إجا�ة على تساؤلات إش�ال�ة الدراسة.
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 الدراسات السا�قةسا�عا: 

  خلاصة
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  : تمـهیــــــــد

وسوم بواقع تطبیQ المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات في المدرسة مال موضوعالن اخت�ار إ

اجتماع  المتعلقة �علم واهتماماته �أهم�ة ال�حث في هذا المجال من شعور ال�احث ن�عللدراسة  الجزائر+ة

ن الدراسة لمتوخاة م، لهذا سنتعرض في هذا الفصل لأس�اب اخت�ار الموضوع، وأهمیته والأهداف االتر-�ة

سنستعرض إش�ال�ة الدراسة والتي تتضمن أسئلة تتعلQ �مدV تطبیQ المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �ما 

�الكفاءات في المدرسة الجزائر+ة �صفة عامة وفي التعل�م المتوسW �صفة خاصة، وقدم تم طرح ستة فرض�ات 

 نظر+ةو�ذا المقار-ة ال ،فاه�م المتعلقة �الدراسةالم �إجا�ات مؤقتة على التساؤلات المطروحة، �ما  تناول

  تغیرات الدراسة.م متغیر أو أكثر من، ثم الدراسات السا�قة والتي تناولت والتي تمثلت في النظر+ة النسق�ة
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  أس�اب اخت�ار الموضوع:أولا: 

عند اخت�ار ال�احث موضوعا للدراسة في أ? میدان من الم�ادین، �شیر �الضرورة الى وجود مش�لة 

معینة أو ظاهرة تحتاج الى هذه الدراسة، و�اعت�ار الشعور �المش�لة واخت�ار الموضوع من اهم خطوات 

ت رجع الى میولاال�حث العلمي، فان لهذا الاخت�ار مجموعة من الأس�اب الذات�ة والموضوع�ة، والتي ت

  ال�احث العلم�ة واهتماماته الشخص�ة و�م�ن حصر الأس�اب التي أدت الى اخت�ار هذا الموضوع ف�ما یلي:

 الأس�اب الذات�ة: -1

  �م�ن حصر الأس�اب الذات�ة في:

 الاهتمام �المستجدات في المجال التر-و? وما �حدث من تغییرات داخل المؤسسات التر-و�ة. -

لوظ�فة مدیر مؤسسة تر-و�ة وحرصه على الالمام ��ل ما یخص البیداغوج�ا والممارسات ممارسة ال�احث  -

 التر-و�ة داخل المؤسسة وخارجها.

 الاهتمام �ال�حث في �ل ما من شأنه الرفع من مستوV التعل�م خاصة والمدرسة الجزائر+ة عامة. -

ة المنشأ، �الكفاءات �مرجع�ة غر-� الشعور �أهم�ة ال�حث في المرجع�ات النظر+ة والبیداغوج�ة للمقار-ة -

ومتا�عة مدV تطبیQ هذه المقار-ة �مقار-ة عالم�ة، والنتائج المترت�ة عن هذا التطبیQ في مجالي التحصیل 

 والق�م.

الوقوف على مدV مصداق�ة الانتقادات الأكاد�م�ة والس�اس�ة وغیرها لمخرجات المنظومة التر-و�ة  -

  الجزائر+ة، قبل الإصلاح و�عده.

 الأس�اب الموضوع�ة: -2

�عد الحدیث عن الأس�اب الذات�ة التي أدت الى اخت�ار موضوع الدراسة فان الأس�اب الموضوعة 

  تتجلى ف�ما یلي:

 علاقة الدراسة الحال�ة �مجال تخصص ال�احث والمتمثل في علم الاجتماع التر-و?. -

-ة اءات، وتناول معظمها لهذه المقار �ثرة الدراسات الأكاد�م�ة من مختلف المستو�ات حول المقار-ة �الكف -

وعلاقتها دون دراسة مدV تأثیر م�ادX النظر+ات الغر-�ة التي تعتبر مرجع�ة لهذه النظر+ة على ق�م المجتمع 

 الجزائر? ذو المرجع�ة الاسلام�ة.

 إعطاء اضافة للرصید العلمي والمعرفي في مجال ال�حث عن المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات. -
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لكشف عن مدV علاقة الم�ادX النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات بوضع�ة المدرسة التي تشهد عدة انتقادات ا -

 وخاصة الانتقادات في المجال الق�مي لمخرجاتها.

 قلة الدراسات التي تر-W بین بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات �النظر+ة البراغمات�ة. -

�الكفاءات، دون امتلاك المعارف العلم�ة الخاصة �المرجع�ات النظر+ة ممارسة الأساتذة لبیداغوج�ا المقار-ة  -

 لهذه المقار-ة.

  أهداف الدراسة:ثان�ا: 

  تهدف الدراسة الحال�ة الى:

الكشف عن مدV تطبیQ الم�ادX الأساس�ة للنظر+تین البنائ�ة والبراغمات�ة في المجال التر-و? في المدرسة  -

Wلهذه المدرسة خاصة. الجزائر+ة عامة وفي الطور المتوس 

الكشف عن مدV تأثیر النظر+ة البنائ�ة المعرف�ة والنظر+ة البراغمات�ة في التدر+س عند أساتذة التعل�م  -

.Wالمتوس 

الكشف عن مدV ملاءمة هذه الم�ادX النظر+ة و�ذا المرجع�ات البیداغوج�ة المختلفة لخصوص�ة المدرسة  -

 الجزائر+ة.

 .تي تقف عائقا أمام تطبیQ م�ادX هذه النظر+ات في المدرسة الجزائر+ةالكشف عن الأس�اب الحق�ق�ة ال -

الكشف عن مدV قدرة الأستاذ في مرحلة التعل�م المتوسW �المدرسة الجزائر+ة على تكییف م�ادX هذه  -

 النظر+ات مع خصوص�ة المدرسة الجزائر+ة عامة والمتعلم الجزائر? خاصة.

المستجدات الحاصلة في مجال التعل�م والتعلم على المستوV الكشف عن مدV اطلاع هذا الأستاذ على  -

 المحلي والعالمي.

 الكشف عن مدV مسایرة م�ادX النظر+ات المرجع�ة للمقار-ة �الكفاءات، للمرجع�ة الإسلام�ة للمجتمع. -

 الكشف عن الواقع البیداغوجي للتعل�م المتوسW �المدرسة الجزائر+ة. -

  أهم�ة الدراسة:ثالثا:   

  أهم�ة الدراسة الحال�ة في جانبین مهمین یتمثلان في الجانب العلمي والجانب العملي.تكمن 

  الجانب العلمي: -1

تستمد هذه الدراسة أهمیتها العلم�ة من أهم�ة المقار-ة البیداغوج�ة المعتمدة في المدرسة الجزائر+ة  

م�ة التعل�م�ة. ة للمتعلم في العمل�ة التعلوأصول هذه المقار-ة النظر+ة، وهذا �ون هذه النظر+ة تعطي أهم�ة �بیر 

�ما تسایر الدراسة الحال�ة الدراسات العالم�ة في مجال الاهتمام �استراتیج�ات وطرائف التدر+س القائمة على 
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التعلم �المشار+ع، و�ذا حل المش�لات، ومراعاة الفوارق المختلفة بین المتعلمین أثناء عمل�ة التعلم، وغیرها 

ج�ات والطرق الحدیثة التي اهتمت بها النظر+ات التر-و�ة، التي تعتبر �مرجع�ات لبیداغوج�ا من الاستراتی

المقار-ة �الكفاءات، �ما تسعى الدراسة الى اعطاء صورة أكثر وضوحا في مجال الم�ادX النظر+ة للمقار-ة 

،Xعاب الأساتذة لهذه الم�اد�است Vتوفر الظ �الكفاءات المط�قة في المدرسة الجزائر+ة، ومد Vروف ومد

المناس�ة لتحق�قها وتكی�فها مع واقع المدرسة الجزائر+ة، �ما تبرز أهم�ة الدراسة من قلة الدراسات الأكاد�م�ة 

 الناقدة لم�ادX هذه النظر+ات الغر-�ة المنشأ.

 Qتطبی Vالمحلي تناولت مد Vما تعد هذه الدراسة من خلال ال�حث النظر? أول دراسة على المستو�

زائر+ة ودراستها جم�ادX النظر+ة البراغمات�ة ومدV تطبیQ م�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س �المدرسة ال

تسل�W الضوء على أهم�ة ال�حث في الاجتهادات التر-و�ة لأعلام الجزائر �ما تم من خلالها  دراسة میدان�ة.

من  أنه �الإم�ان بناء فلسفة تر-و�ة مستمدةعبر المراحل التار+خ�ة المختلفة التي مرت بها الجزائر، أ? 

 التار+خ العلمي والثقافي للجزائر دون الحاجة لاستیراد نماذج جاهزة لا تتلاءم وثقافة المجتمع.

  الجانب العملي: -2

ظر+ة الم�ادX النإجراء تكمن الأهم�ة العمل�ة لهذه الدراسة في سعیها للكشف عن مدV و��ف�ات 

علها قابلة للتنفیذ واظهارها في علاقة المتعلم �الأستاذ �الدرجة الأولى لأن هذا الأخیر للمقار-ة �الكفاءات وج

هو المطبQ الفعلي لطرق التدر+س وفQ البیداغوج�ات المختلفة، وعلاقة �ل من الأستاذ والمتعلم �البیئة 

الوصول الى لمدرسة و الفیز+ق�ة المح�طة التي تساهم بدرجة �بیرة في نجاح عمل�ة التعلم و�التالي نجاح ا

  الأهداف المسطرة.

فتح أفاق �حث�ة جدیدة لل�احثین لدراسة مدV تأثیر م�ادX النظر+ة في �ما تبرز الأهم�ة العلم�ة 

  البراغمات�ة في المدرسة الجزائر+ة وخاصة في مجالي التدر+س و-ناء المناهج.
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 إش�ال�ة وفرض�ات الدراسة:: ارا�ع

  :الدراسة إش�ال�ة-1

سایرة المختلفة، لذا �ان من الضرور? م اتتغیر المجتمعات تغیرا �بیرا ومستمرا وفقا لتغیر نظمه

هذه النظم الاجتماع�ة المختلفة لحر��ة المجتمع وحر��ة �عضها ال�عض. حیث تتح�م �ح�اتنا مجموعة �بیرة 

ن ینفرد نظام من هذه النظم أ ولا �ستط�ع ا? قتصاد�ة وغیرها،من النظم العقد�ة والأخلاق�ة والس�اس�ة والا

بتوج�ه الح�اة متجاهلا معط�ات النظم الأخرV، �ما أنه لا �ستطع تغذ�ة نفسه بنفسه لضمان د�مومته 

ود�مومة النظام الاجتماعي ��ل، بل �حتاج الى النظم الأخرV وفQ م��انز+م محدد ومنسجم، وأهم النظم 

 النسQو?، أو التر- ظامین والمختصین وصناع القرار هو النالاجتماع�ة التي تلقى اهتماما �بیرا من الفاعل

التر-و? الذ? �عتبر منتجا للفرد الفاعل حیث أنه �عتبر أهم نظام في المجتمعات لأنه �ستثمر في الانسان. 

فالنظام التر-و? �صفة عامة والف�ر التر-و? �صفة خاصة �جزء منه انما هو منظومة فرع�ة من نظام أكبر 

الاجتماع�ة العامة، حیث یتأثر هذا الف�ر �المتغیرات المختلفة �الس�اس�ة والاقتصاد�ة و�ذا البیئة هو البن�ة 

الاجتماع�ة المتواجد بها، والمبني لأجلها، فالأمم المتحضرة هي التي تهتم �النظام التر-و?، أ? أنها تستثمر 

فعالة من أن یبنى على أسس متینة و  ول��ون الاستثمار في الانسان فعالا یجب ،في الانسان �صفة م�اشرة

خلال بناء نظام تر-و? قو? وذو أسس صح�حة �ستمد قوته من خصوص�ة مجتمعه، ل�سهم في نجاح هذا 

الجزائر �ما المجتمعات الأخرV مرت �مراحل تار+خ�ة مختلفة ساهمت في ظهور معالم نظم و الاستثمار. 

تر-و�ة تع�س تلك المراحل، وأهم المراحل التي مرت بها الجزائر والتي حددت معالم التر-�ة فیها هي الفتوحات 

خرV �عدة التي مرت هي الأالاسلام�ة ثم العهد العثماني الى الاحتلال الفرنسي، والجزائر ما �عد الاستقلال 

أن المراحل التي �انت قبل الاستقلال شهدت ملامح مختلفة للنظام التر-و? تتواتر  حیث ،واصلاحاتمراحل 

 Vتارات أخر mبین الازدهار تارة والر�ود ثم الانحطا.  

 والم�ت�ات وت�ادل الرحلات ،والمدارس ��ل أش�الها ،قد شهدت الجزائر انتشار العلم والعلماءل 

أن المدرسة و�اقي مؤسسات  و�ماوالع�س في حالة الر�ود والانحطاm.  ،وهذا في حالة الازدهار ،العلم�ة

التنشئة الاجتماع�ة الرسم�ة الأخرV تعتبر واجهة تطبیQ ال�ات ومضامین وأهداف النظام التر-و?، وأن أ? 

تهیئة  ى البناء الى التنفیذ معنظام تر-و? یخضع لإعداده وتنفیذه لمجموعة من المراحل، من التشخ�ص ال

الظروف المصاح�ة ومراعاة المؤثرات الداخل�ة والخارج�ة للمجتمع و�ذا المؤثرات الداخل�ة والخارج�ة للنظام 

قد مر النظام التر-و? الجزائر? مثل �اقي الأنظمة التر-و�ة العالم�ة �مجموعة من التغییرات فلفي حد ذاته، 

ى أنها إصلاحات. ومن أهم التغیرات التي تستوجب الق�ام �عمل�ة الاصلاح التي ینظر الیها منفذوها عل
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التغیرات الاجتماع�ة والثقاف�ة والس�اس�ة المختلفة، فمن المجتمعات من تبني س�استها ونظامها التر-و? من 

و�ة -مرجعیتها الثقاف�ة والاجتماع�ة والس�اس�ة وحتى الاقتصاد�ة وهناك مجتمعات أخرV تستورد أنظمة تر 

جاهزة قد لا تراعي خصوصیتها وتط�قها على مؤسساتها، �ما أن هناك مجتمعات أخرV تحاول أن تكیف 

 Vاتها الكبر�مس بنظرتها وأهدافها وغا�ة دون أن �فا ینسجم مع المتغیرات العالم�النظر+ات والمقار-ات تكی

یر+د من  بین موقفین: موقف منأنه ین�غي أن نفهم  مالك بن نبي. حیث یرV ومرجعیتهاالتي لا تتعارض 

الماء شیئا تتطل�ه تغذ�ة جسمه حینما �عطش، وحاجة ترا�ه حینما یزرع، وموقف من یر+د ز+ادة على ذلك 

أن �عرف ما هو الماء بوصفه (ماء)، ومن أ? العناصر یتر�ب وتحت أ? الشروm یتم تر�ی�ه، فالفرق بین: 

ته مثل الماء، و-ین من �حاول أن یتصرف في الشيء من �علم (تلقائ�ا) �یف یتصرف �الشيء في حاجا

أ? أن الوقوف على ضرورة الإصلاح  1.ل�س ط�قا لحاجاته فحسب بل أ�عد من حاجاته ال�س�طة أ�ضا

  التر-و? وأهمیته وتحدید أهدافه، أهم من الق�ام �الإصلاح لأجل الاصلاح.

إن المش�لات التي تواجه المدرسة عند الق�ام �أ? عمل�ة اصلاح هي عدم الرجوع الى فلسفة 

ناء المیزات الثقاف�ة واللغو�ة یجب أن تراعى أثالتي تع�س وخصوص�ة المجتمع، حیث أن هذه الخصوص�ة 

-و�ة لجماعة التر ل أعضاء االممارسات التر-و�ة والتعل�م�ة لكاعداد المناهج ومن خلالها البرامج، وأثناء 

قلال والمتت�ع لعمل�ات الإصلاح التر-و? في الجزائر �عد الاست  وخاصة الأساتذة في تعاملاتهم مع المتعلمین.

یجد أنها مرت بثلاثة مراحل أساس�ة، فالأولى التي �انت �عد الاستقلال وما انبثQ عن مؤتمر طرابلس 

، والمتت�ع لهذه المراحل على 2003ة هي إصلاحات والثالث ،1976والمرحلة الثان�ة هي إصلاحات أمر+ة 

المستوV التر-و? یجد أنها تأثرت �الإیدیولوج�ات الس�اس�ة  لكل مرحلة، فإصلاحات �عد الاستقلال حملت 

  طا�ع الاستعجال والصراع الف�ر? بین الاستقلال التام أو الاعتماد على الموروث الفرنسي في المجال التر-و? 

أثر �النظام الاشتراكي واعتماد م�ادX النظام �أساس في المنظومة التر-و�ة، تفقد حملت الـ ن�ةاأما المرحلة الث

، والتي تلت الورشة الكبیرة التي فتحها الرئ�س عبدالعز+ز بوتفل�قة 2003فهي إصلاحات الثالثة أما المرحلة 

م�اشرة، حیث أن هذه الإصلاحات سایرت مختلف الإصلاحات التي �اشرتها معظم  �1999عد انتخا�ه سنة 

مقار-ة   لالدول وخاصة العر-�ة منها وفي فترات زمن�ة جد متقار-ة. هذه الإصلاحات اعتمدت �ش�ل م�اشر ا

الأكثر رواجا �بیرا في تلك الفترة، وهي المقار-ة �الكفاءات التي اعتمدت في المجتمعات الغر-�ة ومنها 

الولا�ات المتحدة الأمر+��ة مصدر المقار-ة و�ندا وفرنسا وغیرها من المجتمعات التي تنتهج النظام الرأسمالي 

سس ومرجع�ات نظر+ة �انت سب�ا في وجودها. حیث �نظام اقتصاد? لها، والأكید أن هذه المقار-ة لها أ
                                                      

  .37، ص2017، مط�عة بن مرا�W، الجزائر،)�امل مسقاو?  :ترجمة(، الصراع الف�ر�، مش�لات الحضارةمالك بن نبي،  - 1
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 Vة  محمد شوقيیر�ولوجي ممثلا في السلو���ة والأساس الس�أن الأساس الفلسفي ممثلا في الفلسفة البراغمات

من جهة أخرV، سینهض توجه الكفا�ات في التر-�ة والتعل�م و+نضاف الى  جون ب�اجيمن جهة و-نائ�ة 

الا�ست�مولوجیون �المح�W الایدیولوجي العام، الذ? ضمنه سیتأسس هذا التصور ذلك �طب�عة الحال ما �سم�ه 

الجدید لوظ�فة المدرسة في علاقتها ل�س فقW مع عالم المعرفة أو عالم الاقتصاد والشغل، هذا التصور الذ? 

علي فظل مه�منا حتى عهد قر+ب، بل في علاقتها مع الح�اة بوجه عام و��ف�ة اعداد الفرد للاندماج ال

و�التالي  أخذت هذه المقار-ة   1والایجابي في هذا العالم الذ? بدأ في التخلي عن �ثیر من ق�مه وم�ادئه.

أسسها وقواعد تطب�قها من مجموعة من النظر+ات التر-و�ة ومنها النظر+ة البنائ�ة والنظر+ة البرغمات�ة أو ما 

ر-و�ة ظر+ة وخاصة المقار-ة �الكفاءات في النظم التتسمى �النفع�ة، لكن لا �م�ن أن نغفل أن اعتماد هذه الن

لهذه المجتمعات �ان توجهه توجها اقتصاد�ا نفع�ا خالصا و�ان الهدف من تطبیQ هذه المقار-ة في المجال 

التر-و? و�بدا�ات في مجال التكو+ن المهني لإعداد الفرد لسوق الشغل وهذا لجعل الفرد فعالا اقتصاد�ا 

�ة هذه المجتمعات الغر-�ة التي تهتم �الجانب الماد? لأن نظامها الاقتصاد? رأسمالي وماد�ا، نظرا لخصوص

لا یهتم �الجانب الق�مي الروحي الذ? تمتاز بها المجتمعات العر-�ة وخاصة الجزائر. ونظرا للنجاح الذ? تم 

معات العر-�ة نها المجتارتأت مجتمعات العالم الثالث ومن بی الترو+ج له لهذا التوجه في المجتمعات الغر-�ة

وخاصة الجزائر الى اعتماد هذه المقار-ة �مقار-ة اساس�ة في نظامها التر-و?، و�عود هذا الاعتماد الى أمر+ن 

ضرور+ین وأساسین، أمر ضرور? اخت�ار? ترافقه عوامل داخل�ة �حتة و+تمثل في ضرورة اعادة النظر في 

ك�ة هذا النظام للتغیرات الاجتماع�ة والس�اس�ة والاقتصاد�ة النظام التر-و? والق�ام �عمل�ة الاصلاح لموا

وأمر ضرور? اج�ار? ترافقه عوامل خارج�ة تتمثل في العولمة وه�منة   الحاصلة محل�ا واقل�م�ا ودول�ا

الس�اسة الغر-�ة وخاصة الأمر+��ة منها على مختلف مناطQ العالم ومنها العالم العر-ي، حیث أنه ل�س من 

تعتمد �ل دول شمال افر+ق�ا وخاصة تونس والجزائر والمغرب نفس المقار-ة وفي فترات زمن�ة  الطب�عي أن

متقار-ة. وهذا �عد ترو+ج الولا�ات المتحدة الأمر+��ة لمجموعة من الأف�ار والم�ادX والنظر+ات والمقار-ات 

-ة لذ? تحمله المقار وفي شتى المجالات ونشرها لما �سمى �الإسلام النفعي الذ? �حمل نفس الدلالة ا

، تطبیQ هذه المقار-ة �2000الكفاءات من ناح�ة النفع�ة، وقد أخذ النظام الس�اسي في الجزائر �عد سنة 

البیداغوج�ة �المدرسة الجزائر+ة، ودون الرجوع الى الفاعلین الحق�قین في قطاع التر-و? من أساتذة وأول�اء 

نظومة التر-و�ة، ومن منطلQ أن فاعل�ة المدرسة الجزائر+ة تلامیذ وممثلي المجتمع المدني المهتمین �الم

                                                      

 ،2010، أفر+ق�ا الشرق، الدار الب�ضاء، المغرب، مقار2ات بیداغوج�ة، من تف�یر التعلم إلى تعلم التف�یر، د شوقيممح -1 
  .43ص
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تراجعت، وأنها تتحمل مسؤول�ة الأزمات الاجتماع�ة والس�اس�ة التي ط�عت تار+خ الجزائر طیلة فترة ما �عد 

أو أ? جهاز اجتماعي اخر �ستط�ع العمل �صفة مستقلة عن اله��ل العام     الاستعمار، و�أن المدرسة

تم ص�اغة تقر+ر رفع الى رئ�س الجمهور+ة الذ? سمح ببدا�ة العمل �النظام الجدید  ، وقد�غذ�هالذ? �طوقه و 

�التعل�م الابتدائي، حیث ورغم اعتماد هذه المقار-ة في الكثیر من الأنظمة التر-و�ة في العالم  2003منذ سنة 

ونها مقار-ة المطلوب في الجزائر، �وامت�ازها �الطا�ع العالمي وانتشارها �حجم �بیر الا أنها لم تف �الغرض 

مستوردة على طب�عتها الحق�ق�ة دون ادخال التعد�لات اللازمة علیها من أجل تكی�فها مع الواقع الجزائر? 

وتوفیر الام�ان�ات والوسائل اللازمة لها الا أن الضغW الخارجي الذ? عرفته لم �سمح لها بتهیئة الظروف 

 140عالم�ا من بین  119دV الى تدني نوع�ة التعل�م وجعلها تحتل المرت�ة وتطب�قها دون سابQ انذار، ما أ

  1.دولة حسب تقر+ر المنتدV العالمي لجودة التعل�م

: ما مدV تطبیQ م�ادX المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة ومن أجل �ل هذا �م�ن طرح التساؤل التالي

وما مدV تطبیQ م�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة حسب أساتذة التعل�م  ،�الكفاءات

  المتوسW بولا�ة الشلف؟

  الأسئلة الفرع�ة:

  مدV تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س حسب أساتذة متوسطات ولا�ة الشلف؟ ما-1

استخدام م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س  هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسW درجة-2

تعزV لمتغیرات (الجنس والأقدم�ة والمؤهل العلمي ومادة التدر+س) حسب أساتذة متوسطات ولا�ة الشلف 

  )؟=α0.05عند مستوV دلالة (

 مدV تطبیQ م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س حسب اساتذة متوسطات ولا�ة الشلف؟ ما-3

فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسW درجة استخدام م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س هل توجد -4

تعزV لمتغیرات (الجنس والأقدم�ة والمؤهل العلمي ومادة التدر+س) حسب اساتذة متوسطات ولا�ة الشلف، 

 )؟=α0.05عند مستوV دلالة (

 ف؟أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشل ما مدV تطبیQ م�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س حسب-5

                                                      

، اق للعلوممجلة أف، المنظومة التر-و�ة في الجزائر، من المقار-ة �الأهداف إلى الكفاءات إلى الكفاءة الشاملةجد? مل��ة، - 1
  .126، ص2017مارس  ،جامعة الجلفة، العدد السا�ع
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هل هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسW درجة استخدام م�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س -6

 Vة والمؤهل العلمي ومادة التدر+س) عند مستو�لمتغیرات (الجنس والأقدم Vتعز Wم المتوس�حسب أساتذة التعل

 )؟=α0.05دلالة (

  :الدراسة فرض�ات-2

: یوجد تطبیQ عالي لم�ادX المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات ولم�ادX التعل�م الفرض�ة الأساس�ة-2-1

  في الإسلام في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة، حسب أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف.

  :الفرض�ات الفرع�ة-2-2

تطبیQ عالي لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة حسب أساتذة التعل�م  یوجد-2-2-1

  .المتوسW بولا�ة الشلف

توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة تعزV الى متغیرات الجنس والأقدم�ة والمؤهل العلمي ومادة -2-2-2

W بولا�ة حسب أساتذة التعل�م المتوس التدر+س، في توظیف الأساتذة لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س

  .)=α0.05الشلف عند مستوV دلالة (

یوجد تطبیQ متوسW لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة حسب أساتذة -2-2-3

  .التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف

المؤهل العلمي ومادة فروق ذات دلالة احصائ�ة تعزV الى متغیرات الجنس والأقدم�ة و  توجد-2-2-4

التدر+س في توظیف الأساتذة لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س حسب أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة 

  ).=α0.05الشلف عند مستوV دلالة (

یوجد تطبیQ عالي لم�ادX التعل�م في الاسلام في التدر+س عند أساتذة التعل�م المتوسW لولا�ة -2-2-5

  .الشلف

لا توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة تعزV الى متغیرات الجنس والأقدم�ة والمؤهل العلمي ومادة -2-2-6

التدر+س في توظیف الأساتذة لم�ادX التعل�م في الاسلام في التدر+س حسب أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة 

  ).=α0.05الشلف عند مستوV دلالة (
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  :الإطار المفاه�مي للدراسةخامسا: 

  المرجع�ة: مفهوم -1

  : المرجع�ة لغة

شرح الخلیل وقف عند أغلب أوزان الجذر (رجع) التي تضمنت اسم المفعول مرجوع ومؤنثه المرجوعة 

ه) وفQ نظر+ته الاشتقاق�ة أصوله وفروعه، �قوله: �395معنى الرد والمعاودة. في حین یبین ابن فارس (ت

یدل على رد وتكرار، تقول رجع یرجع رجوعا، إذا عاد، وراجع  "الراء والج�م والعین أصل �بیر مطرد منقاس

  1الرجل أمرأته، وهي الرٌجعة والرْجعة والرًجعى: الرجوع. والراجعة الناقة ت�اع و�شترV بثمنها مثلها.

 ورجعيعا ن " رجع الي رجو أدلالته الحق�ق�ة والمجاز+ة وذلك ه) ل538وتعرض الزمخشر? (ت

نا رجعا، ورجعت الطیر القواطع رجاعا، ولها قطاع ورجاع. وتفرقوا في اول أومرجعا ومرجعا. ورجعته 

لى م�انه، ومن المجاز: خالفني ورجع الى قولي. وصرمني إاجعوا مع اللیل، أ? رجع �ل واحد النهار ثم تر 

  2ثم رجع ��لمني، وما رجع ال�ه في خطب الا ُ�في.

ه للغة بوصف�سر العین، و�طلQ المرجع في االمرجع�ة مصدر صناعي من "المرجع" على وزن مفْعل �

  ت�ة:مصدرا على المعاني الآ

 الرجوع والإ�اب -

المصیر. والفرق بین المعنیین أن الأول أعم من الثاني، اذ الرجوع مطلقا لا �ستلزم جزاء، أما  -

  3المصیر فانه رجوع من أجل الجزاء.

 ،لح�اةافي أ? میدان من م�ادین  ،نفالمرجع�ة هي الأسس والم�ادX التي �قوم علیها أ? توجه معی

ذه المرجع�ة لى هإ +تم الرجوعو أن هذه المرجع�ة محددة �قواعد وقوانین تهدف الى تحقیQ أهداف معینة،  حیث

لى مع�قات تعیQ عمل هذا التوجه أو ذاك. وقد انتشر مفهوم المرجع�ة �ثیرا في المجال إعند التعرض 

الدیني وخاصة عند الش�عة، وهذا بإطلاقهم وسم المرجع�ة على عدة علماء وموجهین لهذا المذهب، ولا 

                                                      

علوم اللغة  مجلة، التأصیل النظر? لمصطلح المرجع�ة في التراث العر-ي والدراسات الغر-�ة الحدیثةسلاف �عز+ز،  - 1
  .121، ص2015، جامعة الشهید لخضر، الواد?، الجزائر، سبتمبر 8العدد  7، المجلد لعر�2ة وآدابهاا

  .121نفس المرجع، ص  - 2
المجلد  ،مجلة جامعة دمشD للعلوم الاقتصاد�ة والقانون�ة المرجع�ة (دراسة في المفهوم القرآني)،عماد الدین الرشید،  - 3
  .395-394ص، 2005، العدد الأول، 21
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 میدان من أو العلومیجب أن نحصر هذا المفهوم في هذا المجال بل �م�ن أن نوظفه في أ? علم من 

  م�ادین الح�اة.

  مفهوم النظرAة:-2

هي �ل شيء وأهم شيء في العلم لأن مداها أ�عد من المعارف المجموعة أو المنقولة، وهي ضرب 

  من الاقتصاد الذهني، �سهل جمع المعارف والاستغناء أح�انا عن �عضها.

لسنة على أتشیر المصادر المتخصصة �ال�حث العلمي والإعلامي معا �أن مصطلح النظر+ة درج 

  1الناس �أنها البرج العاجي أو الشيء الحق�قي أو الشيء ذو الق�مة العمل�ة الحق�ق�ة.

عن ذلك �قوله: النظر+ة ضرورة صر+حة، حیث أنها تجمع مجموعة م�عثرة  Moulyو�عبر مولي 

غیر مصنفة من الحقائQ والقوانین والمفاه�م، والمدر�ات والم�ادX، وتقدمها في ش�ل متكامل له معنى �م�ن 

  2عن ظاهرة معینة.-مثلا–الإفادة منه، وتتضمن عمل�ة التنظیر محاولة خلQ معنى لأش�اء نعرفها 

لنظر+ة نفسها الى جانب ما سبQ مصدرا لمعلومات واكتشافات جدیدة، فهي مصدر لفروض وتعتبر ا

جدیدة ولأسئلة تحتاج الى إجا�ات، و�ثیرا ما تسد النظر+ة فجوة في معلوماتنا عن ظاهرة ما وتم�ن ال�احث 

  3من أن �فسر ظواهر لم تكن معروفة له من قبل أو �انت غیر متكاملة.

  :النظرAةالمرجع�ة  مفهوم-3

  المرجع�ة النظرAة اصطلاحا:-    

ضوع تكون صورة متكاملة لمو  التيوالم�ادX والقواعد والمناقشات الافتراضات منظومة من المفاه�م و 

عند دراسة علاقات  وُ+تح�م �هیرجع إل�ه    paraadigmإطار إرشاد?  ومداخله وترسم لهالإبداع التنافسي 

  4الموضوع.

  

                                                      

  .142، ص2015، دار أسامة للنشر والتوز+ع، عمان، الأردن، نظرAات الاتصال�سام عبد الرحمن المشاق�ة،  -1
اض، ب ، م�ت�ة الشقر?، الر+مناهج ال�حث في العلوم التر2و�ة والنفس�ة والاجتماع�ةز�ر+ا أحمد الشر-یني، وآخرون،  -2

 ،m201367، ص.  
  .68نفس المرجع، ص  -3
ل�ازور? ، دار اإدارة رأس المال ال�شر�، مطارحات استراتیج�ة في تنش�V الاستثمار ومواجهة الانه�ارمد علي صالح، أح -4

 m ،ة عمان الأردن�76، ص 2018، 1العلم.  
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  : اجرائ�االمرجع�ة النظرAة -

هي مجموع النظر+ات التي تعتبر رافدا لبیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات من حیث الم�ادX والتطب�قات 

 التر-و�ة اتائ�ة التي ساهمت في توج�ه العمل�والأهداف، وهذه النظر+ات هي النظر+ة البراغمات�ة والنظر+ة البن

لى لعب ع یج�ات محددة، والتي ساعدت الأستاذالى أهداف معینة عن طر+Q استرات والتعل�م�ة والتدر+س�ة

سه وجعله قادرا على بناء معارفه بنف دور الموجه، في حین تر�ز على المتعلم �محور للعمل�ة التعلم�ة

متوسW ، وخاصة في التعل�م الواستغلال هذه المعارف في حل مش�لاته الح�ات�ة، و-ناء معارف أخرV جدیدة

ة تكتس�ه هذه المرحلة التعل�م�ة من أهم�ة والتي تستوجب الالمام �المرجع�ة النظر+�المدرسة الجزائر+ة نظرا لما 

  للمقار-ة البیداغوج�ة المط�قة.

  :مفهوم المقار2ة-4

  المقار2ة لغة: -

جاء في لسان العرب لابن منظور المقار-ة من جذر قرب القرب، نق�ض ال�عد، قرب الشيء �الضم 

�ما ورد في معجم مقای�س اللغة لابن فارس: القاف والراء وال�اء أصل صح�ح یدل  1�قرب قر-ان أ? دنا.

على خلاف ال�عد، �قال قرب �قرب قر-ا، وفلان ذو قرابتي، وهو من �قرب منك رحما (...) والقراب: مقار-ة 

  2الأمر.

قارب ول مأما في معجم اللغة العر-�ة المعاصرة فورد: قارب من �قارب مقار-ة فهو مقارب والمفع

قارب الشيء داناه، اقترب منه (...) قار-ه في رأ�ه شابهه، قارب في الأمر: اقتصد وترك الم�الغة (...) 

  3قرب الشيء قدره تقدیرا غیر مضبوm (...) قرب المعنى جعله مفهوما، قرب القر-ان �: قدمه.

  المقار2ة اصطلاحا: -

 ول�س ) معناها الاقتراب في الحق�قة المطلقة�approcheلمة مقار-ة �قابلها في المصطلح اللاتیني (

وهي من جهة أخرV تصور  4.الوصول الیها لأن المطلQ أو النهائي ��ون غیر محدد في الم�ان والزمان

                                                      

  .82، ص1999، 11، المجلد3دار إح�اء للتراث العر-ي، بیروت، m ،لسان العربجمال الدین ابن منظور،  - 1
  .80، ص1979(�تاب القافـ �اب القاف والراء وما یثلثهما)، دار الف�ر، دمشQ،  5الجزء  ،مقای�س اللغةابن فارس،  - 2
  .1791، ص2008، 1(مادة قرب)، عالم الكتب، القاهرة، m 3، م معجم اللغة العر�2ة المعاصرةأحمد مختار عمر،  - 3
تقى التكو+ن مل ،الطفل للعمل في ظل المقار2ة �الكفاءاتمتطل�ات المدرسة الجزائرAة وعلاقتها بخروج عاشور? صون�ا،  - 4

  .�669الكفا�ات في التر-�ة، جامعة قاصد? مر-اح، ورقلة، ص
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و-ناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة واستراتیج�ة تأخذ في الحس�ان �ل العوامل المتداخلة في 

والمردود المناسب، من طر+قة ووسائل وم�ان وزمان، وخصائص المتعلم والوسW تحقیQ الأداء الفعال 

و�قصد بها أ�ضا الك�ف�ة العامة، أو الخطة المستعملة لنشاm ما (مرت�طة �أهداف معینة)، والتي  1وغیرها.

قد و یراد منها دراسة وضع�ة، أو مسألة أو حل مش�لة، أو بلوغ غا�ة معینة، أو الانطلاق في مشروع ما، 

استخدمت في هذا الس�اق �مفهوم تقني للدلالة على التقارب الذ? �قع بین م�ونات العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة، 

 Qة وف�ة تعلم�غا Qما بینها من أجل تحقی�ة، لتتآزر ف�علاقة منطق Q+ما بینها عن طر�ف Wالتي ترت�

  2استراتیج�ة تر-و�ة و-یداغوج�ة واضحة.

تي یتناول بها الشخص، أو الدارس، أو ال�احث الموضوع أو الطر+قة التي المقار-ة هي الطر+قة ال

  یتقدم بها في الشيء. والمقار-ة أساس نظر? یتكون من مجموعة من الم�ادX یتأسس علیها برنامج دراسي.

 لتر-و?، وهناوعلى الاقتصاد ا، خط�W التر-و? والطلب على التر-�ةتحیل المقار-ة في الوقت الراهن على الت

�ة أو أو الفئات العمر+ة أو التنافس نستحضر الحاجة والوظائف�ة �الانطلاق من حاجات المقاولة أو الاقتصاد

  3الحاجات الوطن�ة والانتاج�ة، وما �لاح� أن �ل مقار-ة تطرح مشاكل منها مش�ل مشروعیتها �مقار-ة.

ل�ة عامة والفعل التعل�مي �صفة خاصة، تجعل من القائم على العم و�التالي فان الفعل التر-و? �صفة

إطار المقار-ة البیداغوج�ة واع�ا �الأسس والطرق والأهداف المحددة لهذا الفعل، ومقیدا �مجموعة  التر-و�ة في

من الضوا�W التي تحدد له نقاm البدا�ة ونقاm النها�ة والمسار الذ? �سلكه لتحقیQ الكفاءات �مختلف 

ستو�اتها، والمحددة سلفا والتي تتناسب ومستو�ات عناصر الفعل التر-و? أو التعل�مي الثقاف�ة والمعرف�ة م

  والماد�ة.

  :والكفا�ة الكفاءة يمفهوم-5

  الكفاءة لغة واصطلاحا مفهوم-5-1

  تعرAف الكفاءة لغة:-

 والكفء: على الشيء م�افأة و�فاء: جازاه. ورد في لسان العرب للعلامة ابن منـظور " �افأه 

النظیر، و�ذلك الكفاء والكفوء، والمصدر الكفاءة. وتقول لا �فاء له، �الكسر وهو في الأصل مصدر، أ? 

                                                      

امعة أم البواقي، ، جمجلة العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة، المقار-ة �الكفاءات في المنظومة التر-و�ة الجزائر+ةنورة العایب،  - 1
  .322، ص2015، 43العدد 

  .101، ص2005، 1، مط�عة ع/بن، بدون بلد، mمقار2ة التدرAس �الكفاءاتالدین هني،  خیر - 2
  27، افر+ق�ا الشرق، المغرب، ب m، ب سنة، صالكفا�ات في علوم التر�2ة، بناء �فا�ةالحسن اللح�ة،  - 3
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لا نظیر له. والكفاء: النظیر والمساواة، ومنه الكفاءة في الن�اح وهو أن ��ون الزوج مساو�ا للمرأة في حسبها 

ا وغیر ذلك، والكفاءة للعمل: القدرة عل�ه وحسن التصرف ف�ه، وهي �لمة مولدة، ولفظة ودینها ونسبها و-یته

  1في اللغات الاورو-�ة �معان مختلفة. 1986وقد ظهر سنة Compétence الكفاءات ذات أصل ل اتیني

  تعرAف الكفاءة اصطلاحا:-

ي فترة تعلم�ة او الكفاءة من منظور مدرسي هي مجموعة مندمجة من الأهداف الممیزة تتحقQ ف

وهي استعداد ذهني  2مرحلة دراس�ة وتظهر في ص�غة وضع�ات تواصل�ة دالة لها علاقة �ح�اة التلمیذ.

داخلي غیر مرئي من الطب�عة الذات�ة والشخص�ة وتتجسد وتظهر عدد من الانجازات (الأداءات) �اعت�ارها 

مؤشر تدل على حدوث �فاءة لدV المتعلم، والكفاءة تعني قدرة الفرد على أداء فعل أو مهارة أو نشاm معین 

 فعلا ضمن موقف اش�الي محدد، و-هذا فالكفاءة هي أداء �ستجیب للشروm والقواعد والخطوات التي تجعله

لى أكمل أو �عمل ع تلك المعارف والاستعدادات والمؤهلات والمواقف التي یتخذها الفرد من أجل الق�ام بدور

  3وجه.

و قدرة على انتاج هذا السلوك أو ذاك. هذا المعنى لا یختلف أالكفاءة هي قدرة في مجال معین، 

لا أن �لمة �فاءة لم تكن تش�ل جزء من قاموس علم النفس قبل أن إاللغة العاد�ة،  لمعنى السائد فيعن ا

  4في س�اق الألسن�ة التكو+ن�ة للع�ارة التعارض بین الكفاءة والتقدم. شومس�ي�عد 

  الكفاءة التعلم�ة:-5-2

رنامج بهي مجموعة المعارف والمفاه�م والمهارات والاتجاهات ��تسبها الطالب نتیجة إعداده في  

تعل�مي معین، توجه سلو�ه وترتقي �أدائه إلى مستوV من التم�ن، تسمح له �ممارسة مهنته �سهولة و�سر 

  5من دون عناء.

عل معین أو الوصول ف� لق�امتجنید المعارف لب المهارة التي تسمحالقدرة و الاستعداد و و�التالي فان الكفاءة هي 

تعدد مختلفة، وت بناء معارف جدیدة تسمح �حل مش�لات ح�ات�ة، �ما �م�ن أو بناء �فاءة الى هدف محدد

                                                      

  .37، ص2015، دار الهدV –، دلیل عمل وسند تكو+ني تدرAس العلوم وفD المقار2ة �الكفاءاتطلال عمارة،  - 1
  .38، صنفس المرجع - 2
، رسالة ماج�ستیر منشورة، �ل�ة العلوم الاجتماع�ة، جامعة واقع التقو�م في التعل�م الابتدائيلبنى بن سي مسعود،  - 3

  .64، ص2008قسنطینة، 
  99، ص2003، 1، دار الر+حانة للكتاب، الجزائر، mمفاه�م تر2و�ة �منظور س��ولوجي حدیثعز+ز? عبد السلام،  - 4
  .38طلال عمارة، مرجع سابQ، ص  - 5
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مستو�ات الكفاءة وأهدافها حسب الفئة الاجتماع�ة، فنجد الكفاءة المهن�ة للعامل والكفاءة التعل�م�ة للمعلم 

والكفاءة التعلم�ة للمتعلم، و�ل هذه الكفاءات تبنى أساسا انطلاقا من المدرسة وصولا الى المؤسسات 

  ع�ة الأخرV.الاجتما

  :مفهوم الكفا�ة-5-3

  مفهوم الكفا�ة اصطلاحا. 5-3-1

ارت�W مفهوم الكفا�ة �مجالات الشغل والمهن وتدبیر الموارد ال�شر+ة في المقاولات لینتقل �عد ذلك 

الى الحقل التر-و?، و+تحول المفهوم �أداة لتنظ�م بناء المناهج الدراس�ة وتنظ�م الممارسات التر-و�ة داخل 

ول والأقسام المدرس�ة، و�ما أن الاتفاق حول تعر+ف جامع مانع للكفا�ة لم �حصل بین أغلب ال�احثین الفص

  المحدثین، سنتطرق الى مجموعة من التعار+ف المشهورة منها:

الكفا�ة هي قدرات تسمح �السلوك والعمل في إطار س�اق معین، و+تكون محتواها من معارف 

مر�ب، �ما �قود الفرد الذ? اكتسبها بإثارتها وتجنیدها وتوظ�فها قصد ومهارات وقدرات مندمجة �ش�ل 

  1مواجهة مش�لة ما، وحلها في وضع�ة محددة.

ترت�W الكفا�ة التعل�م�ة �القدرة على أداء المهمات المتصلة �مهنة التعل�م ومهام المعلم، فالكفا�ات لا 

  2و خارجه.أ الأدوار الشاملة للمعلم داخل القسمترت�W �العمل الصفي (مجموعة من التلامیذ) فقW بل �ذلك �

اختلف التر-و+ون حول مفهوم الكفاءة والكفا�ة والمهارة وأوجه التشا�ه والاختلاف بینهما، فیرV ال�عض 

أن المفاه�م الثلاثة مترادفة في حین یرV ال�عض الآخر أن هناك اختلافا بین المفاه�م الثلاثة ف�عرف قاموس 

) فهي Efficiency) �أنها القدرة على اجت�از عمل بجدارة، أما الكفا�ة (Competency(اكسفورد الكفاءة 

  3القدرة على اجت�از عمل دون فاقد في الوقت أو التكالیف.

) بین الكفاءة والكفا�ة فیرV أن الكفاءة تمثل أعلى درجة من 1999( في حین �فرق رشد? طع�مة

درجات الأداء في عمل ما، بینما الكفا�ة هي الحد الأدنى الذ? ین�غي توفیره في شيء شرطا لقبوله، وأن 

                                                      

، المنظمة العر-�ة للتر-�ة والثقافة والعلوم، م�تب معجم مصطلحات المناهج وطرق التدرAسمحمد الدر+ج، وآخرون،  - 1
 ،mالتعر+ب في الوطن العر-ي، المغرب، الر-ا Q53، ص2011تنسی.  

  .98عز+ز? عبد السلام، مرجع سابQ، ص - 2
جلو المصر+ة، ، م�ت�ة الانالكفاءات التدرAس�ة في ضوء المود�لات التعل�م�ةابراه�م أحمد غن�م، الصافي یوسف شحاتة،  - 3

  .27، ص 2008القاهرة، مصر، 
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الكفا�ة هي مجموعة الصفات التي لا �ستط�ع المعلم بدونها أن یؤد? واج�ه، ومن ثم ین�غي، ومن ثم ین�غي 

  1�عد توافرها لد�ه شرطا لإجازته فإن ارتفع في مستوV أدائها وتفوق عن غیره صارت لد�ه �فاءة. أن

  الكفا�ات الأساس�ة:-5-3-2

 وتش�ل لدن�اا�طلQ علیها �ذلك: الكفا�ات القاعد�ة، الرئ�سة ... وتسمى أ�ضا �الكفا�ات الجوهر+ة أو 

وهي  ،الأسس الضرور+ة التي لابد من اعت�ارها في بناء تعلمات لاحقة، والتي لا �حدث التعلم في غ�ابها

�فا�ة ین�غي على التلمیذ أن ��تسبها لكي یتم�ن من الانتقال بدون مشاكل إلى تعلمات جدیدة تبني علیها 

   2وهي مرت�طة �الس�اق و-وقت التكو+ن.

ى تتخذ نفس مفهوم الكفاءات الأساس�ة أو الكفاءات القاعد�ة وتعتبر أولو�التالي فالكفا�ات الأساس�ة 

ى ندرجات الكفاءات وأهمها، حیث أن المتعلم یجب أن �متلك هذه الكفاءات من خلال الحصة التعل�م�ة، لیتس

 في مستو�ات الكفاءات. لىله الانتقال الى درجة أهم وأع

  �فا�ات التدرAس:-5-3-3

ا�ات التدر+س�ة �أنها مجموعة المعارف والمفاه�م والم�ادX والاتجاهات والق�م �عرف (الخوالدة) الكف

  والمهارات التي تلزم المعلم لكي �قوم بتعل�م جید وناجح للتلامیذ داخل الصف وخارجه.

والتعر+ف الإجرائي للكفا�ة التدر+س�ة هو الدرجة التي یتحصل علیها المعلم في اداة ال�حث التي 

 Vة من وجهة نظر مدیر? المدارس والموجهین التر-و+ین.تعبر عن مستو�ات التدر+س�3ممارسته للكفا  

وترت�W الكفاءة ارت�اطا م�اشرا بین مجموعة من المفاه�م الأخرV ولتفهم أكثر یجب تحدید هذه 

  المفاه�م والتي تتمثل في:

  مفهوم القدرة: -5-4

mة لممارسة سلوك معین، وهي نشا�عید الإنتاج في حقول  هي الاستعداد والإم�ان�ف�ر? ثابت 

، الدرا�ة العلم�ة " ولا توجد أ�ة قدرة في حالتها الخام«معرف�ة متنوعة والقدرة مفهوم �ستخدم عادة �مرادف لـ 

�ما أن �ل قدرة لا تظهر وتؤد? مهمتها إلا عندما توظف محتو�ات معینة وتجعلها تشتغل. �ما تعني القدرة 

  4.ة نوع معین من السلوك و-لورة مواقف ف�ر+ة ووجدان�ة معینة "أ�ضا وفي س�اق آخر " تنم�

                                                      

  .28ص  نفس المرجع، - 1
  .31، مرجع سابQ، ص واخرون  محمد الدر+ج - 2
  49ص  المرجع،نفس  - 3
  06، ص نفس المرجع - 4
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فالقدرة هي �ل ما �ستط�ع الفرد أ یؤد�ه في الوقت الحاضر من مختلف الأعمال، سواء أكانت  

 1عقل�ة أم حر��ة أم وجدان�ة، أم تك�فا مع أوضاع متنوعة، واجهت الفرد في لحظة من اللحظات.

  مفهوم الاكتساب: -5-5

لذاكرة لف�رة أو ا الاكتساب مفهوم وثیQ الصلة �التر-�ة و�علم النفس، إنه �عني على وجه الدقة تثبیت

وحینما تتحدث في التر-�ة عن " اكتساب جدید " أو " اكتساب لدرس ما " على سبیل ، معطى ما مدرك

أو نظر+ات، سبQ أن  المثال ��ون المقصود من ذلك نقاطا محددة: مفاه�م أو حقائQ أو م�ادX أو قوانین

 2حددها المدرس بدقة وأراد أن ��سبها لطلا�ه عبر تناولها في الدرس الجدید.

  مفهوم الاستعداد: -5-6

الجوهر الم�ون  أو الأساس أو مفهوم وثیQ الصلة �التر-�ة و�علم النفس، إنه �عني التهیؤ أو القابل�ة

اشرة. التر-و�ة) قدرة قابلة للق�اس م� أو خاصةة للشيء الذ? تنشأ انطلاقا منه (ضمن �عض الشروm العمل�

غیر أن الاستعداد مفهوم ین�غي ألا یخلW بینه و-ین القدرة، فالقدرة �ما بینا ظاهرة وقابلة م�اشرة للق�اس، 

-حسب تعر+ف أحمد ز�ي بدو? –فالاستعداد  3والاستعداد �امن، وهو �ش�ل أساسها أو جوهرها الافتراضي.

أو خاصة أو أنماm من الاستجا�ات (ردود الأفعال)،    هو القابل�ة الفطر+ة لاكتساب معرفة أو مهارات عامة

القدرة إذا لقي التمر+ن الكافي، �ما �عرف الاستعداد �أنه  أو الكفاءةحیث �م�ن للفرد أن �صل الى درجة 

  4م في ناح�ة، و�م�ن ق�اس الاستعداد عن طر+Q اخت�ارات الاستعداد.السرعة المتوقعة من التعل

  مفهوم المقار2ة �الكفاءات:  -6

 المقار2ة �الكفاءات اصطلاحا: -

المقار-ة �الكفاءات هي بیداغوج�ة وظ�ف�ة تعمل على التح�م في مجر+ات الح�اة ��ل ما تحمله من 

اح ومن ثم فهي اخت�ار منهجي �م�ن المتعلم من النج تشا�ك في العلاقات، وتعقید في الظواهر الاجتماع�ة،

في هذه الح�اة على صورتها، وذلك �السعي الى تثمین المعارف المدرس�ة وجعلها صالحة للاستعمال في 

    5مختلف مواقف الح�اة.

                                                      

  .98، صمرجع سابQخیر الدین هني،  -1
  13محمد الدر+ج، وآخرون، المرجع السابQ، ص  -2
  21نفس المرجع، ص  -3
  .100خیر الدین هني، المرجع السابQ، ص -4
 .11، ص2005، دار الخلدون�ة، الجزائر، بیداغوج�ا التدرAس �الكفاءات: الأ�عاد والمتطل�اتحاجي فر+د،  -5
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ءة اإن بیداغوج�ا الكفاءات هي احدV البیداغوج�ات التي تعمل على تم�ین المتعلم من اكتساب المعرفة والكف

الشخص�ة المتوازنة الفاعلة، وأنها جاءت �نتیجة حتم�ة لتطور طب�عي لبیداغوج�ا الأهداف. وتخضع 

المنظومات التر-و�ة في �ل دول العالم الى المراجعة والنقد بین الفترة والأخرV قصد تثمین أو اصلاح أو 

لسر+عة یتماشى مع التطورات اتغییر ما �م�ن تغییره، والكشف عن نقاm القوة والضعف في �ل نظام، �ما 

  1في �ل مجالات الح�اة الس�اس�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة، وحتى الف�ر+ة والتر-و�ة.

 :جرائ�االمقار2ة �الكفاءات ا -

هي بیداغوج�ة عمل�ة تساعد المعلم على التطبیQ المیداني لم�ادX النظر+ة البنائ�ة والنظر+ة 

الخطW المناس�ة  واعداد من خلال اخت�ار المواقف والاستراتیج�ات التدر+س�ة ،البراغمات�ة في العمل�ة التعلم�ة

وجعل المتعلم  ،�ات الكفاءات والمعارف المستهدفةأنماm التقو�م المناس�ة، وتكی�فها مع مستو ومرافقتها �، لذلك

العمل�ة التعلم�ة،  تقادرا على التعلم فرد�ا وجماع�ا من خلال بیئته الصف�ة وغیر الصف�ة، والتكیف مع متطل�ا

مستخدما معارفه لحل المش�لات المختلفة والتي تتناسب ومستو�اته العقل�ة والمعرف�ة، �ما تسمح له بتنم�ة 

الذ? یجب أن ��ون ملما �المعارف النظر+ة  بتوج�ه من المعلمهذا المعارف وتقو�م تعلماته ذات�ا و هذه 

  تطل�ات المتعلم المختلفة.المناس�ة ومؤهلا بیداغوج�ا لتوظیف معارفه مع م

  :التر�2ة مفهوم-7

 عینمالتر-�ة عمل�ة تطب�ع مع الجماعة، وتعا�ش مع الثقافة وهي �التالي ح�اة �املة في مجتمع 

 و عقیدة ثابتة، انهاأش�ا مع نظام محدد وخضوعا لمعتقد ظروف معینة، وفي ظل ح�م معین وتما وتحت

  .2النها�ة النتاج الذ? تتش�ل �ه أنفسنا، ونص�ح �ما نحن عل�هعمل�ة تش�یل وصقل الانسان، وهي في 

و+رV أحمد حسن الح�ارV أن التر-�ة تعد وسیلة المجتمع الفعالة التي �ستط�ع عن طر+قها تحقیQ أهدافه 

الوجود�ة والف�ر+ة والس�اس�ة، والاجتماع�ة والثقاف�ة، والاقتصاد�ة �ما یتفQ مع تصور أبناء المجتمع للوجود، 

 ر+Q استخدام المعلومات �افة، ومجموعةوما ینبثQ عن هذا التصور من مفاه�م وعقائد، وأف�ار، وذلك عن ط

                                                      

 2012، ف�فر? 10، جامعة �س�رة، العدد مجلة دفاتر المخبر، المقار-ة �الكفاءات النشأة والتطورزمام نور الدین،  - 1

 .152ص

 2دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان، m ،طرق التدرAس العامة، تخط�طها وتطب�قاتها التر2و�ةولید أحمد جابر،  - 2
  .107، ص 2005
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المعارف العلم�ة، والوسائل التر-و�ة التي توصل الیها الانسان في تأهیل أفراد المجتمع �ل حسب میوله 

   1.وقدراته الذات�ة

وغیر  سمير غیر مفهوم التر-�ة أعم وأشمل من مفهومي التدر+س والتعل�م، حیث أنه �حمل طا�عا  إن

في الأسرة وفي مختلف مؤسسات التنشئة الاجتماع�ة وقد �حدث الفعل التر-و? خارج  �مارسمؤطر، فهو 

  الأطر الرسم�ة نتیجة العلاقات والتفاعلات بین مختلف أفراد المجتمع.

 Vو+ر �منة على  جون دیو�ة هي مسألة اله�عته فعال الى درجة شدیدة، ومسألة التر-�أن الطفل �طب

�ح ف�التوج�ه والاستعمال المنظم تمیل فعال�اته نحو النتائج الق�مة بدلا من أن تصفعال�اته وامدادها �التوج�ه، 

فنظرة جون دیو? الى التر-�ة لا تعني الس�طرة �مفهومها  2.م�عثرة أو مترو�ة فتعبر تعبیرا طائشا محضا

مختلف  V السلبي بل �قصد بها توج�ه رغ�ات الطفل الكبیرة وفQ ما یتطل�ه المجتمع وحاج�اته على مستو 

  المؤسسات الاجتماع�ة.

مر-ین  ت�ارهمع�ا نما تتجه إلیهمإ لى المدرسین �اعت�ارهم معلمین، و ن مهمة التر-�ة لا تتجه فقW اإ

ومعنى ذلك أن المسألة لا تتوقف عند ��ف�ة تعل�م اللغة أو الفیز+اء أو التار+خ، وانما هي ��ف�ة بناء شخص�ة 

و�التالي فان التر-�ة یتعدV مفهومها الجانب التلقیني  3أبناء الأمة حتى ��ونوا لبنات في بن�ة المجتمع الكل�ة.

ء شخص�ة المتعلم من النواحي الجسم�ة والعقل�ة والنفس�ة لى بناإارف المدرجة في المقرر الدراسي، للمع

  والخلق�ة، لیتم�ن من استخدام طاقاته وفQ ق�م وأهداف المجتمع، �عیدا عن الرغ�ات الشخص�ة.

  التعلم: مفهوم-8

نه تعدیل وتغییر في السلوك نتیجة الممارسة على أن ��ون هذا التعدیل والتغییر ثابتا نسب�ا، ولا إ

مرهونا �ظروف وحالات طارئة. و�م�ن تحدید الملامح المفاه�م�ة للتعلم وفQ ما تضمنه التعر+ف  ��ون مؤقتا

  �الآتي:

  4.�ظهر على صورة سلوك، یترتب على مواقف الممارسة والخبرة، ثابت نسب�ا-تعدیل-تغییر

                                                      

1-  ،Vار�ة، اسلام�ا وتر2و�اأصول التر�2ة في ضوء حسن أحمد الحAدار الأمل للنشر والتوز+ع، ار-د  ،المدارس الف�ر
  .228، ص 1993

  .56، ص1978، 2، دار م�ت�ة الح�اة، بیروت، لبنان، m)ترجمة: أحمد حسن الرح�م(، المدرسة والمجتمعجون دیو?،  -2
، 1995قافة والفنون والآداب، الكو+ت عالم المعرفة، المجلس الوطني للث ،فلسفات تر2و�ة معاصرةسعید اسماعیل علي،  -3

  . 15ص 
  . 65نفس المرجع، ص  - 4
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 وإنما عینةمالتعلم عمل�ة شاملة متعددة المظاهر، فهي لا تقتصر على جوانب سلو��ة، أو خبرات ف

تتضمن �افة التغیرات السلو��ة في المظاهر العقل�ة والانفعال�ة والاجتماع�ة والحر��ة واللغو�ة والأخلاق�ة 

فمن خلال هذه العمل�ة ��تسب الفرد العادات والمهارات الحر��ة و�طور خبراته وأسالیب التف�یر لد�ه، �ما 

 لمفردات اللغو�ة ومعانیها، و�طور أ�ضا أسالیبو��تسب العادات والق�م وقواعد السلوك العام، و��تسب ا

  1ووسائل الاتصال والتفاعل، إضافة الى الانفعالات وأسالیب ض�طها والتعبیر عنها.

�م�ن القول ان التدر+س هو عمل�ة مخططة مس�قا لتحقیQ أهداف محددة وواضحة تنفذ في مدة 

الدراسي لمساعدة المتعلمین على تلقي معارف زمن�ة محددة، �قوم بها المدرس فقW دون سواه داخل الصف 

وخبرات جدیدة والتفاعل معها وتنظ�مها لأجل تنم�ة المعارف السا�قة، وطرق التف�یر لحل المش�لات التعل�مة 

  داخل الصف الدراسي والح�ات�ة خارج الصف الدراسي وفQ طر+قة تف�یر منظمة.

  :مفهوم التعل�م-9

تأثیر واع على شخص اخر لإكسا�ه خبرة ما، أو احاث تغییر في سلو�ه، التعل�م �معناه الواسع، �ل 

  2.أما المعنى الضیQ ف�قصد �ه ما �حدث في الدرس

  Vس حل�ة س�اق بین المتعلمین  ساندرسون یر�قي ل�م الحق�صاحب طر+قة ساندرسون أن التعل

 ، أن یتعاون المتعلمون لتحصیل معرفة مجموعة متجانسة من المعارف، بل یجب أن یتجه الى منحى اخر

  3.ضمن مجموعات و�حاولوا حل المش�لات التي �میلون لها

أن المعلم في التعل�م یرV أن في ذهنه مجموعة من المعارف  خالد شاه ناسوتیون یرV �ما 

والمعلومات و+رغب في ا�صالها للطلاب، لأنه یرV أنهم �حاجة الیها ف�مارس ا�صالها م�اشرة من قبله 

شخص�ا وفQ عمل�ة منظمة ناتج تلك الممارسة هي التعل�م، و+تح�م في درجة حصول الطلاب على تلك 

یتملكه من خبرات في هذا المجال. ولذلك الهدف من التعل�م نقل المعلومات  المعارف والمعلومات وما

والخبرات والمعارف الموجودة في ذهن المعلم الى التلامیذ المحتاجین لهذه المعلومات والخبرات...فمجالات 

�ة مالتعل�م قد تعددت ولم تقتصر على المعلومات فقW بل تكاد تشمل جم�ع نواحي الشخص�ة من عقل�ة وجس

                                                      

  .40-38، ص 2006جامعة مؤتة، الأردن،  ،نظرAات العلم، �ل�ة العلوم التر2و�ةعماد عبد الرح�م زغلول،  - 1
  . 93، ص السابQ ولید أحمد جابر، المرجع - 2
  .135نفس المرجع، ص  - 3
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والتعل�م أعم من التدر+س أ? التدر+س فرع من فروع التعل�م، لأن التدر+س عنده مراحل ثلاث  1واجتماع�ة.

هي: التخط�W والتنفیذ، مساعدة المتعلمین على التعلم، ولابد أن ��ون ف�ه عمل�ة تفاعل�ة بین البیئة والطل�ة 

  2والمدرس.

أن  د بخصائص التخط�W والتحدید والتخص�ص، أ?لأن التعل�م لا یتقی ،فالتعل�م أعم من التدر+س

التعل�م لا �حمل ضرورة التخط�W المسبQ فقد �حدث فجأة في موقف ح�اتي معین، �ما أنه لا �حدد لا 

 لا یختص �ه المدرس دون غیره. وما هو هبهدف معین ولا �مدة زمن�ة معینة �ذلك ولا �م�ان معین، �ما أن

الح�اة، أ? أننا نتعلم من التجارب، ومن التفاعلات الاجتماع�ة المختلفة، وفي متداول في ثقافتنا قول علمتنا 

  مختلف مراحل العمر.

  :مفهوم التدرAس-10

 :تعرAف التدرAس-10-1

یرV عبد الحل�م عبد الكر+م أن التدر+س سلوك تر-و? موجه �ساعد على الق�ام بنفسه لتحقیQ الأهداف 

وب قد ��ون یهدف الى اثارة دوافع التلمیذ، تنظ�م المحتوV التعل�مي وأسلالتعل�م�ة المنشودة، والسلوك الموجه 

تنفیذه وتقد�م المهارة سواء �أداء النموذج أو الشرح أو التفسیر وتقو�م فاعل�ة الأداء و�الإثا�ة والتعز+ز وتقد�م 

  ما:التغذ�ة الرجع�ة وهذا �عني أن التدر+س ع�ارة عن نشاm متعدد الأوجه یتحدد في �عدین ه

التعل�م والتعلم لإحداث تغیر وتعدیل في سلوك المتعلم وذلك عن طر+Q تنظ�م توج�ه الخبرات والبیئة 

  3التعل�م�ة الملائمة.

 Environmentوالبیئة  Relationships�م�ن تعر+ف التدر+س �أنه عمل�ة تفاعل�ة من العلاقات 

والتي له دور جزئي فیها من خلال نتائجها وهي تعلم المتعلم  Learner Responseواستجا�ة المتعلم 

  و+تضمن التدر+س:

 العلاقات القائمة بین طل�ة الصف والمدرس. •

 البیئة �ما تضمنه من عوامل وظروف ماد�ة •
                                                      

أطروحة  ،تطوAر نموذج تدرAس النحو في ضوء نظرAة التعلم البنائ�ةشاه خالد ناسوتیون، شاهد خالد ناسوتیون،  - 1
، 2016عر-�ة، �ل�ة الدراسات العل�ا، جامعة مولانا مالك إبراه�م الإسلام�ة، مالانج، اندون�س�ا، د�توراه، قسم تعل�م اللغة ال

  .24ص
  .24، ص نفس المرجع - 2
، ص 2006، 1، مر�ز الكتاب للنشر، مصر، mدینام���ة تدرAس التر�2ة الرAاض�ةمحمود عبد الحل�م عبد الكر+م،  - 3

226.  
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 الأداءات التي �ظهرها المتعلم �نتاج لمجموعة العوامل. •

�ة والمدرس لتحصیل خبرات معرف و�م�ن القول ان النشاm التدر+سي نشاm تواصلي بین الطالب

واتجاهات وق�م وعادات، و+تم ذلك عادة في س�اق المدرسة المتضمنة سلسلة من المواقف والظروف والأحداث 

    1التي تشترطها عمل�ة التدر+س.

أن التدر+س هو الجانب التطب�قي التقني للتر-�ة، و+تطلب إضافة الى  یر̀ عبد الحاف_ سلامة�ما 

لة التدر+ب آوهذا المرشد قد ��ون معلما، أو  شروm التعلم وشروm العل�م وجود مرشد لعمل�ة التعلم والتعل�م،

د �ما یرV شاه خال 2مثل التلفز+ون أو الحاسوب، إضافة الى تفاصیل عمل�ة التدر+س داخل الصف وخارجه.

ناسوتیون أن التدر+س عمل�ة مقصودة ومخططة ومنظمة ونشاm تفاعلي تواصلي بین عناصر الدرس، تتم 

وفQ تتا�ع معین من الإجراءات التي �قوم بها المدرس وتلامیذه داخل المدرسة وخارجها وتحت اشرافها �قصد 

  3مساعدة التلامیذ على التعلم والنمو المتكامل.

  :تعرAف طرAقة التدرAس-10-2

دة من مع فئة محد-الوارد في المنهاج-هي خطة متكاملة لتنفیذ جزء أ أجزاء من المحتوV التعل�مي

الاجراءات،  وأ الاجراءالمتعلمین في موقف تعل�مي، ترصد ف�ه الأهداف التر-و�ة الخاصة و�حدد لكل هدف 

النشاm أو النشاطات التي �قوم بها المعلم والمتعلم، و�ذلك تحدد الوسائل التي تساعد على تفعیل الاجراءات 

  4والأنشطة في تحقیQ الأهداف التر-و�ة الواردة في المحتوV التعل�مي.

  مفهوم البیداغوج�ا:-11

سین ، فهي أداة علم�ة تساعد المدر هي فن التعل�م والتر-�ة وتكو+ن الأطفال والك�ار على حد سواء

على أن �ص�حوا فعالین یتح�مون في طرق التدر+س وأدواتها و�عرفون ��ف�ات تطب�قاتها الممنهجة والمتماس�ة 

  5.لتسهیل التعلمات ومساعدة التلامیذ على الفهم والادراك والاست�عاب

                                                      

  82-81ص  مرجع سابQ،ولید أحمد جابر،  - 1
  .16ه، ص1424، دار الخر+جي للنشر والتوز+ع، الر+اض، تصم�م التدرAس سلامة،عبد الحاف� محمد  - 2
  .23ص ،مرجع سابQ، شاه خالد ناسوتیون  - 3
  155مرجع السابQ، ص الولید أحمد جابر،  - 4
 ،m ز، ددار �نو  ،الادارة المدرس�ة وتطب�قاتها السلو��ة �المدارس الابتدائ�ة والمتوسطات والثانو�ات، محمد تزو+ن - 5

  .8دس، ص
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جسد�ة أو عقل�ة أو خلق�ة و+رV أن ) البیداغوج�ة علم للتر-�ة سواء �انت Harion و�عتبر (هار+ون 

) فیرV أن البیداغوج�ا Foulqeفولك علیها أن تستفید من معط�ات حقول معرف�ة أخرV تهتم �الطفل، أما (

أو علم التر-�ة ذات �عد نظر?، وتهدف الى تحقیQ تراكم معرفي، أ? تجم�ع الحقائQ حول المناهج والتقن�ات، 

ذ? تحدد على المستوV التطب�قي لأنها تهتم قبل �ل شيء �النشاm العلمي الوالظواهر التر-و�ة، أما التر-�ة ف

   1.یهدف الى تنشئة الأطفال وتكو+نهم

فالبیداغوج�ا هي الجانب العلمي العملي للتر-�ة والتعل�م، فهي تستند على مرجع�ات نظر+ة خاصة 

ساب لذلك، و�ذا الظروف المناس�ة لإكبهما من أجل بناء الكفاءات المعرف�ة للمتعلم وإیجاد الطرق والوسائل 

المتعلم المعارف العقل�ة والسلو��ات التي تناسب مستواه العقلي، وتتلاءم ومح�طه الاجتماعي، أ? أن 

البیداغوج�ا تخضع الى الطا�ع العالمي لتنفیذ العمل�ة التر-و�ة مع ضرورة التكییف وفQ خصوص�ات المتعلم 

  تمع ومتطل�اته.ومرحلته العمر+ة و�ذا خصوص�ة المج

  :البراغمات�ة مفهوم-12

  : تعني البراغمات�ة لغة:البراغمات�ة لغة

) Pragmaلف� مشتQ من اللف� الیوناني (براغما  وهي العملي (البرجماتي) �عني العملي.الاستشراف 

وهناك وجهة تعني عمل الشيء وفعله أو الفعل المؤثر، �ما أنها  �2لمة (مزاولة). وتأتي منه، ومعناه العمل

) والتي praamirikosنظر أخرV نادV بها �عض رجال الف�ر وهي ترV أن أصل الكلمة مشتقة من �لمة (

  practicabillity.(3تعني العمل�ة (

 :البراغمات�ة اصطلاحا -

یختلف ال�احثون في استخدام مفهوم البراغمات�ة وفقا لترجمتها فمنهم من �ستخدم �لمة براغمات�ة 

�ستخدم برجمات�ة ومنهم من �ستخدم �لمة نفع�ة، �ون مبدأ هذه النظر+ة في �ل المجالات من ومنهم ما 

  الاقتصاد الى المدرسة أ? المنفعة التي تتحقQ من وراء أ? عمل تقوم �ه هذه المؤسسات.

المعنى الاصطلاحي لكلمة البرجمات�ة فهو �صورة محددة �طلQ على أحد المذاهب الفلسف�ة التي ف

. جون دو� و ول�م ج�مسعلى ید  ت) وتطور 1878( تشارلس ساندرس بیرسظهرت في أمر+�ا على ید 

                                                      

  .05، ص2007، دار النشر للأستاذ الجلالي الهلاو?، دm، المفید في التر�2ةمحمد الصدوقي،  -1
  .17، ص2008، دار الكتب العلم�ة، بیروت، الفلسفة البرجمات�ة أصولها وم�ادئهاالمرهج عبد الهاد? علي،  -2
، جامعة ر�2ةمجلة الت، التطب�قات التر-و�ة للفلسفة البراغمات�ة داخل مدارس التعل�م الابتدائي �مصرم�ادة ال�اسل،  -3

  .290، ص1997الأزهر، مصر، 
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هي الف�رة  ة�قرر هذا المذهب أن العقل لا یبلغ غایته إلا إذا قام صاح�ه إلى العمل الناجح، فالف�رة الصح�ح

  1.الناجحة أ? الف�رة التي تحققها التجر-ة، ولا �قاس صدق القض�ة إلا بنتائجها العمل�ة

الأف�ار،  أوش�اء الأالفلسفة البراغمات�ة هي التي تجعل من المنفعة العمل�ة المع�ار الوحید للح�م على 

فالحق�قي هو �ل ما �أتي عن تجر+�ه أو تطب�قه منفعة مفیدة أما �ل ما هو غیر ذلك فهو لا شيء. وفي 

الحق�قة فان الأف�ار والممارسات النفع�ة (البراغمات�ة) ل�ست جدیدة تماما على الف�ر والسلوك الانساني ولكنها 

  2.القد�مة وهذا ما أشار ال�ه ول�م ج�مس نفسه تمثل تطو+را وتنس�قا ل�عض الأنماm الف�ر+ة والسلو��ة

ن فرانك موراند? تسمح �النظر من زوا�ا مختلفة للعمل، وهذا �التقر+ب بیحسب و�التالي فالبراغمات�ة 

النظر? والعملي، وهو ما �عني التزاوج بین النظر? والتطب�قي وهذا من خلال ر-W المعرفة مع ه�اكل العمل 

  3ت المعرف�ة داخل العمل.والاهتمام �الدینام���ا

فان الف�ر التر-و? البرجماتي هو جملة الأف�ار والم�ادX التر-و�ة المستمدة  أما في المجال التر-و? 

من فلسفة التر-�ة البرجمات�ة التي �مثلها أعلام الفلسفة البرجمات�ة من أمثال تشارلز بیرسن وول�م ج�مس، 

  4.وجون دیو? وغیرهم من تلامیذ جون دیو? 

 :التعرAف الاجرائي للنظرAة البراغمات�ة -

ملین أساسین النظر+ة �عاهذه  تأثرتحیث  ماد�ة،أ�عادا في المجال التر-و? النظر+ة البراغمات�ة  تحمل

وهما أهم�ة الاقتصاد في الح�اة، ونظرة المجتمع الأمر+�ي لإعداد الفرد لهذه الح�اة من منطلQ المنفعة 

 التوج�ه�الأستاذ  �ما �قوم، فهي تجعل المتعلم محورا للعمل�ة التعل�م�ة الفرد لمجتمعهالماد�ة التي �قدمها هذا 

�م�نه توج�ه المتعلمین الى الاعتماد على دروس الدعم أو ما �سمى �الدروس الخصوص�ة �ما ، داخل الصف

ساس�ة في ح�اة أهم�ة أوتنظر النظر+ة البراغمات�ة الى الق�م على أنها شيء متغیر ولا �مثل لتنم�ة مهاراتهم، 

   المتعلم، و�م�ن تحدید �فاءة الفرد من خلال ما �قدمه من منفعة ماد�ة لمجتمعه.

  

  

                                                      

  .17، صمرجع سابQالمرهج عبد الهاد? علي،  -1
  .13، ص2010، مر�ز الحضارة العر-�ة، القاهرة، الاسلام الذ� ترAده أمر�Aا الاسلام النفعيمحمد ابراه�م مبروك،  -2

3 - Franc Morandi, « Pragmatisme et pratiques en éducation », Éduquer [En ligne], 6 | 
2004, mis en ligne le 15 octobre 2008, consulté le 06 juillet 2021. URL : 
http://journals.openedition.org/rechercheseducations 

  .25، ص2017، دار الخلیج للصحافة والنشر، عمان، الف�ر التر2و� المعاصر والبرجمات�ةعصام محمد منصور،  -4
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  :مفهوم النظرAة البنائ�ة-13

  النظرAة البنائ�ة اصطلاحا: -

في الثقافة وهي متقاسمة مع تقوم النظر+ة البنائ�ة على معتقد أن المعرفة مغموسة أو مطمورة 

اللغة الشفو�ة والم�تو�ة وفي هذا �ستخلص أن البنائ�ة (الفرد�ة) والبنائ�ة الاجتماع�ة الاخر+ن من خلال 

  1.تشتر�ان في أمر+ن مهمین، المعرفة والتفاعلات الاجتماع�ة

و+نظر الى النظر+ة البنائ�ة من ناحیتین الفلسف�ة والس��ولوج�ة فمن الناح�ة الفلسف�ة هي نظر+ة 

معرف�ة أو نظر+ة في المعرفة (أ�ستمولوج�ا) لها م�ادئها وافتراضاتها في هذا الجانب ومن أبرز منظر+ها 

لم البنائ�ة نظر+ة في التع .... أما من الناح�ة الس��ولوج�ة فتعد النظر+ة Von Glasserfeld جلاسرفیلد

-Jan Piaget 1896 جان ب�اج�هالمعرفي (اكتشاف المعرفة) ولها افتراضاتها وم�ادئها وفي هذا �عد 

  2.مقدم النظر+ة البنائ�ة من منظور تعل�مي 1980

البنائ�ة �مفهوم ظهرت قد�ما ولعبت دورا في العلوم وغیره لا ینفي أن  ب�اج�هلكن رغم اسهامات 

ث، و�ان أحدث لا في عصرنا الحدیإتطبیQ في �افة العلوم لم یتبلور ، الا أن الالتفات لها �منهج للالطب�ع�ة

مجال غزته البنائ�ة هو مجال التر-�ة، حیث برزت ف�ه بثوب جدید یتمثل في التطبیQ العملي والاستراتیج�ات 

  3.التدر+س�ة التي تهدف لبناء المعرفة لدV المتعلم

 للنظرAة البنائ�ة:التعرAف الاجرائي  -

یث ترV أن ح النظر+ة البنائ�ة أساسها معرفي، أ? الاهتمام �المعرفة و��ف�ات وصولها إلى المتعلم.

التدر+س لا �مثل عمل�ة نقل للمعرفة من المدرس الى المتعلم، وانما دور المدرس هو تنظ�م المواقف داخل 

تشج�عهم على و  واشراكهم في المناقشة الصف�ة الصف، ووضع المتعلمین في مواقف حق�ق�ة أثناء التدر+س،

لتشج�عهم على الاستقلال الذاتي وابداء الرأ?، لأن الم�تس�ات المعرف�ة تبنى فرد�ا وجماع�ا  العمل التعاوني

 مسؤول�ة مطلقة عن ون مسؤول ین، أ? أن المتعلمانطلاقا من معتقداتهم واتجاهاتهم من طرف المتعلمین

�ما �م�نهم تقی�م أعمالهم ذات�ا. �ما �م�ن للمدرس تقی�م أعمال وانجازات المتعلمین �عدة طرق ومنها ، همتعلم

   الاخت�ارات الكتاب�ة، مع ضرورة السماح للأول�اء �الاطلاع على نتائج أبنائهم. 

                                                      

  34-33، ص2007، 1، دار الشروق، عمان، mالنظرAة البنائ�ة واستراتیج�ات تدرAس العلومعا�ش محمود ز+تون،  -1
  .38-37، صالسابQ المرجع -2
 2014، 1، دار الصفاء للنشر والتوز+ع، عمان، الأردن، mالنظرAة البنائ�ة وتطب�قاتها التر2و�ةعصام حسن الدل�مي،  -3

  .18ص 
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14-:Vمفهوم التعل�م المتوس  

أن التعل�م  04-08�عتبر المرحلة الثان�ة من التعل�م الأساسي وقد ورد في القانون التوجیهي للتر-�ة 

سنوات في المتوسطات و�م�ن أن �منح التعل�م المتوسW في المؤسسات الخاصة  )4(المتوسW الذ? �ستغرق 

مرحلة التعل�م المتوسW �امتحان  من نفس القانون أنه تتوج 51للتر-�ة والتعل�م المعتمدة، �ما أوضحت المادة 

.Wم المتوس�في الحصول على شهادة تدعى شهادة التعل Q1نهائي یخول الح   

فالتعل�م المتوسW هو الذ? یتوسW مرحلتي التعل�م الابتدائي والتعل�م الثانو? وتمتد الدراسة ف�ه لمدة 

 Wة �بیرة، فهي تتوس�میتین تختلفأر-ع سنوات، حیث تتمیز هذه المرحلة �أهم�ان اختلافا �بیرا مرحلتین تعل

حیث أنها ترسخ المعارف الم�تس�ة في مرحلة التعل�م الابتدائي، وتحضر لمعارف أكثر صعو�ة ودقة في 

المرحلة الموال�ة التي هي التعل�م الثانو?. �ما أنها تتوسW مرحلتین عمر+تین تختلفان اختلافا �بیرا من حیث 

والنفس�ة، فهي تنقل المتعلم من مرحلة الطفولة الى بدا�ة مرحلة ما �سمى في الف�ر  البن�ة الجسم�ة والعقل�ة

  الغر-ي �المراهقة أو ما �سمى في الإسلام �مرحلة المصاح�ة.

15-Vمفهوم أساتذة التعل�م المتوس  

  �ضم التعل�م المتوسW في سلك التعل�م

 2لتعل�م الأساسي.سلك أساتذة التعل�م الأساسي وتضم رت�ة واحدة وهي أساتذة ا •

 3:سلك أساتذة التعل�م المتوسW و�ضم ثلاثة رتب  •

- Wم المتوس�أستاذ التعل. 

 .الأستاذ التعل�م المتوسW الرئ�سي -

-  Wم المتوس�الأستاذ الم�ون في التعل. 

��لف �ل من أساتذة التعل�م الأساسي وأساتذة التعل�م المتوسW �مختلف رتبهم �مهام مشتر�ة وتتمثل 

في تر-�ة التلامیذ ومنحهم حسب مادة الاختصاص تعل�ما في المواد الأدب�ة والعلم�ة والتكنولوج�ة، و�ذا 

عمال تكنولوج�ات الاعلام ة، وتلقینهم استالتر-�ة الفن�ة والتر-�ة البدن�ة والر+اض�ة وتأطیرهم في الأنشطة الثقاف�

                                                      

  .79، ص2008، الجزائر، القانون التوجیهي للتر�2ةوزارة التر-�ة الوطن�ة،  -1
القانون الأساسي الخاص �الموظفین ، یتضمن 2008أكتو-ر  11المؤرخ بتار+خ  08-315المرسوم التفیذ? رقم   - 2

  .49 ، المادة2008لسنة  59، الجر+دة الرسم�ة، العدد المنتمین للأسلاك الخاصة �التر�2ة الوطن�ة
المؤرخ  08-315 ، المعدل والمتمم للمرسوم التنفیذ?2012ما?  29المؤرخ في  12-240 المرسوم التفیذ? رقم -3

 ،القانون الأساسي الخاص �الموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة �التر�2ة الوطن�ة، یتضمن 2008أكتو-ر  11بتار+خ 
  .49المادة  2012لسنة  34الجر+دة الرسم�ة، العدد 
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والاتصال، وتقی�م عملهم المدرسي. و�مارسون أنشطتهم في المتوسطات و�حدد نصاب عملهم �اثنتین 

  1) ساعة من التدر+س في الأسبوع.22وعشر+ن (

حیث أن المهام المذ�ورة سا�قا هي مهام مشتر�ة وتختلف بین الرتب الثلاثة، فللأساتذة الرئ�سین 

والأساتذة الم�ونین مهام اخرV �الق�ام �عمل�ات التكو+ن للأساتذة المتر-صین ومرافقتهم �التنسیQ مع المفتشین، 

 والاشراف على مجالس التنسیQ، وتأطیر �النس�ة لأقسام الامتحان أو المشار�ة في تنظ�م الملتق�ات التر-و�ة.

  :الاقتراب النظر� (المقار2ة السوسیولوج�ة) سادسا:

�انت فلسفة التر-�ة تحدد المنطلقات الف�ر+ة للعمل التر-و?، فان العمل التر-و? انما هو عمل إذا 

منظومة فرع�ة من جملة المنظومات الم�ونة للمنظومة المجتمع�ة الكل�ة، �ما تشمله من منظومة س�اس�ة 

اتساق مع مل في تناغم و والمنظومة التر-و�ة على هذا الأساس لابد أن تع ،واقتصاد�ة ومنظومة ثقاف�ة وه�ذا

سائر المنظومات الاجتماع�ة، مما �ستت�ع حتم�ة الاستناد الى منطلقات مجتمع�ة عامة هي التي تش�ل ما 

لا �م�ن اجراء دراسات حول المنظومة التر-و? أو النظام التر-و? �مفهوم  أ? أنه 2.نسم�ه �فلسفة المجتمع

عملي �ستمد قوته من الأسس التي بني علیها، وم�وناته، و�ذا علاقاته، دون النظر على أنه �ل ل�عض 

كل الذ? هو المجتمع، أ? أن النظام التر-و? �المفهوم النظر? للنظر+ات الاجتماع�ة الالأجزاء، وجزء من 

و ع�ارة عن نسQ اجتماعي یخضع الى متغیرات عدیدة من خلال تفاعل م�وناته، �ما تر-طه علاقات ه

  وتفاعلات مع أنساق اجتماع�ة أخرV تسمح �استقرار النظام الاجتماعي ��ل واستمرار+ته.

النسQ الاجتماعي على أنه الصلات الموجودة بین أفراد المجتمع وهیئاته،  �ارسونزحیث �عرف 

وقد تطورت ف�رته عن  �3ل هیئة واتصالها بوظ�فة الهیئات الأخرV، ووظائف النظم الاجتماع�ة. ووظ�فة

، فمن بین الأش�اء الاجتماع�ة في بیئة الفاعل هناك الفاعلون الاخرون، النسQ أو النظام مع تطور نظر+ته

   4و+تكون نسQ الفعل عند �ارسونز من العلاقات القائمة بین الفاعلین.

دراستنا الحال�ة تحاول الوقوف على مدلى تطبیQ المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات في �مأن 

هذه  ما أ? أنالتي تحدد العلاقة بینه التعل�م المتوسW فإنها تستهدف المعلم والمتعلم والبیداغوج�ا المط�قة
                                                      

  50،54، مرجع سابQ، المواد المواد 08-315المرسوم التنفیذ? رقم  -1
  34سابQ، صاعیل علي، مرجع سعید اسم -2
 1985بیروت: دار النهضة العر-�ة للط�اعة، ، مجتمع المصنع، دراسة في علم الاجتماع التنظ�مي محمد علي محمد، - 3

  .24ص
، سلسلة عالم المعرفة، )محمد حسین غلوم :ترجمة(، هابرماسالنظرAة الاجتماع�ة من �ارسونز الى إ�ان �ر+ب،  -4

  .66، ص1999المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكو+ت، 
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ر عنصرا رسي الذ? �عتبللنسQ المد، وهذه العناصر هي احدV الم�ونات الرئ�س�ة العلاقة هي نسQ الفعل

  �عتبر من أهم الأنساق الاجتماع�ة.و  هاما في النظام التر-و?،

، أ? ش��ة status roles، یتطور النسQ من أدوار الم�انة �ارسونزوعندما نعود الى مصطلحات 

من المراكز التي ترت�W بها توقعات سلو��ة محددة �ما فیها أنواع الثواب والعقاب للوفاء أو عدم الوفاء بتلك 

، وتعني تعززا في علاقات institutionalisationالتوقعات، هذه العمل�ة تدعى بلورة المؤسسات الاجتماع�ة 

ثابتا �غض النظر عمن �حتل الم�انة. و�م�ن  اجتماع�ة محددة عبر زمن معین �حیث أن السلوك ی�قى

  1اعت�ار المجتمع ��ل هو ومؤسسات مختلفة ف�ه ش��ة من الأدوار، تح�م �لا منها معاییر وق�م ثابتة.

و�التالي فان النظام الترو? �غیره من الأنظمة الأخرV �م�ن تحلیله �نسQ لأنه یتطلب التفاعل بین 

متعلم، وحاجات وخصائصه، والمواد الدراس�ة �محتو�اتها و�ذا المعلم مجموعة من أنساق معقدة وفرع�ة �ال

وخصائصه، وتسعى هذه الأخیرة للعمل �التآزر والتكاتف من أجل دفع التحصیل الدراسي الى الأحسن، 

   2و�التالي تحقیQ الأهداف المتوخاة منه.

انو�ة، تعمل ئ�سة وعوامل ثفالنظام التر-و? �عتبر نسقا تنظ�م�ا ��ل ما �حتو�ه من عناصر أول�ة ر 

من خلاله على تنظ�م السیر الحسن للمؤسسة التر-و�ة، وتقد�م المخرجات اللازمة ل�ق�ة الأنساق الاجتماع�ة، 

�حیث یتحرك الأفراد فیها و+تفاعلون من خلال مجموعة من المتغیرات، وهذا ما �ساهم في هندسة الأداء 

حاة ر+س، والمتعلمین وحتى طرق التدر+س ومبدX التدر+س المستو التنس�قي لها، ومن هذه العناصر هیئة التد

من المقار-ة البیداغوج�ة المعتمدة، من خلال ما تقدمه من دور فعال في تحقیQ التفاعل بین مختلف هذه 

العناصر من جهة، ومن جهة أخرV العمل على تطبیQ م�ادX المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات في 

في إطار هذه الم�ادX المترجمة في ش�ل برامج وطرائQ وسلو��ات تدر+س�ة من أجل التكفل المدرسة، وهذا 

الأفضل �المتمدرسین، حیث تعمل هذه الم�ادX على التنسیQ بین عناصر الجماعة التر-و�ة وخاصة الأساتذة 

Qالمدرسي، والمتعلمین وإش�اع حاجاتهم داخل هذا النس Qات افي ظل الت العام ومن خلاله النس�ة حد�م�لأكاد

  والاجتماع�ة التي تفرضها الظروف المح�طة �المجتمع والمدرسة معا.

�ما أن تحقیQ الأهداف المنشودة من خلال الإصلاح التر-و? الذ? �ستدعي تطبیQ المقار-ة 

البیداغوج�ة التي توافQ هذا الإصلاح، والتر�یز على ما یجب أن �قدمه من تجدید، وما یجب أن �حاف� 

                                                      

  .67المرجع السابQ، ص - 1
 2020، دار الأ�ام لنشر والتوز+ع، عمان، تحدیث المناهج التر2و�ة وتأثیرها على التحصیل الدراسيبو��شة جمع�ة،  - 2
  .19ص
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وتحقیQ حاجة التكامل النسقي الوظ�في فیها، وهو ما  المدرسي، من علاقات وتفاعلات داخل النسQ عل�ه

ینع�س على نوع�ة المخرجات المدرس�ة التي تساهم في المحافظة على استمرار+ة ووظ�ف�ة النسQ، ومنع 

  المعوقات التي تحد من أدائها.

إن أ? نسQ وعلى أ? مستوV یجب أن �في �أر-عة متطل�ات إذا �ان یر+د  �قول �ارسونزحیث 

ال�قاء، وفي �ل حالة فان نسقا فرع�ا متخصصا لابد أن �ظهر للوفاء ��ل متطلب على حدة، وهذه المتطل�ات 

   1الأر-عة أو المستلزمات الوظ�ف�ة هي �التالي:

 التكیف: إن �ل نسQ لابد أن یتكیف مع بیئته. -

دف: لابد لكل نسQ من أدوات �حرك بها مصادره �ما �حQ أهدافه و�التالي �صل الى تحقیQ اله -

 درجة الاش�اع.

التكامل: و�ل نسQ یجب أن �حاف� على التواؤم والانسجام بین م�وناته، ووضع طرق لدرء الانحراف  -

 والتعامل معه، أ? لابد له من المحافظة على وحدته وتماس�ه.

 على �ل نسQ أ �حاف� �قدر الإم�ان على حالة التوازن ف�ه. المحافظة على النمW: و+جب -

فعلى مستوV المدرسة، ومن خلال العمل�ة التعل�م�ة التي تعتبر عمل�ة تفاعل بین المعلم والمتعلم، 

یجب أن تراعى خصوص�ة المجتمع من خلال التكیف أ? أن المعلم یجب أن یراعي بیئة المتعلم أثناء 

  تحقیQ الأهداف المحددة، والوصول الى الكفاءات المستهدفة.التدر+س، والوصول الى 

أما ف�ما یخص التكامل فداخل النسQ المدرسي یجب أن ��ون هناك تكاملا بین عناصر العمل�ة 

التعل�م�ة، والق�ام �عمل�ة التقو�م المستمر للوقوف على نقاm القوة ونقاm الضعف، وعلاجها للمحافظة على 

�ما أن ق�ام �ل فاعل داخل هذه العمل�ة بدوره �املا �ساهم في المحافظة على توازن فعال�ة هذه العمل�ة. 

  النسQ المدرسي و�التالي توازن واستقرار النسQ الاجتماعي.

إن حاجة النسQ تستدعي عمل�ة مرنة ومستمرة تسعى إلى تكییف هذا النسQ مع المتغیرات المختلفة، 

التي قد تؤثر وتشوب عملها في س�اق الأفعال التي �قوم بها الفاعلون، فلكل فعل معنى یتمثل في ردة فعل 

قو�ة الروا�W تي تعمل على توسلوك أولئك الفاعلین التر-و+ین، �اعت�ار أن المجتمع وفي مقدمته المدرسة ال

من شأنها تحقیQ الاستمرار+ة عبر سلسلة الأنساق الرئ�سة والفرع�ة منها، من خلال المناهج التعل�م�ة وطرق 

التدر+س المتعلقة �البیداغوج�ا المط�قة في التعل�م، وعند فهم أكثر لهذه العناصر النسق�ة �م�ننا ذلك من 

�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات في مؤسسات التعل�م وتكی�فها مع التكفل الجید بتطبیQ م�ادX المرجع
                                                      

  .69إ�ان �ر+ب، مرجع سابQ، ص  - 1
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خصوص�ة المجتمع الذ? �عتبر النسQ لرئ�سي لكل الأنساق المتفاعلة والمتداخلة ومنها النظام التر-و? 

 مؤسسات التعل�م العالي الجزائر+ة.

  :الدراسات السا�قةسا�عا: 

  :الدراسات الجزائرAة-1

 :ارح ورشید سواكردراسة عبد اللطیف ف-1-1

�عنوان درجة ممارسة الأساتذة للتطب�قات التر-و�ة للنظر+ة البنائ�ة الاجتماع�ة في المنظومة التر-و�ة 

الجزائر+ة، حیث صدرت هذه الدراسة في مجلة الأثر للدراسات النفس�ة والتر-و�ة بجامعة الج�لالي بونعامة 

 45، وتمثلت عینة الدراسة في 2020ل بتار+خ سبتمبر خم�س مل�انة �الجزائر، المجلد الثاني العدد الأو 

مقاطعات تر-و�ة بولا�ة واد? سوف، تم اخت�ارها  9أستاذا للغة العر-�ة في مرحلة التعل�م الابتدائي، من 

�طر+قة عشوائ�ة. حیث تم استخدام المنهج الوصفي، �ما تم استخدام �طاقة الملاحظة، �أداة لجمع الب�انات، 

 28ها من طرف مفتشي المقاطعات على عینة الدراسة، حیث تكونت �طاقة الملاحظة من التي تم تطب�ق

 Wات التعلم النش�فقرة موزعة على ثلاثة أ�عاد: �عد التفاعل الاجتماعي بتسعة فقرات و�عد استخدام استراتیج

  لعام:فقرات، وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على التساؤل ا 8فقرة، و�عد بناء المفاه�م بـ  11بـ 

ماهي درجة ممارسة الأساتذة للتطب�قات التر-و�ة للنظر+ة البنائ�ة الاجتماع�ة في المنظومة التر-و�ة  •

 الجزائر+ة؟

  حیث توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

ن درجة استخدام أساتذة اللغة العر-�ة في مرحلة التعل�م الابتدائي للتطب�قات التر-و�ة للنظر+ة البنائ�ة إ

ع�ار? موالانحراف ال 2الاجتماع�ة في المنظومة التر-و�ة الجزائر+ة، جاءت بدرجة متوسطة �متوسW حسابي 

بدرجة ضعیف، اذ یرجع ال�احثان ضعف  8بدرجة متوسW و 20فقرة جاءت  28، حیث من بین 0.78

اص �الاتجاه الخاستخدام النموذج البنائي في التدر+س الى الاكتظا©، وضعف التكو+ن في المجال المعرفي 

 البنائي.

حیث تتفQ دراسة (عبد اللطیف فارح ورشید سواكر)، مع الدراسة الحال�ة في التساؤل الخاصة بدرجة 

تطبیQ النظر+ة البنائ�ة في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة، �ما اختلفت الدراستان في مجتمع ال�حث وأداة 

أساتذة التعل�م الابتدائي، و�أداة تم استعمال �طاقة الدراسة حیث أن الدراسة الأولى تم سحب عینتها من 

الملاحظة، والدراسة الحال�ة تم سحب عینتها من أساتذة التعل�م المتوسW، أما �النس�ة للأداة فقد تم استخدام 

  است�انة في ش�ل مق�اس.
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 :دراسة جو2ر مروان-1-2

صفي أجر? لبنائي في التعل�م (�حث و �عنوان درجة معرفة أساتذة التر-�ة البدن�ة والر+اض�ة للنموذج ا

على أساتذة التعل�م المتوسW)، وقد صدرت هذه الدراسة �المجلة العلم�ة لعلوم وتقن�ات الأنشطة البدن�ة 

 .2016والر+اض�ة، جامعة مستغانم، العدد الثالث عشر، د�سمبر 

) �مثلون �287حث () أستاذا تم اخت�ارهم �طر+قة عشوائ�ة من مجتمع 45تمثلت عینة الدراسة في (

. وقد استخدم ال�احث المنهج 2013/2014أساتذة التر-�ة البدن�ة بولا�ة المسیلة خلال الموسم الدراسي 

الوصفي، ولجمع الب�انات تم استخدام الاست�انة ذات الإجا�ات المقیدة، وفQ مق�اس لا��رت الخماسي، حیث 

محاور. وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على الأسئلة ) 06) ع�ارة موزعة على (60أن هذه الأداة تتكون من (

  التال�ة:

  ما درجة معرفة أساتذة التر-�ة البدن�ة والر+اض�ة للنموذج البنائي في التعلم؟ •

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستوV معرفة أساتذة التر-�ة البدن�ة والر+اض�ة للنموذج  •

  ي؟البنائي في التعلم تعزV لمتغیر المؤهل العلم

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستوV معرفة أساتذة التر-�ة البدن�ة والر+اض�ة للنموذج  •

  البنائي في التعلم تعزV لمتغیر الخبرة؟

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

الأساتذة على درجة عال�ة من الفهم للنموذج البنائي للتدر+س حیث بلغت ق�مة المتوسW الحسابي 

)3.71.Qفي فئة أواف (  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر? المؤهل العلمي والخبرة المهن�ة لأساتذة التر-�ة 

) 1.90البدن�ة للتعل�م المتوسW في درجة معرفة التعلم البنائي، ف�النس�ة للمؤهل العلمي فقد بلغت ق�مة (ت) (

  ).0.63عند مستوV دلالة (

 Qة في التساؤل الخاصة بدرجة تطبی�دراسة (دراسة جو-ر مروان)، مع الدراسة الحال Qحیث تتف

النظر+ة البنائ�ة في التدر+س �المدرسة الجزائر+ة، والمتغیرات المدروسة والمتمثلة في المؤهل العلمي والخبرة 

مت الدراستان أداة الدراسة حیث استخد التي تم تناولها في الدراسة الحال�ة �اسم الأقدم�ة، وتم الاتفاق أ�ضا في

است�انة وفQ مق�اس لا��رت مع اختلاف في درجته، فالأولى �الخماسي، والدراسة الحال�ة وفQ مق�اس 

لا��رت الر-اعي، واختلفت الدراستان في مجتمع ال�حث حیث أن الدراسة الأولى تم سحب عینتها من أساتذة 
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مواد  الدراسة الحال�ة تم سحب عینتها من أساتذة التعل�م المتوسW �مختلفالتر-�ة البدن�ة �التعل�م المتوسW، و 

  التدر+س.

  :الدراسات العر�2ة-2

 :جابر بن زاهر عسیر�  دراسة-2-1

�عنوان درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي، والتي صدرت في المجلة 

معلم ومعلمة في  31وتمثلت عینتها في  2019مارس  03العدد  08الدول�ة التر-و�ة المتخصصة المجلد 

استخدمت و  معهد تعل�م اللغة العر-�ة في جامعة الإمام محمد بن سعود وجامعة الأمیرة نورة �العر-�ة السعود�ة

 اداة استمارة الاستب�ان لجمع الب�انات وفQ المنهج الوصفي، وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على الأسئلة التال�ة:

 V ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي؟ما مد •

هل توجد فروق بین متوسW درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي تعزV لمتغیر  •

 الجنس؟

هل توجد فروق بین متوسW درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي تعزV لمتغیر  •

 الخبرة؟

هل توجد فروق بین متوسW درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي تعزV لمتغیر  •

 المؤهل العلمي؟

وقد اسفرت نتائج الدراسة على أن درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة للتدر+س البنائي �انت عال�ة 

 لمتغیرو  الذ�ورر الجنس تعود لصالح الاستعمال، �ما أسفرت عن وجود فروق ذات دلالة احصائ�ة لمتغی

الخبرة تعود لصالح أكثر من عشر سنوات، �ما أسفرت عن فروق ذات دلالة احصائ�ة لمتغیر المؤهل 

  العلمي وذلك لصالح المؤهل العلمي (الد�توراه).

حیث تتفQ دراسة (دراسة جابر بن زاهر عسیر?)، مع الدراسة الحال�ة في التساؤل الخاصة بدرجة 

Q النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والمتغیرات المدروسة والمتمثلة في الجنس المؤهل العلمي والخبرة تطبی

(الأقدم�ة)، وتم الاتفاق أ�ضا في أداة الدراسة حیث استخدمت الدراستان است�انة وفQ مق�اس لا��رت مع 

لدراستان الر-اعي، واختلفت ااختلاف في درجته، فالأولى �الخماسي، والدراسة الحال�ة وفQ مق�اس لا��رت 

في مجتمع ال�حث حیث أن الدراسة الأولى تم سحب عینتها من معلمي اللغة العر-�ة في معهد تعل�م اللغة 

العر-�ة بجامعة الامام محمد بن سعود وجامعة الأمیرة نورة �العر-�ة السعود�ة، والدراسة الحال�ة تم سحب 

 �ة الشلف �الجزائر.عینتها من أساتذة التعل�م المتوسW بولا
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 :دراسة حران عبد الكرAم المساعفة-2-2

�عنوان درجة ممارسة معلمي اللغة الانجلیز+ة للتدر+س البنائي للمرحلة الأساس�ة في ضوء �عض 

للحصول على درجة الماج�ستر في المناهج  2018المتغیرات في لواء ناعور، وقد انجزت هذه الدراسة سنة 

، 189معلمة �مجموع  103معلما و 86الشرق الأوسW �الأردن، وتمثلت عینتها في وطرق التدر+س بجامعة 

واستخدمت أداة الاست�انة لجمع الب�انات وفQ المنهج الوصفي المسحي، وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على 

 الأسئلة التال�ة:

جهة واء ناعور من و ما درجة ممارسة معلمي اللغة الانجلیز+ة للتدر+س البنائي للمرحلة الأساس�ة في ل •

 نظر المعلمین؟

) في درجة ممارسة معلمي اللغة الانجلیز+ة 0.05هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة عند مستوV دلالة ( •

 تعزV لمتغیرات الجنس وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي، والسلطة المشرفة؟

  وقد توصلت نتائج الدراسة الى التال�ة:

درجة ممارسة معلمي اللغة الانجلیز+ة للتدر+س البنائي للمرحلة أظهرت نتائج السؤال الأول أن 

الأساس�ة �انت متوسطة، و�م�ن تفسیر هذه النتیجة حسب ال�احث على أن معرفة معلمي اللغة الانجلیز+ة 

لطرق التدر+س الحدیثة �طر+قة التدر+س البنائي المنبثقة من النظر+ة البنائ�ة تحتاج الى المز+د من التدر+ب، 

 ا أن الاهتمام �التكو+ن في هذه المرحلة قلیل جدا.�م

 0.05واجا�ة على السؤال الثاني أظهرت أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة عند مستوV دلالة 

لدرجة ممارسة التدر+س البنائي الجنس والخبرة والسلطة المشرفة، في حین یوجد فروق ذات دلال احصائ�ة 

  لمتغیر المؤهل لعلمي، لصالح حملة المؤهل العلمي (دراسات عل�ا). تعزV  0.05عند مستوV الدلالة 

 Qة في التساؤل الخاصة بدرجة تطبی�اتفقت دراسة (حران عبد الكر+م المساعفة)، مع الدراسة الحال

النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والمتغیرات المدروسة والمتمثلة في الجنس والمؤهل العلمي والخبرة التي تم 

ا في الدراسة الحال�ة �اسم الأقدم�ة، وتم الاتفاق أ�ضا في أداة الدراسة حیث استخدمت الدراستان تناوله

است�انة، واختلفت الدراستان في مجتمع ال�حث حیث أن الدراسة الأولى تم سحب عینتها من معلمي اللغة 

تلف مواد تعل�م المتوسW �مخالإنجلیز+ة للمرحلة الأساس�ة، والدراسة الحال�ة تم سحب عینتها من أساتذة ال

  التدر+س.
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 :دراسة محمد عبد العزAز الحجیلي-2-3

�عنوان واقع استخدام معلمي الر+اض�ات �المملكة العر-�ة السعود�ة لم�ادX النظر+ة البنائ�ة ومعوقات 

توظ�فها من وجهة نظرهم، حیث صدرت هذه الدراسة في مجلة دراسات عر-�ة في التر-�ة وعلم النفس، 

 �120الابتدائي و 240منهم  497، وتمثلت عینة الدراسة في 2009المجلد الثالث العدد الرا�ع في أكتو-ر 

�الثانو?، واستخدمت أداة الاست�انة وفQ المنهج الوصفي، وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على  �137المتوسW و

 الأسئلة التال�ة:

ة ائ�ة �مراحل التعل�م المختلفة �المملكة العر-�ما مدV توظیف معلمي الر+اض�ات لم�ادX النظر+ة البن •

 السعود�ة؟

هل هناك فروق ذات دلالة احصائ�ة في درجة توظیف المعلمین لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في تدر+س  •

 ؟0.05الر+اض�ات �عزV لخبرة المعلم عند مستوV دلالة 

غیر نظر+ة البنائ�ة تعزV لمتهل هناك فروق ذات دلالة احصائ�ة في درجة توظیف المعلمین لم�ادX ال •

 Vة عند مستو�؟0.05المرحلة الدراس 

ماهي أهم المعوقات التي تعوق توظیف معلمي الر+اض�ات �المملكة العر-�ة السعود�ة لم�ادX النظر+ة  •

 البنائ�ة من وجهة نظرهم؟

ادX �وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة: الى أن معلمي الر+اض�ات غال�ا ما �ستعملون م

، �ما أظهرت النتائج وجود 5) من 3.80النظر+ة البنائ�ة في التدر+س حیث بلغ المتوسW العام لاستجابتهم (

) Vة عند مستو�لصالح المعلمین الأكثر خبرة، أما �النس�ة لمتغیر المرحلة 0.05فروق ذات دلالة احصائ (

ما أظهرت �  حة معلمي المرحلة الابتدائ�ةالدراس�ة فقد أثبتت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائ�ة لمصل

الدراسة أن هناك فروق ذات دلالة احصائ�ة بین استجا�ات المعلمین في المرحلة المتوسطة والمعلمین في 

المرحلة الثانو�ة لصالح معلمي المرحلة المتوسطة، بینما لت تظهر فروق ذات دلالة احصائ�ة بین استجا�ات 

). أما �النس�ة لأهم المعوقات التي 0.05لالة (المعلمین ینفي المرحلة الابتدائ�ة والمتوسطة عند مستوV د

تعیQ استخدام م�ادX النظر+ة البنائ�ة فقد �انت التجهیزات في الفصل غیر �اف�ة، ز+ادة عدد الطلاب في 

�ة لى عدم وجود دورات تدر+بإالوقت المخصص للموضوع �الإضافة  الفصل، طول المقرر الدراسي وقصر

  لم قبل الخدمة.أثناء الخدمة، وضعف تدر+ب المع

 Qة في التساؤل الخاصة بدرجة تطبی�اتفقت دراسة (محمد عبد العز+ز الحجیلي)، مع الدراسة الحال

النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والمتغیر المدروس والمتمثلة في الجنس، وتم الاتفاق أ�ضا في أداة الدراسة 
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ب مجتمع ال�حث حیث أن الدراسة الأولى تم سححیث استخدمت الدراستان است�انة، واختلفت الدراستان في 

عینتها من معلمي الر+اض�ات للمراحل الثلاثة للتعل�م الابتدائي والمتوسW والثانو?، والدراسة الحال�ة تم سحب 

  عینتها من أساتذة التعل�م المتوسW �مختلف مواد التدر+س.

  :دراسة ناد�ة بنت طلD بن صالح-2-4

  +س البنائي لدV معلمات الر+اض�ات للمرحلة الابتدائ�ة �مدینة الر+اض�عنوان واقع ممارسات التدر 

وتمثلت  2018حیث صدرت هذه الدراسة في مجلة دراسات في التعل�م الجامعي، العدد الثامن والثلاثون سنة 

 معلمة تم اخت�ارها �الطر+قة العشوائ�ة ال�س�طة، من بین مجتمع دراسة عدد أفراده 200عینة الدراسة في 

1575  Qأهداف الدراسة تم اعتماد المنهج الوصفي منهجا للدراسة، وتم بناء است�انة وف Qمعلمة، ولتحقی

 40مق�اس لا��رت الخماسي، حیث تكونت من محور+ن الأول لق�اس واقع الممارسات البنائ�ة و+تكون من 

علQ م، والمحور الثاني یتمجالات، وهي التهیئة والتفسیر والتعاون والتوسع والتقو� 5فقرة توزعت على 

�متطل�ات التدر+س البنائي. حیث أن المحور الأول له علاقة م�اشرة بدراستنا الحال�ة، وقد هدفت الدراسة 

  للإجا�ة على السؤالین التالیین:

ما مدV ممارسة التدر+س البنائي لدV معلمات الر+اض�ات في المرحلة الابتدائ�ة �مدینة الر+اض من  •

  وجهة نظرهن؟

متطل�ات التدر+س البنائي الواجب توفرها لدV معلمات الر+اض�ات في المرحلة الابتدائ�ة �مدینة  ما •

  الر+اض من وجهة نظرهن؟

وقد أظهرت النتائج إجا�ة على التساؤل الأول، الذ? له علاقة �الدراسة الحال�ة، أن درجة ممارسة 

طها ئ�ة، �انت بدرجة عال�ة بلغت ق�مة متوسالتدر+س البنائي لدV معلمات الر+اض�ات في المرحلة الابتدا

 مجالي� متوسطة)، وظهرت �عض الممارسات �مجالات تطبیQ التدر+س البنائي بدرجات 3.71الحسابي (

التوس�ع والتقو�م، بینما ظهرت بدرجة ممارسة عال�ة على مستوV المجالات الأخرV. حیث عند توز+ع فقرات 

فقرة بدرجة عال�ة  13فقرات بدرجة عال�ة جدا و 10ستخدام نجد: المق�اس في محوره الأول حسب درجة الا

من ع�ارات المق�اس بدرجات عال�ة وعال�ة  %65بدرجة منخفضة. أ? أن  2فقرة بدرجة متوسطة ز 15و

  جدا.

 Qة في التساؤل الخاصة بدرجة تطبی�مع الدراسة الحال ،(بن صالح Qة بنت طل�ناد) اتفقت دراسة

التدر+س، وتم الاتفاق أ�ضا في أداة الدراسة حیث استخدمت الدراستان است�انة وفQ  النظر+ة البنائ�ة في

مق�اس لا��رت الأولى الخماسي والدراسة الحال�ة مق�اس لا��رت الر-اعي، واختلفت الدراستان في مجتمع 
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راسة الحال�ة دال�حث حیث أن الدراسة الأولى تم سحب عینتها من معلمات الر+اض�ات للمرحلة الابتدائ�ة، وال

  تم سحب عینتها من أساتذة التعل�م المتوسW �مختلف مواد التدر+س.

  :دراسة �عقوب یوسف الشطي، ه�فاء علي یوسف وعمار أحمد العجمي-2-5

�عنوان طب�عة واتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة نحو توظیف نموذج التعلم البنائي في 

في دولة الكو+ت، حیث صدرت هذه الدراسة �مجلة ال�حث العلمي في التدر+س وعلاقته ب�عض المتغیرات 

معلم ومعلمة حیث مثلت نس�ة  463، وتمثلت عینة الدراسة في 2018التر-�ة، العدد التاسع عشر سنة 

، ولتحقیQ أهداف الدراسة تم اعتماد المنهج الوصفي، %49.5ونس�ة الاناث  %50.5الذ�ور من العینة 

قد تم استخدام است�انة معدة وفQ م�اس لا��رت الخماسي، فقراتها موزعة على محور+ن، و�النس�ة للأدوات ف

الأول یخص الاتجاهات الإیجاب�ة لمعلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة لنموذج التعلم البنائي، والمحور 

ل�م�ة، وقد عالثاني یخص ممارسة معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة لنموذج التعلم البنائي في المواقف الت

فقرة �النس�ة للمحور الثاني والذ? له  30فقرة �النس�ة للمحور الأول و  19فقرة،  49تكونت الاست�انة من 

  علاقة م�اشرة �الدراسة الحال�ة. وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على التساؤلات التال�ة:

  بنائي في دولة الكو+ت؟ما طب�عة اتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة نحو نموذج التعلم ال •

  ما مدV ممارسة معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة لنموذج التعلم البنائي في دولة الكو+ت؟ •

الى أ? مدV توجد علاقة ارت�اط�ة محتملة بین مستوV اتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة  •

  في دولة الكو+ت؟لنموذج التعلم البنائي ودرجة الممارسة الفعل�ة لم�ادئه في التدر+س 

ما تأثیر متغیرات (النوع. التخصص. الخبرة) على ممارسة معلمي المرحلة المتوسطة لم�ادX النموذج  •

 البنائي في التدر+س؟

في محورها الثاني المتعلQ بدراستنا الحال�ة أن درجة معلمي ومعلمات المرحلة  وقد أظهرت النتائج

المتوسطة لنموذج التعلم البنائي في دولة الكو+ت جاءت بدرجة �بیرة جدا بلغت ق�مة متوسطها الحسابي 

ب سفقرة تمثل الممارسات الفعل�ة لنموذج التعلم البنائي ح 30حیث من بین  0.56و�انحراف مع�ار?  4.27

فقرات بدرجة �بیرة. �ما خلصت الدراسة أنه لا توجد فروق  9فقرة بدرجة �بیرة جدا، و 21الدراسة جاءت 

ذات دلالة إحصائ�ة تعزV الى متغیر النوع (ذ�ور/اناث) في درجة ممارسة التعلم البنائي، �ما أنه لا توجد 

 ، أما �النس�ة لمتغیر التخصصفروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الخبرة �النس�ة لهذا المجال

لصالح  0.05(علمي/أدبي) فقد أثبتت الدراسة أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة 

  معلمي المواد الأدب�ة.
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اتفقت دراسة (�عقوب یوسف الشطي، ه�فاء علي یوسف وعمار أحمد العجمي)، مع الدراسة الحال�ة 

س نظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والمتغیرات المدروسة والمتمثلة في الجنفي التساؤل الخاصة بدرجة تطبیQ ال

والخبرة التي تم تناولها في الدراسة الحال�ة �اسم الأقدم�ة، وتم الاتفاق أ�ضا في أداة الدراسة حیث استخدمت 

  م المتوسW.�الدراستان است�انة، واتفقت الدراستان في مجتمع ال�حث المتمثل في أساتذة ومعلمي مرحلة التعل

  :دراسة عبد الله بن زاهر الشهر� وتمام إسماعیل تمام-2-6

�عنوان تقو�م مهارات التدر+س البنائي لدV معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة، حیث صدرت هذه 

لمجلد الأول العدد السادس، ا-المجلة العر-�ة للعلوم ونشر الأ�حاث–الدراسة �مجلة العلوم التر-و�ة والنفس�ة 

معلم سحبت �طر+قة عشوائ�ة من معلمي العلوم �المرحلة  45، ومثلت عینة الدراسة في 2017ي یولیوف

المتوسطة �م�تب التر-�ة والتعل�م �المجاردة �المملكة العر-�ة السعود�ة، وقد تم استخدام المنهج الوصفي في 

رات التدر+س البنائي لمعلمي الدراسة، أما عن أدوات جمع الب�انات فقد تم استخدام �طاقة ملاحظة لمها

 ،W�المرحلة المتوسطة، وقد تم اعداد هذه ال�طاقة بتحو+ل قائمة المهارات المتمثلة في مهارات مرحلة التخط

فقرة. وقد هدفت الدراسة للإجا�ة  33ومرحلة التنفیذ ومرحلة التقو�م، الى �طاقة ملاحظة، وقد تضمنت الأداة 

  على الأسئلة التال�ة:

  ارسة معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة للتدر+س البنائي؟ما مدV مم •

)، بین متوسطي درجة ممارسة معلمي 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV الدلالة ( •

العلوم في المرحلة المتوسطة للتدر+س البنائي تعزV لمتغیرات: الجنس، الخبرة، المؤهل العلمي، المرحلة 

  التعل�م�ة؟

  ت الدراسة الى النتائج التال�ة:وقد توصل

•  Wان ممارسة معلمي العلوم للمرحلة المتوسطة للتدر+س البنائي قد جاءت بدرجة متوسطة �متوس

)، وقد تراوحت استجا�ات أفراد العینة على فقرات 0.56) وانحراف مع�ار? (3.13حسابي عام (

) للفقرة الأكثر 4.37ومتوسW حسابي () للفقرة الأقل استخداما، 2.17المق�اس بین متوسW حسابي (

  استخداما.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجة ممارسة معلمي العلوم �المرحلة المتوسطة  •

) تعزV لمتغیر الجنس حیث أن ق�مة ت �النس�ة لهذا المتغیر 0.05للتدر+س البنائي عند مستوV دلالة (

  .)0.396) ومستوV الدلالة (0.857بلغت (
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجة ممارسة معلمي العلوم �المرحلة المتوسطة  •

) 1.012)، تعزV لمتغیر الخبرة، حیث أن ق�مة ف بلغت (0.05للتدر+س البنائي عند مستوV دلالة (

  ).0.317مستوV الدلالة بلغ (

 معلمي العلوم �المرحلة المتوسطة للتدر+ستوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجة ممارسة  •

)، تعزV لمتغیر المؤهل العلمي، حیث أن ق�مة ت بلغت ق�مة ت 0.05البنائي عند مستوV دلالة (

). وتعزV هذه الفروق الى المؤهل العلمي الأعلى دراسات عل�ا 0.022)، ومستوV الدلالة (2.266(

 بدل المؤهل العلمي ��الور+وس.

الله بن زاهر الشهر? وتمام إسماعیل تمام)، مع الدراسة الحال�ة في التساؤل  اتفقت دراسة (عبد

الخاصة بدرجة تطبیQ النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والمتغیرات المدروسة والمتمثلة في الجنس والمؤهل 

راسة حیث دالعلمي والخبرة التي تم تناولها في الدراسة الحال�ة �اسم الأقدم�ة، وظهر الاختلاف في أداة ال

استخدمت هذه الدراسة �طاقة الملاحظة، واختلفت الدراستان في مجتمع ال�حث حیث حصرت هذه الدراسة 

مجتمع ال�حث في معلمي العلوم �المرحلة المتوسطة، في حین أن دراسة ال�احث اعتمدت أساتذة التعل�م 

سي من حیث صة �التساؤل الرئ�المتوسW ��ل تخصصات تدر+سهم، �ما اختلفت الدراستان في النتائج الخا

درجة استخدام م�ادX النظر+ة البنائ�ة، و�ذلك �النس�ة لمتغیر المؤهل العلمي، فدراسة عبدالله بن زاهر الشهر? 

وتمام إسماعیل تمام أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر المؤهل العلمي لصالح دراسات 

ر وجود فروق �النس�ة لهذا المتغیر، وتم الاتفاق بین الدراستین في عل�ا، في حین أن هذه الدراسة لم تظه

النتائج الخاصة �متغیر? الجنس والخبرة حیث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لهذین المتغیر+ن 

 في درجة تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة أو ما �سمى �التعل�م البنائي في التدر+س.

 :ن سمارةدراسة نواف أحمد حسی-2-7

�عنوان مستوV ممارسة م�ادX التعل�م البنائي لدV معلمي العلوم للمرحة الأساس�ة العل�ا في مدارس 

) 18مؤتة في الأردن، حیث صدرت الدراسة في مجلة دراسات وأ�حاث، �الجزائر، المجلد السا�ع، العدد (

، على عینة 2013/2014سي ، وقد جرت الدراسة في الفصل الثاني من العام الدرا2015بتار+خ مارس 

) معلمة ومعلمة للعلوم �المرحلة الأساس�ة العل�ا (الصفوف السا�ع والثامن والتاسع) 45عشوائ�ة متكون من (

ة للدراسة و�أدا   في مدارس مؤتة �محافظة الكرك جنوب الأردن، وقد تم استخدام المنهج الوصفي التحلیلي

) فقرة في صورتها النهائ�ة، �استخدام مق�اس لا��رت 23ت من (فقد تم استخدام �طاقة الملاحظة التي تكون

  الر-اعي وتوزعت الع�ارات على ستة مجالات مبن�ة حسب الممارسة التدر+س�ة لم�ادX النظر+ة البنائ�ة.
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  وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على الأسئلة التال�ة:

  للمرحلة الأساس�ة في مدارس مؤتة؟ما مستوV ممارسة م�ادX التعل�م البنائي لدV معلمي العلوم  •

) في ممارسة م�ادX التعل�م البنائي 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة ( •

  لدV معلمي العلوم للمرحلة الأساس�ة في مدارس مؤتة تعزV للنوع الاجتماعي؟

X التعل�م البنائي ) في ممارسة م�اد0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة ( •

  لدV معلمي العلوم للمرحلة الأساس�ة في مدارس مؤتة تعزV للخبرة التدر+س�ة؟

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

ان ممارسة معلمي العلوم للمرحلة الأساس�ة للتدر+س البنائي قد جاءت بدرجة متوسطة �متوسW حسابي  •

تراوحت استجا�ات أفراد العینة على فقرات الأداة بین )، وقد 0.20) وانحراف مع�ار? (2.44عام (

  ) للفقرة الأكثر استخداما.2.91) للفقرة الأقل استخداما، ومتوسW حسابي (2.20متوسW حسابي (

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستوV ممارسة معلمي العلوم �المرحلة الأساس�ة للتدر+س البنائي  •

) V0.251 لمتغیر الجنس حیث أن ق�مة ت �النس�ة لهذا المتغیر بلغت () تعز 0.05عند مستوV دلالة (

  ).0.803ومستوV الدلالة (

یوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستوV ممارسة معلمي العلوم �المرحلة الأساس�ة للتدر+س البنائي  •

غیر بلغت المت ) تعزV لمتغیر الخبرة التدر+س�ة حیث أن ق�مة ف �النس�ة لهذا0.05عند مستوV دلالة (

 سنوات). 10-5). وقد جاءت هذه الفروق لصالح فئة ذو? الخبرة (0.029) ومستوV الدلالة (3.847(

اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (دراسة نواف أحمد حسین سمارة) في متغیر الدراسة الرئ�سي وهو 

لتعل�م�ة ان الاتفاق أ�ضا في المرحلة االنظر+ة البنائ�ة، ومتغیر الدراسة الفرعي الذ? هو الخبرة الدراسة، و�

التي سحب منها أفراد العینة، الا أن الاختلاف �ان في أداة الدراسة رغم استعمال نفس المق�اس الذ? هو 

مق�اس لا��رت الر-اعي، وقد اختلف نتائج الدراسة بین الدراسة الحال�ة وهذه الدراسة السا�قة في درجة 

 Xة في الأولى، و-درجة متوسطة استخدام أفراد العینة لم�اد�ة في التدر+س فقد �انت بدرجة عال�النظر+ة البنائ

 في الثان�ة، ونفس الأمر �النس�ة لمتغیر الخبرة.

 :دراسة محمود عبد الرحمن الحدید�-2-8

�عنوان الفلسفة السائدة لدV مدرسي �ل�ات التر-�ة الر+اض�ة في الجامعات الأردن�ة، حیث صدرت 

، عمادة ال�حث العلمي، جامعة الشرق 4، الملحQ 40هذه الدراسة في مجلة دراسات العلوم التر-و�ة، المجلد 

القصد�ة، و-لغ عددها ، وتم اخت�ار عینة ال�حث �الطر+قة 2013الأوسW، عمان، الأردن، بتار+خ أبر+ل 
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) فقرة موزعة 49) مدرسة، وقد قام ال�احث بإعداد است�انة متكونة من (13) مدرسا و (62)، منهم (75(

على خمسة مجالات هي: (المثال�ة، والطب�ع�ة، والواقع�ة، والبراغمات�ة، والوجود�ة)، حیث تكون المجال 

  حث المنهج الوصفي.) فقرات، وقد استخدم ال�ا10الخاص �البراغمات�ة من (

  هدفت الدراسة للجا�ة على الأسئلة التال�ة:

 ما فلسفة التر-�ة الر+اض�ة السائدة لمدرسي التر-�ة الر+اض�ة في الجامعات الأردن�ة؟ •

) في تطبیQ أنماm فلسفة التر-�ة الر+اض�ة 0.05هل هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة ( •

Vة؟ مجتمعة، و�ل واحدة على حد�م�لمتغیر الرت�ة الأكاد Vتعز 

) في تطبیQ أنماm فلسفة التر-�ة الر+اض�ة 0.05هل هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة ( •

 مجتمعة، و�ل واحدة على حدV تعزV لمتغیر الجنس؟

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

ابي ولى من بین أنماm التدر+س الأخرV، �متوسW حسنمW الفلسفة التر-و�ة البراغمات�ة احتل المرت�ة الأ •

  ).0.43)، و�انحراف مع�ار? (4.26(

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في تطبیQ نمW الفلسفة البراغمات�ة في التدر+س، �عزV لمتغیر الرت�ة  •

  ).0.057) ومستوV الدلالة (2.63الأكاد�م�ة، لأن ق�مة ف �انت (

إحصائ�ة في تطبیQ نمW الفلسفة البراغمات�ة في التدر+س، �عزV لمتغیر لا توجد فروق ذات دلالة  •

 ).0.141) �مستوV دلالة (1.48الجنس، لأن ق�مة ت �انت (

تم اعتماد دراسة (محمود عبد الرحمن الحدید?) �دراسة سا�قة نظرا لاتفاقها مع الدراسة الحال�ة في 

ات�ة في التدر+س، و�ذا مدV وجود فروق ذات دلالة المتغیر الرئ�سي وهو مدV استخدام الفلسفة البراغم

) في تطبیQ م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س، 0.05إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس عند مستوV دلالة (

الا أن الاختلاف ظهر في مجتمع ال�حث الذ? سحبت منه العینة، �ما أن النتائج �انت متطا�قة �النس�ة 

ادX، و�ذا تأثیر متغیر الجنس على استخدامها، حیث أظهرت النتائج في الدراستین لمدV استخدام هذه الم�

)  في تطبیQ م�ادX 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس عند مستوV دلالة (

 النظر+ة البراغمات�ة أو الفلسفة البراغمات�ة في التدر+س.

 :دراسة سعود بن مسیر البلعاسي-2-9

ن الفلسفة التر-و�ة السائدة لدV معلمي المرحلة المتوسطة في محافظة القر+ات، �المملكة العر-�ة �عنوا

السعود�ة، حیث صدرت هذه الدراسة �مجلة دراسات في التعل�م العالي، بجامعة أسیوm �مصر، العدد 
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افظة القر+ات. ) معلما في المدارس المتوسطة في مح461. تمثلت عینة الدراسة في (2014السادس ینایر 

) 17اعتمد ال�احث في دراسته على المنهج الوصفي التحلیلي، وتمثلت أداة الدراسة في اخت�ار م�ون من (

فقرة، موزعة على أهم القضا�ا التر-و�ة (مفهوم التر-�ة، المعلم، المتعلم، المنهج الدراسي، طرق التدر+س، 

  ة، الواقع�ة، البراغمات�ة، الوجود�ة، الإسلام�ة).) خ�ارات (المثال�5التقو�م...)، و�ل فقرة تخضع لـ (

  وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على الأسئلة التال�ة:

  ما الفلسفة التر-و�ة السائدة لدV معلمي المرحلة المتوسطة في محافظة القر+ات؟ •

) في اخت�ارات عینة الدراسة، تعزV 0.05هل هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV الدلالة ( •

  للمتغیرات المستقلة التال�ة: (الجنس�ة، المؤهل العلمي، التخصص الأكاد�مي، سنوات الخبرة)؟

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

عدم وجود فلسفة تر-و�ة واضحة عند معلمي المرحلة المتوسطة لحافظة القر+ات وهذا نظرا لوجود نماذج  •

) من أفراد العینة یرون أنه لا توجد فلسفة %90حیث أن ( متعددة ات�ة من الغزو الف�ر? حسب ال�احث،

  ) �میلون الى الفلسفة البراغمات�ة.2%) �میلون الى الفلسفة الإسلام�ة، و(%6تر-و�ة واضحة التطبیQ، و(

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیرات (الجنس�ة، المؤهل العلمي، التخصص الأكاد�مي  •

 اخت�ار الفلسفة التر-و�ة، أثناء التدر+س.سنوات الخبرة) في 

اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (سعود بن مسیر البلعاسي) السا�قة في تناولها لمتغیرات الفلسفة 

البراغمات�ة، والفلسفة الإسلام�ة في التدر+س �التعل�م المتوسW ومدV تأثیر متغیرات المؤهل العلمي وسنوات 

سفات، رغم تناول الدراسة الحال�ة لها على أنها نظر+ات تعل�م�ة، و�ون أ? نظر+ة الخبرة في اعتماد هذه الفل

لها خلف�ة فلسف�ة، فانه لا یوجد اختلاف في تناول المفاه�م، �ما اتفقت الدراستان في مجتمع ال�حث و�ذا 

�ذا نتائج ات، و منهج الدراسة، ونوع الأداة المستخدمة فیها، الا أن الاختلاف ظهر في ��ف�ة تناول المتغیر 

الدراسة حیث أظهرت الدراسة الحال�ة وجود تطبیQ عالي لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة وم�ادX التعل�م في 

الإسلام في التدر+س، الا أن هذه الدراسة السا�قة خلصت الى عدم وجود فلسفة تر-و�ة واضحة في التدر+س 

ؤهل العلمي وسنوات الخبرة فقد أظهرت الدراستان ) من أفراد العینة، أما �النس�ة لمتغیرات الم%90عند (

)، في اخت�ار الفلسفة التر-و�ة �النس�ة للدراسة 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة (

  السا�قة، وفي تطب�قها م�ادX النظر+ة البراغمات�ة وم�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س.
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 :در مالك، لط�فة الكندر� دراسة محسن الصالحي، ب-2-10

�عنوان واقع تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في القضا�ا المعاصرة من وجهة نظر المعلمین بدولة الكو+ت، 

، وتمثلت 2009في شهر أكتو-ر  29حیث صدرت هذه الدراسة في مجلة عالم التر-�ة �القاهرة، في العدد 

العام من جنس�ات �و+ت�ة وعر-�ة مختلفة موزعة على ) معلمة ومعلمة في التعل�م 750عینة الدراسة في (

 Qمحافظات الكو+ت، وتمثل منهج الدراسة في المنهج الوصفي التحلیلي، أما أداة الدراسة في است�انة وف

) خاصة �المجال التر-و? و�عد توز+ع الاست�انة 15) فقرة، منها (49مق�اس لا��رت الخماسي، م�ونة من (

  ) منها، وهو العدد الذ? �ان مق�اسا للدراسة.582سترجاع (على أفراد العینة تم ا

  وقد هدفت الدراسة للإجا�ة على الأسئلة التال�ة:

ما واقع تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في القضا�ا المعاصرة ومنها المجال التر-و? في المجتمع الكو+تي، من  •

  وجهة نظر عینة الدراسة؟

 استجا�ات عینة الدراسة في تحدید واقع تطبیQ التر-�ة الإسلام�ةهل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في  •

في القضا�ا المعاصرة ومنها المجال التر-و? في المجتمع الكو+تي، تعزV لمتغیرات (الجنس، الجنس�ة، 

  المؤهل الدراسي)؟

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

  .م الخاصة بهم أثناء سنوات الدراسةمن أفراد العینة یرون أنهم تعلموا منظومة الق� 71% •

 من أفراد العینة یرون أن المدرسة تساعد على تر-�ة الأبناء تر-�ة إسلام�ة. 68% •

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في المجال التر-و? �المجتمع الكو+تي  •

 ).0.75ة () ومستوV الدلال0.39تعزV لمتغیر الجنس حیث بلغت ق�مة ت (

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في المجال التر-و? �المجتمع الكو+تي  •

 ).0.90) ومستوV الدلالة (0.12تعزV لمتغیر الجنس�ة حیث بلغت ق�مة ت (

ي تتوجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في المجال التر-و? �المجتمع الكو+ •

)، لصالح المؤهل 0.01) ومستوV الدلالة (2.51تعزV لمتغیر المؤهل العلمي حیث بلغت ق�مة ت (

  ).�3.97متوسW حسابي (-الجامعیین أو أقل–العلمي 

اتفقت دراسة (محسن الصالحي، بدر مالك، لط�فة الكندر?) مع الدراسة الحال�ة في منهج الدراسة 

لدراسة السا�قة لمق�اس لا��رت الخماسي، واستخدام الحال�ة للمق�اس و�ذا نوع أداة الدراسة رغم استخدام ا

الر-اعي، �ما ظهر الاتفاق أ�ضا في متغیرات الدراسة وقد تناولت الدراستان مدV استخدام م�ادX التعل�م 
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-و? ر في الإسلام في التدر+س الم�اشر �النس�ة للدراسة الحال�ة، ومدV تأثیر التر-�ة الإسلام�ة في النظام الت

�النس�ة للدراسة السا�قة، حیث أظهرت النتائج وجود تطبیQ عالي لهذه الم�ادX في التدر+س �النس�ة للدراس 

الحال�ة، وأن معظم أفراد العینة تعلموا منظومة الق�م خلال سنوات الدراسة أ? یوجد تأثیر لم�ادX التر-�ة 

ین ة السا�قة، �ما أظهرت النتائج في الدراستالإسلام�ة في التدر+س وخاصة على منظومة الق�م حسب الدراس

) تعزV لمتغیر الجنس في تطبیQ هذه 0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوV دلالة (

الم�ادX، الا أنه و�النس�ة لمتغیر المؤهل العلمي فأظهرت الدراسة الحال�ة عدم وجود فروق ذات دلالة 

Qلهذا المتغیر في تطبی Vة تعز�إحصائ �في التدر+س، في حین توجد فروق ذات دلالة إحصائ Xة هذه الم�اد

 Vة في المجال التر-و? عند مستو�ة الإسلام�التر- Qلهذا المتغیر الذ? هو المؤهل العلمي في تطبی Vتعز

  ).0.01دلالة (
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  :خلاصة

�عد تناول عدة دراسات لقد أظهر تحدید الإطار النظر? أهم�ة �بیرة لموضوع الدراسة، وخاصة 

سا�قة لمتغیر أو عدة متغیرات خاصة �الدراسة الحال�ة، �ما أن إش�ال�ة الدراسة أ�انت عن التساؤلات المتعلقة 

�الموضوع وخاصة مدV تطبیQ م�ادX المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات المعتمدة �بیداغوج�ا في 

+ة سلام في المدرسة الجزائر+ة، لهذا سیتم توض�ح الأسس النظر الإصلاح التر-و?، و�ذا م�ادX التعل�م في الإ

للمقار-ة �الكفاءات والمتمثلة في النظر+ة البنائ�ة والنظر+ة البراغمات�ة في المجال التر-و? و�ذا الاستراتیج�ات 

  التدر+س�ة المتعلقة بهما في الفصل الثاني للدراسة.
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  التر�2ة والتعل�م في الإسلام والإصلاح التر2و� في الجزائر
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 .صفات وآداب المتعلم في الإسلام -3

 .أثر الأف�ار الإسلام�ة على المنهج الدراسي -4

 .علاقة المعلم �المتعلم في الف�ر التر-و? الإسلامي -5

6-  Vة في المجتمع الإسلامي والمجتمعات الأخر�الفرق بین التر-. 

 .أعلام الجزائرالتر-�ة والتعل�م عند �عض  -7
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 .مفهوم الإصلاح التر-و?  -1
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  :تمهید

أهدافه ل�ات الإصلاح و لق�ام �عمل�ة تشخ�ص دق�قة، تحدد آن اصلاح أ? نظام تر-و? �حتاج الى اإ

مع غنى الحقل التر-و? بنظر+ات عدیدة ساهمت في الوقوف على الال�ات الكفیلة �مرافقة خاصة ومراحله، و 

تنفیذ هذه الإصلاحات، الا أن العامل الأهم قبل وأثناء الق�ام �العمل�ة هو مراعاة خصوص�ة المجتمع، و�ما 

الإسلام  الفصل التر-�ة والتعل�م فيأن المجتمع الجزائر? مرجعیته الأساس�ة الإسلام، تم التعرض في هذا 

  و�عض اجتهادات أعلام الجزائر في هذا المجال، و�ذا الإصلاح التر-و? في الجزائر ومراحله.
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  الإسلامالتر�2ة والتعل�م في : أولا

لقد حاز العرب المسلمون قصب السبQ في انشاء المدارس �معاهد مخصصة للتعل�م فهي منشأة 

وظهورها �مؤسسة مستقلة �التعل�م جاء نتیجة طب�ع�ة اقتضاها  1مستحدثات الإسلام لم تكن معروفة قبله.من 

وذلك �عد أن حظي التعل�م  2التطور العلمي ونشاm الحر�ة الف�ر+ة، لأن اتساع هذا النشاm استلزم ق�امها.

فاهتمام المسلمین  3العلوم الدین�ة والدنیو�ة.المسجد? �م�انة �ارزة وغدا المسجد مر�زا تعل�م�ا ومنبرا لتدر+س 

ر+قة نزلت عل�ه، وقد ظهر هذا جل�ا من خلال طأ�التعل�م بدأ ب�عثة محمد عل�ه الصلاة والسلام و�أول سورة 

معاملة الرسول صلى الله عل�ه وسلم، فقد �ان �علمهم أمور دینهم ودن�اهم، واهتم �الع�ادات والمعاملات، 

انت تظهر في أقواله وأفعاله، ولضمان الاتصال الدائم بینه و-ین أصحا�ه بنى مسجدا هذه الدروس التي �

د المسلم ، ول��ون �مثا�ة أول مدرسة یتعلم فیها الفر �المدینة المنورة ل��ون حاضنة لنشر الدین وتعلم أسراره

  على ید أول معلم في الاسلام 

-ه459درسة النظام�ة ب�غداد سنة شاع مصطلح المدرسة في العالم الإسلامي �عد ظهور الم

م) على 14ه، 8وفي المغرب الأوسW ظهرت المدرسة بتلمسان، خلال العقد الأول من القرن ( 4م.1064

  5م).1318-1307ه/718-707ید السلطان الز+اني أبي حمو موسى الأول (

  :مفهوم التر�2ة والتعل�م في الاسلام -1

"التعل�م للعلم من جلة الصنائع، وذلك أن الحذق في العلم والتفنن ف�ه والاست�لاء  6:ابن خلون �قول 

عل�ه، انما هو �حصول ملكة في الإحاطة �م�ادئه وقواعده والوقوف على مسائله واستن�اm فروعه من أصوله، 

  الوعي"هم و وما لم تحصل هذه الملكة، لم ��ن الحذق في ذلك المتناول حاصلا، وهذه الملكة هي غیر الف

                                                      

رجمة ، بیروت، دار الكتاب للأ�حاث والتمجلة الاجتهاد، المدرسة والدولة في العصر+ن الفاطمي والأیو-يمحمد إس�ندر?،  - 1
  .145، ص1989والنشر، العدد الرا�ع، 

  .213، صm2 ،1999، دار الكتاب الحدیث، الكو+ت، أسس الحضارة العر�2ة الإسلام�ة ومعالمهاحسن جبر،  - 2
  .68، ص1992، 19العدد  بیروت، ، مجلة المعارج،مراكز التعل�م الأولى في الإسلام�امل حیدر،  - 3
 2، ج1998، دار الف�ر العر-ي، د.m، حسن المحاضرة في تارAخ مصر والقاهرةالحاف� جلال الدین السیوطي:  - 4
  .223ص
ودیوان المبتدأ والخبر في تارAخ العرب والعجم والبر2ر ومن عاصرهم من �تاب العبر أبو ز+د عبد الرحمن ابن خلدون،  - 5

  .118، ص7، دار الكتب العلم�ة، بیروت، جرذو� السلطان الأكب
، سلسلة عالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب الف�ر التر2و� العر2ي الحدیثسعید إسماعیل علي،  -6 

  .15، ص1987الكو+ت، 
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لعل تمیز الشخص�ة الاسلام�ة في جم�ع مجالات وأنشطة الح�اة �ما یثبت لنا التار+خ وخصوصا 

�النس�ة لجیل مدرسة محمد صلى الله عل�ه وسلم، ولأج�ال العلماء �عده، �عود في الاصل الى تمیز الف�رة 

عود ضا�ا الح�اة �أكملها ور-ما �الاسلام�ة في رؤ+تها للكون �شموله والانسان �أعماقه، وطرح ومعالجة ق

  �1الأخص الى تمیز النظر+ة الاسلام�ة في التر-�ة عما سواها من نظر+ات بدوافعها وأهدافها.

 Vم في الاسلام ینطلقان من أهداف تضمن بإذن الله  الشیخ حسن ال الشیخیر�ة والتعل�أن التر-

تخر+ج أج�ال مملو�ة الف�ر والمشاعر لخالقها، تا�عة في الثقافة والتصور والواقع لدینها قل�ا وقال�ا، وفQ فهم 

لدین ا صح�ح لحقائQ الا�مان ومناهج الاسلام، فتبذر حینئذ من خلالها في نفوس الناشئة روح العزة بهذا

 2فترتسم �ه م�ادئهم ونظراتهم، وتصاغ �ه عقل�اتهم وتوجهاتهم نحو �ل نافع ومفید في دینهم ودن�اهم.

ن المفهوم الواسع للتر-�ة في الاسلام �قاطع �ثیرا مع مفهوم التعل�م فقد �ان العلماء المسلمین إ

ستعملون مفهوم �ة قاصدین التعل�م، و�وال�احثین في الف�ر التر-و? الاسلامي غال�ا ما �ستعملون مفهوم التر-

التعل�م قاصدین التر-�ة، ولعل الهدف المراد تحق�قه هو الذ? �حدد المفهوم، و�مأن مفهوم التر-�ة الاسلام�ة 

هو تنم�ة و-ناء شخص�ة فرد هدفه �الدرجة الأولى ع�ادة الله س�حانه وتعالى والاخلاص في الع�ادة، وأن 

�الضرورة الى الامتثال الى اوامره، والابتعاد عن نواه�ه وهي القواعد الأساس�ة في  هذه الع�ادة تجر هذا الفرد

علاقة الفرد بر-ه، و�مأن الدین الاسلامي یهتم �المعاملات قبل الع�ادات ولا �م�ن التفر+Q بینهما، فان التر-�ة 

من خلاله والمحافظة عل�ه و  الحقة التي تأتي �عد الالتزام �الإخلاص في ع�ادة الله وحده هي خدمة المجتمع

  خدمة العلاقات الاجتماع�ة وتقد�سها، هذه العلاقات التي تتجلى في �ل مناحي الح�اة.

ان تحقیQ إنسان�ة الانسان هو الشرm الرئ�سي الذ? تدور في فلكه قوة المجتمعات وق�ام الحضارات، 

�W لانسان مع الاخر+ن ومع العالم المحوتتحقQ إنسان�ة الانسان حین تنجح نظم التر-�ة في إقامة علاقات ا

على أساس من الوعي المتفتح القادر على فهم سنن هذا العالم وقوانینه ومعرفته �اعت�اره واقع موضوعي 

  3مستقل عن الانسان جدیر �المعرفة.

                                                      

 ،1981، 1، تحقیQ مروان ق�اني، الم�تب الاسلامي، بیروت، mتعل�م المتعلم طرDA التعل�مبرهان الاسلام الزرنوجي،  -1
  .11ص
تار+خ الاطلاع:  https://ar.islamway.net، 2005أفر+ل 05، أهداف التر�2ة والتعل�م في الإسلامحسن ال الشیخ،  -2
)21/11/2021(  
 m1 ، دار القلم للنشر والتوز+ع، دبي،التر�2ة والتجدید وتنم�ة الفاعل�ة عند العر2ي المعاصرمحمد عرسان الك�لاني،  -3

  .101، ص2005
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فالتر-�ة في المجتمع المسلم تعد الوسیلة المثلى في توض�ح وارساء دعائم العقیدة والمثل والق�م في 

نفوس أبناء المجتمع وفQ الإطار الف�ر? العام للنهج الاسلامي، وما یرافQ ذلك من اعداد جم�ع أبناء 

المجتمع أفرادا وجماعات لحشد شتى طاقاتهم التر-و�ة والعلم�ة وفQ قدراتهم الفرد�ة والجماع�ة، تتناسب مع 

مع المسلم ة التي �شهدها أفراد المجتالمعط�ات الحضار+ة التي �ع�شونها، لتحقیQ الأهداف الفرد�ة والجماع�

اسلامي �ع�ش  لا في مجتمعإ وفQ تعال�م الاسلام الغراء. فهذا النوع من التر-�ة لن ��تب له النجاح أو التقدم

  1.م�ادX الاسلام اعتقادا وسلو�ا في شتى جوانب الح�اة ومظاهرها

نحن نرV أن النقطة التي یجب على القومیین العرب الاهتمام بها في  :محمد أسعد طلسو�قول 

هذه الآونة من تار+خنا للتخلص من ر-قة الذل، وطرد المستعمر المس�طر على �عض د�ار العرو�ة من 

المح�W الأطلسي الى الخلیج الفارسي، �عد الاستعداد العس�ر? الكامل، هي دراسة التر-�ة العر-�ة القوم�ة 

م�ة، و�عثها من جدید للعمل على خلQ جیل صالح مؤمن خیر من الجیل الحاضر المنحل في علمه والاسلا

�ما یرV أن تلك التر-�ة التي قامت بها حضارتنا العر-�ة هي تر-�ة  2.ودینه وخلقهن وعلى قواعد علم�ة متینة

الحر+ة ثة وهي التعاون، و ها فثلاس�انت تعتمد على المواطن المتعلم المؤمن القو? المهذب المضحي. أما أس

   3.والمساواة

ضاء على الق في مجتمعاتنا، هدف التر-�ة والتعل�م في الوقت الحاضر و�التالي یجب أن ��ون 

لته، ولن والتي لا تع�س أصا ،المظاهر والسلو��ات والعادات التي غرسها المستعمر في المجتمعات العر-�ة

��ون هذا الا �العودة الى مفهوم بناء الانسان الذ? �فقه دینه معرف�ا و�حقQ أهدافه عمل�ا، فالدین الإسلامي 

هو ع�ادات ومعاملات، و�ل منها یخدم �عضه حیث تتجلى الع�ادات في المعاملات وتتجلى المعاملات 

  في الع�ادات.

المجددة عند اخراج (الشخص�ة الناضجة) ذات العادات العقل�ة والنفس�ة لا تقف التر-�ة الواع�ة 

لى رسم خرائW الأمة القادرة على تعبئة جهود الأفراد وتنظ�مها في ش��ة تعداها إوالجسد�ة الفاعلة، وانما ت

علاقات اجتماع�ة ت�سر عمل المؤسسات التنفیذ�ة �المؤسسة الس�اس�ة والمؤسسة الاقتصاد�ة والمؤسسة 

   4العس�ر+ة لتنفیذ الم�ادX والاتجاهات التي تقترحها المؤسسات التر-و�ة.

                                                      

  .238، صمرجع سابQحسن أحمد الح�ار?،  -1
  .11، ص2014للتعل�م والثقافة، القاهرة، ، مؤسسة هنداو? التر�2ة والتعل�م في الاسلاممحمد اسعد طلس،  -2
  .12، صنفس المرجع -3
  .101، صمرجع سابQمحمد عرسان الك�لاني،  -4
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 ،ات الجسم�ةوالقدر  ،الى بناء شخص�ة المتعلم المتسلح �المعارف العلم�ة سعىتیجب أن التر-�ة ف

مؤهلا لخدمة مجتمعه من خلال جعل توطید وتحسین العلاقات  التي تجعله ،والتر-�ة الخلق�ة الحسنة

 Qوتتجاوز المفهوم الضی Vة �مفهومها الإسلام تتعد�ات، فالتر-�ة الأولو�ة وخدمة الصالح العام أولو�الاجتماع

Q یللتر-�ة �مفهومها الغر-ي الذ? �سعى لتحقیQ المنفعة الماد�ة، والأكید أن جعل التر-�ة والتعل�م وسیلة لتحق

الغا�ات الروح�ة قبل الغا�ات الماد�ة المرت�طة �أهداف مؤسسة معینة، هو أسمى أهداف النظرة الإسلام�ة 

  .للتر-�ة والتعل�م

  الاسلام:صفات وآداب المعلم في   -2

ن أهم أمر في ح�اة المسلمین هو الن�ة، وأن ن�ة أ? عمل یجب أن تكون خاصة لوجه الله تعالى. إ

�قصد بتعل�مه وجه الله تعالى، ولا �قصد توصلا الى غرض دنیو? �تحصیل مال أو أ? أن المعلم یجب أن 

جاه، أو شهرة أو سمعة أو تمیز عن الاش�اه، أو تكثر �المشتغلین عل�ه أو المختلفین ال�ه، أو نحو ذلك، ولا 

 ا�شین علمه وتعل�مه �شيء من الطمع في رفQ تحصل له من مشتغل عل�ه من خدمة أو مال أو نحوهم

  1.وان قل ولو �ان على صورة الهد�ة التي لولا اشتغاله عل�ه لما أهداها ال�ه

�شتغل  ألاو �ان السلف رحمهم الله �شترطون مع ذلك على المعلم أن یتخلى عن �ل شيء للتعل�م  

�غیر صناعته وأن �عمر أوقات فراغه �النظر ف�ما �عود على تلامیذه �النفع والفائدة في تعل�مهم ومراق�ة 

وحجروا عل�ه اتخاذ العر+ف �قوم مقامه مالم ��ن في  ،غدوهم ورواحهم واعلام أول�ائهم عن مغیبهم �لا عذر

-�ة حتى بنفسه تمام الانقطاع للتدر+س والتر  مرتبته العلم�ة وأخلاقه المرض�ة، �حیث ��ون المؤدب منقطعا

أنهم منعوا عل�ه ع�ادة المر+ض وتشی�ع الجنائز. وفرضوا عل�ه المساواة التامة في تعل�م أبناء الأشراف 

   2.كوالفقراء لا فرق بین الحقیر والغني بل هما سواس�ة في ذل

علم  �سمى �المؤدب أن ��ون ذو و�التالي فان الف�ر التر-و? السلامي اشترm في المعلم أو ما �ان

�ستخلف  ألاوالتعل�م و واسع وأن ��ون على علاقة وطیدة �متعلمه، �ما أنه لا یجب أن یهتم �غیر أمور العلم 

  في حالات غ�ا�ه �من هو أدنى منه مرت�ة وأن ��ون عادلا في تعل�مه للمتعلمین.

شروطا اشترطها المسلمون منذ زمن م��ر في معلمي الكتاتیب وأساتیذ  محد أسعد طلسوقد ذ�ر 

  التعل�م الأولي والثاني نذ�ر �عضها: والش�ان فيالأطفال 

                                                      

 1987، 1م�ت�ة الصحا�ة، طنطا، m، آداب العالم والمتعلم والمفتي والمستفتي وفضل طالب العلمالامام النوو?،  - 1
  .29ص
  .50، ص1972، م�ت�ة الفقه المالكي، تونس، لمحمد بن سحنون �تاب آداب المعلمین حسن حسني عبد الوهاب،  - 2
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أن �قصد الواحد منهم لعمله التهذیبي هذا وجه الله تعالى، وأن ��ون اشتغاله �التعل�م في سبیل الله لإصلاح  -

هم : �نت أوتیت فقال سف�ان بن عیینةناشئة المسلمین لا طامعا في مال أو جاه، فان فعل ذلك ضلّ. 

   1.القران لما قبلت الصرة من أبي جعفر سلبته

لم، والاهتمام �الماد�ات على حساب الع ،في هذا المقام ضرورة ابتعاد المعلم عن الطمع ما �م�ن التنب�ه له

وان �حتسب عمله �، وأما ما ظهر من تطور في العصر الحدیث وظهرت حاجة المعلم للأجرة لتلب�ة 

هما جعلالاهتمام �الأخلاق والعلم و حاجاته فلا ینقص من ضرورة جعل المال اخر اهتمامات المعلم وانما 

  أولى الأولو�ات. 

  �ما ذ�ر أ�ضا:

أن تكون عنا�ة المعلم بتحصیل العلم النافع في الاخرة من نوع ما روVّ عن الامام شقیQ البلخي أستاذ  -

حاتم الأصم أن قال لحاتم: منذ �م صحبتني؟ فقال منذ ثلاث وثلاثین سنة. فقال وما تعلمت مني في هذه 

شقیQ انا � وانا ال�ه راجعون. ذهب عمر? معك ولم تتعلم الا ثماني مسائل،  المدّة؟ فقال ثماني مسائل. قال

ذ�رها وهي: ف فقال �ا أستاذ، لم أتعلم غیرها ولا أر+د أن أكذب. فقال هات هذه المسائل الثماني حتى أسمعها

ن، �طامح�ة الحسنات، ومدافعة الهوV، والصداقة، والتقوV، وترك الجسد، ومصادقة الخلQ وعداوة الش

 نيإوملازمة الطاعة وترك الذل للخلQ �سبب المع�شة، والتو�ل على الله. فقال شفیQ �ا حاتم وفقك الله، 

  2.نظرت في علم التوراة والانجیل والز-ور والفرقان فرأیته یدور على هذه المسائل الثماني

سلام�ة فQ النظرة الاوقد لخصت المسائل الثماني أهداف العمل�ة التعل�م�ة وملمح تخرج المتعلم و  

للعمل�ة، التي تبتغي الجانب الق�مي الأخلاقي قبل الجانب الماد? و�التالي فان الفرد الصالح لنفسه صالح 

لمجتمعه، �قدم خدماته للجماعة وفQ هذه الم�ادX، ع�س النظر+ة البراغمات�ة التي تبنى على أهداف وغا�ات 

  ارت العلاقات الاجتماع�ة المبن�ة على هذا الأساس.غابت هذه المنفعة انه إذاذات منفعة ماد�ة، 

   :صفات وآداب المتعلم في الاسلام  -3

ن طهارة القلب واخلاص الن�ة واستعداده لتحمل مشاق التعلم والتحضیر والمراجعة، من أهم الصفات إ

  التي یجب أن یتصف بها المتعلم قبل وأثناء طل�ه للعلم.

                                                      

  .60، صمرجع سابQمحمد اسعد طلس،  -1
  .61، صنفس المرجع  -2
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حیث ین�غي عل�ه أن �طهر قل�ه من الأدناس ل�صلح لقبول العلم وحفظه واستثماره، ففي الصح�حین 

عن رسول الله صلى الله عل�ه وسلم: ان في القلب مضغة إذا صلحت صلح الجسد �له، وإذا فسدت فسد 

قطع العلائQ � الجسد �له الا وهي القلب. وقالوا تطییب القلب للعلم �تطییب الأرض للزراعة. و+ن�غي أن

   1.الشاغلة عن �مال الاجتهاد في التحصیل، و+رضى �ال�سیر من القوت، و�صبر على ضیQ الع�ش

�ما ین�غي له أن یتواضع للعلم والمعلم فبتواضعه یناله، وقد أمرنا �التواضع مطلقا فهنا أولى. وقد 

أمره �ما و�شاوره في أموره، و�أتمر � قالوا العلم حرب للمتعالي، �السیل حرب للم�ان العالي، و+نقاد لمعلمه

  2.ینقاد المر+ض لطبیب حاذق وناصح، وهذا أولى لتفاوت مرتبتهما

  3:من الآداب الهامة التي یجب أن یتصف بها لمتعلم

 المحافظة على شعائر الاسلام. •

 المحافظة على المندو�ات الشرع�ة •

 ة، وأهل الاسلام عامة.التحلي �م�ارم الأخلاق، فل�س أهلا لها الا طلاب العلم خاص •

 التنزه عن خبث الط�ع ورذائل الأخلاق. •

 دوام الحرص على ز+ادة العلم والع�ادة علما وتعل�ما. •

 مراجعة ما �حف� یوم�ا، أو وفQ الجدول المخصص له في الحف� والمراجعة. •

 الرجوع الى الصواب وملازمته إذا صح �الدلیل، والعودة عما سواه. •

فالمتعلم غال�ا ما یتعلم �القدوة، والأكید أن قدوته على مستوV المدرسة هو المعلم، لهذا یجب على 

هذا الأخیر التزود �سلاحي المعرفة والأخلاق، فأما �النس�ة المعرفة فمن الضرور? أن ��ون المعلم ذو �فاءة 

ن �طلع لدروسه، �ما یجب عل�ه أواطلاع على مختلف العلوم المدرسة، و��ف�ات تدر+سها والتحضیر الجید 

و+تم�ن من أهم القواعد المتضمنة في العلوم التي تح�م المتعلم �علم نفس الطفل وعلم اجتماع التر-�ة 

وغیرها. أما �النس�ة للأخلاق فان سلو��ات المعلم هي دروس للمتعلم، فلهذا یجب عل�ه أن یهتم بهندامه 

�الانض�اm في الدخول والخروج، والمحافظة على افشاء  ومظهره، و+راعي سمو الأخلاق في تصرفاته،

السلام ومعاملة الاخر+ن معاملة حسنة، وتجنب التحیز داخل الصف الدراسي، ومعاملة الاخر+ن أ�ضا من 

علم من �سب تم�ن الم وإذاغیر المتعلمین �احترام ووقار، فالعلم والمعرفة یزرعان في النفوس قبل العقول، 
                                                      

  .44صنفس المرجع، الامام النوو?،  -1
  .45صنفس المرجع،  -2
  (بتصرف)   14-13ه، ص1422، دار بلنس�ة للنشر والتوز+ع، الر+اض، التذ�رة لطالب العلممحمد بن سرار ال�امي،  -3
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وهذه أولى  ،ن ذلك سیجعل من المتعلم مق�لا على المادة الدراس�ة راغ�ا في التح�م فیهامح�ة المتعلم، فا

   بوادر النجاح في التعلم.

  أثر الأفكار الاسلام�ة على المنهج المدرسي -4

  1 :ان انع�اس الأف�ار الاسلام�ة على المنهج المدرسي یتمثل ف�ما یلي

والجسم، والنفس ل��ون المسلم راشدا، صح�ح الجسم ن مهمة المنهج هي التكامل في تنم�ة العقل إ •

 خلوقا �قوده عقل راجح وتس�طر عل�ه نفس أخلاق�ة تقوده وت�عده عن الشر.

یر�ز المنهج الاسلامي على الجسم، فیؤمن �النشاm والألعاب الر+اض�ة ولذلك �قدم توازنا بین مواد  •

 عقل�ة ومواد وأنشطة جسم�ة وأخلاق�ة.

 سي على التوازن بین العلوم الدین�ة الشرع�ة و-ین العلوم الدنیو�ة.یر�ز المنهج المدر  •

 یر�ز المنهج الاسلامي على التوازن بین العلم النظر? والعلم العملي فلا خیر في علم لا ینفع. •

یرتكز المنهج الاسلامي أ�ضا على التوازن بین المعرفة العقل�ة والمعرفة الحس�ة، فالمنهج الاسلامي  •

 سمع وال�صر والقلب �ما یر�ز على العقل.یر�ز على ال

أما طر+قة التدر+س فهي مز+ج من الحف� والمناقشة، والحوار، �ما استخدم المسلمون اسلوب  •

 القصص، واستخدموا المحاضرة �وسیلة لنقل المعلومات اضافة التعلم �القدوة، والرحلة في طلب العلم.

ى ر الدین محمد الشافعي الذ? رأV �أنه یجب علفطر+قة التدر+س الفعل�ة تتجلى من خلال رؤ�ة بد

المعلم أن یبدأ بتصو+ر المسائل، ثم یوضحها �الأمثلة و�ذلك الدلائل، و�قتصر على تصو+ر المسألة وتمثیلها 

لمن لم یتأهل لفهم مأخذها ودلیلها، و+ذ�ر الأدلة والمأخذ لمحتملها، و+بین له معاني أسرار ح�مها وعللها 

   2المسألة من فرع وأصل، ومن هم فیها في ح�م أو تخر+ج أو نقل �ع�ارة حسنة الأداء.وما یتعلQ بتلك 

هم لفروقاتهم، ومعرفته  واحاطته �المادة العلم�ة المراد نقلها مراعاة علاقة المعلم �المتعلمین و إن 

هي التي تتح�م في طر+قة التدر+س، فالمادة العلم�ة لا یجب أن تنقل الى المتعلم �صورتها الخام، او نقلا 

هدفه التلقین وانما یجب أن تصور تصو+را �أن ننتقل من المحسوس الى ش�ه المحسوس الى المجرد، في 

ایر مستوV ودلائل وقرائن تس حالة المسائل التي تقتضي ذلك دون تجاوز أهم�ة الاستعانة �أمثلة توض�ح�ة

                                                      

 ،استراتیج�ات التدرAس في القرن الحاد� والعشرAن، دلیل المعلم والمشرف التر2و� ذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید،  -1
m ،90، ص2007، 1دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان.  

دار  ،)محمد بن مهد? العجمي :تحقیQ(، السامع والمتكلم في آداب العالم والمتعلمتذ�رة بدر الدین محمد الشافعي،  -2
  .75، ص2012، 3، بیروت، mال�شائر الاسلام�ة
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المتعلمین وقدراتهم الفرد�ة ، فالمثال أو البرهان �عطى للمتعلم حسب قدر استطاعته، أ? أن علماء التر-�ة 

في الاسلام من السلف لم �غفلوا عن ما �سمى في التر-�ة الحدیثة �الفروق الفرد�ة بل أشاروا الیها في �ل 

  لاقة العلم �المتعلم دون ذ�ره هو التعل�م ونقل المعارف �ع�ارات حسنة.�تا�اتهم، وأهم أمر لا �م�ن ذ�ر ع

ولم �غفل مف�رو التر-�ة في الاسلام عن مسألة التقو�م الذ? یرافQ عمل�ة التدر+س، و�ذا التحفیز، فقد ورد 

الاخت�ار و التقو�م الخاصة �حصة معینة في ش�ل عدة مفاه�م یتناولها التر-و+ون المعاصرون �الامتحان 

  وغیرها.

أن الشیخ إذا فرغ من شرح الدرس فلا �أس �طرح مسائل أ�ضا یرV بدرالدین محمد الشافعي  �ما

تتعلQ �ه على الطل�ة، �متحن بها فهمهم وض�طهم لما شرح لهم، فمن ظهر استح�ام فهمه له بتكرار الاصا�ة 

   1.في جوا�ه ش�ره، ومن لم �فهمه تلطف في اعادته له

لى المتعلم اثناء تقو�مه لمتعلم�ه أن �طالب الطل�ة في �عض الأوقات بإعادة �ما یجب ع

المحفوظات، و�متحن ض�طهم لما قدم لهم من القواعد المهمة والمسائل الغر+�ة، و+ختبرهم �مسائل تنبني 

 هعلى أصل قرره، أو دلیل ذ�ره. فمن رآه مصی�ا في الجواب ولم یخف عل�ه شدة الاعجاب ش�ره وأثنى عل�

  2.بین أصحا�ه، لی�عثه وا�اهم على الاجتهاد في طلب الازد�اد

أ? أن التقو�م أثناء الدرس ین�غي أن یخضع الى مجموعة من المعاییر، معاییر تتعلQ �المتعلم من 

خلال مراعاة  الفروق الفرد�ة وعلاقة المتعلمین ف�ما بینهم، ومعاییر تتعلQ �المادة المدرسة، فالمعاییر المتعلقة 

المتعلم تتمثل في قدراته و�ذا حالته أثناء الدرس، والمعاییر التي تتعلQ �المادة  المدرسة تتلخص في الأمور �

التي درسها المتعلم والمتعلقة �المادة المدروسة أثناء الحصة أ? �ل ما له علاقة من خلال استرجاع المعارف 

مل�ة یجب اغفال التحفیز والانا�ة التي یجب أن ترافQ عالسا�قة، و�ذا القواعد والدلائل والقرائن المدروسة، ولا 

التقو�م، مع مراعاة نفس�ة المتعلم المراد ش�ره لكي لا �غتر �حاله، ومراعاة الأقران فالتحفیز یجب أن یتضمن 

هدفین فرد? وجماعي فالفرد? من خلال المتعلم لتحفیزه على الاستمرار+ة وجماعي من خلال خلQ جو 

  هاد لتحقیQ الأفضل. المنافسة والاجت

  علاقة المعلم �المتعلم في الف�ر التر2و� الاسلامي  -5

عن نفسه قال: �عث الي الرشید لتأدیب ولده محد الأمین، فلما دخلت عل�ه  الأحمر النحو� ح�ى  

التفت الي وقال �ا أحمر إن أمیر المؤمنین دفع ال�ك مهجة نفسه، وثمرة قل�ه، فصیر یدك عل�ه م�سوطة 
                                                      

  .76، صالسابQ المرجع -1
  .77، صنفس المرجع -2
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علمه و  وطاعتك عل�ه واج�ة، ف�ن له حیث وضعك أمیر المؤمنین، أقرئه القران وعرفه الأثار، وروّه الأشعار

غتنم فیها لا وانت مإ في أوقاته، ولا تمرنّ �ك ساعة السنن، و�صره مواقع الكلام و-دأه، وامنعه الضحك، الا

�ألفه، وقوّمه مسامحته ف�ستحلي الفراغ و  فائدة تفیده إ�اها من غیر أن تخرق �ه ف�مقت ذهنه، فلا تمعن في

  1.ما استطعت �القرب والملاینة، فان أ�اهما فعل�ك �الشدّة والغلظة، و�ا� توف�قكما

و�ظهر من خلال هذه الوص�ة عظمة الف�ر التر-و? الاسلامي الذ? اهتم �المعلم والمتعلم معا دون 

مرافقة المعلم لمتعلمه �مبدأ لا افراm ولا تفر+W، �عني ال اغفال العلاقة التي یجب أن تتمیز �الاحترام ومعاملة

واللین واستعمال الشدة والغلظة عندما �حتاج الأمر الى ذلك، ع�س ما یروج له الف�ر التر-و? الغر-ي �أن 

  المعلم مجرد موجه للعمل�ة التعل�م�ة.

�الإشارة،  للحاذق وعل�ه أن یتفهم مستوV طلا�ه، و+خاطبهم على قدر فهمهم وإدراكهم، ف��تفي

و+وضح لغیره �الع�ارة، و��رر لمن لا �علم، و+بدأ بتصو+ر المسألة ثم یوجهها �الأمثلة، و�قتصر على ذلك 

من غیر دلیل ولا تعلیل، فان سهل عل�ه الفهم فیذ�ر التعلیل والمأخذ، و+بین الدلیل المعتمد ل�عتمده، 

  2.عارمن الن�ت اللطیف، والألغاز الطر+فة، والأمثال والأشوالضعیف لئلا �غتر �ه، و+بین ما یتعلQ �المسألة 

أ? أن العلاقة الفعل�ة بین المعلم والمتعلم ترتكز على ضرورة فهم المعلم لمتعلم�ه ومعرفة درجة 

على  دالفروق الفرد�ة، ومعاملتهم �ل حسب مستواهم وتكییف طر+قة التدر+س حسب هذا المستوV، وأن �عتم

  الضج. �شعر المتعلم � لك�لا�غیب عن المعلم حس الف�اهة والطرافة،  وألاالحجة والبرهان في تعل�مه، 

6-  ̀   الفرق بین التر�2ة في المجتمع الاسلامي والمجتمعات الأخر

لا یجوز �أ? حال من الأحوال المقارنة بین التر-�ة المبرمجة لتحقیQ أهداف تر-و�ة في المجتمع 

والتر-�ة المبرمجة لتحقیQ أهداف تر-و�ة في المجتمعات الماد�ة للتفاوت الكبیر بین هذه المجتمعات المسلم، 

والمجتمع الاسلامي في الفهم الدقیQ للح�اة الدن�ا، وما �ع�سه هذا الفهم من مفاه�م وتصورات في أذهان 

دف الأسمى للتر-�ة في المجتمعات . فاله3أبناء المجتمع تؤد? الى ولادة وص�اغة أهدافهم الفرد�ة والجماع�ة

الإسلام�ة هو جعل الطب�عة في خدمة الانسان، والانسان في متعبدا لع�ادة الله، فالطب�عة وما تحمله من 

أمور ماد�ة هي وسیلة ول�ست غا�ة في حد ذاتها، وعلى هذا الأساس فان الإخلاص في الع�ادة یجعل 

ه العلاقات لا تبنى على المنفعة الشخص�ة. أما التر-�ة الانسان مخلصا في عمله وفي علاقاته، وأن هذ

                                                      

  .51مرجع سابQ، صحسن حسني عبد الوهاب،  -1
  .62، صمرجع سابQمحمد اسعد طلس،  -2
  239-238، صمرجع سابQحسن أحمد الح�ار?،  -3
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�المفهوم الغر-ي فتجعل المادة غا�ة وهدفا أسمى من �ل الأهداف، لهذا یجد مروجي الف�ر التر-و? الغر-ي 

صعو�ة في تكییف أف�ارهم على المجتمعات المسلمة، وعند حدوث اختلالات في تطبیQ هذه الأف�ار، 

لمجتمع فان التبر+رات غال�ا ما یتم ر-طها �الإم�ان�ات أو عدم القراءة الجیدة لهذه وحصول نتائج لا تخدم ا

الأف�ار، أو عدم التكو+ن الجید للقائمین على تطب�قها، والحق�قة أن التف�یر المطلQ لهذه الأف�ار التر-و�ة 

خلل، لا �م�ن  ذاته الغر-�ة في المجتمعات الإسلام�ة دون تكی�فها مع ثقافة وخصوص�ة المجتمع هو في حد

  معالجة نتائجه السلب�ة في فترة قصیرة. 

ن الفرق الشاسع بین النهج الاسلامي والأطر الف�ر+ة ال�شر+ة ینع�س تلقائ�ا و�صورة �املة في إ

مختلف الجوانب والأسس الأساس�ة للتر-�ة، لذلك فان الذین یر+دون تطبیQ م�ادX وأنظمة تر-و�ة وما یت�عها 

اهج وأسالیب، وطرق ق�اس وتقو�م، وفلسفات تعل�م�ة مت�عة في الدول الغر-�ة في مجتمع من أهداف، ومن

اسلامي، انما یر+دون سلخ أبناء هذا المجتمع عن هو+تهم الف�ر+ة التي ینظرون من خلالها الى حقائQ الكون 

ا من مفاتن ما جسد فیهوالوجود، ل�غدوا ت�عا للأطر الف�ر+ة ال�شر+ة التي لا تعدV م�ادئها الح�اة الدن�ا و 

  1.وزخارف تشد الانسان �شهواته

یرV �عض المروجین لتطبیQ الف�ر التر-و? الغر-ي في المجتمعات الإسلام�ة، أن هذا الف�ر من 

م�ادئه الإیجاب�ة هو د�مقراط�ة التعل�م، أ? أن التعل�م �فتح البیئة المناس�ة للجم�ع للتعلم على حد سواء، 

  فالأساس الاجتماعي للتعل�م، لم �غب على الف�ر التر-و? العر-ي الإسلامي. 

فمن أبرز الاتجاهات الاجتماع�ة في الف�ر التر-و? الإسلامي، تلك الف�رة التقدم�ة التي نادV بها  

عن ضرورة (الالزام) في التعل�م. فالذین قصروا التعل�م على ط�قة معینة، وحرموا أغلب الشعب  2)القا�سي(

م �فتQ ن والثروة والجاه، لأن العلمن نعمة المعرفة، إنما �انوا ینظرون الى مصلحة ط�قتهم لینعموا �السلطا

الأذهان، و+�صر الانسان �حقوقه وواج�اته و+دفعه للمطال�ة بهما، وحرمان فر+Q من الناس التعل�م، هو القتل 

الأدبي، لأنك تقبر العقول وتطمس الأذهان، ولعل هذه العقول إذا زالت عنها غشاوة الجهل أن تتفتQ عن 

    3نسان�ة.الخیر والحQ، والعمل الصالح للإ

                                                      

  .240-239، صنفس المرجع -1
لى قا�س لأن إه) أصله من القیروان، وانما ینسب 403هو الامام علي بن محمد القا�سي القیرواني، الضر+ر، المتوفي ( -2

، 2011دخان، عمه �ان �شد عمامته شدة قا�س�ة. أنظر: الامام العلامة محمد بن یوسف السنوسي، لعبد العز+ز الصغیر 
  .21ص
  .15سعید إسماعیل علي، مرجع سابQ، ص -3
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لقد أظهرت الدراسات الأدب�ة للف�ر البراغماتي، أنه ف�ر أمر+�ي ینطبQ على واقع الح�اة الأمر+��ة، 

وأن الف�ر التر-و? الاسلامي هو ف�ر انساني منطلQ من انسان�ة الدین الاسلامي. ومع سعي الولا�ات 

 ،د تار+خيمن حق للإسلامة، وما تكنه �المجتمعات العر-�ة الاسلاملتثبیت وجودها في المتحدة الأمر+��ة 

روجت لنظر+ات وأف�ار في شتى المجالات ومنها المجال التر-و?، عن طر+Q مجموعة من المنظر+ن العرب 

والمستشرقین، رغم أن التوجه الغر-ي في المجال التر-و? أثبت محدودیته في هذه المجتمعات في حد ذاتها 

معاتها، وقد تنسجم وطب�عة مجتفي منظوماتها التر-و�ة أف�ارا لا  تف�یف �المجتمعات الاسلام�ة، التي تبن

 سلام�ة، الإانتشار ظواهر سلب�ة غر+�ة عن المجتمعات  ،انجر عن هذا التطبیQ العشوائي لهذه الأف�ار

�الانحلال الخلقي وغ�اب الق�م، وتدهور العلاقات الاجتماع�ة، والاعتداء على الأصول، والاهتمام �المادة 

دة الى الف�ر الاسلامي تعتبر السبیل الوحید للنهوض �النظام والمنفعة على حساب العلاقات، ولعل العو 

 Wس ف�را یهتم �الع�ادات فق�عتها. فالف�ر التر-و? الاسلامي ل�ة الى طب�التر-و?، وعودة العلاقات الاجتماع

یخدم �ل مناحي الح�اة انطلاقا من الاهتمام �الجانب الأخلاقي الذ? هو  رع�س ما یروج له، بل هو ف�

  علاقات الاجتماع�ة.أساس ال

سة النظر+ات دراو اعادة بناء المنظومة التر-و�ة وفQ م�ادX وتعال�م الاسلام،  و�التالي فمن الضرور?  

الغر-�ة واعتماد ما ینسجم مع خصوص�ة المجتمعات الاسلام�ة وأ�عادها الحضار+ة والف�ر+ة والاهتمام �المعلم 

  ة.الذ? �عتبر الحجر الأساس في العمل�ة التعل�م�

والجزائر �جزء من أمة إسلام�ة مرت �عدة مراحل شهدت ازدهارا اجتماع�ا واقتصاد�ا �فضل الازدهار الف�ر? 

خلال فترة الفتوحات الإسلام�ة، وشهدت تراجعا في مراحل أخرV من مراحلها التار+خ�ة الا أنه في مختلف 

العلوم وخاصة العلوم المتعلقة �التر-�ة المراحل ظهر علماء من الأمة، منهم من ساهم في ازدهار مختلف 

والتعل�م، ومنهم من اهتم بإعادة �عث هذه العلوم ومحاولة تجدیدها تماش�ا مع متطل�ات التغیرات الس�اس�ة 

والاجتماع�ة، ففي الجزائر اشتهر مجموعة من العلماء عبر مختلف الفترات التار+خ�ة ساهموا �ش�ل �بیر 

زة في والذین �انت اسهاماتهم �ار  على سبیل المثال لا الحصر �عضا منهمفي الصحوة الف�ر+ة، وسنذ�ر 

مختلف العلوم وخاصة في المجال التر-و? الذ? �ان ومازال �مثل عصب ح�اة المجتمعات،  ومن هؤلاء 

السنوسي التلمساني والأمیر عبدالقادر الجزائر وصولا الى رائد النهضة الجزائر+ة الامام عبدالحمید بن 

  �اد�س، الى المف�ر الفر+د مالك بن نبي.
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  التر�2ة والتعل�م عند �عض أعلام الجزائر -7

 :التر�2ة والتعل�م عند السنوسي التلمساني 7-1

هو الامام أبو عبد الله محمد بن عمر بن شعیب السنوسي، عالم تلمسان وإمامها و-ر�تها، یلقب 

قبیلة من البر-ر �المغرب، وتعرف هذه المنطقة الیوم �أولاد السنوسي، وت�عد  �السنوسي، نس�ة الى سنوسة

   1عن مستغانم �أر-عة وعشر+ن �یلومتر.

و+لقب �الحسني نس�ة للحسن بن علي بن أبي طالب من جهة أم أب�ه، وهو تلمساني أ�ضا نس�ة 

، و�عض المصادر حددت تار+خ ه830الى تلمسان، المدینة التار+خ�ة العظ�مة. ولد الامام السنوسي �عد 

  2ه).835م وهو یوافQ �الهجر? ( 1428ه، وال�عض حدد ذلك سنة 832ولادته �سنة 

  ف�ما یلي �عض القضا�ا التر-و�ة التي ن�ه الیها:

ل�س العلم ��ثرة الروا�ة: فل�س العلم ��ثرة الروا�ة، و�ثیرا ما اشتغل �عض الناس �مجرد التكاثر، ففاته  •

 �ثیر حتى مات على أردإ جهل.

احترام العلماء والترضي عنهم والثناء علیهم �ما أتي على ذ�رهم، حیث یرV أنه لا خیر في أمة یلعن  •

 لمشایخهم وعلمائهم �عض الفضل علیهم.أخرها أولها، ولا خیر في طلاب لا �عرفون 

ي ك الاشتغال ��ثرة السؤال، حیث یرV السنوسر على الانسان أن �شتغل �ما یخصه من واجب ونحوه وت •

في هذا المجال أن لو اشتغل الانسان �ما یخصه من واجب ونحوه، و+تعلم أمراض قل�ه وأدو+تها واتقان 

 لكان أز�ى لعمله وأضوأ لقل�ه.عقائده، والتفقه في معنى القران والحدیث 

 حرصه على الدعاء. •

الدعوة الى العزلة الإیجاب�ة: حیث یر�ز في هذا المجال على نقطتین، وهي ال�عد عما �شین أهل العلم  •

 Wون للعالم أوقات یهرب فیها من ضغ��ة تتمثل في أن �لواقعامن مخالطة أهل الفساد، والنقطة الثان 

 3.رته ل�عرف مواطن الاحسان والإساءة في مسیرتهالى نفسه لیراجع مسی و+خلو

ان أهم ما ر�ز ع�ه أبو عبد الله محمد السنوسي التلمساني في التر-�ة هو شخص�ة المعلم وشخص�ة 

المتعلم والعلاقة بینهما، فشخص�ة المعلم تتطلب عدم مخالطة المفسدین، وضرورة الاهتمام �التقو�م الذاتي 

                                                      

 دار ،الشرAفالامام العلامة محمد بن یوسف السنوسي وجهوده في خدمة الحدیث النبو� عبد العز+ز الصغیر دخان،  -1
m ،74، ص2011، �1ردادة للنشر والتوز+ع، الجزائر.  

  .75نفس المرجع، ص -2
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والإصلاح المستمر للمساوX العلم�ة والخلق�ة، مع ضرورة الابتعاد عن الروا�ة وال�حث عن المصدر الأصلي 

السؤال، حیث  والثناء عل�ه والابتعاد عن �ثرةفمن واج�ه الاعتراف �فضل معلمه للمعرفة، أما �النس�ة للمتعلم 

 دروسبوس في وقتنا الحالي تسمى �م�ن الإشارة الى نقطة مهمة في هذا المجال وهي ما �قدم من در 

في و  الدعم، والتي �عتبرها الكثیر من أمراض التعل�م العصر?، لأنها تجعل المتعلم فاقدا لثقته في معلمه

المعارف المقدمة له وتصی�ه �الإجهاد. أما العلاقة بین المعلم والمتعلم یجب أن �سودها احترام الكبیر 

   للصغیر، وتوقیر الصغیر للكبیر.

  :التر�2ة والتعل�م عند الأمیر عبد القادر 7-2

قبل الاحتلال الفرنسي �ان التعل�م ینشر عن طر+Q الزوا�ا، و�ان �ل من العلماء والفقهاء ومثلهم 

الطل�ة أو المدرسون هؤلاء وأولئك یجودون �علومهم ومعارفهم �ل منهم في القبیلة الخاصة �ه، وقد �ان 

انشغالات الأمیر منذ تولیته، وهذا ل�س �غر+ب من قبل زع�م �عترف �ق�مة العلم تعل�م المواطنین من بین 

والمعرفة والثقافة. وه�ذا فقد �انت جهوده التوحید�ة تتماشى �التواز? مع إقامة نظام تر-و? عام، وقد أق�مت 

الكتا�ة لقراءة و في الأر+اف مثلها مثل المدن المدارس، حیث لم ��ن التلامیذ یدرسون القرآن فقW، وإنما ا

فقد  1.والحساب، و�ان هذا التعل�م مجان�اً، مثلما �ان التعل�م ذا المستوV الأعلى الملقن في الزوا�ا والمساجد

نظم الأمیر التعل�م ف�ان هناك التعل�م الابتدائي الذ? �علم ف�ه م�ادX الكتا�ة والقراءة و�حف� ف�ه القران 

  2رس ف�ه التفسیر والفقه والتار+خ والحساب وغیرها من العلوم.الكر+م، أما التعل�م الثانو? ف�ان ید

اعتبر الأمیر التعل�م نشاطا أساس�ا للنهضة الوطن�ة، خاصة وأن العثمانیون لم یهتموا �الناح�ة 

العلم�ة، حیث غلب الجمود الف�ر? على التعل�م في عهدهم، اذ �ان محصورا خاصة في الزوا�ا، و�انت 

�م�ة تعتمد على الأوقاف في الدعم المالي، لذلك اهتم الأمیر �ثیرا �الناح�ة العلم�ة مجمل المؤسسات التعل

لإدراكه مدV أهم�ة العلم في بناء الشعوب والدول متخذا عدة إجراءات لتحفیز طلاب العلم، منها اعفاء 

دة، �ما �قیت الما الطل�ة من المطالب الأمیر+ة، إكرام الطل�ة الذین �حضرون ال�ه و+ثبتون نجاحا في امتحان

                                                      

تار+خ  https://www.aljazeera.net/blogs/2018/8/26، الأمیر عبدالقادر و2ناء الدولةعلي الصلابي،  -1
  10/07/2021الاطلاع: 

دار العلوم  ،)1962-1830المسلحة (تارAخ جهاد الأمة الجزائرAة للاحتلال الفرنسي، المقاومة صالح فر�وس،  -2
  .87، ص2012عنا�ة، الجزائر، 
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ضافة إ  مناهج التعل�م وموارده على حالها، مشجعا هؤلاء المعلمین بتخص�ص رواتب ثابتة نقدا أو عینا

  1لتخص�ص منح للطل�ة المتفوقین لمتا�عة التحصیل في الصفوف العال�ة.

لقائمة على افالأمیر عبد القادر الذ? �فعل إدراكه لأهداف الس�اسة الاستعمار+ة في میدان التعل�م و 

 Qة والف�ر+ة وتدمیر منط�م الدیني الحر وعرقلة نشاطه �غرض إفراغ المجتمع من نخ�ه الدین�مراق�ة التعل

إنتاجها، �ان یر+د أن �عطي لمقاومته �ل الأدوات والوسائل الكفیلة بتحقیQ النصر، �ما في ذلك نخ�ة من 

ت�اره ادف الى فك الخناق عن التجدید الف�ر? �اعالطل�ة قادرة على است�عاب مشروعه الحضار? التجدید? اله

  �2منطلQ النهضة الحضار+ة والخروج الواعي مما نسم�ه �الغفلة المعرف�ة.

وقد �ان نشر التر-�ة والتعل�م في الجزائر على النمW الحدیث من الانشغالات الهامة للأمیر، لهذا 

  :3فقد عمل على تنظ�م مختلف مستو�اته وأطواره وفQ ما یلي

 Xالقراءة والكتا�ة و�عض م�اد Xستغرق أر-ع سنوات و+تعلم الطفل خلالها م�اد�الطور الابتدائي: 

الحساب، وقد استعان الأمیر في هذا الطور �الزوا�ا خاصة وعمل على تطو+رها وتزو+دها ��ل ما تحتاج 

  كتب والمراجع.إل�ه من أس�اب المعرفة ووسائلها، سواء تعلQ الأمر �المعلمین أو الفقهاء أو ال

الطور الثانو?: و�طلQ عل�ه �عض الدارسین الطور الإكمالي، اذ عندما یتفوق التلامیذ وتظهر 

علیهم بوادر النبوغ، ینتقلون الى هذا الطور و+واصلون تعل�مهم مجانا في الجامع أو الزاو�ة أو مدرسة ملحقة 

  �الأوقاف.

فصل واضح بین التعل�م الثانو? والعالي، فالأستاذ : حسب أدیب حرب، لا یوجد هناك 4التعل�م العالي

الذ? یدرس في هذه المرحلة �سمى عالما و+تقاضى أجره من الأوقاف، و�انت الدروس تشمل النحو والفقه 

  ما في الزوا�ا أو الجوامع.فلك والتار+خ...و+تلقاها الطل�ة أوالحدیث والحساب وال

  :والتعل�م عند عبد الحمید بن �اد�س التر�2ة-7-3

في إطار جمع�ة العلماء المسلمین على محار-ة الاستعمار  عبد الحمید بن �اد�سلقد عمل الامام 

  الفرنسي وتأثیره الثقافي في المجتمع الجزائر?، من خلال �عث حر�ة إصلاح�ة تستمد قوتها من التعل�م.
                                                      

 العدد ،العاشر، المجلد مجلة الآداب والحضارة الإسلام�ة، الثابت والمتحول في س�اسة الأمیر عبد القادرحنان لطرش،  -1
  .318، ص 2017الأول، قسنطینة، الجزائر، ینایر 

 لثاني، المجلد امجلة الح�مة للدراسات التارAخ�ة عبد القادر من خلال التعل�م،المقاومة الثقاف�ة للأمیر أحمد بن داود،  -2
  .273، ص2014العدد الثالث، ینایر 

  . (بتصرف)274نفس المرجع، ص -3
  .274، صنفس المرجع -4
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تحدیث و    العصر? للعمل�ة التعل�م�ة من حیث طرائQ التدر+سفقد تمیز التعل�م الإصلاحي �التنظ�م 

المضامین والمناهج، وإقامة دورات تكو+ن�ة للمعلمین ولجان مراق�ة المناهج وتنظ�م التفت�ش، �ل هذا ضمن 

�عد أن �انت  �ما استطاعت جمع�ة العلماء المسلمین 1استمرار المسعى التعل�مي لخدمة الواقع الجزائر?.

ا على �تب ومقررات من بلدان المشرق العر-ي إلى اصدار �تب من اعداد وتألیف ��ار علمائها تعتمد �ل�

�ما سایرت مرامي وس�اساتها التعل�م�ة الانتقال الثقافي للواقع الجزائر? فمن محار-ة الجهل ونشر التعل�م 

لى تحر+ر قا© الهمم مواصلة االقاعد?، والوصول �ه الى �ل أبناء الجزائر في البدا�ة، الى تنو+ر العقول وإ�

العقل والف�ر والوجدان من الاستعمار، من خلال زرع الأخلاق الإسلام�ة وإح�اء الشعائر الدین�ة و�عث 

  2التراث العر-ي الإسلامي.

�م�ن القول أن الحر�ة الإصلاح�ة لجمع�ة العلماء المسلمین �انت متمیزة، نظرا للظروف المح�طة 

، من مقاومة شرسة من طرف المستعمر الفرنسي، الذ? اتخذ من تجهیل الشعب بهذه الحر�ة الإصلاح�ة

الجزائر? ومحار-ة مقوماته هدفا له، ومن ح�اة الحرمان الماد? والف�ر? الذ? �ان �عان�ه الشعب الجزائر?، 

الا أن �ل هذه الظروف لم تمنع عبدالحمید بن �اد�س ورفقاءه من اعداد مشروع إصلاحي یهتم �العل�م 

النتائج المحققة و   �نظام قائم بذاته، فاعتماد الأسالیب العلم�ة في التعل�م، والمراجع التي دأب علماء الجمع�ة

  لاحقا والمتمثلة في تخرج معظم قادة الثورة من مدارس الجمع�ة لخیر الدلیل على نجاح هذا المشروع.

سلام�ة ابن �اد�س هي المرجع�ة الإمن الطب�عي أن تكون المرجع�ة الأساس للمشروع التر-و? للشیخ 

المستمدة من القران الكر+م والسنة النبو�ة الشر+فة ومنهج السلف الصالح، لكن هذه المرجع�ة لا تعني أبدا 

الانغلاق على الذات والوقوف في وجه المرجع�ات الأخرV التي �قتضیها العصر، ولذلك وجدنا الشیخ عبد 

تشبث �المرجع�ة الإسلام�ة، �قدر ما وجدناه أ�ضا حر+صا على الحمید بن �اد�س �قدر حرصه على ال

   3المرجع�ة الوطن�ة والمرجع�ة الإنسان�ة الكون�ة في تكامل وتعاون من أجل تحقیQ المقاصد التر-و�ة المنشودة.

لعل و   على امتلاكه لفقه تر-و? أصیل ومعاصر في نفس الوقتعبدالحمید بن �اد�س برهن الامام 

صیته الإصلاح�ة هو أنه لم ��تف �التنظیر فقW، على أهمیته العظمى، بل عمل في المیدان الأجمل في شخ

                                                      

النشاm " (1956-1931الجهود الإصلاح�ة لجمع�ة العلماء المسلمین الجزائر+ین في منطقة الأوراس "محداد? محداد?،  -1
  . 232، ص2019، الجزائر، سبتمبر 2، جامعة الجزائر1، العدد13، المجلدالمجلة المغار�2ة للمخطوطات، )التعل�مي أنموذجا

2 - MOSTEFA HADAD, L’émergence de L’Algerie moderne_ Le costontinois ( l’este 
algerien) entre les deux guerres 1919-1939, Tome1, édition Guerfi Batna, 2001, P207. 

، ارAخ�ةمجلة دراسات ت، فقه الإصلاح بین التر-�ة والس�اسة عند الامام عبد الحمید بن �اد�س رحمه اللهأحمد الخاطب،  -3
  .151، ص2013، د�سمبر2المجلد الأول، العدد الأول، جامعة الجزائر
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على تنز+ل تصوره التر-و? رغم �ل العوائQ والاكراهات التي �انت تواجهه ومعه �ل علماء الجزائر و�ل 

لذلك وجدناه و   المواطنین والمناضلین الشرفاء ضد المؤسسة الاستعمار+ة وأذرعها الخبیثة في �ل المجالات

لصحافة و�ستثمر ا  رحمه الله حر+صا على تنز+ل عمل�ة اصلاح التعل�م في المدارس والمعاهد والمساجد

للتر-�ة والتكو+ن، و+رعى الطل�ة الموهو-ین، و�حرص على تعل�م الفتاة، و+�حث عن التمو+ل اللازم للنهوض 

  �1أوضاع التعل�م والمعلمین.

 Q+ة تعتمد على الفهم والحوار المنطقي والاستفهام والتشو�م�س طرقا تعل�غیرهاو لقد اعتمد بن �اد ،

طرق معتمد�ة الیوم في مجال التر-�ة الحدیثة، �قول عبد القادر فضیل "إن طر+قة ابن �اد�س في  و�لها

ستعداد منهم حفظه، والاالتدر+س تجمع بین القد�م والحدیث فهو ینطلQ مع الطلاب من المتن الذ? �طلب 

لتلقي الشروح عل�ه، وأثناء الدرس �طرح علیهم أسئلة، و+دفعهم الى التحلیل والمناقشة، و+نمي فیهم ملكة 

  2الحوار، والانت�اه الدائم وال�قظة المستمرة.

وقد عمل ابن �اد�س من خلال اللقاءات التي �انت تجمعه مع معلمي وعلماء الجمع�ة على نشر 

 وفي هالیب التعل�م�ة واعتمادها في مدارس جمع�ة العلماء المسلمین حتى أص�حت هدفا ومسعى هذه الأسال

هذا الصدد �قول ال�شیر الابراه�مي: "جمع�ة العلماء جمع�ة علم�ة ودین�ة تهذیب�ة، فهي �الصفة الأولى تعلم 

  3تر".لا تست وتدعوا الى العلم وترغب ف�ه وتعمل على تم�ینه في النفوس بوسائل علن�ة واضحة

فلقد �ان للشیخ عبدالحمید بن �اد�س دور فاعل في نشر العلم عبر ر-وع القطر الوطني حیث ارتكز 

عمله الإصلاحي على تعل�م وتر-�ة الأج�ال على تعال�م الدین الإسلامي وفهم حقائQ تار+خ الوطن وتثقیف 

 Vة وآدابها و-ذله قصار�م اللغة العر-�ة تعل�تى أنحاء جهده لنشرها وانشاء المدارس في ش أفراد المجتمع وترق

القطر الجزائر? ا�ان حق�ة الاحتلال الفرنسي وهذا تجسیدا لهدفه المنشود في الحفا© على الشخص�ة 

لس�اسة ا الجزائر+ة، و-ناء مجتمع متعلم و-ث الوعي في نفوس الشعب الجزائر? �الأهداف الكامنة من وراء

    4الهو�ة الوطن�ة وقطع الروا�W التي تصله �انتمائه الحضار? والتار+خي.لى طمس الاستعمار+ة التي ترمي إ

                                                      

، منشورات 57سلسلة �تاب الامة، رقم، وجهوده التر2و�ةعبد الحمید بن �اد�س رحمه الله مصطفى محمد حمیداتو،  -1
  .107، ص1997وزرة الأوقاف والشؤون الإسلام�ة، قطر، 

  .236ص ،2010، دار الأمة، الجزائر، امام الجزائر عبد الحمید ابن �اد�سعبد القادر فضیل، محمد الصالح رمضان،  -2
   .72، ص2008، دار المعرفة، الجزائر، ین الجزائرAینسجل جمع�ة العلماء المسلممحمد ال�شیر الابراه�مي،  -3
مجلة  ،رجل الإصلاح النموذجي الامام عبد الحمید بن �اد�س ودوره في نشر العلم وترق�ة المرأة في الجزائرطالبي رتی�ة،  -4

  .114، ص2020، المجلد الثامن، العدد الأول، الجزائر، جوان الح�مة للدراسات الاجتماع�ة
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وقد قام الأستاذ سمیر نعموني من المر�ز الجامعي مرسلي عبد الله بتی�ازة، والأستاذة سمیرة بداو? 

من جامعة ابن خلدون بت�ارت بتحلیل محتوV �تاب مجالس التذ�یر من حدیث ال�شیر النذیر لصاح�ه عبد 

من طرف وزارة الشؤون، لیبرزا اعتماد بن  1983الحمید بن �اد�س والذ? ط�ع بدار الحدیث �قسنطینة سنة 

  �اد�س على طرق وأسالیب تعل�م�ة حدیثة تستجیب لمتطل�ات العصر.

  والجدول التالي یوضح ذلك:

  1) طرق التعل�م حسب ما ورد في �تاب مجالس التذ�یر01الجدول رقم: (

  الرت�ة  المجموع  المؤشرات الضمن�ة  المؤشرات الصر+حة  أسالیب التعل�م

  %  التكرارات  %  التكرارات %  التكرارات

  1  33  16  28  5  35  11  المناظرة

الحوار �الحجة 

  العقل�ة

10  32  4  22  14  28  2  

  3  18  9  17  3  19  6  التلقین

  4  8  4  11  2  6  2  التعلم الذاتي

  4  8  4  11  2  6  2  التعلم �القدوة

  5  4  2  11  2  0  0  التعز+ز

    100  49  100  18  100  31  المجموع

  

�لاح� من خلال الجدول ومما سبQ تناوله حول التوجه التر-و? للإمام عبد الحمید بن �اد�س  

المرت�W �المرجع�ة الإسلام�ة ذات التوجه الإصلاحي التجدید? حیث أن طرق التدر+س الم�ورة في الجدول 

التعلم عن و ما �سمى �تناولتها النظر+ات التر-و�ة الحدیثة �اهتمام شدید خاصة ما تعلQ منها �المناظرة، أ

طر+Q المناقشة و�ذا الحوار �الحجة العقل�ة، الذ? ینفي التسل�م المطلQ �المعارف بل ضرورة ابداء الرأ? 

  . الذ? �ستند على الحجة والبرهان من خلال انتهاج المنهج العقلي

وقد تناول محمد عرسان الك�لاني هذه المفاه�م �قولة: "في التر-�ة التجدید�ة یتخرج إنسان قادر على 

عقلان�ة تناقش المش�لات القائمة -الانعتاق من الآ�ائ�ة والاغتراب وتقوم الممارسات على أسس علم�ة
                                                      

مجلة  ،دراسة تحلیل�ة لأسالیب التعل�م عند عبد الجمید بن �اد�س في �تا�ه مجالس التذ�یرسمیر نعموني، سمیرة بداو?،  -1
  .119، ص2020 ي، الجزائر، جانف2، المجلد الخامس، العدد الثاني، جامعة الجزائرالتر�2ة والصحة النفس�ة
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وتوجههم  وار للمتعلمین�شجاعة وإیجاب�ة هدفها التشخ�ص والمعالجة. ولذلك تتوافر فرص المناقشة والح

لل�حث في مصادر الخبرات المنهج�ة وتغرس فیهم القناعة بتنوع هذه الخبرات، ولا تقدمها �اعت�ارها الصواب 

الوحید وتدرب المتعلمین على تحلیلها ونقدها والتعرف على النواحي الإیجاب�ة والسلب�ة فیها مع احترام 

   1أصحابها.

  الك بن نبيوالتعل�م في فكر م التر�2ة-7-4

الف�ر التر-و? عند مالك نبي ل�س مجرد تأمل أكاد�مي غائر في خطاب تجر+د? صرف ی�حث عن 

المطلQ الذ? یتعالى عن �ل محسوس في عالم الأش�اء، إنما هو تف�یر شامل في الظاهرة الحضار+ة 

? یؤسس الإقلاع، الذ �اعت�ارها أنها تشهد الحالة التي ال الیها المجتمع الإسلامي والتحد�ات التي ترهن

لمجتمع �متلك من القوة ما یجعله قادرا على الدخول في الح�اة المعاصرة، متجاوزا عقد الدون�ة التي هي 

  2الهدف الدائم للغارة الاستعمار+ة آملا في التم�ین للفوق�ة الغر-�ة.

غلW  على الى المدن�ة الغر-�ة مؤسسة-أ? المتعلمین–ول�س من شك أن نظرات المثقفین عندنا 

 حتى طاقهنمنطقي، اذ �حسبون أن التار+خ لا یتطور، ولا تتطور معه مظاهر الشيء الواحد الذ? یدخل في 

أنهم حین ینظرون الى الشيء �عد حین �حسبونه قد تبدل �شيء آخر، وما هو في الحق�قة إلا الشيء نفسه، 

  3تن�ر لهم في مظهره الجدید.

أ? أن الأش�اء التي نراها مستحدثة في المجتمعات الغر-�ة، انما تحمل بذور وجودها من مظاهر  

وحوادث لها جذور تار+خ�ة متأثرة �الثقافة الغر-�ة الموروثة لدV هذه المجتمعات، أ? أن البنى الاجتماع�ة 

ي ا یدل على أن التار+خ فوالعلاقات انما تحمل في ط�اتها �عدها الثقافي ول�ست جدیدة الحدوث، وهذا م

حر��ة مستمرة، ولمسایرة تار+خنا یجب علینا استحداث قوالب اجتماع�ة تحو? الفرد المسلم وفQ ثقافتنا 

  الإسلام�ة المتوارثة، منذ �عثة محمد عل�ه الصلاة والسلام الى یومنا هذا.

ة، فهي أساس داث التنم�وقد تطرق مالك بن نبي في تحلیله لمفهوم�ة الثقافة من زاو�ة التغییر واح

�ل بناء حضار? فتوج�ه الثقافة �ما یتضمنه من عادات متجانسة وع�قر+ات متقار-ة، وتقالید متكاملة وأذواق 

                                                      

  .106، صمرجع سابQمحمد عرسان الك�لاني،  -1
ول، ، المجلد الأول العدد الأمجلة المداد، ملامح الف�ر التر-و? عند مالك بن نبيالطاهر براه�مي، عبد اللطیف ��وش،  -2

  .8، ص2013جامعة ز+ان عاشور، الجلفة، الجزائر، د�سمبر 
، ص 1986 ، ترجمة عبد الصبور شاهین، دار الف�ر للط�اعة والتوز+ع والنشر، دمشQ،شرو� النهضةمالك بن نبي،  -3

88-89.  
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متناس�ة وعواطف متشابهة و�ل ما �عطي للحضارة سمتها الخاصة، یتطلب توج�ه الانسان من خلال 

  1ثقافته.

تشرب من منهج القران وهو منهج فر+د من نوعه وثابت من طرح مفهوم التر-�ة أن مالك بن نبي 

و�ان من ذلك الأثر في تف�یره في التر-�ة اذ لم �قتصر معناها على الفهم الفني �ما في الدراسات التر-و�ة 

التي تأخذ �الاتجاه الأمبر+قي أو سواه، بل یتجاوزه حینما یجعل منها قض�ة الانسان في الكون بوصفه م�لفا، 

خر وتنتشر لى امن جیل إي المجتمع أین تتحول الى معاني الثقافة التي تنتقل �موروث وقض�ة الانسان ف

 2في الأرض من مجتمع الى اخر.

فهدف التر-�ة عند مالك بن نبي ینقسم الى قسمین، الأول یتعلQ �الفرد �عضو في المجتمع والثاني 

ار? إذا ظوره، أن تساهم في البناء الحضیتعلQ �المجتمع �اعت�اره مجموعة من أفراد. فالتر-�ة لا �م�ن �من

اقتصرت على تحقیQ أحد شطر? هذا الهدف دون الاخر الم�مل له، ففعال�ة الأفراد في المجتمع لا تصنع 

  3حضارة إذا لم تكن فعالیتهم منظمة وموجهة نحو هدف موحد.

جتماعي، وفعالیته داخل الكل الان الاهتمام �الفرد دون مراعاة علاقاته الاجتماع�ة ومشار-ه الثقاف�ة إ

انما ینتج عنه اختلالات عدة مالم ��ن هذا الاهتمام �المجتمع ��ل من خلال تحدید الهدف الموحد للأفراد 

لبناء مجتمع، یرتكز على ترا�W العلاقات الاجتماع�ة واتحاد أفراده، ورسم معالم هذه العلاقات الاجتماع�ة 

ن ثقافة المجتمع التي تتوارثها الأج�ال، فالمعارف، والأفعال المنفذة في وتحدید الأهداف مس�قا انطلاقا م

اطارها الجماعي، لتحقیQ الهدف الموحد في إطار تر�ی�ة وخصوص�ة المجتمع التار+خ�ة والثقاف�ة، �فیلة 

  وق و�ستقر فیها البناء الاجتماعي.ببناء حضارة تؤدV فیها الواج�ات وتتحقQ فیها الحق

: "فلو أننا حللنا واقعا اجتماع�ا، أ? نشاطا اجتماع�ا محسوسا، فسنجده ینطو? نبيمالك بن �قول 

في حالته الراهنة أو في اطراد تطوره على أر-عة عناصر ثقاف�ة أساس�ة هي: المبدأ الأخلاقي والذوق الجمالي 

 4-عة".الأر  والصناعة أو العلم والمنطQ العملي، ف�ل ناتج حضارة هو في جوهره مر�ب من هذه العناصر
                                                      

 ،المجلة الجزائرAة للأمن والتنم�ةدراسة في ضوء ف�ر مالك بن نبي،  ظاهرة التخلف ومسألة التنم�ة،یوسف أزروال،  -1
  .55، ص2019، جو+ل�ة 15المجلد الثامن، العدد

  .12الطاهر براه�مي، عبد اللطیف ��وش: مرجع سابQ، ص -2
-38ص 2018، 2، جسور للنشر والتوز+ع، المحمد�ة، الجزائر، mمالك بن نبيالف�ر التر2و� عند حسین أیت ع�سى،  -3

39.  
-147، ص1992، 3ترجمة عبد الصبور شاهین، دار الف�ر، الجزائر، m ،فكرة الافرAق�ة الأسیو�ةمالك بن نبي،  -4

148.  
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فالمبدأ الأخلاقي �اعت�ار البناء الحضار? نتاج عمل فرد? في إطار جماعي، �قدم الدوافع والمبررات 

المحر�ة والموحدة أو المجمعة للطاقات الاجتماع�ة، حین یجیب عن السؤال الوجود? والحضار? الحاسم: 

 في المعرفة العلم�ة والمهارة الفن�ة التيلماذا؟، أما العلم (أو الصناعة) ف�قدم الشرm الموضوعي المتمثل 

تجیب عن سؤال �یف؟ بینما �ضمن المنطQ العملي الانتقال من الف�رة الى الممارسة...أما دور الذوق 

  1الجمالي فهو وضع اللمسة الفن�ة على ش�ل الإنجاز.

ذار وتحذیر ة إنإن تحلیل ابن نبي لحدود مساهمة المدرسة في العمل�ة التر-و�ة، قد �ان �مثا�ة إشار 

للقائمین على الشأن التر-و? في �لادنا �أن نوع�ة المخرجات التعل�م�ة تخضع لشروm تتجاوز الإطار 

المدرسي أو الجامعي لتشمل ثقافة الوسW الاجتماعي...وعل�ه فان مردود�ة الاستثمارات التعل�م�ة تتحدد من 

ي تحقیQ تنبهنا الى وهم التعو+ل على التعل�م لوحده فخلال نوع�ة الثقافة السائدة في المجتمع، وهذه المسألة 

  2التنم�ة، دون التف�یر ابتداء بإصلاح البنى الثقاف�ة العامة للمجتمع، أ? المعتقدات والذهن�ات والق�م.

ن الحدیث عن الإصلاح في إطار الأف�ار السا�قة الذ�ر، انما تتحدد معالمه بإصلاح المنظومات إ

مة الق�م والمعتقدات و�ذا منظومة الذهن�ات، لیلیها اصلاح المنظومة التر-و�ة، ا �منظو ءالاجتماع�ة بد

فالمتعلم الذ? ��تسب معارفا في اطاره الأسر?، ثم الاجتماعي في إطار العلاقات الأسر+ة الداخل�ة أو 

ان فلسفة فالخارج�ة، لابد أن یجد استمرار+ة لهذه المعارف والق�م داخل المدرسة، والع�س صح�ح، و�التالي 

المجتمع التي تعبر عن ق�مه الموروثة من الإطار التار+خي والثقافي و�التالي الدیني، انما هي الأساس 

لنجاح واستمرار+ة البناء الاجتماعي، والعلاقات الاجتماع�ة داخل هذا البناء. لهذا نلاح� اختلالات �بیرة 

 ح التي ط�قت في المدرسة الجزائر+ة، لم تنطلQفي المجتمع وخاصة منظومة الق�م، وهذا �ون عمل�ة الإصلا

من دراسة علم�ة لجهود وأف�ار مف�ر+نا، �ما أن محتو�ات البرامج وطرق تناولها لا تع�س ثقافة المجتمع 

والموروث التار+خي لهذه الثقافة، فنموذج الإصلاح مستورد، والق�م المتضمنة في محتو�ات البرامج تخدم هذا 

ات الم�تو�ة في المناهج وغیر المط�قة في عمل�ة الإصلاح، والتي مفادها أن الإصلاح النموذج، رغم الشعار 

  یجب أن �ستمد خصوصیته من فلسفة المجتمع.

  .: الإصلاح التر2و� في الجزائرثان�ا

  :مفهوم الإصلاح -1

                                                      

  .41حسین أیت ع�سى، مرجع سابQ، ص -1
  71.72نفس المرجع السابQ، ص -2
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ن الإصلاح هو التغییر الشامل في بن�ة النظام التعل�مي، أو التعد�لات الشاملة الأساس�ة في إ

الس�اسة التعل�م�ة، التي تؤد? الى تغیرات في المحتوV والفرص التعل�م�ة والبن�ة الاجتماع�ة، أو في أ? 

  1منها.

و�شیر مفهوم الإصلاح التر-و? أ�ضا الى أنه: عمل�ة التغییر في النظام التعل�مي، أو جزء منه نحو 

  2وس�اس�ة.الأحسن، وغال�ا ما یتضمن هذا المفهوم معاني اجتماع�ة واقتصاد�ة 

" ف�عرفه: �أنه محاولة ف�ر+ة أو عمل�ة لإدخال تحسینات على الوضع الراهن للنظام بیرشأما "

التعل�مي، سواء �ان ذلك متعلقا �البن�ة المدرس�ة أو التنظ�م والإدارة، أو البرامج التعل�م�ة أو طرائQ التدر+س 

تعل�مي أو عادة الى عمل�ة التغییر في النظام ال أو الكتب الدراس�ة وغیره، و�عرفه حسن الب�لاو? �أنه: �شیر

جزء منه نحو الأحسن وغال�ا ما یتضمن هذا المصطلح معاني اجتماع�ة واقتصاد�ة وس�اس�ة. فالإصلاح 

التر-و? الحق�قي هو ذلك الإصلاح الذ? یتضمن عمل�ات تغییر س�اس�ة واقتصاد�ة ذات تأثیر على إعادة 

�ما �م�ن تعر+فه �أنه: التغییر الجذر? لبن�ة النظام والتجدید الكلي للأسس  3مع.توز+ع القوة والثروة في المجت

لتي �قوم علیها، ولعناصر الس�اسة التعل�م�ة التي توجهه، حیث تتجه الجهود الى هدم ما هو قائم وتعو�ضه 

  4ببناء جدید مختلف ش�لا ومضمونا وغا�ة عن البناء القائم.

تمع، یتم وفQ استراتیج�ة محددة تقوم بها السلطة الس�اس�ة من فالإصلاح التر-و? هو مشروع مج

خلال خبراء ومختصین، في �ل المجالات والم�ادین المتعلقة �التر-�ة من مناهج، و-رامج و-یداغوج�ا تر-و�ة 

والح�اة المح�طة �المدرس والمدرسة، وعلاقتها �المؤسسات الاجتماع�ة الأخرV، انطلاقا من ثقافة المجتمع 

وص�اته، ومسایرة للتحد�ات العالم�ة في المجالات المعرف�ة والتر-و�ة في فترة زمن�ة معینة حیث یخضع وخص

  هذا الإصلاح الى التقو�م وإعادة إصلاح الاختلالات التي تظهر أثناء عمل�ة التنفیذ.  

  :أهم�ة الإصلاح التر2و�  -2

 Vة للإصلاح التر-و? في تجسید أف�ار ورؤ�ة الأساس�رفي حدیثة، تراعي التطور المعتكمن الأهم

والماد? من خلال إعادة بلورة الاستراتیج�ات والمعارف والمواقف التر-و�ة مع فلسفة المجتمع المتمثلة في 

  ��انه الثقافي الذ? �ع�س أصالة وطموحات مؤسسات المجتمع المختلفة.

                                                      

  .18، ص2015، دار دجلة للنشر والتوز+ع، الأردن، الإصلاح والتطوAر التر2و� غالب عبد المعطي الفر+جات،  - 1
  .77، ص1996، عالم الكتاب، مصر، الإصلاح والتجدید التر2و� في العصر الحدیثمحمد منیر مرسي،  - 2
  .32، ص1998القاهرة، مصر،  ، عالم الكتب،الإصلاح التر2و� في العالم الثالثحسن حسن الب�لاو?،  - 3
  .63-62، ص، ص 2009جسور للنشر، الجزائر،  ،المدرسة في الجزائر حقائD واش�الاتعبد القادر فضیل،  - 4
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ا، أو تغییر �ة وتطب�قاته�ما تكمن أهم�ة الإصلاح في الدعوة الى التغییر لتطو+ر النظر+ة التعل�م

   1بن�ة النظام التعل�مي أو الس�اسة التعل�م�ة أو المقررات الدراس�ة وغیرها �غ�ة تحقیQ الأهداف التي ینشدها.

و�ما أن التعل�م هو النقلة الحضار+ة لكل أمة من الأمم التي تسعى الى السمو والرقي، فالدول 

دول النام�ة تحاول أن تلحQ بر�ب الدول المتقدمة عن طر+Q المتقدمة حققت تقدمها عن طر+Q التعل�م، وال

التعل�م، و�م�ن للفرد الح�م على مستوV تقدم دولة من الدول من خلال معرفة نظمها التعل�م�ة، ومن خلال 

  2فحص المناهج التي تقدمها تلك الدول.

ظمة التر-و�ة التر-و? للأنوانطلاقا من أهم�ة التعل�م ودوره الكبیر في المجتمع، تبرز أهم�ة الإصلاح 

لجعلها تواكب �ل المتغیرات العالم�ة المح�طة بها، لذا فقد تزاید الاهتمام �مسألة الإصلاح والتجدید التر-و? 

عر-�ا ودول�ا مع اقتراب الألف�ة الثالثة، حیث انطلقت صرخات متتال�ة وعقدت ندوات ومؤتمرات متتا�عة هنا 

  3�ة وتحدیثها في ضوء معط�ات الألف�ة الثالثة وخصوص�اتها.وهناك ت�حث في مسألة تطور التر-

  و�التالي تكمن أهم�ة الإصلاح التر-و? في:

 .تجدید وتحیین الأطر والقوانین المنظمة للح�اة المدرس�ة •

تحیین وإعادة بناء المناهج وفQ تطور المجتمع ومتطل�ات مؤسساته المختلفة، ومراعاة خصوصیته،  •

 هذه الخصوص�ة وتراعي �ذلك مستوV المتعلمین.واعداد برامج تراعي 

 .تزو+د المعلمین �معارف واستراتیج�ات وتقن�ات حدیثة تتماشى مع متطل�ات العصر واحت�اجات المتعلم •

المحافظة على المرجع�ة التار+خ�ة وتكی�فها مع السیرورة التطور+ة للمجتمع، أ? بناء منظومة مجتمع�ة  •

 .حدیثة وفQ ق�م وأ�عاد المجتمع

جعل المتعلم قادرا على التح�م في التكنولوج�ا الحدیثة، متسلحا �المعارف اللازمة، دون اغفال أهم�ة  •

المحافظة على ق�م وأ�عاد المجتمع الإسلام�ة، التي تسعى الى اعداد الفرد من طل الجوانب النفس�ة 

 .والجسم�ة والخلق�ة والعقل�ة

ات �فاءة علم�ة وخلق�ة، هدفها خدمة المجتمع �صفة تزو+د المجتمع ومؤسساته المختلفة �مخرجات ذ •

 .عامة والسعي لتطو+ره وتحقیQ استقلالیته في مختلف المجالات

                                                      

  .47، ص2001م�ت�ة زهراء الشرق،  ،�حوث ودراسات في نظم التعل�مسعاد �سیوني عبد النبي،  - 1
  .37، ص2002، عالم الكتب، القاهرة، العصرالمنهج التر2و� وتحد�ات مجد? عز+ز إبراه�م،  - 2
ث الم�تب الجامعي الحدی، التر�2ة في الوطن العر2ي على مشارف القرن العشرAنعبد العز+ز عبد الله السنبل،  - 3

  .202، ص2002، مصر، الإس�ندر+ة
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الجانب الروحي والعقائد? للإنسان، فالفرد المسلم نظرته للح�اة تختلف عن الانسان غیر المسلم،  ترسیخ •

فهذا الأخیر �ع�ش بدون ق�م، هدفه الحصول على المنفعة الماد�ة، أما الانسان المسلم فمسخر لع�ادة 

 ، للعمل بإخلاصالله. أ? أن أهم�ة الإصلاح تكمن في بناء انسان ذو أخلاق عال�ة، ومعارف مستجدة

 للحصول على الرفاه�ة الذات�ة، والرقي للمجتمع.

 mة مجموعة من النقا�ة في الدول العر-�والدساتیر والقوانین والمؤتمرات التر-و Qوقد حددت المواثی

  1:الأساس�ة التي تع�س فلسفة الدول العر-�ة في التر-�ة الحدیثة وهي

  العر-�ة، وق�مها الأصل�ة، ورسالتها الحضار+ة.تر-�ة واعداد المواطن المؤمن بتراث الأمة  •

  تحسین نوع�ة التعل�م وتطو+ره �الاستفادة من العلم والتكنولوج�ا. •

  التعاون العر-ي الثقافي دعما للوحدة العر-�ة. •

  تطو+ر الإدارة التر-و�ة �الأخذ �مبدأ? اللامر�ز+ة والتخط�W التر-و? السل�م. •

لتجارب العالم�ة المتقدمة، وضرورة التعاون مع المنظمات العالم�ة الانفتاح على العالم والإفادة من ا •

 ودول العالم في هذا المجال.

  أسس الاصلاح التر2و�: -3

إن الق�ام �أ? عمل�ة اصلاح في أ? منظومة مجتمع�ة أو أ? ه��ل اجتماعي، لابد أن یرتكز على 

Q الاجتماعي الأهم من بین �ل مجموعة من الأسس والر�ائز. وخاصة النظام التر-و?، الذ? �عد النس

 Qحمله من تعقیدات، لابد أن تتم وف�ما � Qة تتم على هذا النس�وأن أ? عمل ،Vة الأخر�الأنساق الاجتماع

مشروع �امل المعالم یراعي الأسس العلم�ة، والخطوات المنهج�ة وفQ دفتر شروm دقیQ، �حمل في ط�اته 

  س�ل مقومات وشروm النجاح. ومن بین هذه الأس

  

 : دراسة المجتمع 3-1

�قصد بدراسة المجتمع مراعاة �ل الظروف الاجتماع�ة والس�اس�ة والاقتصاد�ة والثقاف�ة للمجتمع 

أثناء عمل�ة الإصلاح، وذلك �الق�ام �عمل�ة تشخ�ص للاختلالات الملاحظة في المجتمع والتي لها علاقة 

، وان أهم تها مع الواقعم�اشرة أو غیر م�اشرة �المدرسة، و�ذا تعز+ز الإیجاب�ات الملاحظة وتكییف صلاحی

                                                      

  .105، ص2001، دار صفاء، عمان، الأردن، مدخل الى التر�2ةعمر أحمد همشر?،  -1 
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شيء في دراسة المجتمع قبل بناء أ? مشروع إصلاحي في المجال التر-و? لابد أن یراعي خصوص�ة 

 المجتمع التار+خ�ة والثقاف�ة.

فمن الضرور? أن ��ون الإصلاح التر-و? في ضوء استراتیج�ة واضحة تراعي التحولات الاقتصاد�ة 

دول�ة، والملاح� أن هناك خلل في النظم التر-و�ة في معظم البلدان العر-�ة والس�اس�ة والاجتماع�ة المحل�ة وال

و�ظهر هذا الخلل في تف�ك الروا�W بین التر-�ة وحاجات التلمیذ الشاملة، وهذا یجعل التر-�ة في معظم 

البلدان العر-�ة عاجزة أن تضطلع بدورها الأساسي المتمثل في تكو+ن القوV العاملة اللازمة لمختلف 

  1القطاعات.

ن نجاح المنظومة التر-و�ة �ظهر في نجاح مخرجاتها، من خلال الكفاءة والفاعل�ة في أداء الأدوار إ

حسب  لى أخرV �ة، وقد تختلف الأدوار من مؤسسة إالمو�لة الیها، على مستوV مختلف المؤسسات الاجتماع

�من الاختلاف � وهنا للمجتمعطب�عتها، الا أن الأكید والشيء المشترك بین �ل هذه الأدوار هو المبدأ الق�مي 

  بین الإصلاح على مستوV مجتمعاتنا، والإصلاح على مستوV المجتمعات الغر-�ة.

 التخط�V الشامل للق�ام �عمل�ة الإصلاح:  3-2

وحجمه �ستدعي الق�ام �عمل�ة التخط�W، وهذه العمل�ة تكون  �ان نوعه ن الق�ام �أ? مشروع مهماإ

شاملة ودق�قة وواضحة، واستراتیج�اتها سهلة التنفیذ على أرض الواقع وتتناسب مع واقع المشروع، وام�ان�اته 

الماد�ة المتوفرة، �ما أن نجاح أ? مشروع یجب أن یتجاوز الإم�ان�ات الماد�ة المتوفرة، لأن الأهم في 

 ع هو نتائجه والأهداف المتوخاة من تنفیذه.المشرو 

فالتعل�م ینظر ال�ه على أنه نظام، و�ل نظام یتكون من عدد من الأجزاء المترا�طة ف�ما بینها ونجاح 

التطو+ر یتوقف على تطور جم�ع أجزائه، لأن التغاضي عن أ? عنصر، �عني اهمال أحد الجوانب، وهو 

  2ة.ما یؤثر سل�ا على النتاجات التعل�م�

فالمنهاج الذ? هو أساس العمل�ة التر-و�ة بناء هندسي متكامل یتضمن العدید من الم�ونات، مثل 

الأهداف، المحتوV، والطرق والوسائل التعل�م�ة، وأوجه النشاm والتقو�م، وق�مة المنهج تتوقف في المقام 

و �ل محتوV فقW، بل هالأول على ما بین هذه الم�ونات من تفاعل واتساق فالمنهج ل�س أهدافا فقW أو 

                                                      

ار المصر+ة ، الدالق�مة الاقتصاد�ة للتعل�م في الوطن العر2ي، الوضع الراهن واحتمالات المستقبلمحمد متولي نع�مة،  - 1
  .205، ص1996اللبنان�ة، القاهرة، مصر، 

�ة ، دار المر+خ، المملكة العر-�ة السعودالمناهج الدراس�ة عناصرها وأسسها وتطب�قاتهاصلاح عبد الحمید مصطفى،  -2
  .174، ص2000
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هذه الم�ونات، ومن هذا فان التطو+ر یجب أن �ستند على عمل�ة تخط�W تشمل �ل هذه الم�ونات، وإذا 

اقتصر على أحدها فانه لا �عدو أن ��ون تعد�لا قاصرا، فالإصلاح الصح�ح هو الذ? �شمل �ل م�ونات 

  1المنهج.

مام �البیئة من ه�اكل ماد�ة وطاقات �شر+ة �ما أن الاهتمام �المنهاج و�ل م�وناته، دون الاهت

 لمنهاجاوام�ان�ات لوجست�ة، سی�قى قاصرا وهنا تكمن أهم�ة التخط�W، الذ? یجب أن یراعى �ل م�ونات 

 المح�طة �ه، فمثلا من غیر المم�ن بناء منهاج �حمل �ل أس�اب النجاح دون تكو+ن الأستاذ والظروف

م لكل سلة التنفیذ. فالتخط�W �شمل عمل�ات التشخ�ص والتنفیذ والتقو�الذ? �عتبر من الحلقات المهمة في سل

ما یتعلQ �النظام التر-و?. وأن أ? تقصیر في عنصر من العناصر الم�ونة للنظام وعدم اعطاءه الأهم�ة 

  اللازمة، �عتبر ح�ما �الفشل على تطبیQ اصلاح هذا النظام على أرض الواقع. 

 :مراعاة خصوص�ة المتعلم 3-3

المتعلم هو محور العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، فان الق�ام �أ? عمل�ة اصلاح دون الأخذ �الحس�ان �ون 

أنه هو الأساس فیها، یؤدV الى فشل هذه العمل�ة، فالمتعلم وتر�یبته وظروفه وقدراته یجب أن تكون أساس 

منه وتنتهي  عمل�ة التنفیذ تبدأ�ل بناء لمناهج جدیدة، فالمتعلم �مثل مدخلات ومخرجات العمل�ة التعل�م�ة ف

  �ه.

أ? أن ین�ع التطو+ر من حاجات التلامیذ، إذ یتمیز تلامیذ �ل مرحلة تعل�م�ة بخصائص نفس�ة وجسم�ة 

   2وعقل�ة واجتماع�ة، تختلف عن غیرهم في المراحل الأخرV، لذا یجب أخذها �عین الاعت�ار.

التلامیذ على النمو الشامل من خلال المنهاج، ولهذا ذلك أن التر-�ة أن التر-�ة عمل�ة تهدف الى مساعدة 

یجب مراعاة خصائص نمو التلامیذ في �ل مرحلة عمر+ة، عند تخط�W وتطو+ر المنهاج عن طر+Q تت�ع 

  3الدراسات والأ�حاث النفس�ة والتر-و�ة للاستفادة من نتائجها.

ان اهتمام مختلف العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة وغیرها، �الطفل ل�س ولید الانتاجات الأدب�ة التي 

تقرأ للتثقیف أو الترف�ه، وانما هو اهتمام ببناء انسان سو? جسم�ا وعقل�ا وخلق�ا، فخصوص�ة الطفل المتعلم 

ساطتها ج�ة تعل�م�ة مهما �انت �تحمل �ثیرا من التعقیدات التي یجب أن تراعى أثناء تطبیQ أ? استراتی

فمراعاة الطفل الذ? یتأثر �أ? شيء، تجعله مؤثرا عند تلق�ه المعارف، وتختلف درجة التعقید و�ذا درجة 

                                                      

  .173، ص1999، دار الف�ر، القاهرة، سلسلة المعلم الناجح ومهاراته الأساس�ةعلي راشد، مفاه�م وم�ادX تر-و�ة،  -1
  .174مرجع سابQ، ص ، المناهج الدراس�ة عناصرها وأسسها وتطب�قاتهاصلاح عبد الحمید مصطفى،  -2
  .349، ص 2000منشأة المعارف، مصر،  ،المعاصرةالمناهج فوز? طه إبراه�م، رجب أحمد الكلزة،  -3 
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التأثر والتأثیر عند الطفل من مرحلة عمر+ة الى أخرV، وأن الق�ام �أ? عمل�ة اصلاح دون الأخذ �آراء 

لوم الخاصة �الطفل، �عتبر ضر-ا من العشوائ�ة التي لا تحقQ وأ�حاث العلماء والمختصین في مختلف الع

 النتائج.

 :التكوAن واستعمال التكنولوج�ا الحدیثة 3-4

ن اصلاح المنظومة التر-و�ة �ستدعي الوقوف على �ل تفاصیل العمل�ة من تشخ�ص دقیQ، الى إ

هم في نجاح احدV الحلقات الأتخط�W مح�م الى تنفیذ أكثر دقة، والأكید أن القائمین على التنفیذ �عتبرون 

عمل�ة الإصلاح، وأهم هؤلاء الأساتذة، فالأستاذ هو المشرف القاعد? الأول على تنفیذ متطل�ات المناهج 

  من محتو�ات وطرق تدر+س، واخت�ار الوسائل المناس�ة، وفQ خصوص�ة المتعلم وما �ح�W �ه.

غوج�ة لابد من تكو+ن �مر �مراحل ولكي یتم�ن الأستاذ المشرف من التح�م في العمل�ة البیدا 

مختلفة، ولعل التكو+ن القبلي �عد حلقة مهمه في سلسلة التكو+ن، وخاصة على مستوV المعاهد المتخصصة، 

حیث أن التوظیف الم�اشر لحاملي الشهادات الجامع�ة أثبت محدود�ة فعالیته، وهذا �عود لسببین رئ�سیین، 

لا یناسب في غالب الأح�ان الحاجات البیداغوج�ة للمدرسة والسبب یتمثل الأول في نوع�ة التكو+ن، الذ? 

تخصص لى تكو+ن متعتبر عمل�ة جد معقدة تحتاج إ الثاني هو ضعف التكو+ن، حیث أن عمل�ة التدر+س

�مر عبر مرحلتین، مرحلة نظر+ة وأخرV تطب�ق�ة. ونظرا لاتساع دائرة المعارف في المجال البیداغوجي، 

ل�ه مفتشو والذ? �شرف ع المر-ي لعمل�ة تكو+ن مستمرة، أو ما �سمى �التكو+ن أثناء الخدمة�حتاج الأستاذ 

التر-�ة والتعل�م وأسلاك الإدارة من خلال الندوات الداخل�ة، وحتى المشرفین على عمل�ة التكو+ن یجب أن 

  یخضعوا لتكو+ن قبلي، و�ذا تكو+ن مستمر، لتجدید المعارف وتجدید ال�ات التنفیذ.

قد أدت التحولات السر+عة التي �شهدها العالم في مختلف المجالات الى تغییرات في غا�ات التر-�ة ل

وفQ هذه ف  وأهدافها، الى تحولات  في دور المعلم الذ? أص�ح موجها ومنشطا أكثر من �ونه ملقنا للمعرفة

خطاء ات التعل�م ومصحح لأالتحولات تحول دور المعلم الى مرشد لمصادر المعرفة والتعل�م، ومنسQ لعمل�

التعلم، وهي تستلزم معلما من طراز ملائم للأهداف المحددة وتكو+نا مستمرا له على التجدید التر-و?، فلم 

�عد التدر+س ینحصر �ما هو متعارف عل�ه في نقل المعلومات وا�صال الأف�ار وشرح المفاه�م وتقو�م أداء 

 بناء شخص�ة التلمیذ وامتلاكه للمهارات الضرور+ة لأجل التعا�شالتلمیذ، بل أص�ح أو المعلم أن �ساهم في 

  1مع المجتمع وهذا �قتضي أن �متلك المر-ي المهارة الكاف�ة.

                                                      

  .127عبد العز+ز بن عبد الله السنبل، مرجع سابQ، ص - 1
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ن التر�یز على التكو+ن المعرفي، من خلال التح�م في المعارف النظر+ة الخاصة �التدر+س وطرائقه، إ

یث، الحدیثة، وخاصة مع متطل�ات العصر الحد ووسائله یجب أن �صاح�ه تكو+نا وتح�ما في التكنولوج�ا

، وما صاح�ه من توقف 19، مع جائحة �وفید 2021وأثناء سنة  2020وان ما حدث في العالم خلال سنة 

الأنشطة في جل المؤسسات وخاصة في المؤسسات التر-و�ة، استدعى التف�یر في تعم�م التعل�م عن �عد، 

 م �ل من المعلم والمتعلم في تكنولوج�ا التعل�م الحدیثة والبرمج�اتهذا النوع من التعل�م الذ? یتطلب تح�

التعل�م�ة المصاح�ة لهذا النوع من التعل�م، حیث أص�ح �الإم�ان تقد�م الدروس عن �عد، و�ذا فتح المجال 

ته ن هذا النوع من التكنولوج�ا الذ? أثبت أهمیتقو�م للمعارف الم�تس�ة عن �عد. ألمناقشة الدروس واجراء 

في �ل مجالات الح�اة، وخاصة في الح�اة المدرس�ة، لا �حل أبدا محل الصف الدراسي التقلید? الذ? 

�ضمن التدر+س الفعال، والاتصال الحسي الم�اشر بین المتعلمین ف�ما بینهم أثناء العمل �مجموعات، أو 

�عض اشر بین المعلم والمتعلم، فالحوار، أو المنافسة التي تعد عاملا مهما في التدر+س، و�ذا الاتصال الم�

أساس�ات تعامل المعلم مع متعلمه لا �م�ن تعو�ضها تكنولوج�ا، فمسحة للمعلم على رأس متعلمه �م�ن أن 

تغیر مجرV ح�اته الدراس�ة، وقد تكون حافزا من حوافز التعلم، �ما أن اجتماع�ة الانسان تستوجب تعلم 

لا س�ة قبل الشخص�ة المعرف�ة، فلهذا تعتبر التكنولوج�ا عامالمتعلمین في جماعات لبناء الشخص�ة النف

ال الم�اشر التي تمنع الاتص  لا في الحالات الضرور+ةدا إمساعدا للتعل�م والتعلم، ولن تكون بد�لا عنها أب

  بین المتعلمین ف�ما بینهم أو بین المتعلمین ومعلمهم.

  

   

 :قابل�ة الإصلاح للتقو�م والإصلاح - 3-5

یجب أن تكون عمل�ة التطو+ر مستمرة، وأن تستخدم فیها الأسالیب العلم�ة والمتنوعة، حتى تنهض 

الى  افةإض �الدینام���ة�المناهج لتسایر ما �حدث في المجتمع من تحد�ات ذاك أن المجتمعات تتصف 

ل المناهج وفي مجا التحد�ات فان هناك تطورا �بیرا وتقدما في المواد الدراس�ة نتیجة الانفجار المعرفي،

   �1صفة خاصة، ولعل أوضح مثال على ذلك ظهور المنهج التكنولوجي �تنظ�م منهجي جدید.

من الطب�عي أن �ضع القائمون على الاصلاح التر-و? إم�ان�ة اصلاح الإصلاح من خلال التقو�م المستمر، 

لات، طوة أولى لتدارك �عض الاختلاوالمرافقة الدائمة لكل خطوات تنفیذ المناهج المعدة للتنفیذ الأولي �خ

                                                      

  .126سابQ، صالمرجع ال -1 
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ثم التنفیذ النهائي مع وضع استراتیج�ات تقو�م علم�ة، تشرف علیها لجنة أو هیئة رسم�ة تتلقى تقار+ر دور+ة 

  م�اشرة من الفصول الدراس�ة �صفة خاصة، والمؤسسات التر-و�ة �صفة عامة.

�ر اخضاعه للعمل�ات السا�قة الذان الح�م القبلي على نجاح الإصلاح أو حتى فشله �عتبر دون 

ى المجال لت أیدیولوج�ة تنقل صراع الأف�ار إانما هو ح�م عشوائي أو في �عض الأح�ان یخضع لصراعا

التر-و? دون التف�یر في خصوص�ة المجتمع �صفة عامة وخصوص�ة المتعلم �صفة خاصة، فغال�ا ما 

أو تشخ�ص علمي للاختلالات الموجودة  خضعت عمل�ات الإصلاح لقرارات س�اس�ة دون دراسات علم�ة

هدفها الترو+ج لنظام الح�م القائم، وحتى تعیین الخبراء واللجان الم�لفة �الإصلاح و-ناء المناهج تخضع 

لحسا�ات س�اس�ة، والمتمعن في محتو�ات البرامج المرفقة �المناهج المعدة خلال عمل�ات الإصلاح، یجد 

 ة المجتمع �قدر ما یتأثر �أف�ار واضع�ه. لهذا لن ��ون تفعیل اصلاحتوجها أیدیولوج�ا لا یراعي خصوص�

لأنها  لا إجراءات نظر+ة لا تخضع للتفعیل،ة التقو�م المستمر لهذه العمل�ة إالإصلاح أو حتى الق�ام �عمل�

  �التأكید ستكشف �عض العیوب والاختلالات، التي لن یراد لها الإصلاح. 

  جزائر �عد الاستقلال:مراحل الإصلاح التر2و� في ال -4

مع قرارات هامة، خضعت لمتطل�ات المجترافقتها لقد مر الإصلاح التر-و? في الجزائر �عدة مراحل 

وخاصة الظروف الاجتماع�ة والس�اس�ة التي �انت تستدعي  وما �ح�W بها، واملاءات الظروف العامة لل�لاد

رات في �عض الفترات، وفي فت الاجتماع�ةلتغیرات وحاجات مختلف المؤسسات  المواكبضرورة الإصلاح 

 ،أخرV مواك�ة للتحولات الس�اس�ة والاقتصاد�ة المرت�طة �الحرب ال�اردة ثم �العولمة والنظام العالمي الجدید

تغیرت ف�ه مفاه�م الس�طرة والنفوذ، التي تستدعي تكییف مختلف النظم الاجتماع�ة وخاصة النظام الذ? 

أن تلخص  و�م�ناد? الذ? اص�ح �عتبر مق�اسا أساس�ا في تطور المجتمعات. الاقتص التر-و? مع النظام

  هذه المراحل ف�ما یلي:

  مرحلة أثناء الاستقلال:    -4-1

لقد حدثت في هذه الفترة ثورة ثقاف�ة. والثورة الثقاف�ة بدون تعقید هي ثورة المیدان الثقافي تسعى الى 

 Qة لدعم الاستقلال وتحقی�اس�ة والس�ة والأیدیولوج�النفس mالشرو Qة خل�ات �غ�ة الجماهیر وتغییر العقل�توع

ع والشخص�ة الوطن�ة، وذلك عن طر+Q رفالتطور الاقتصاد? والاجتماعي واسترجاع وتقو�ة مقومات الهو�ة 
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مستوV التعل�م ومستوV الكفاءة التقن�ة للأمة وم�افحة الآفات الاجتماع�ة ومساوX البیروقراط�ة والقضاء 

  1على السلوك الاقطاعي ومحا�اة الأقارب و�ل الانحرافات المضادة للثورة.

المدرسة من الاقتصار على ادخال تعتبر هذه المرحلة انتقال�ة حیث �ان لابد لضمان انطلاق 

تحو+رات انتقال�ة تدر+ج�ة، تمهیدا لتأس�س نظام تر-و? �سایر التوجهات التنمو�ة الكبرV، ومن الإجراءات 

الأول�ة التي اتخذت في هذه الفترة هي تحدید الاخت�ارات الوطن�ة الكبرV للتعل�م التي تمثلت في التعر+ب 

ففي الموسم الدراسي الأول �عد الاستقلال  2تعل�م والاتجاه العلمي والتكنولوجي.التدر+جي والجزأرة ود�مقراط�ة ال

) ساعات بناء على 07اتخذت الدولة قرارا �قضي بإدخال اللغة العر-�ة في جم�ع المدارس الابتدائ�ة بنس�ة (

لثورة الجزائر+ة لالمجلس الوطني  اكذأنما ورد في میثاق طرابلس بلیب�ا، حیث نعثر أن من بین ما وافQ عل�ه 

"أن الثقافة الجزائر+ة ستكون ثقافة وطن�ة وثور+ة وعلم�ة، وأن دورها �ثقافة وطن�ة یتمثل في مرحلة أولى، 

في إعطاء اللغة العر-�ة المعبرة الحق�قة عن الق�م الثقاف�ة ل�لادنا �رامتها ونجاعتها �لغة حضار+ة. في نفس 

اشرة اصلاح التعل�م، قامت �عقد اجتماعها الأول في د�سمبر، ) تم تنصیب لجنة لم�1962السنة أ�ضا أ? (

تمخض عنه تحدید الاخت�ارات الوطن�ة الكبرV للتعل�م، تمثلت أساسا في التعر+ب والجزأرة ود�مقراط�ة 

  3التعل�م.

  

  

  :1976أمرAة  -4-2

لفترة اهو أول اصلاح (مؤدلج) قامت �ه الدولة الجزائر+ة في قطاع التر-�ة والتعل�م، �أتي �عد 

 16المؤرخ في  35-76) وهو الإصلاح الصادر �مقتضى الأمر 1976-1962الانتقال�ة المحصورة بین (

) المتضمن تنظ�م التر-�ة والتكو+ن في الجزائر. حیث أدخل إصلاحات عم�قة 1976(أمر+ة  1976أبر+ل 

جالات العم�قة في الم وجذر+ة على نظام التعل�م في الاتجاه الذ? ��ون ف�ه أكثر تماش�ا مع التحولات

الاقتصاد�ة والاجتماع�ة وذلك من خلال تكر+س الطا�ع الالزامي للتعل�م الأساسي ومجانیته وتأمینه لمدة 

                                                      

أطروحة د�توراه، �ل�ة العلوم  )،م1978-1962الثورة الجزائرAة ومسألة بناء الدولة ما بین (قواسم�ة عبد الكر+م،  -1
  .241)، ص2017/2018الإنسان�ة والاجتماع�ة، جامعة الج�لالي ال�ا�س، سید? بلع�اس، الجزائر، (

أفر+ل  2، ج42، عمجلة عالم التر�2ة، مش�لات التعل�م الأساسي ودوافع الإصلاح التر-و? في الجزائرز+نب حمیدة �قادة،  -2
  .122، ص2013

الج�لالي  ، جامعةمجلة أفاق فكرAة الإصلاح التر-و? في الجزائر (المسار التار+خي والمستجد المنهجي)،حماد? سا�ح،  - 3
  .40، ص2020، د�سمبر 03، العدد 08ال�ا�س، سید? بلع�اس الجزائر، المجلد 
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ومعها  1976وقد جاءت أمر+ة  1) سنوات وأرسى التوجهات والاخت�ارات الأساس�ة للتر-�ة الوطن�ة.9(

�م تو�ات وأفاق جدیدة تعتمد على جزأرة التعلالإصلاح التر-و? حیث ظهر التعل�م الأساسي بنصوص ومح

  2وتعر+�ه ومجانیته ود�مقراطیته واج�ار+ته لمدة تسع سنوات دراس�ة مع توجهه التكنولوجي.

الذ? یتعلQ  1976أبر+ل  16ه الموافQ لـ 1396ر-�ع الثاني  16المؤرخ في  35-76�عتبر الأمر 

العامة  الإصلاح التر-و? في الجزائر، ولفهم أهم الم�ادXبتنظ�م التر-�ة والتكو+ن مرحلة مفصل�ة في مراحل 

  لهذا الأمر وأهداف الإصلاح التر-و? الواردة ف�ه سیتم عرض �عض المواد �التحلیل.

  ) من الم�ادX العامة ما یلي:02ورد في المادة (

  :3رسالة النظام التر-و? في نطاق الق�م العر-�ة الإسلام�ة والم�ادX الاشتراك�ة

 شخص�ة الأطفال والمواطنین واعدادهم للعمل والح�اة.تنم�ة  •

 اكتساب المعارف العامة والتكنولوج�ة. •

 الاستجا�ة للتطلعات الشعب�ة الى العدالة والتقدم. •

 تنشئة الأج�ال على حب الوطن. •

حیث �لاح� من خلال هذه المادة والتي تعتبر المادة الأساس�ة في هذا الأمر، أ? هي المحدد 

لمرامي وأهداف الإصلاح، التأثر الم�اشر �الس�اسة المت�عة من طرف الدولة في تلك الفترة حیث تم التعرض 

،Xة من خلال ذ�ر الم�اد�م، في حین تم التعرض للاشتراك�حیث أنه الم� للإسلام من خلال ذ�ر الق Xاد

الاشتراك�ة تستمد مرجعیتها من ف�ر لینین وقبلها ف�ر �ارل مار�س. و�ظهر توجه وتأثیر الف�ر الاشتراكي 

  ) منه.03في مواد هذا الامر وخاصة ما ورد في المادة (

  4:): یجب أن ��فل النظام التر-و? 03ورد في المادة(

مواطنین والشعوب واعدادهم لم�افحة �ل ش�ل من أش�ال تلقین التلامیذ مبدأ العدالة والمساواة بین ال •

 التفرقة والتمییز.

                                                      

  .40، صنفس المرجع - 1
، دار ومة التر2و�ة، مذ�رات شاهدیوم في اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظ 100المدرسة والإصلاح، را�ح خدوسي،  - 2

m ،7، ص 2015، 2الحضارة.  
الذ? یتعلQ بتنظ�م التر-�ة والتكو+ن  1976أبر+ل  16ه الموافQ لـ 1396ر-�ع الثاني  16المؤرخ في  35-76الأمر  - 3

  ).02 (المادة
  )03نفس المرجع السابQ (المادة  -4 
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منح تر-�ة تساعد على التفاهم والتعاون بین الشعوب وص�انة السلام في العالم على أساس احترام س�ادة  •

 الأمم.

 تنم�ة تر-�ة تتجاوب مع حقوق الانسان وحر+اته الأساس�ة. •

ي تعتبر مهمة جدا لأنها تحدد الأهداف العامة للنظام التر-و? ن ما �لاح� من خلال هذه المادة والتإ

أنه یتعرض ل�عض الق�م المشتر�ة بین �ل الشرائع والشعوب والمتمثلة في العدالة والمساواة والتفاهم والتعاون 

? دفي إطار حقوق الانسان، دون الإشارة الم�اشرة للهدف الأساسي من التر-�ة في الإسلام وهو البناء العقائ

  للإنسان وتر-یته تر-�ة روح�ة، تعتبر الم�ادX السا�قة الذ�ر جزء �س�طا منها.

لقد أكد الأمر على ضرورة أن ��ون التعل�م �اللغة العر-�ة في جم�ع مستو�ات التر-�ة والتكو+ن وفي 

لى الاخت�ار عجم�ع المواد، حیث أن هذه المادة لتعو�ض النظام المعتمد �عد الاستقلال والمتمثل في الاعتماد 

بین التعلم �اللغة العر-�ة أو اللغة الفرنس�ة، أو ثنائي اللغة، أ? التمدرس �اللغتین العر-�ة والفرنس�ة معا. �ما 

  لا یجب التأكید الى أن الأمر أكد على اج�ار+ة ومجان�ة التعل�م.

  :1): یتفرع النظام التر-و? الى مستو�ات التعل�م التال�ة17المادة (

  التحضیر? التعل�م  •

  التعل�م الأساسي •

  التعل�م الثانو?  •

  التعل�م العالي  •

أ? أنه تم ادخال التعل�م التحضیر? الى مستو�ات التعل�م وجعله متاحا للأطفال الذین لم یبلغوا سن 

القبول الالزامي في المدرسة. أما التعل�م الأساسي فهو الذ? یتضمن ثلاثة مراحل من السنة الأولى الى 

ة �مرحلة أولى، ومن السنة الرا�عة الى السنة السادسة �مرحلة ثان�ة ومن السا�عة الى التاسعة السنة الثالث

) من 25أساسي �مرحلة ثالثة أو ما �سمى �التعل�م المتوسW في المدرسة الحال�ة، وقد وضحت المادة (

  مهمة التعل�م الأساس. من خلال أ�عاد وطن�ة وأخرV عالم�ة. 35-76الأمر 

الوطني ر�ز على دراسة اللغة العر-�ة وضرورة اتقانها، و�ذا ضرورة أن توفر المدرسة ففي ال�عد 

للمتعلمین الأسس الاجتماع�ة ولا س�ما المعلومات التار+خ�ة والس�اس�ة والأخلاق�ة والدین�ة واكسابهم السلوك 

یث �ان من شتراكي للدولة حوالمواقف المطا�قة للق�م الإسلام�ة والأخلاق�ة الاشتراك�ة، وهنا تكمن التوجه الا

المفروض أن ن�تفي �مفهوم الق�م والأخلاق الإسلام�ة، حیث أن الاشتراك�ة هي توجه غر-ي أساسه الملك�ة 
                                                      

  ).17نفس المرجع السابQ، المادة ( -1 
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الجماع�ة لوسائل الإنتاج. و�ظهر التأثر �الاشتراك�ة حین تؤ�د الأمر على ضرورة تر-�ة التلامیذ على حب 

  الذ? یتم في المعامل ووحدات الإنتاج.العمل عن طر+Q ممارسته من خلال التعل�م 

أما في ال�عد العالمي ف�ظهر الاهتمام �التعل�م المبني على الأسس الر+اض�ة والعلم�ة و�ذا التأكید 

على ضرورة الاهتمام �التر-�ة البدن�ة، والتر-�ة الفن�ة التي توق� الأحاس�س الجمال�ة من أجل المساهمة في 

 فالثقافة لفنياما یجب الإشارة ال�ه أن الثقافة هي أعم من أن تحصر في الجانب  الح�اة الثقاف�ة، في حین أنه

  هي لغة وعادات وتقالید وق�م وحضارة مجتمع، والمجتمع الجزائر? �ستمد ثقافته من الدین الإسلامي.

، دون ترك المجال لأهل التر-�ة 35-76ن التأثر الواضح �الاشتراك�ة ظهرت معالمه في الأمر إ

لمستوV المحلي في بناء منظومة تر-و�ة تستمد قوتها من الإسلام �رافد للتر-�ة على الق�م والأخلاق على ا

وضا�W لقواعد المعاملات الس�اس�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة، حیث أن الـتأثر �الصراعات القطب�ة والس�اسات 

ي لتي ت�حث عن التموقع سواء فا ،العالم�ة غال�ا ما �ظهر في الإصلاحات التر-و�ة لمختلف المجتمعات

جهة أحد قطبي الحرب ال�اردة أثناء هذه الحرب، أو ات�اع س�اسات القوV العظمى اقتصاد�ا وعس�ر+ا �عد 

انه�ار الاتحاد السوف�اتي، والانتشار الكبیر لمفاه�م العولمة والمجتمع المدني والد�مقراط�ة وحقوق الانسان 

ة وغیرها من المفاه�م التي غال�ا ما تستعمل في مجتمعات العالم الثالث خدم والتوجه نحو البراغمات�ة التر-و�ة

  لمصالح هذه الدول العظمى. 

  :2003إصلاحات  -4-3

بدأ التف�یر في الاصلاح التر-و? في الجزائر مع انشاء اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة التر-و�ة 

 2000مایو  9الموافQ لـ  1412صفر عام  5المؤرخ في  2000-101وفQ المرسوم الرئاسي رقم 

عضوا �الإضافة  157والمتضمن احداث اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة التر-و�ة. حیث تكونت اللجنة من 

  الى رئ�س اللجنة.

  1حیث یرV را�ح خدوسي وهو أعضاء اللجنة أنه �م�ن أن تصنف اللجنة �ما یلي:

  ر-ع من الوطنیین المدافعین عن الثوابت.

  الوافدین على اللجنة قصد فرنسة المدرسة والمجتمع.ر-عان من 

  ر-ع غائب، غ�اب شخصي أو غ�اب �الحضور (أ? لا یتحرك الا لرفع الأید?)

                                                      

  26سابQ، صالمرجع الرا�ح خدوسي،  -1
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أمر بإنشاء لجنة علم�ة لتقی�م المنظومة  �1999عد وصول عبد العز+ز بوتفل�قة لسدة الح�م عام 

 –س جامعة �اب زوار للعلوم والتكنولوج�ا رئ�-التر-و�ة وإدخال إصلاحات علیها، وقام بن علي بن زاغو 

م والتي عارضها وز+ر التر-�ة الأسبQ علي بن محمد �شدة، و�انت اللجنة 2000ما?  09بتش�یل لجنة في 

لتخلص  ”المدرسة والدین” عضوا من بینهم نور+ة بن غبر+W التي شار�ت ب�حث عنوانه  157م�ونة من 

ج إرهابیین ساهموا في الأزمة الأمن�ة التي عاشتها ال�لاد عقب إلغاء أن المدرسة الجزائر+ة تخرّ ” إلى نتیجة 

حیث  1.داع�ة إلى تحدیث المدرسة منتقدة المناهج الدراس�ة التي تدرس الم�ادX الدین�ة” المسار الانتخابي

أن الإصلاحات التر-و�ة في الجزائر والتي أفرزت مناهج الجیل الأول ثم ما مناهج الجیل الثاني وهذا ما 

یدل على عدم وجود استراتیج�ة واضحة، وتشخ�ص دقیQ لمواطن القوة و�ذا مواطن الخلل في سیرورة 

خدمة، ة قبل التوظیف وأثناء الالعمل�ة التر-و�ة، �ما أن عدم مرافقة هذه الإصلاحات �عمل�ات تكو+ن معمق

جعل من الصعب على المؤطر+ن تر-و+ین �انوا أو ادار+ین مسایرة عمل�ة الإصلاح، حیث أن نقص التكو+ن 

یجعل من الصعب الق�ام �عمل�ة التقو�م، و+جعل من هؤلاء منفذین حرف�ا لما ورد في الإصلاح دون النظر 

صلاحات ولا �م�ن الحدیث عن إ التر-و�ة المرافقة للإصلاح.�عین النقد ل�عض الاستراتیج�ات أو البرامج 

  دون الحدیث عن القانون التوجیهي للتر-�ة الذ? صدر �عد بدا�ة الإصلاحات بخمس سنوات. 2003

 القانون التوجیهي للتر�2ة:  -

في الجر+دة الرسم�ة  2008 جانفي 23والمؤرخ في  04-08تحت رقم  قد صدر هذا القانون  

، حیث تضمن �الإضافة الى الدی�اجة على ستة أبواب، فقد 2008الجزائر+ة في عدد خاص في ف�فر? 

تضمن ال�اب الأول أسس المدرسة الجزائر+ة، أما ال�اب الثاني فقد تضمن الجماعة التر-و�ة، ثم ال�اب الثالث 

اب أما في �ا�ه الخامس فقد تناول المستخدمین، وفي ال� تنظ�م التمدرس، وفي ال�اب الرا�ع تعل�م الك�ار،

  السادس تم تناول مؤسسات التر-�ة والتعل�م وه�اكل ونشاطات الدعم والأجهزة الاستشار+ة.

ان الملاح� أن هذا القانون صدر �عد بدا�ة الإصلاحات بخمس سنوات، رغم أنه �عتبر المحدد 

التنظ�مي اختلالا في التسلسل التشر+عي و هذا �عتبر في حد ذاته الرئ�سي لأ�عاد وأهداف وغا�ات الإصلاح، و 

  والعملي لعمل�ة الإصلاح.

                                                      

 )، 2019جو+ل�ة  20( ،تحد�ات المدرسة الجزائرAة �عد انه�ار المشروع التغرAبيلیلى ج�ارة،  -1
    dz.com-https://www.z    )      19/08/2021(تم الاطلاع عل�ه بتار+خ 
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ة أمرا ضرور+ا، سواء �سبب الوضع� إذا أص�ح لقد ورد في دی�اجته أن إصلاح المنظومة التر-و�ة

والعالمي،  يأو �سبب التحولات المسجلة في مختلف الم�ادین على الصعیدین الوطن الحال�ة للمدرسة الجزائر+ة

  1والتي تفرض نفسها على المدرسة �صفتها جزء لا یتجزأ من المجتمع الجزائر?.

ما �لاح� من خلال هذه الع�ارة أن الدی�اجة تتحدث عن الإصلاح و�أنه سیبدأ م�اشرة �عد صدور 

درسة المهذا القانون، في حین أن الإصلاحات بدأت قبله بخمس سنوات �ما ذ�رنا سا�قا، و+تحدث عن 

�صفتها جزء لا یتجزأ من المجتمع، وهذا لا �م�ن الاختلاف حوله، الا أنه �ان ین�غي الحدیث عن المدرسة 

�صفتها أهم جزء من هذه الأجزاء وأن نجاح الإصلاح على مستواها �حدد نجاح المنظومة المجتمع�ة ��ل، 

یث V التي تعتبر المدرسة رافدا لها من حولن یتم هذا الإصلاح �معزل عن تفاعل الأنساق الاجتماع�ة الأخر 

  .العنصر ال�شر? 

�ما أكد هذا القانون من خلال دی�اجته أ�ضا أن ضمان تر-�ة موجهة نحو التنم�ة والرقي یتطلب 

بروز الق�م الخاصة �العمل والإنتاج التي من شأنها تفضیل مقای�س الكفاءة والسماح بتكو+ن مقدرات علم�ة 

و+تعلQ الأمر أ�ضا بتغییر الذهن�ات لتتماشى مع تطلعات الأج�ال على ضوء التحولات وتقن�ة موثوق بها، 

التي �عرفها العالم، لیتم�ن المواطنون من الع�ش في مجتمع متفتح على العصرنة فخور �أصوله و�سعى 

  2دوما الى العقلنة والمواطنة وتثمین العمل.

ء الإصلاحات تعطي أهم�ة �برV للعمل أ? أن أهم�ة التر-�ة من خلال هذا القانون وفي ضو 

ي جانبها الماد? فقW، هذا الجانب الذ? �سعى الى تم�ین المواطن من والإنتاج، و�أن التر-�ة تنحصر ف

  الع�ش في مجتمع متفتح على العصرنة.

تطرقنا الى ال�اب السادس الذ? تضمن الإشارة الى مؤسسات التر-�ة والتعل�م وه�اكل ونشاطات  وإذا

) الى المجلس الوطني للتر-�ة 103) و (102الدعم والأجهزة الاستشار+ة فقد أشار القانون في مادت�ه (

�ا في ظل �ظهر میدان، فالملاح� أن وجودهما في القانون لا والتكو+ن، والمرصد الوطني للتر-�ة والتكو+ن

الانتقادات التي توجه للإصلاحات ونتائجها، وخاصة لأنماm توظیف الأساتذة وتكو+نهم، حیث تعتمد وزارة 

لناح�ة االتر-�ة الوطن�ة على التوظیف على أساس الشهادة الذ? لا �ستجیب لمتطل�ات المدرسة والمتعلم من 

، ات تشو�ه عدة اختلالاتالتوظیف على أساس الامتحانالمعرف�ة أو من ناح�ة الأداء البیداغوجي، وحتى 

تحقیQ  هلموظفین الجدد الذ? غال�ا ما ��ون في فترات زمن�ة قصیرة وخلال العطل، لا �م�نا تكو+ن�ما أن 

                                                      

  .6، ص2008، الجر+دة الرسم�ة، الجزائر، 2008جانفي  23، المرخ بتار+خ 04-08القانون التوجیهي للتر-�ة  - 1
  .8نفس المرجع، ص  - 2
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النتائج المناس�ة وتزو+د الأستاذ المتكون �المعارف التي تجعله قادرا على التح�م في و الأهداف المسطرة  

وفهمه  ،، واطلاعه �مختلف المستجدات التي تحدث في المجال التر-و?، محل�ا وعالم�ام�ةالعمل�ة التعل�

لخصوص�ة المتعلم ومتطل�اته. �ما أن التكو+ن أثناء الخدمة ��اد ��ون غائ�ا ماعدا �عض الندوات وأنصاف 

�ام خلال الموسم أ �ة التي تشرف علیها هیئة التفت�ش، والتي لا تتعدV الیومین أو الثلاثةالأ�ام التكو+ن

الدراسي، وهذا ما یوضح غ�اب هذه الهیئات الاستشار+ة التي یجب أن تسطر ال�ات وتعطي حلولا لمشاكل 

التكو+ن، وتسمح للوزرة الوص�ة بتسطیر برامج تكو+ن یجب أن تكون طو+لة المدة، ومن الضرور? أن تكون 

ة تر-�ة والتكو+ن التي �انت مخصصفي معاهد متخصصة و�شرف علیها م�ونون متخصصون، �معاهد ال

  فقW. لأسلاك التعل�م �الدرجة الأولى، وأص�حت مخصصة لرتب الترق�ة، وخاصة الإدار+ة منها

تعتبر عمل�ة التكو+ن للقائمین على التر-�ة، وخاصة المعلمین منهم جد ضرور+ة للوقوف على التنفیذ 

علم عاد عن العشوائ�ة في التعل�م، التي تضر المتالدقیQ والجد? لعمل�ة الإصلاح وتحقیQ أهدافها، والابت

  �الدرجة الأولى، والنظام التر-و? وغا�اته بدرجة أكبر

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  خلاصة
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ن الق�ام �المرافقة وعمل�ة الإصلاح الدور+ة لأ? نسQ اجتماعي وخاصة النسQ التر-و? ضرور? إ

، �ما أن الاطلاع واعتماد �عض ما ورد في النظر+ات التر-و�ة الغر-�ة لأنه یراعي ضرورة المرحلة جدا

ي ط�اتهما ف�عتبر عاملا مهما لأن التر-�ة والتعل�م �حملان وخاصة النظر+ة البنائ�ة والنظر+ة البراغمات�ة 

لال خ أن اللجوء الى هذه النظر+ات الإصلاح لابد أن ین�ع من داخل المجتمع، أ? لاالإنسان�ة العالم�ة، إ

مرجع�ة المجتمع �عتبر اصلاحا قاصرا ولا یؤد? دوره، لأن المرجع�ة  مع تكییف م�ادئهاعمل�ة الإصلاح دون 

الإسلام�ة في التر-�ة والتعل�م تعطي الجانب الق�مي أهم�ة �بیرة في حین أن النظر+ات الغر-�ة لا تعطي 

ي واستقرار في المجتمع الجزائر?، لا �م�ن أن الأهم�ة اللازمة لهذا الجانب، وأن استمرار+ة النسQ الاجتماع

��ون دون اعتماد م�ادX التعل�م في الإسلام �مرجع�ة أساس�ة تخضع لها �ل المرجع�ات الأخرV وتتكیف 

  معها.
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  الفصل الثالث

  )المرجع�ة التارAخ�ة، الخصائص والأهداف(�الكفاءات المقار2ة 
  

  :تمهید

 المقار2ة التارAخ�ة لنماذج التعلمأولا: 

 مفاه�م الكفاءة والكفا�ة وأنواع الكفاءاتثان�ا: 

 المرجع�ة التارAخ�ة لظهور المقار2ة �الكفاءاتثالثا: 

 عوامل ظهور التر�2ة القائمة على المقار2ة �الكفاءاترا�عا: 

 خصائص المقار2ة �الكفاءات أهداف المقار2ة �الكفاءاتخامسا: 

 أهداف المقار2ة �الكفاءاتسادسا: 

 التقو�م التر2و� وفD المقار2ة �الكفاءاتسا�عا: 

  .خلاصة
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  :تمهید
یداغوج�ة ب تطبیQ مقار-ةعلى غرار عدة أنظمة تر-و�ة أخرV د النظام التر-و? الجزائر? اعتملقد 

لم مردود المدرسة، وتغییر أنماm التعوذلك لتحسین   هي المقار-ة �الكفاءاتأثناء عمل�ة الإصلاح و جدیدة 

وأنماm التدر+س في علاقة المعلم �المتعلم والتكو+ن على مستوV الم�ونین لتحسین  ،لمتعلمین�النس�ة ل

موما، إضافة إلى ع المستوV ومسایرة التحدیثات في مجال التدر+س والتحد�ات التي تواجه المنظومة التر-و�ة

 مواقفو  أمام وضع�ات مش�لة ��فاءةر-W المدرسة �المجتمع من خلال جعل المتعلم قادرا على التصرف 

عمل�ة الإصلاح ى علحسب القائمین  في حد ذاته �عتبر هدفا أساس�ا، وهذا ح�اته الیوم�ة في تعتبر مستجدة

د مفهوم المقار-ة �الكفاءات �مقار-ة حدیثة التطبیQ في المدرسة الجزائر+ة، لابل ولفهم واضح ودقیQالتر-و?، 

�ي، التي تدرجت من النموذج التلقیني الى النموذج السلو  من اجراء قراءة في المقار-ة التار+خ�ة لنماذج التعلم

وأخیرا النموذج البنائي الذ? �ستمد قوته من النظر+ة البنائ�ة، والتي �انت احدV الأسس الحق�ق�ة لبیداغوج�ا 

المقار-ة �الكفاءات، هذه المقار-ة التي تهتم أساسا �المتعلم وجعله محور دوران التعلم و-ناء المعارف، مع 

ورة الاهتمام �المنهاج والمتعلم اللذان �عتبران الفاعلان الأساس�ان في العمل�ة التعلم�ة الثلاث�ة الأ�عاد، ضر 

مع ضرورة ارفاق �ل العمل�ات المتعلقة �الإصلاح أو �التطبیQ الفعلي لبیداغوج�ا الكفاءات �التقو�م الذ? 

ي امداد المجتمع ف في حینها لتستمر المدرسة �سمح بتعز+ز مواطن القوة والوقوف على الاختلالات واصلاحها

�الكفاءات القادرة على جعل المؤسسات الاجتماع�ة وظ�ف�ة ومنتجة ومساهمة في استقرار المجتمع وتطوره، 

  .مع المحافظة على خصوصیته
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  المقار2ة التارAخ�ة لنماذج التعلم:أولا: 

  النموذج التلقیني: -1

في الممارسة یر�ز على المادة من حیث مضمونها، و�عتبر المتعلم ناقلا سلب�ا للمعرفة،  هو أسلوب

ومن أهم میزات  1حیث عل�ه الانت�اه والاكتساب والطاعة للمعلم، و�عتبر هذا الأخیر مصدرا وحیدا للمعرفة،

ا عند فظها واسترجاعهتر�یزه على الذاكرة. ونعني بذلك حشو ذهن المتعلم �المعلومات وح النموذج التلقیني

�ما �عتمد أصحاب هذا الاتجاه على التلقین، ومن هنا حدثت فجوة بین المؤسسة التي تسعى إلى  الضرورة

   2تلقین المتعلمین المعارف، والمجتمع الذ? ینظر من المؤسسة أن تعد له أج�الا تلبي حاجاته المختلفة.

ة المعارف التي یجب تلقینها للمتعلم، أكثر من هذا النوع من نماذج التعل�م یر�ز أكثر على �م� إن

تر�یزه على قدرات المتعلم الذ? هو محور العمل�ة التعل�م�ة حسب النظرة الحدیثة للتعلم، �ما أن هذا النموذج 

من التعل�م لا یراعي طموحات المجتمع من حیث المخرجات التعل�م�ة، لكن رغم السلب�ات التي �حملها في 

�قه رغم اظهاره ل�عض القصور في عدة جوانب، خدم العمل�ة التعل�م�ة في عدة جوانب ط�اته الا أن تطب

منها ا�عاد المتعلم عن الحر+ة المطلقة، �ما أنه حاف� على م�انة المعلم المقدسة التي أهملتها التوجهات 

ذه النماذج �زت هالحدیثة. وقد ظهرت نماذج أخرV أكثر اهتماما �المتعلم ومدV ارت�اطه �المح�W الخارجي ور 

  على سلو��ات المتعلمین من خلال المؤثرات المح�طة بهم، ومنها النموذج السلو�ي.    

  النموذج السلو�ي:  -2

�انت بدا�ات هذا النموذج من خلال علماء النفس وخاصة مبدأ أنه لكل مثیر استجا�ة، أو ما �سمى 

ثیر ) والتي مفادها أنه بإم�ان أ? م�افلوفالروسي (بنظر+ة الارت�اm الشرطي والتي �ان من روادها العالم 

  خارجي أن �حدث استجا�ة عضو�ة أو نفس�ة لدV المتعلم أو المتلقي للمثیرات الخارج�ة.

ومن ممیزات النموذج السلو�ي أن التعلم ینتقل من مستوV إلى آخر بواسطة التعز+ز الایجابي 

ف تكتسب وفQ عمل�ات متتا�عة ومتلاحقة، حیث یتم للاستجا�ات والسلو��ات المنتظرة، �ما أن المعار 

الانتقال من مستوV معرفي إلى آخر عن طر+Q التعز+ز الایجابي للاستجا�ات أو السلو��ات، یتم التأكد من 

                                                      

، رة التر-�ة الوطن�ةوزاالمجلة الجزائرAة للتر�2ة، ، التعل�م�ة موضوعها، ومفاه�مها، الآفاق التي تفتتحهاابراه�م حمروش،  - 1
 .67، ص2، العدد1995الجزائر: مارس 

، 2015جو+ل�ة  7، العدد 3، المجلد مجلة التعل�م�ة، أهم�ة التكو+ن في أجرأة المقار-ة �الكفاءات، معمر الدین عبد القادر - 2
 .145ص
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حالة بلوغ الأهداف وتحق�قها بواسطة ش��ة التقو�م، فالنموذج السلو�ي یناد? بتعلم وفQ أهداف مقطعة 

علم النفس الش�لي النموذج السلو�ي واعتبروا أن حل المش�لات ل�س نتاج  ومفتتة، وقد عارض منظرو

 W-ة مر��ة ومترا�طة، تقود المتعلم إلى ال�حث عن العلاقات التي تر�ات عقل�بل یتطلب عمل ،mة اشترا�عمل

نه �و   حیث تلقى هذا النموذج العدید من الانتقادات وخاصة في المجال التر-و?  1بین عناصر الموقف.

عطى أهم�ة أكبر لغر+زة الانسان، والمؤثرات الخارج�ة دون إعطاء أهم�ة للعقل �الدرجة الأولى الذ? �ستط�ع أ 

 Vة أو من تجارب سا�قة أو من معارف أخر�أو من خلال علاقاته   أن یبني معارفه سواء من مؤثرات خارج

المختلفة سواء في وسطه الأسر?، وفي مختلف علاقاته الاجتماع�ة، لكن رغم ذلك فان هذا النموذج أعطى 

أهم�ة �بیرة للتعز+ز أ? التشج�ع، و�المقابل �ذلك تم إعطاء أهم�ة للعقاب، الذ? �عد ضرور+ا في �عض 

  الحدیثة.الأح�ان، هذا الجانب الذ? أهملته النظر+ات التر-و�ة 

 -و�ةتر والمترجمة في عدة نظر+ات  ،ن اجتهادات العلماء وأهل الاختصاص في الجانب التر-و? إ

ما یتأثر �البیئة التي ظهرت فیها هذه النظر+ات، و�ذلك الظروف الس�اس�ة والاجتماع�ة والاقتصاد�ة  غال�ا

لق�ة ضو�ة، وأ�عاد نفس�ة وأ�عاد خالمح�طة بهذا الظهور، الا أن تر�ی�ة الانسان تخضع لأ�عاد جسم�ة أو ع

وأخرV اجتماع�ة، حیث أن جل هذه النظر+ات غال�ا ما تهمل �عدا أو عدة أ�عاد من هذه الأ�عاد وهذا ما 

یؤد? الى ظهور عدة اختلالات في تطب�قها، وهذا من مجتمع الى اخر، حسب نظرة المجتمع الى الانسان 

حدیثا نموذج اخر �ان مرجعا نظر+ا للمقار-ة �الكفاءات وهو  والى أهداف وجوده في هذه الح�اة. وقد ظهر

، هذا النموذج الذ? �ان أكثر اهتماما �أهم�ة البناء العقلي جون ب�اجيالنموذج البنائي، الذ? �ان من رواده 

    للمعارف. 

  النموذج البنائي: -3

من رواد المدرسة المعرف�ة أو البنائ�ة، فقد أسهم �ثیرا في النموذج البنائي وتصدV  جان ب�اجي�عتبر 

لقضا�ا التعلم ومش�لاته، والتعلم في تصوره هو عمل�ة تنظ�م ذات�ة تؤد? إلى فهم العلاقات بین عناصر 

لعمل�ات العقل�ة ور�ز ب�اجي على ا 2.المفهوم الواحد، و�یف یرت�W هذا المفهوم �المفاه�م التي سبQ تعلمها

التي تحدث في الذهن، فالتعلم في اعتقاده ل�س مرت�طا �الاستجا�ة للمثیرات فقW، ولكنه �عتمد على تصورات 

المتعلم وتصح�حها �استمرار، �ما اعتبر أن النمو عاملا أساس�ا في بناء التعلم. وإذا �ان الاتجاه البنائي 

                                                      

، 4للنشر والتوز+ع، الق�ة، الجزائر، m دار الورسم ،الوضع�ة المش�لة في المقار2ة �الكفاءاتمحمد الطاهر وعلي،  -1
 .18، ص2012

 .  50ص 2012، الجزائر، 1، بیت الح�مة للنشر والتوز+ع، mمحاضرات في اللسان�ات التطب�ق�ةنوار? سعود? أبو ز+د،  -2
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، ومن جع لبناء المناهج الحدیثة، والنماذج التعل�م�ة والتعلم�ة�عد طر+قة للتف�یر حول المعرفة، فهو أ�ضا مر 

  بین أهم ممیزات هذا الاتجاه:

الانتقال من النمو الثنائي إلى النمو الثلاثي، أ? الانتقال من تفاعل فرد ومهمة إلى تفاعل فرد  •

فاءاتهم الفرد�ة، ء �ومهمة وقر+ن، فالتفاعلات التي تنشأ بین المتعلمین في نشاطات التعلم، تسهم في إنما

  1متعلم، و�ص�ح دور الأستاذ مقتصرا على التوج�ه والإرشاد.-متعلم إلى متعلم-وتنتقل المعرفة من أستاذ

 الطا�ع الاجتماعي للوظائف العقل�ة العل�ا (الوظائف العقل�ة تنمي اجتماع�ا). •

 المتعلم یبني تعلماته بنفسه. •

 والجدیدة.التعلم یر-W بین الم�تس�ات القبل�ة  •

 یتمثل دور الأستاذ في إعداد الوضع�ات المش�لات والتقو�م. •

التعلم التعاوني (العمل �الأفواج) تت�ح هذه الطر+قة الفرصة للمتعلمین العمل مع �عضهم ال�عض  •

 ف�شعرون �الحر+ة في التعبیر عن أف�ارهم، فیتعاونون جماع�ا لإنجاز مهمة أو وضع�ة.

تقو�م �فاءات ول�س مواد، أ? الح�م على مدV قدرة المتعلم على تجنید استعمال ش��ة تقو�م تعنى ب •

حیث أن النموذج البنائي �ان أكثر النماذج عقلان�ة وواقع�ة  2موارده �ش�ل مدمج لحل وضع�ة مش�لة ما.

في تعامله مع الفرد المتعلم، ومع المعارف، حیث أعطى أهم�ة �برV للتفاعلات الاجتماع�ة ومدV تأثیرها 

بناء التعلمات لدV المتعلم، الذ? یبني تعلماته بنفسه من خلال المعارف السا�قة ذات العلاقة �المعارف في 

الجدیدة، و�ذلك من خلال علاقاته الاجتماع�ة وهذا ما جعل هذا النموذج یهتم �التعل�م التعاوني، الذ? یتم 

 �الوضع�ة المش�لة، أ? وضع المتعلم في اطار مجموعات، �ما تم الاهتمام من خلال هذا النموذج �التعل�م

في وضع�ة مش�ل، لیتم�ن من خلال معارفه السا�قة وقدراته العقل�ة، من إیجاد حلول مناس�ة لهذه 

الوضع�ة، �ما تم الاهتمام من خلال هذا النموذج �عمل�ة مهمة وهي التقو�م الذ? یجب أن ��ون مرافقا 

 هذا دورا مشرفا وموجها.لكل مراحل التعلم، و��ون دور المعلم في �ل 

إن خصائص المدرسة البنائ�ة الاجتماع�ة قد لفتت انت�اه رجال التر-�ة وعلماء الد�الكت�ك إلى ضرورة 

تغییر الممارسات البیداغوج�ة، وفQ منظور جدید �فید المتعلم و+جعل منه محورا للعمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة، 

                                                      

 .145، صمرجع سابQمعمر الدین عبد القادر،  - 1

، الجزائر 2الورسم للنشر والتوز+ع، m ،التقو�م في المقار2ة �الكفاءات– الوضع�ة الإدماج�ة، محمد الطاهر وعلي - 2

 .14و 13، ص2012
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طلو�ة یر والابداع، و+خص صعو�اته قصد تحقیQ الكفاءات المو�سهم في تطو+ر قدراته في التحلیل والتف�

    1ورفع مستوV المردود الدراسي.

ن �ل هذه النماذج وأخرV التي تبلورت في نظر+ات مختلفة، جعلت من ال�احثین في التر-�ة ینظرون إ

م التر-و�ة النظلمقار-ات بیداغوج�ة مختلفة، ذات مرجع�ات نظر+ة مختلفة، واخر مقار-ة بیداغوج�ة اهتمت 

هذه المقار-ة ومن خلال أسسها النظر+ة اهتمت �المتعلم لتجعله محور  بتطب�قها هي المقار-ة �الكفاءات.

   العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، بدل المعلم الذ? �ان هو المحور في بیداغوج�ا الأهداف.

  :مفاه�م الكفاءة والكفا�ة وأنواع الكفاءاتثان�ا: 

  :المقار2ة �الكفاءات مفهوم-1

المقار-ة �الكفاءات هي تصور و-ناء مشروع قابل للإنجاز في ضوء حصة تأخذ في الحس�ان العوامل 

 صخصائ المعارفالمتداخلة في تحقیQ الأداء الفعال والمردود المناسب (الأهداف، الطر+قة، الوسائل، 

  2الطفل، الوسW، النظر+ات البیداغوج�ة، الزمان والم�ان...).

فالمقار-ة �الكفاءات تتمیز بنظرتها الى المتعلم على أنه محور العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، هذا المتعلم 

الذ? �متلك تر�ی�ة فر+دة من الخصائص تستدعي الإحاطة بها ومراعاتها أثناء بناء المناهج، و�ذا أثناء 

ستدعي توفر �  خلال هذه المقار-ة أ�ضا عمل�ة تنفیذ العمل�ة التعل�م�ة، وللوصول الى الأهداف المرجوة من

شروm النجاح الماد�ة �البیئة الفیز+ق�ة والمعارف المناس�ة لمح�W وقدرات المتعلم، دون اغفال ضرورة الاهتمام 

�المعلم ذلك الموجه المتمرس العالم بخ�ا�ا الطفل �الدرجة الأولى، وحیث�ات العمل�ة التعل�م�ة من طرق 

وغیرها، الذ? �عتبر شرطا أساس�ا من شروm نجاح العلاقة بین المعلم والمتعلم، واستراتیج�ات ووسائل 

  و�التالي نجاح العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، والوصول بها الى أسمى الأهداف.

وغ هدف بیداغوج�ة تؤد? في النها�ة لبل استراتیج�ةتقوم مقار-ة التدر+س وفQ الكفاءات على حیث 

التعل�م  تراتیج�ةاسة على بناء �فاءات معینة وتوظ�فها في الوضع�ات، ولهذا تستمد هو امتلاك المتعلم القدر 

�مقار-ة �الكفاءات جذورها من علم النفس السلو�ي �ما هو �النس�ة للتعل�م �الأهداف ومن جوانب أخرV من 

یها نتائج التعلم ف علم النفس المعرفي والبنائي، أما التعل�م في المقار-ة �الكفاءات فهو العمل�ة التي تكون 

                                                      

 .146، صمرجع سابQمعمر الدین عبد القادر،  - 1

�ة المدن�ة ، التر�2ة الإسلام�ة، التر2الوث�قة المرافقة لمناهج السنة الأولى من التعل�م المتوسVوزارة التر-�ة الوطن�ة،  - 2

 31، ص2003لجغراف�ا، ، االتارAخ
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تمثل أهداف تعل�م�ة عامة محددة في المناهج المدرس�ة في ص�غة �فاءات تكونها نواتج تعل�مات تترجم في 

صور أفعال سلو��ة حیث ینتج عن �ل تعلم من التعل�مات اكتساب سلوك جدید له تأثیر على الفرد ولتعلم 

  الفرد أهداف ونتائج على المستو�ات التال�ة:

 .)صرفهلم المفاه�م (معارف مجال تع •

 .مجال تعلم المهارات (معارف فعل�ة) •

 1.مجال تعلم الوجدان�ات من ق�م واتجاهات میول (معارف سلو��ة) •

التعل�م �مقار-ة الكفاءات تأخذ �عدها الدینام��ي من دلالة الكفاءة ذاتها في طا�عها  استراتیج�ةإن 

الماد?، حیث غال�ا ما ترت�W �حل المشاكل المرت�طة �المادة �ما قد تلجأ إلى توظیف جملة من المعارف 

ة وظ�ف�ة داغوج�المرت�طة �عدة مواد لحل وضع�ات إش�ال�ة، �ما لا تعد الكفاءة �مفهوم المهارة بل هي بی

تعمل على التح�م في مجر+ات الح�اة ��ل ما تحمله من تشا�ك في العلاقات وتعقیدها في الظواهر 

الاجتماع�ة، ومن ثم فهي منهج منظم �م�ِّن المتعلم من النجاح في هذه الح�اة على صورتها وذلك �السعي 

القائمة  �اة نظرا لعلاقة الانسجام والتفاعلإلى تثمین المعارف المدرس�ة وجعلها متك�فة مع مختلف مواقف الح

جي �حیث أن �ل تغییر في إحداهما یتطلب تغییرا في الثاني، فإن المنطQ البیداغو  والاستراتیج�ةبین المقار-ة 

فالمقار-ة �الكفاءات ترت�W �عدة مفاه�م  2.الأهداف الكلاس���ة استراتیج�ةلنمW الأداء التر-و? �عد انتقاله في 

ع على الفعال�ة لدV المتعلم، �الدینام���ة والمهارة، والقدرة، والوظ�ف�ة أ? أن أ? اكتساب للمعارف أخرV تشج

دون جعلها وظ�ف�ة في �ل مناحي ح�اة المتعلم، هذه الخاص�ة التي تجعل المتعلم �متلك مهارات وقدرات، 

تماع�ة، ا�ك العلاقات الاجتم�نه من التكیف، وإیجاد الحلول لأعقد المش�لات التي تعترضه في اطار تش

انطلاقا من المش�لات المعرف�ة داخل الصف الدراسي، وصولا الى المش�لات الح�ات�ة التي تعترضه، مع 

تحقیQ منفعة ذات�ة ونسق�ة في اطار النسQ الاجتماعي الذ? تبرز فیها علاقات هذا الفرد المتعلم في �ل 

      . مراحل ح�اته

ن بیداغوج�ا الكفاءات هي احدV البیداغوج�ات التي تعمل على تم�ین المتعلم من اكتساب المعرفة إ

والكفاءة الشخص�ة المتوازنة الفاعلة، وأنها جاءت �نتیجة حتم�ة لتطور طب�عي لبیداغوج�ا الأهداف. وتخضع 
                                                      

، 3/9/2012، جامعة �س�رة العدد مجلة علوم الإنسان والمجتمع التدر+س وفQ منظور المقار-ة �الكفاءات،السعید مزروع،  -1

 .199ص

نفس مذ�رة ماجستیر، قسم علم ال ،واقع التقو�م في التعل�م الابتدائي في ظل المقار2ة �الكفاءاتلبنى بن مسعودة،  -2

 .115، ص2007التر-و?، جامعة منتور?، قسنطینة، 
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لاح أو خرV قصد تثمین أو اصالمنظومات التر-و�ة في �ل دول العالم الى المراجعة والنقد بین الفترة والأ

تغییر ما �م�ن تغییره، والكشف عن نقاm القوة والضعف في �ل نظام، �ما یتماشى مع التطورات السر+عة 

  1في �ل مجالات الح�اة الس�اس�ة والاقتصاد�ة والاجتماع�ة، وحتى الف�ر+ة والتر-و�ة.

م، وهذا یدفع �ه یهتم �التعلم بدل التعل�" التعل�م وفQ المقار-ة �الكفاءات أنه " فیلیب بیرنوو+وضح "

 مثل لمتعلماالى الانتقال من التلقین الى التدر+ب الذ? یلتزم �موج�ه المدرس �عدم التدخل، وألا �حل محل 

المدرب الذ? �ظل دائما على الخW، لأن التلمیذ لا �م�ن أن یتعلم إلا إذا واجه مش�لات تسهم في بناء 

.Vة المستو��2فاءات عال  

لكن ما نلاحظه في أرض الواقع أن التدر+س �المقار-ة �الكفاءات لا زالت على المستوV التنظیر? 

والتطب�قي تعاني الكثیر من الثغرات والاختلالات، ومنها ثغرات على مستوV تكو+ن المدرسین، وتأهیل الق�ادة 

جهات دون الوقوف على التر-و�ة، حیث �ان بزوغ هذا النموذج التر-و? محدودا في إطار شعارات وتو 

المستوV الفعلي لتكو+ن وتأهیل المدرسین والق�ادة التر-و�ة، وتسخیر الموارد والشروm الضرور+ة لمتطل�ات 

  3هذه البیداغوج�ة الجدیدة.

ترجع الاختلالات التي ظهرت على مستوV المجال التطب�قي الى عدة اعت�ارات، منها التسرع في 

�ة لهذه المقار-ة ومدV ملاءمتها للمجتمع، و�ذا اهمال جانبي التكو+ن والتقو�م التطبیQ، وعدم الدراسة الفعل

المستمر+ن، فالتكو+ن المستمر لكل القائمین على العمل�ة التعل�م�ة من ق�ادة تر-و�ة وأساتذة و�ل الفاعلین في 

لمستجدات ا المجال التر-و? یجعل من الصعب مسایرة التطور الكبیر في ال�حوث التر-و�ة والتكیف مع

الحاصلة في هذا المجال، �ما أن اهمال تقی�م مدV تحقیQ غا�ات الإصلاح والوقوف على مواطن القوة 

  ومواطن الضعف، وتقو�مها قصد معالجة الاختلالات وعدم اتساعها. 

ان تطبیQ المقار-ة �الكفاءات على مستوV الوطن العر-ي اتخذ �عدا س�اس�ا أكثر منه بیداغوجي 

Qمي لها، وأثناء  �ون تطبی�الإقل W�ة مست هذه الدول و�ذا المح�اس�هذه المقار-ة تزامن مع تحولات س

التطبیQ اختلف المفهوم والمصطلح المتداول من المقار-ة �الكفاءات في مجتمع معین الى المقار-ة �الكفا�ات 

                                                      

 .152ص ،مرجع سابQزمام نور الدین،  - 1

2  -  Philippe Perrnoud: Construire des compétences des écoles, 2 éd, E.S.F, Paris, 

1998,p95. 

، لمغربامط�عة النجاح، الدار الب�ضاء،  ،وطرائD لتغییر المدرسة البیداغوج�ة الفارق�ة، سیروراتعبد الكر+م غر+ب،  - 3

 .4-3، ص2010



 الفصل الثالث               المقار2ة �الكفاءات (المرجع�ة التارAخ�ة الخصائص والأهداف)

96 
 

ارت�اطه  لكن  صطلاحافي مجتمع اخر، فعند تحلیل المفهومین نجد أن هناك اختلاف سواء لغو�ا أو حتى ا

�البیداغوج�ا �حمل نفس المضمون، لأن المقار-ة �الكفاءات �بیداغوج�ة مستوردة ��ل م�وناتها وال�اتها 

-تطبیQ، مع وجود �عض الاجتهادات عند �عض المف�ر+ن العرب محاولة لتك�فها مع الواقع، أو الع�س 

ة، نوضح الفرق بین مفهومي الكفاءة والكفا�تكییف المجتمعات حسب هذه المقار-ة، لهذا س -وهو الأخطر

  ولو أن الاستعمال البیداغوجي ی�قى نفسه.   

  :الكفاءة مفهوم -2

ظهرت الكفاءة �مصطلح تعل�مي أول مرة في الولا�ات المتحدة الأمر+��ة في المجال العس�ر?، ثم 

لمقار-ة السا�قین �عد تطبیQ ااستعملت في مجال التكو+ن المهني، ونظرا للنتائج المحققة في المجالین 

�الكفاءات، أجبرت هذه النتائج القائمین على النظام التر-و? للإسراع في تطبیQ بیداغوج�ا الكفاءات و�م�ن 

مرحلة حاسمة في دخول بیداغوج�ا الكفاءات النظام التر-و? الأمر+�ي وذلك  1960اعت�ار بدا�ة الستینات 

ولم  1979فرنسا ف�عود تار+خ ظهور بیداغوج�ا الكفاءات الى سنة �غرض تصح�ح مردود التلامیذ. أما في 

، و�انت تهدف الى ادماج التعل�مات �مسعى جدید في الفعل 1993تدخل الى التعل�م الابتدائي الا في سنة 

 Q+م الاكمالي لإدخال المقار-ة عن طر�التعلمي. وفي �ندا فان المسعى الذ? انتهجته المدیر+ة العامة للتعل

  1999.1فاءات اقتصر على التكو+ن المهني سنة الك

عوم ن، و�التحدید في العلوم اللغو�ة، أو اللسان�ات مع الإنسان�ةلقد ظهر مصطلح الكفاءة في العلوم 

، ثم أخذ س�اقات أخرV حسب المجال الذ? �ستعمل ف�ه، وأهم مجال ظهر ف�ه هذا 1965سنة  تشومس�ي

  .2المصطلح �ش�ل ناجح مجال العمل المیداني أو الحرفي، و�عد ذلك أدخل إلى المجال التر-و? 

من خلال ما سبQ �م�ن القول �أن أول ظهور لمفهوم الكفاءة في میدان الشغل ثم العلوم اللغو�ة 

�تا�ه "مظاهر النظر+ة التر�یب�ة" الذ? ر-W ف�ه بین مفهوم الكفاءة والأداء وذهب  سنة فيوم تشومس�ي مع نع

إلى التمییز بین �فاءة بین الكفاءة التي تتمثل في المعرفة اللغو�ة ال�اطن�ة للفرد، أ? مجموعة القواعد التي 

ك ة، فالكفاءة إذن نظام عقلي محرك للسلو تعلمها، والأداء أ? الاستعمال الفعلي للغة في المواقف الحق�ق�

  الفعلي.

                                                      

لیل الخطاب، ، مخبر تعل�م�ة اللغة وتحمجلة جسور المعرفة، المقار-ة �الكفاءات �أل�ة لتحقیQ التعل�م النوعيمحمد لعاقل،  -1
 .455، ص2019جامعة حسی�ة بن بوعلي، الشلف، الجزائر، د�سمبر 

، ربرمس�س، الدار الب�ضاء، المغ، منشورات مناهج المندمجللمن أجل تأس�س علمي  ،ات في التعل�م�الكفاالدر+ج، محمد  -2

 .  25، ص2000
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وعموما تعرف الكفاءة على أنها: الأداء الدقیQ والسر+ع، و�الأقل جهد مع استخدام الإم�ان�ات 

  ، وفي مواقعها المناس�ة، و�م�ن التمییز بین أنماm الكفاءة التال�ة:الإتقانالمتوفرة بدرجة �بیرة من 

ءة اللغو�ة الوظ�ف�ة من حیث القدرة على التعبیر، والتفسیر وتوصیل الكفاءة الاتصال�ة: هي الكفا

بین شخصین أو أكثر ینتمون إلى نفس الجماعة اللغو�ة، أو جماعات لغو�ة  یتضمنه التفاعلالمعنى، والذ? 

  مختلفة.

على  المناس�ة التي تساعده الأسالیب والطرق و�قصد بها قدرة المعلم على استخدام  الكفاءة الأدائ�ة: •

  توصیل المحتوV التعل�مي إلى التلامیذ.

  لمعلم: �قصد بها المحصلة النهائ�ة لنواتج التعلم وأثر المعلم على تلامیذه. الكفاءة الإنتاج�ة •

: هي مدV قدرة المعلم على نقل المحتوV والمادة الدراس�ة التي �قوم بتدر+سها �اعت�اره الكفاءة المعرف�ة •

     1للمعرفة. ناقلا

من خلال ما ورد من التعار+ف فالكفاءة هي تلك الآل�ة التي �متلكها الشخص للق�ام بواج�اته ��ل 

مرونة ودقة وسرعة و�أقل جهد و-درجة �بیرة من الإتقان، وللكفاءة عدید الأوجه فمنها الكفاءة الاتصال�ة 

علم) نى إلى الآخر (من المعلم إلى المتوالمتمثلة في قدرة الشخص على التعبیر والتفسیر وتوصیل المع

وأساسها اللغة، والكفاءة الأدائ�ة والمتمثلة في الأسالیب والطرق ومختلف الأنشطة التي �قوم بها المعلم 

لتوصیل المحتوV للمتعلم والكفاءة الإنتاج�ة للمعلم وهي تمثل ثمار التعلم أ? نواتج التعل�م، وأ�ضا الكفاءة 

  درة المتعلم على توصیل المادة المعرف�ة للمتعلمین.  المعرف�ة وهي تمثل ق

وعل�ه �م�ن استخلاص أن الكفاءة هي القدرات والإم�ان�ات والمرونة مع المواقف التي �متلكها 

المعلم قصد إحداث تغییر لدV المتعلمین من جهة وقدرة هؤلاء المتعلمین على استخدام هذه التعلمات في 

  لبیئة الاجتماع�ة التي ینتمون إلیها.      مواقف الح�اة العلم�ة في ا

  مفهوم الكفا�ة: -3

  )53فصلت الآ�ة: ( 2ومعنى الكفا�ة في قوله تعالى: "أولم ��ف بر-ك أنه على �ل شيء شهید"

                                                      

 .3 ص ،مطبوعة تعل�م�ة الفلسفة، د ن، د ب، د س، مفهوم المقار2ة �الكفاءات وأسسه الفلسف�ةمل��ة جابر،  - 1

 .53القران الكر+م، سورة فصلت، الآ�ة  - 2
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ظهر مصطلح الكفا�ة في الدراسات وال�حوث التر-و�ة �المنطقة العر-�ة في العقدین الثامن والتاسع 

شاع في ال�حوث الأجنب�ة مصطلح Efficiency من القرن العشر+ن، وتعني الكفا�ة �اللغة الانجلیز+ة  

   1الكفاءة والمقدرة. و�عني  Competenceالكفا�ة

��ة وعمل�ا في میدان التعل�م والتمهین بدا�ة في الولا�ات المتحدة الأمر+لقد انتشر مفهوم الكفاءة نظر+ا 

وقد تم تطبیQ هذه البیداغوج�ا في مراكز التكو+ن المهني، نظرا لارت�اطها �المؤسسات الإنتاج�ة، حیث �ان 

 لالغرض الأول تحقیQ المنفعة الماد�ة من خلال تكو+ن الفرد على جعله أكثر إنتاج�ة، أما في المجا

الاجتماعي ونظرا لانتشار ظواهر القتل الجماعي والآفات بدرجة لا �م�ن محار-تها أمن�ا �ان لزاما التف�یر 

في استراتیج�ات تكو+ن�ة تجعل الفرد أكثر فعال�ة انتاج�ا ومجتمع�ا، و�التالي فقد ولدت من رحم المجتمع 

جتمعات عات الغر-�ة، لتصل متأخرا الى المالأمر+�ي لتخدم طب�عة المجتمع الأمر+�ي، ثم انتشرت في المجتم

و�التالي فمفهوم الكفاءة هو بناء انسان قادر على  العر-�ة في اطار عولمة الاقتصاد، وعولمة الأف�ار.

  استغلال معارفه لتحقیQ المنفعة الماد�ة، وما على المعلم الا توظیف خبراته وقدراته لخدمة هذا التوجه.

في الإطار التر-و? �أنها البرنامج الذ? �حدد الأهداف بذ�ر  وسانهوستن وه�عرفها �ل من �ما 

اء، أ? أنه تقی�م هذا الأد هانها یتم على أساسیالكفا�ات التي على المعلم أن ینفذها، �ما �حدد معاییر �ع

جعل مسؤول�ة اكتساب الكفا�ة وتحقیQ الأهداف على المعلم نفسه، حیث �مثل الأداء محرك رئ�سا في نجاح 

فشل البرنامج التعل�مي أما المقررات الدراس�ة �ما تحتو�ه من معارف ومعلومات فینظر إلیها على أنها  أو

و+ؤ+د هذا الاتجاه ول�م بر+ج �قوله: أن الكفا�ة تعني أن �متلك الفرد الكفاءة  عامل مهم في إحداث الأداء.

قدرات خاصة لتحقیQ مستوV مقبول من وأن یتحقQ له ما یلزم من معرفة ومهارات و  المهام،لأداء مهمة من 

  2الأداء.

لكها تلك القدرات والمهارات التي �مت يمن خلال ما تقدم من تعر+فات سا�قة للكفا�ة یتضح أنها ه

المعلم و+جدر �ه تنفیذها من خلال إت�اعه البرنامج المسطر، ف�قف على �فا�ة الدرس من �ل الجوانب حتى 

هي القدرة على التصرف �ش�ل مندمج من خلال ، ومنه فالكفاءة �م�ِّن المتعلم من الإلمام �الدرس المقدم

   ل وضع�ة مش�لة مر��ة وجدیدة.تجنید جملة من الموارد من أجل ح

  

                                                      

.4سابQ، صمرجع مل��ة جابر،  - 1  

 .5، صنفس المرجع - 2
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  الفرق بین الكفاءة والكفا�ة: -4

�م�ن القول أن الكفاءة والكفا�ة �مصطلحین في الأصل اللغو? مختلفان في الجذر، فالأولى جذرها 

اللغو? �في والثان�ة جذرها اللغو? �فا، و+ت�ع اختلاف الجذر اختلاف الدلالة، فالدلالة الأولى الق�ام �الأمر 

عل�ه، أما الثان�ة فتدل على سد الحاجة والاستغناء عن ما عداه، �ما أن الكفا�ة أبلغ وأشمل وأوضح  والقدرة

من مصطلح الكفاءة في مجال العمل�ة التعل�م�ة، حیث أن الكفا�ة تعني تحقیQ الأهداف والنتائج المرغوب 

م، فهي بذلك مخرجات التعل�فیها �أقل التكالیف و�أقل جهد، وتعني في نفس الوقت النس�ة بین مدخلات و 

  تعني الجانب الك�في والكمي معا في نفس الوقت.

بینما تعرف الكفاءة من وجهة النظر الاقتصاد�ة �أنها: الحصول على أكبر عائد مم�ن، و-ذلك 

فهي تعني الجانب الكمي فقW، وعموما �ستخدم مصطلح الكفاءة للمفرد، والكفاءات في الجمع، فالكفاءة هي 

لتي �متلكها المعلم في توصیل المعلومات �مختلف الطرق والأسالیب و��ل مرونة وسلاسة في القدرة ا

  1التقد�م.

لى ما ع�مصطلح مر�ب عموما من المقار-ة والكفاءة  المقار2ة �الكفاءات�ستحوذ مصطلح وعل�ه  

تغیرت  لذ?یز+د على مائة تعر+ف، وقد خصص عدد �بیر من ال�احثین حق�ة من الزمن لبناء المفهوم ا

وتعددت دلالاته �حسب المنطلقات التي صدر منها، �النس�ة لل�عض منهم �ستعمل مصطلح �فاءة للتعبیر 

عن قدرة الفرد على التصرف بتوازن أمام وضع�ة مش�لة ما، و+رV آخرون أنها القدرة على إدماج مجموعة 

رف مهمة معینة، وتع لإنجازأو  من الموارد في س�اق معین لمواجهة مختلف المشاكل التي تعترض الفرد

  في �عض الدول �أنها:

إم�ان�ة لشخص ما لتجنید مجموعة منسجمة من الموارد قصد انجاز مح�م لنشاm �عتبر على العموم  •

 مر��ا.

 منتوج. لإنجازقدرة الطفل على استعمال معارفه  •

 القدرة على تجنید م�تس�اته في مهام ووضع�ات مر��ة. •

 2الفعل مبني على التجنید والاستعمال الفعال لمجموعة من الموارد. القدرة المر��ة على رد •

                                                      

 .6سابQ، صال نفس المرجع - 1

 .147معمر الدین عبد القادر، مرجع سابQ، ص - 2
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إذا فالمقار-ة �الكفاءات تنطلQ من المتعلم وتعود ال�ه، وهذا من خلال بناء معارفه بنفسه، مستعملا المعارف 

القاعد�ة السا�قة، ومستخدما �ل المعارف في حل مش�لات �س�طة أو مر��ة، داخل الصف أو خارجه، 

  ا ما تكون المش�لات الصف�ة منظمة ومعدة وفQ ما یناسب مستوV وسن المتعلم.وغال�

  :مستو�ات الكفاءة -5

تختلف الكفاءات المستهدفة للتحقیQ حسب سیرورة الدرس، أو تنفیذ البرامج خلال سنة دراس�ة أو 

اءة المرحل�ة و�ذا الكفمرحلة تعل�م�ة أو من خلال الر-W بین مختلف المواد الدراس�ة، فنجد الكفاءة القاعد�ة، 

  وأخیر الكفاءة الختام�ة و-ین الأنشطة أو المواد الدراس�ة نتحدث عن الكفاءات المستعرضة.

  الكفاءة القاعد�ة: •

هي ع�ارة عن الكفاءة التي ترتكز علیها الكفاءات اللاحقة مثل القدرة على القراءة والكتا�ة وهي        

Q المتعلم في هذه الكفاءة �مؤشراتها المحددة فانه سیواجه صعو�ات المستوV الأول من الكفاءات وإذا أخف

 1وعوائQ في بناء الكفاءات اللاحقة (المرحل�ة) ثم الكفاءات الختام�ة في نها�ة السنة الدراس�ة.

تدل الكفاءة القاعد�ة على معرفة تنفیذ عمل�ة والاجا�ة على تساؤل، أو الاستجا�ة لإشارة (التي �م�ن 

ي الصف، تساؤل، أو وضع�ة معروفة محددة مس�قا ولا تحمل الصعو�ة والغموض)، نحن أن تكون، ف

نتحدث إذا عن اجراء أو �فاءة ابتدائ�ة. في الأدب الشمال امر+�ي نتحدث عادة بهذا الخصوص عن المهارة. 

ضل فوفي هذه المرحلة �م�ن أن نرفض مفهوم �فاءة لأن المتعلم لم یتواجه مع وضع�ات جدید، فمن الأ

  2الحدیث عن إجراءات.

 : الكفاءة المرحل�ة •

یتش�ل هذا المستوV من مجموعة الكفاءات القاعد�ة الأساس�ة، و+تحقQ بناء هذا النوع من الكفاءات 

عبر مرحلة زمن�ة (سیرورة) قد تستغرق شهرا أو ثلاث�ا أو سداس�ا أو مجالا معینا و+تم بناؤها �الش�ل 

 التالي:

  3= �فاءة مرحل�ة. 3+ �فاءة قاعد�ة 2قاعد�ة + �فاءة �1فاءة قاعد�ة

                                                      

 .76، ص2005، 1مط�عة العلوم الإسلام�ة، الجزائر، m، مقار2ة التدرAس �الكفاءاتخیر الدین هني،  - 1
2 - Bernard Rey, et autres: LES COMPETENCES A L’ECOLE, Apprentissage et évaluation, 

Boeck Education, Belgique, 3 édition, 2014, P26. 

 .77خیر الدین هني، مرجع السابQ، ص - 3
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 : الكفاءة الختام�ة •

وهي التي تتكون من مجموعة الكفاءات المرحل�ة و�م�ن بناؤها من خلال ما ینجز في سنة  

 ثیرالكدراس�ة أو طور تعل�مي، وهي تخص مجالا معرف�ا أو مفاه�م�ا واحدا تكتسب من خلال معالجة 

  1م�ادین التعل�م�ة أو المهن�ة أو الاجتماع�ة.من الوضع�ات في میدان من ال

تناول  فاءات المرحل�ة، والتي تمتتمیز الكفاءة الختام�ة �طا�ع الشمول فهي تشمل مجموعة من الك

وترجمة هذه المعارف في ش�ل �فاءات تم اكتسابها خلال سنة دراسة أو طور تعل�مي معین، ولا  معارفها

  بتحقQ الكفاءات المرحل�ة، �ما أنها تعتبر مؤشرا على تحقQ هذه الكفاءات.�م�ن الح�م على تحققها الا 

 : الكفاءة المستعرضة •

إذا �انت الكفاءات السا�قة الذ�ر مرت�طة بوضع�ات معینة، لها علاقة �الوحدة الدراس�ة أو المجال 

ت المشتر�ة ات والسلو��اأو المشروع، فإن الكفاءة المستعرضة أو الأفق�ة، تبنى من تقاطع المعارف والمهار 

  2بین �ل التعلمات أو المواد والنشاطات.

فالكفاءة المستعرضة أو العرض�ة وتسمى أ�ضا �الأفق�ة وهي التي تسمح �استغلال المعارف 

الم�تس�ة في مادة دراس�ة معینة لحل مش�لات خاصة �مادة دراس�ة أخرV، أو استغلالها في مواقف ح�ات�ة 

لهذا من الضرور? أن یتم التنسیQ في بناء المناهج بین المواد الدراس�ة المختلفة، خارج الصف الدراسي، 

وجعلها مرنة مترا�طة ف�ما بینها، والاهتمام �الاستغلال الأفقي للمعارف، دون التر�یز على التسلسل 

.Wالعمود? فق 

 التارAخ�ة للمقار2ة �الكفاءات: المرجع�ةثالثا:   

ر ان تصورات علوم التر-�ة للكفا�ة تتوزع إلى ت�ار+ن أحدهما انجلوس�سوني والآخ جونابیریرV فیلیب 

 ةفران�فوني، إلا أن واقع المقار-ة �الكفا�ات �ش�لها النسقي الحالي قد ظهرت أولا في الدول الأنجلو س�سون�

   3.ةوانتشرت �عد ذلك في الدول الفرن�وفون�

م هما: فاءات نشأت نتیجة الصراع بین نظر+تین في التعلیتفQ اغلب ال�احثین على أن بیداغوج�ا الك

  .افلوف�، والنظر+ة السلو��ة التي یتزعمها العالم ب�اج�هالنظر+ة البنائ�ة التي یتزعمها العالم السو�سر? 

                                                      

 .56، ص2002، دار الهدV، الجزائر، المدخل الى التدرAس �الكفاءاتمحمد الصالح حثرو-ي،  - 1

 .77سابQ، صمرجع خیر الدین هني،  -2

 العدد، ر2و�ةوتمجلة دراسات نفس�ة ، الخلف�ة النظر+ة لبیداغوج�ا الكفا�ات، المدرسة الجزائر+ة أ? نموذجمشطر حسن،  - 3

 .  12، ص 2010، جوان 4
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إن أنصار النظر+ة الأولى ینطلقون من أن: التعلم �حث على أساس مبدأ التفاعل بین الذات 

ن خلال العلاقة المت�ادلة بین الذات العارفة وموضوع المعرفة بینما نجد أنصار والموضوع، أ? أنه �حدث م

ادها استجا�ة). أما إن النظر+ة البنائ�ة تنطلQ من مسلمة مف –النظر+ة الثان�ة �حصرون التعلم في مبدأ (مثیر 

ى أعلى +ر القدرات إلیتعلم نادرا ما یوظف �ل طاقاته وقدراته أثناء التعلم، ومن ثم فإن تطو  أن الفرد الذ?

  1مستوV �م�ن أن یتم من خلال تبني طرائQ وأسالیب بیداغوج�ة معرف�ة.

 Vة وأخر�ا المقار-ة �الكفاءات �ان نتیجة لعدة عوامل وحاجات تر-و�و�التالي فان ظهور بیداغوج

مجتمع�ة، ففي الجانب التر-و? ظهرت هذه البیداغوج�ة نتیجة الصراع بین النظر+ات التي تهتم �سلوك الفرد 

ظر+ة البنائ�ة ته وخاصة النوخاصة النظر+ة السلو��ة، والنظر+ات التي تهتم �الفرد ومعارفه وأف�اره و-یئ

المعرف�ة، والنظر+ة البراغمات�ة، هذه النظر+ات التي أكدت أ ن الفرد بإم�انه التعلم انطلاقا من معارفه السا�قة 

و�ذا بیئته، وأنه بإم�انه أن ��ون أكثر استقلال�ة وفعال�ة في تكییف معارفه مع المعارف الجدیدة الي یراد 

سا�ه التح�م فیها. أما في الجانب المجتمعي فقد توصلت المجتمعات الغر-�ة من خلال عمل�ة التدر+س اك

الى وجود اختلالات على مستوV ال�ات الإنتاج و�ذلك على مستوV العلاقات الاجتماع�ة المبن�ة في أساسها 

معرف�ة لعلى الغا�ات الماد�ة، فتم التف�یر في إیجاد ال�ات تجعل الفرد أكثر إنتاج�ة انطلاقا من طاقاته ا

الفرد�ة التي �متلكها من خلال تفاعلاته الاجتماع�ة، فتم التف�یر في هذه البیداغوج�ة التي ط�قت على 

مستوV المؤسسات العس�ر+ة ومراكز التكو+ن المهني، وعندما أثبتت فعالیتها تم التف�یر في تطب�قها في 

+ات التر-و�ة مؤسسات التكو+ن، فالنظر المؤسسات التر-و�ة التي تختلف �ثیرا في تر�یبتها عن المصانع و 

والمقار-ات البیداغوج�ة غال�ا ما تتأثر �المجتمعات و-یئة روادها و�ذا الظروف التي ظهرت فیها. و�ون 

بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات غر-�ة المنشأ والتطبیQ، وتهتم �الفعل وناتج الفعل أكثر من اهتمامها �المضمون، 

�حذر شدید عند تطب�قها في المجتمعات غیر مجتمعات الظهور وخاصة في  �ان لزاما التعامل معها

 .Qوأهداف التطبی Qات التطبی�م وال�بین المفاه Wلا یتم الخل�ة لك�المجتمعات الاسلام  

إذن أول ظهور لمفهوم الكفاءة �ان في نها�ة القرن التاسع عشر، في مجال الشغل ثم تبلور في 

ستعمل في مجال التكو+ن المهني، حیث ارت�W استعماله �الكفاءة المهن�ة �ما مطلع القرن العشر+ن عندما أ

                                                      

 ،2012، ف�فر? 10، جامعة �س�رة، العدد مجلة دفاتر المخبر، المقار-ة �الكفاءات النشأة والتطورزمام نور الدین،  - 1

 .151ص
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صار مرت�طا �التدر+�ات العس�ر+ة والمناورات القتال�ة في الهجوم والدفاع، ثم طور ووظف أخیرا في میدان 

   1.التر-�ة والتعل�م والتكو+ن، إذ أص�ح مرت�طا ببناء المناهج التعل�م�ة

وتطور في  Copetency pased education أصلالبیداغوجي المسمى وقد ولد هذا الت�ار ا

عقب شعور أفراد الشعب الأمر+�ي وخاصة  2،م1968الولا�ات المتحدة الأمر+��ة و�ان أول ظهور له سنة 

أول�اء التلامیذ بنقص الكفاءات لدV المدرسین مما تسبب في ضعف النظام المدرسي وتراجع التحصیل 

  للتلامیذ.

تزاید تطب�قها والاهتمام �الكفاءات �مقار-ة في العدید من الدول الأورو-�ة، ففي فرسنا �عود تار+خ وقد 

م، و�انت تهدف 1993م، ولم تدخل التعل�م الابتدائي في سنة 1979ظهور بیداغوج�ا الكفاءات إلى سنة 

نسي اء في قانون التوج�ه الفر ففي النظام التعل�مي �فرنسا ج 3إلى إدماج التعلمات �مسعى في الفعل التعلمي.

، وهو الإطار المرجعي الذ? اشتقت منه الكفا�ات التي ین�غي اكسا�ه للمتعلم، 1989یولیو  10المؤرخ في 

  4:تقس�م الكفا�ات �التالي

 �فا�ات ممتدة وترت�W بإكساب التلمیذ والمواقف وتم�ینه من بناء المفاه�م الأساس�ة الخطوات المنهج�ة. •

  �فا�ات مرت�طة �المواد الدراس�ة  •

ومن أجل توس�ع هذه البیداغوج�ا وصلت إلى الجزائر، أین تبنتها في إصلاحاتها الجدیدة، وشرعت 

في تطبیQ المقار-ة �الكفاءات، وذلك �عد شروع اللجنة الوطن�ة للمناهج  2004و 2003منذ السنة الدراس�ة 

                                                      

، ص 2004، د m، دار التنو+ر، الجزائر، التدرAس العلمي والفني الشفاف �مقارنة الكفاءات والأهدافخالد ل�ص�ص،  -1

 . 100-99ص

التدرAس عن طرDA المقار2ة �الأهداف والمقار2ة �الكفاءات: المشارAع وحل محمد بن �حیى ز�ر+ا وع�اد مسعود،  - 2

 .65، ص2006ي التر-�ة وتحسین مستواهم وزارة التر-�ة الوطن�ة، الجزائر، ، المعهد الوطني لتكو+ن مستخدمالمش�لات

مد` إعداد معلمي السنة أولى ابتدائي لتطبیD المقار2ة �الكفاءات ضمن الإصلاحات الجدیدة حسب وسلة حرقاس،  -3
 .91-90ص، ص 2004، رسالة ماجستیر في علم النفس الاجتماعي والاتصال، جامعة قسنطینة، المعلم والمفتش

عتز للنشر ، دار المالمقار2ة التطب�ق�ة لدیداكت�ك الجغراف�ا في ضوء بیداغوج�ا الكفا�اتمولا? مصطفى البرجاو?،  - 4
 .139، ص2017والتوز+ع، الأردن، 
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م ل��ون ذلك 1998ج الدراس�ة وفQ هذه المقار-ة منذ سنة والمجموعة المتخصصة للمواد في تصم�م المناه

   1.شروعا عمل�ا في الانتقال من المقار-ة �الأهداف إلى المقار-ة الجدیدة

  2عوامل ظهور التر�2ة القائمة على المقار2ة �الكفاءات:را�عا: 

ما الأداء والدوافع مالاحساس العام �عدم جدوV الش�ل التقلید? النظر? لبرامج الاعداد، لأنها تهمل  •

یؤد? الى الانفصال بین ما یتم تعلمه و-ین الأداء والممارسة في عالم الواقع ومیدان العمل، مما �شعر 

 المتعلم بنقص في قدرته على الأداء.

الاتجاه نحو تحو+ل النظر+ات والأسس العلم�ة الى �فاءات تعل�م�ة �ظهر أثرها في أداء المتعلم أ?  •

 المعلومات الى قدرات و�فاءات یجب الاهتمام بها في البرنامج التعل�مي.ترجمة النظر+ات و 

ظهور التدر+س المصغر اسلو�ا فعالا �قوم على أساس الاهتمام �الأداء المهار? في العمل�ة التعل�م�ة  •

 أكثر من الأداء اللفظي القائم على مجرد المعرفة المحفوظة.

لم، وام�ان�ة تحدید هذه الحاجات من خلال تحلیل المهام الاستناد الى الحاجات المهن�ة للفرد المتع •

 والمطالب والأدوار المنوm اداؤها �عد تخرجه.

  التأثر �الفلسفة البراغمات�ة وف�رة المسؤول�ة. •

  �الكفاءات: المقار2ةخصائص خامسا: 

لا تعني است�عاد المضامین إنما س��ون إدراجها في إطار ما ینجزه المتعلم  تالمقار-ة �الكفاءا إن 

لتنم�ة �فاءاته لأن مدلولها مرت�W بواقع المتعلم من �ل الجوانب النفس�ة منها والاجتماع�ة والثقاف�ة 

اعد في سفالمحتو�ات لا تقدم له الحلول للمش�لات وأن الاشتقاق من الحقول المعرف�ة ومخرجاتها المختلفة ت

 Qة فهي قاعدة ینطل�ه إلى حل المش�لة ومناقشة أو مواجهة وضع�وضع الفروض والتكهن �النتائج وسع

   3منها الهدف �مدV قدراته لتوظ�فها في الواقع.

لقد تم التر�یز في بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات على المتعلم وقدراته، وتم الانطلاق من مسلمة 

المضامین وتغییرها دون الق�ام �عمل�ة التكییف، فالمتعلم وان �ان �حمل معارفا التغییر الجذر? للبرامج و 

                                                      

+ن ى التكو ، عدد خاص، ملتقمجلة العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة، المقار-ة �الكفاءات بین الجذور والتطبیQلخضر لكحل،  -1
 .  �72الكفا�ات في التر-�ة، جامعة قاصد? مر-اح ورقلة، ص

و المصر+ة، ، م�ت�ة الانجلالكفاءات التدرAس�ة في ضوء المود�لات التعلم�ةابراه�م أحمد غن�م، الصافي یوسف شحاتة،  -2
 (بتصرف) 27-26، ص2008القاهرة، 

  .408، ص2006، 1، دار الشروق، عمان، mعلالمنهاج التعل�مي والتدرAس الفاسهیلة محسن �اظم الفتلاو?،  -3
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سا�قة، أو یتم توجیهه الى تحقیQ منفعة معینة، فان عدم التر�یز على المضامین ونوعیتها التي یجب أن 

�ة للتعل�م جعلت دتبنى انطلاقا من بیئة المتعلم في حد ذاته، و�ما یتناسب مع قدراته، فالنظرة البراغمات�ة الما

الاهتمام یرتكز في غالب الأح�ان على الكم بدل الكیف. ولإظهار إیجاب�ات أو سلب�ات المقار-ة �الكفاءات 

 .لابد من التعرف على خصائصها

  :ف�ما یلي وتتمثل خصائص المقار-ة �الكفاءات

   :الكفاءات والمعارف إدماج -1

المتعلم تعتبر خاص�ة مهمة من خصائص المقار-ة رف �النس�ة للمعلم أو اان عمل�ة ادماج المع     

، فغال�ا ما یواجه المتعلم مواقف ومش�لات صف�ة في مادة دراس�ة معینة، تتطلب استغلال المعارف �الكفاءات

الم�تس�ة في مادة دراس�ة أخرV ما یجعله مطال�ا �استغلالها ومعرفة ��ف�ة توظ�فها، وهو ما �سمي �الكفاءات 

لأمر �النس�ة لتوظیف المعارف والكفاءات الم�تس�ة داخل الصف في مواقف غیر صف�ة، العرض�ة، ونفس ا

  أو الع�س، فالمعرفة تنتج �فاءة، ودمج المعارف ینتج مجموعات �فاءات توظف لحل المش�لات المختلفة.  

عتبر ت، حیث استغلال الم�تس�ات لتكو+ن محطة نهائ�ة في دمج الكفاءات لصنع معلم �فء

، ك لأخذهاوذلالمقار-ة �الكفاءات أحسن دلیل على أن الجهود المبذولة من أجل التكو+ن ستأتي بثمارها، 

تسعى مقار-ة �الكفاءات إلى إدماج “ .بیداغوج�ة التح�م واعتمادها علىالفروق الفرد�ة �عین الاعت�ار 

خلال التر�یز على الجانب  ومندمجا ذلك من اوالمواقف لتش�ل واقعا منسجم ،المعارف والمهارات

السوسیولوجي والوجداني وهو الذ? یجعل التلمیذ متحفزا للق�ام �مهمة معینة والانغماس فیها وجدان�ا 

   1من اعتراف اجتماعي. ،لذاته وما ینتظر منه ه�اعت�ارها مشروع ذاتي، وانع�اسات

ل بین المعارف، وهذا من خلاأ? أن بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات تحمل في ط�اتها خاص�ة الدمج 

ة �الكفاءات المرحل�ة لكل ماد ىدمج المعارف الم�تس�ة ودمج الكفاءات المحققة عمود�ا وأفق�ا، أو ما �سم

دراس�ة أو الكفاءات العرض�ة بین مختلف المواد الدراس�ة، حیث من غیر البیداغوجي أن ��تسب المتعلم 

أو مش�لات في مادة دراس�ة أخرV تحتاج الى اعتماد هذه معارفا في مادة دراس�ة ما، وتصادفه مواقف 

المعارف لكنه لا �ستط�ع توظ�فها أ? أن هناك خلل سواء في العمل�ة التعل�م�ة �أكملها، أو في المعارف 

الم�تس�ة وطر+قة اكتسابها، أو طر+قة توظیف هذه المعارف، وهذا ما یهتم �ه القائمون على التر-�ة من 

                                                      

التر�2ة العامة: إدماج الم�تس�ات وفD المقار2ة �الكفاءات وأسالیب وتقن�ات إدماج عبد الله قلي، فضیلة حناشي،  -1

ي لتكو+ن ، المعهد الوطنالم�تس�ات وفD منظور بیداغوجي المشروع التقو�م التفاعلي في ضوء إصلاح البیداغوجي الجدید

  .142، ص2009مستخدمي التر-�ة وتحسین مستواهم، سند لتكو+ن المتخصص وزارة التر-�ة الوطن�ة، الجزائر،
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لتر-�ة وغیرها، حیث أن الواقع أثبت محدود�ة توظیف المعارف في الواقع ع�س ما مختصین في علوم ا

  تصبو ال�ه المقار-ة �الكفاءات �مقار-ة معرف�ة ووظ�ف�ة.

   :والنفع�ة الواقع�ة -2

تتسم المقار-ة �الكفاءات �حل مش�لات ذات دلالة عمل�ة ترت�W �الواقع �ع�س الطا�ع الأكاد�مي 

   1المقار-ة �الأهداف.النظر? الذ? �میز 

ان الواقع�ة المبتغاة من تطبیQ بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات هي تلك الواقع�ة النفع�ة التي تعترف 

�الأف�ار والمعارف القابلة للتحقیQ في الواقع والتي تظهر في ش�لها الملموس النفعي، أ? أن فائدتها نفع�ة، 

 تم النظر الى المتعلم على أنه �ائن مر�ب، �ما أن البیئة الغر-�ةحیث �م�ن أن ��ون هذا التوجه إیجاب�ا إذا 

تنظر الى الواقع�ة �منظور یختلف عن البیئة الإسلام�ة التي ت�عد الف�ر الإنساني عن مفهومه الماد? الى 

  مفهومه الروحي، حیث أن الطب�عة مسخرة للإنسان. 

  :نفع�ة معارفالمعارف النظرAة الى  تحوAل -3

جعل المتعلمین یتعلمون �أنفسهم عن طر+Q حسن التوج�ه تتمثل خاص�ة تحو+ل المعارف في 

. إن الكفاءة ووظ�ف�ةتحو+ل المعرفة النظر+ة إلى معرفة نفع�ة  ودفعهم للعمل على، العمل وتحفیزهم على

م عمل�ة تمرن إذن لا ��في أن ینفذ المتعل ،القبل�ة وتفعیلها لبناء م�تس�ات جدیدة تستوجب تحو+ل المعارف

علیها أو �سترجع معلومات مخزنة في ذاكرته من أجل التقو�م، بل التقو�م في الكفاءة �معناها الحق�قي ��م�ة 

 على المتعلم أن یختار لنفسه من بین ما �متلكه من موارد وما یناسب تطب�قه في ،المعارف و���ف�ة توظ�فها

  2.وضع�ة جدیدة واقع�ة

ان خاص�ة تحو+ل المعارف �ساهم فیها �ل من المعلم والمتعلم على حد سواء، فالمتعلم �متلك 

معارف م�تس�ة من بیئات مختلفة، و�متلك أ�ضا قدرات �امنة ومهارات غیر مفعلة، ولتوظیف المعارف 

ستراتیج�ات ت االم�تس�ة، وتفعیل القدرات والمهارات الكامنة یتدخل المعلم بإم�ان�اته المختلفة مستخدما

  تتناسب وهذه المعارف والقدرات لجعلها فعالة في حل المش�لات المختلفة التي تواجه المتعلم. 

                                                      

 .142، ص، مرجع سابQعبد الله قلي، فضیلة حناشي  -1

لوم الإنسان مجلة ع، المفاه�م والم�ادX الأساس�ة الاستراتیج�ة التدر+س عن طر+Q مقار-ة �الكفاءةعبد ال�اسW هو+د?،  -2

 . 16، ص2012، المر�ز الجامعي الواد? 4، العدد والمجتمع
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دة مواد فیها ع ل، تتداختر�ز المقار-ة على الكفاءات على معالجة صنف واسع من الوضع�اتحیث 

و�التالي �سهل على التلمیذ تحو+ل  ،وتوظف ف�ه الكفاءة �ش�ل �شا�ه الواقع المع�شي المتمیز �طا�عه المر�ب

   1ما تعلمه والتدر+ب عل�ه في المدرسة إلى التطبیQ الفعلي والعملي في الح�اة.

أ? تحو+ل المعارف من اطارها النظر? الى ممارسات وسلو��ات عمل�ة نفع�ة، وإذا لم توظف 

ر م�ة ضمن التصو المعارف النظر+ة في ممارسات وظ�ف�ة فان ذلك �شیر الى فشل المؤسسة التعل�

  2الاستراتیجي للتعل�م �الكفاءات.

فالتصور الاستراتیجي للمقار-ة �الكفاءات مبني على الممارسة، والتعلم من خلال هذه الممارسة 

�عیدا عن الجانب التلقیني، فالممارسة تساعد المتعلم على توظیف معارفه وتكی�فها مع الواقع المعاش لكي 

لو��ات ثم الى المتعلم الى سیتسنى له حل المش�لات التي تواجهه، �ما أن المعرفة الم�تس�ة والتي یترجمها 

�فاءات تساهم بدورها في اكتساب معارف أخرV، وه�ذا تتوسع دائرة المعارف لدV المتعلم �ما تتوسع خبراته 

و�فاءاته. فتطبیQ بیداغوج�ا الكفاءات في الوسW المدرسي �شمل جم�ع المؤشرات المتعلقة �العمل�ة التعلم�ة، 

م ومتعلم، حیث أن لكل مؤشر من هذه المؤشرات خصائص تمیزه وفQ من منهاج دراسي وتقو�م تر-و? ومعل

انطلاقا مما تقدم من أهداف تسعى المقار-ة �الكفاءات إلى تنم�ة قدرات المتعلمین وتكی�فها في هذه المقار-ة. 

  ش�ل مهارات لتحقیQ النجاح الأكبر للمتعلمین.

  ختلفةوالجدول التالي یبین خصائص بیداغوج�ا وفQ المؤشرات الم 

  3بیـداغوج�ا المقار2ة �الكفـا�ات وفD مؤشراتها المختلفة ): خصائص02جدول رقم (

  الخصائص  المؤشرات  

ات
ــــا�

كفــــ
ا ال

وج�
داغ

بی
  

  بناء الكفا�ات وتطو+رها عوض تراكم المعارف وتجم�عها   المناهج الدراس�ة

.Qا: التحلیل والتر�یب والتطبی�تطو+ر المرامي العل  

  تعل�م الكفا�ات عوض تكد�س المعلومات وحفظها   المدرسيالتعلم 

جعل المتعلم یتوجه نحو القضا�ا المع�ش�ة قصد تحلیلها وفهمها 

  وتطو+رها 

  التقو�م التكو+ني   التقو�م

                                                      

   .59، صمرجع سابQخیر الدین هني،  - 1

 .66نفس المرجع، ص  - 2

 .104ص  ،مرجع سابQمولا? المصطفى البرجاو?،  - 3
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التقو�م المع�ار? (المعاییر) والابتعاد التدر+جي عن التقو�م 

  الانط�اعي.

تعل�م المتعلمین على اكتساب الانتقال من الإلقاء السلبي إلى   المدرس

  �فا�ات جدیدة

بناء المعارف انطلاقا من وضع�ات مش�لات جعل المتعلم محور   المتعـلم 

  العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة 

تدبیر الفصل 

  الدراسي

  .اعتماد البیداغوج�ا الفارق�ة، بیداغوج�ا حل المش�لات، ..........

 W�الانفتاح على المح

  الخارجى

  ر-W المتعلم �مح�طه المحلي انطلاقا من وحدة دراس�ة 

  الخرجات الدراس�ة، التواصل الاجتماعي.

  عقد شراكات تر-و�ة –الانفتاح على الأند�ة التر-و�ة 

  

  

  المقار2ة �الكفاءات: أهدافسادسا: 

�ة التعل�م�ة العملترتكز بیداغوج�ا التعل�م �الكفاءات على مجموعة من الم�ادX تهدف من خلالها لتنظ�م 

  1وفقا للأهداف المسطرة، نذ�ر منها:

 إفساح المجال أمام ما �متلك المتعلم من طاقات �امنة وقدرات لتظهر وتعبر عن ذاتها.  •

 بلورة استعداداته وتوجیهها في الاتجاهات التي تتناسب وما ت�سره له الفطرة. •

قول ف في المجال الواحد والاشتقاق من الحتدر+�ه على �فاءات التف�یر المتشعب، والر-W بین المعار  •

 المعرف�ة المختلفة عند سع�ه الى حل مش�لة، أو مناقشة قض�ة أو مواجهة موقف.

تجسید الكفاءات المتنوعة التي ��تسبها من تعلمه في س�اقات واقع�ة �حیث یر-W التعل�م �الواقع والنظر  •

  والحجج المنطق�ة.الى الح�اة �منظور علمي لتدقQ الحقائQ وتجود ال�حث 

  تهدف المقار-ة �الكفاءات إلى:�ما 

 إفساح المجال أمام الطاقات والقدرات الكامنة لتظهر وتنفتح على الح�اة لتعبر عن ذاتها. •
                                                      

ینة من أساتذة عالتعل�م وفقا للمقار-ة �الكفاءات بین الواقع والمنشود: دراسة میدان�ة على جنان شر+فة، بوفج وسام،  - 1

 .363، جامعة محمد بوض�اف، المسیلة، ص18، العدد مجلة الابداع الرAاضي، متوسطات
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 1.ر-W التعل�م �الواقع والح�اة، وهذا ��من في تحو+ل المعرفة النظر+ة إلى المعرفة النفع�ة •

للأمور وللظواهر المختلفة التي تح�W �ه، هذا هو دور الطرق قدرة المتعلم على تكو+ن نظرة شاملة  •

البیداغوج�ة في جعل المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة، وغرض المقار-ة �الكفاءات في تكر+س ذلك من 

حیث إقحام المتعلم في أنشطة ووضع�ات ذات معنى من أجل حل إش�ال�ات سواء �ش�ل فرد? أو 

متعلمین واستجا�اتهم حسب الوضع�ة، وتكو+ن التنافس والدافع�ة ومراعاة جماعي، والغا�ة منها تحفیز ال

الأسس النفس�ة والفروق الفرد�ة وخصائصهم الشخص�ة وتنم�ة الروح الجماع�ة وإقامة علاقات بینهم 

 للعمل �غ�ة الاعتماد على مبدأ التعلم والتكو+ن.

م س��ون إدراجها في إطار ما ینجزه المتعلإن المقار-ة �الكفاءات لا تعني است�عاد المضامین، إنما 

لتنم�ة �فاءاته، لأن مدلولها مرت�W بواقع المتعلم من �ل الجوانب النفس�ة منها والاجتماع�ة والثقاف�ة، 

فالمحتو�ات لا تقدم له الحلول للمش�لات، وإن الاشتقاق من الحقول المعرف�ة ومخرجاتها المختلفة تساعد 

النتائج وسع�ه إلى حل المش�لة ومناقشة أو مواجهة وضع�ة، فهي قاعدة ینطلQ في وضع الفروض والتكهن �

 2.منها الهدف �مدV قدراته لتوظ�فها في الواقع

  :التقو�م التر2و� وفD المقار2ة �الكفاءاتسا�عا: 

علم�ة، تواكب الت-التقو�م من منظور المقار-ة �الكفاءات عمل�ة مندمجة في سیرورة العمل�ة التعل�م�ة

مختلف مراحلها وتقدم معط�ات لتعدیل مسارها، وتصح�ح ثغراتها. ففي المقار-ة �الكفا�ات، تتغیر وظ�فة 

التقو�م من تقو�م �قارن مستوV المتعلم مع مستوV �اقي أفراد مجموعة القسم الى تقو�م �حدد مستوV المتعلم 

فانتقال التقو�م من مفهوم  3وص�اته.�النظر الى القدرات والكفا�ات المستهدفة انطلاقا من ام�ان�اته وخص

المقارنة بین المتمدرسین، و�ذا بین النتائج السا�قة والنتائج الحال�ة، الى مفهوم تحدید مستوV �فاءات 

المتعلمین واستغلالهم لمعارفهم في حل مش�لاتهم الیوم�ة، ومرافقة هذه الكفاءات وتقو�مها �ذلك عند الضرورة 

  ن جهازا متكاملا ول�س مجرد عمل�ة ترافQ عمل�ة التعلم.  أ? أن التقو�م یجب أن ��و 

التقو�م هو أداة تستعمل في خدمة التعلم وتحسین المسار التعل�مي للمتعلم بدل استخدامها في الانتقاء 

والتصنیف، وتتطلب المقار-ة �الكفاءات اللجوء الى طر+قة تقو�م فعالة، حیث �عتبر هذا التقو�م مسعى یرمي 

                                                      

 .22ص 2005، دار الخلدون�ة للنشر والتوز+ع، الجزائر، بیداغوج�ا التدرAس �الكفاءات الأ�عاد والمتطل�اتحاجي فر+د،  -1

  .408، ص2006، 1، دار الشروق، عمان، mالفاعل المنهاج التعل�مي والتدرAسسهیلة محسن �اظم الفتلاو?،   -2

، ص 2009 دار الكتاب الحدیث، القاهرة، مصر، ،منهج�ة التدرAس وفD المقار2ة �الكفا�اتعبد الرحمان التومي،  - 3
133. 
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الح�م على مدV تحقیQ التعل�مات المقصودة ضمن النشاm الیومي للمتعلم ��فاءة واقتدار،  الى اصدار

و�ع�ارة أوضح هو اصدار الح�م على مدV �فاءة المتعلم التي هي �صدد النمو والبناء من خلال أنشطة 

  1التعلم المختلفة.

�الكفاءات  جدا في التعلم اذ تهدف المقار-ة امهم �عتبر التقو�م التر-و? وفQ المقار-ة �الكفاءات عاملا

الى تنم�ة قدرات المتعلم المعرف�ة والوجدان�ة والنفس حر��ة قصد الوصول الى مستوV الكفاءة التي ستسمح 

�حل المش�لات الیوم�ة. وللتأكد من مدV تحقیQ هذه الأهداف على مستوV المتعلم، على الم�ون أن یجعل 

دیر لدV تطو+ر الكفاءة العلم�ة، وعامل تعلم المتعلم ذلك حتى یتبین بواسطة عمل�ة من التقو�م أداة ق�اس وتق

التقو�م التي تعتبر نشاطا ضرور+ا لازم لخدمة العمل�ة التعل�م�ة، مستوV الكفاءات العلم�ة والتقن�ة الضرور+ة 

   2لحل المشاكل.

تعلم �یف عام تهتم بتعل�م الم ولما �انت بیداغوج�ا الكفاءات التي تبنتها المدرسة العر-�ة �ش�ل

یتعلم، نجد هذه العمل�ة تستلزم من الم�ون تطبیQ التقو�م التكو+ني الذ? یتطلب تحدید أهداف التقو�م ووضع 

معاییر النجاح وذلك حتى یتم�ن الم�ون من ملاحظات تساعده على تبین نقاm الضعف ونقاm القوة الخاصة 

   3ة اخرV.بتعل�مه من جهة و-تعلم المتعلم من جه

لا �م�ن التقلیل من أهم�ة أ? نمW من أنماm التقو�م أو أ? مرحلة من مراحله، الا أن التقو�م 

التكو+ني �عطي ص�غة المرافقة لعمل�ة التعلم فهو یرافQ بناء الاستراتیج�ات وتطب�قها، فالتقو�م الاني أثناء 

مناس�ة  ى الإجراءات الأكثر فعال�ة والأكثرعمل�ة التدر+س یجعل من السهل تصو+ب الاختلالات، والتوج�ه ال

للعمل�ة التكو+ن�ة ومن خلالها للمتعلم في حد ذاته، وعندما نتحدث عن المتعلم فان نتحدث �الضرورة على 

  �فاءة هذا المتعلم، ومؤشرات هذه الكفاءة.

�ه جحیث یتم تقو�م الكفاءة من خلال وضع المتعلم أمام وضع�ة معقدة، وهي وضع�ة تعلم إدما

  4:تتوفر فیها الممیزات التال�ة

                                                      

 10د ل، مجلة تطو+ر العلوم الاجتماع�ة، المجإش�ال�ة التقو�م وفD المقار2ة �الكفاءاترجاح فر+دة، أوش�ش الجود?،  - 1

 ، ب ص.2017، جامعة ز+ان عاشور الجلفة، الجزائر، أكتو-ر 02العدد 

، 2014، لأردنادار أمجد للنشر والتوز+ع، عمان،  ،الادارة التر2و�ة في في ظل النظرAات المعاصرةفلنتینا عبد الله بدر،  - 2

 .28ص 

 .29، ص المرجع نفسه - 3

 221، ص2006، 04، مجلة الدراسات، العدد �الكفاءاتالتقو�م في المقار2ة محمد الطاهر وعلي،  - 4
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 وضع�ة تسمح بتقو�م الكفاءات. •

 تت�ح توظیف الم�تس�ات السا�قة. •

 ذات دلالة �النس�ة للمتعلم أ? مستمدة من واقعه. •

 أن تكون درجة تعقیدها تتماشى وقدرات التلامیذ.  •

(المقار2ة  ) یوضح الفروق بین التقو�م التقلید� والتقو�م من منظور جدید03والجدول رقم (

  1)�الكفاءات

  المنظور الجدید (المقار2ة �الأهداف)  المنظور التقلید� (المقار2ة �الأهداف)

لا ��ون المتعلم أمام إش�ال�ات تتطلب   -أ

رهانات، بل یجد نفسه أمام مسائل یجیب 

علیها بإجا�ات سر+عة وعن أسئلة 

 �اخت�ارات متعددة.

مدار التقو�م ع�ارة عن خاص�ة    -ب

اصطناع�ة أو مجردة أو مدرس�ة، �عني 

أنها �عیدة �ل ال�عد عن واقعه ومح�طه 

 وهمومه

نظر للسلطة التي یتمتع بها المعلم، ینعدم   -ت

معها دور للمتعلم في تقو�م انتاجاته، 

 فالمدرس هو عماد التقو�م.

ینصب التقو�م حول ال�عد المعرفي الذ?   -ث

، فهو الوجه الوحید الذ? یداعب الذاكرة

 یجب مراعاته. فالمسألة مسألة حف�

الفصل بین التعلم والتقو�م مادامت العمل�ة   -ج

مبن�ة على التعل�م فقW، فلا �م�ن أن نتعلم 

  ونحن نقوم.

یجد المتعلم نفسه أمام مش�لات واقع�ة،   -أ

�معنى أنها مرت�طة �مش�لات الح�اة 

 Qع أن نطل�الجار+ة، أ? هي ما نستط

 وضع�ات مش�لات. عل�ه

بإم�ان �ل من الفرد الخاضع للتقو�م   -ب

ص�اغة تصورات وتعالیQ، والمقوم طرح 

أسئلة جانب�ة تحت الأسئلة الكبرV، �عني 

 أن التواصل مستمر وسمة أساس�ة.

تكون الملاحظة س�اق�ة (س�اق   -ت

الوضع�ة)، �معنى نقوم على وضع�ات 

تسمح �ملاحظة الفرد تحت وجوه متعددة 

 الوقوف على �فاءة معینة.في انتظار 

��ون الاهتمام �ما �عرف الفرد الق�ام �ه،   -ث

و�الطر+قة التي �قوم بها بذلك لیبرز 

 مهارته أو �فاءته.

اندماج التقو�م في التعلم، �حیث �شارك   -ج

 mم �صفة مستمرة (انخرا�التلمیذ في التقو

                                                      

 .62، ص2010، 1، دار نشر المعرفة، المغرب، mالوضع�ة المش�لة تعارAف ومفاه�مالحسن اللح�ة،  - 1
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التلمیذ في سیرورة وتعدیل تعلماته) 

  . متعلم�معنى إعطاء استقلال�ة أكثر لل

  

ن فشل النظم التقلید�ة في التدر+س، جعل منظر? التر-�ة یبنون المفاه�م والنظر+ات والاستراتیج�ات إ

التدر+س�ة و�ذا التقو�م �مختلف مراحله و��ف�اته على أساس دراسة مواطن الخلل التي أثبتتها هذه النظم، 

ذا واقع واستراتیج�ات مط�قة على ه فمن غیر المم�ن بناء أو اصلاح نظم تر-و�ة دون تشخ�ص وتقو�م

 رالواقع، فالتقو�م �ان مفصولا عن التعلم و�التالي �ان یتأثر �سلطة المعلم، ولا ��شف عن �فاءة المتعلم �قد

المتعلم دون معرفة توظ�فها وترجمتها الى سلو��ات و�فاءات، أما في  ما ��شف عن المعارف التي �متلكها

الاستراتیج�ات والبیداغوج�ا القائمة على الكفاءة، فان التقو�م مندمج مع التعلم أ? أن التقو�م �سایر العمل�ة 

قعه االتعلم�ة و�عطي استقلال�ة للمتعلم في إعطاء ص�اغات وإظهار �فاءات تناسب مستواه وتتماشى مع و 

ومع هذا ونظرا لنقص التكو+ن في مجال توظیف المقار-ة �الكفاءات، وخاصة التقو�م، واهتمام المعاش. 

الوصا�ة �الجانب الكمي على حساب النوعي، جعل القائمین على المدرسة وخاصة المعلمین، والأول�اء 

�قي الرسم�ة، دون الادراك الحق�ذلك یهتمون �العلامات الممنوحة خلال الاخت�ارات الفصل�ة أو الامتحانات 

  لأهم�ة التقو�م في اصلاح الاختلالات المرافقة للعمل�ة التعلم�ة، والمرافقة أ�ضا للمسار الدراسي للمتعلم.
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  :خلاصة

ونه �عطي � المقار-ة �الكفاءات في المدرسة نظرا لما ��تس�ه من أهم�ة �بیرةبیداغوج�ا ن تطبیQ إ

ذه العمل�ة �مرافقة له للمتعلم دوره الحق�قي والفاعل في العمل�ة التعلم�ة �ما �سمح للمعلم الذ? �عتبر موجها

المتعلم، دون بذل مجهودات �بیرة واستغلال أوقات طو+لة في تلقین المعارف التي لا یترجمها هذا المتعلم 

راته قادرا على التعلم الذاتي �استغلال معارفة وخبفي ش�ل سلو��ات تظهر �فاءاته، بل �ص�ح المتعلم 

 السا�قة والاستفادة من العمل الجماعي مع الأقران ومع المعلم، حیث أن التطبیQ الفعلي للمقار-ة �الكفاءات

�شمل جم�ع العناصر المتعلقة �المنظومة التر-و�ة وخاصة ما تعلQ �المعلم والمتعلم والمنهاج الدراسي وإعطاء 

لاستراتیج�ات التفاعل�ة في التدر+س والتي تسمح للمتعلم �التعلم الذاتي واث�ات قدراته، مع ضرورة �بیرة ل

لا �م�ن حصره في العلامات العدد�ة أو الملاحظات التي یتحصل  مرافقة العمل�ة التعلم�ة �التقو�م الذ?

معلم W العلاقات بین اللى أ�سم�ع العناصر بدء �المنهاج وصولا إیجب أن �شمل ج علیها المتعلم، بل

في  جعل المتعلم قادرا على اكتساب المعرفة وتوظ�فالجعل المنهاج مرنا وطرائQ التدر+س مناس�ة و والمتعلم، 

  مختلف مناحي الح�اة.
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  الفصل الرا�ع

الأسس النظرAة والاستراتیج�ات التدرAس�ة للمقار2ة 

  �الكفاءات
  

  :تمهید

 مفهوم نظرAات التعلمأولا: 

 التعل�م في الف�ر التر2و� البراغماتيثان�ا: 

 )في التعلم (التعل�م البنائي النظرAة البنائ�ةثالثا: 

 النظرAة السلو��ةرا�عا: 

 النظرAة المعرف�ةخامسا: 

 استراتیج�ات التعلمسادسا: 

  .خلاصة
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  :تمهید

لقد لقي تطبیQ المقار-ة �الكفاءات أهم�ة �بیرة في الدراسات الأكاد�م�ة المختلفة، �ما أن الاهتمام 

�قل أهم�ة عن هذه المرجع�ة في حد ذاتها، حیث جاء تعتبر �مرجع�ة لهذه المقار-ة لا �النظر+ات التي 

الفصل لیبرز �الدرجة الأولى مفاه�م وأ�عاد النظر+تین البراغمات�ة والبنائ�ة وعلاقتهما �المقار-ة �الكفاءات و�ذا 

لتعاوني وغیرها حل المش�لات والتعل�م ا ةالتدر+س�ة المتعلقة بهذه النظر+ات ومنها استراتیج� تالاستراتیج�ا

  التي تترجم العلاقة بین المعلم والمتعلم أثناء عمل�ة التدر+س. تمن الاستراتیج�ا
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   :التعلمنظرAات مفهوم أولا: 

بیل المثال  فعلى س ،إن النظر+ات التي تشرح ��ف�ة حدوث التعلم ال�شر? تؤثر �ذلك على المنهج

النظر+ة التي ظهرت في القرن التاسع عشر و التي تش�ه العقل ال�شر? �العضلة التي تنمو و تزداد قوة مع 

                 مداومة الر+اضة و المران أدت إلى ظهور مناهج تر�ز ��ثافة على مواض�ع صع�ة �اللغة اللاتین�ة 

 Vات، و هناك نظر+ة تعلم أخر�تقول �أن الإنسان یتعلم �العمل ، فالمنهج الذ? یت�ع هذه النظر+ةو الر+اض 

، مع إعطائهم مواد أول�ة ( خامات ) �م�ن توظ�فها في ا�ان �قدم للطل�ة مشاكل معینة و �طلب منهم حله

  1.الحل و یتوقع منهم أن ��تسبوا المعرفة و المهارة بهذه الطر+قة

ظروف الح�اة من خلال تعلم أش�اء جدیدة، �تعلم صنع  فمنذ وجود الانسان �ان �حاول التكیف مع 

الل�اس وتعلم صنع الأسلحة، وغیرها من التعلمات التي �انت تهدف الى التكیف مع الطب�عة، ومع مرور 

العصور واهتمام الانسان �الكتا�ة والقراءة، أخذ ی�حث عن وسائل وطرق أكثر نجاعة وفعال�ة في التعلم، 

تتشعب وتتعدد وظهرت مفاه�م عدیدة �التر-�ة والتعل�م والتدر+س، و�ل هذه المفاه�م وأخذت مجالات التعلم 

اعتمدها علماء من مختلف العصور والمجتمعات، وحاولوا دراستها دراسة علم�ة خاصة مع اتضاح المفهوم 

نظر+ات و  الحق�قي للعلم والنظر+ة فظهرت عدة نظر+ات تدرس عمل�ة نقل المعرفة، والتنشئة �نظر+ات التعلم

  التدر+س ونظر+ات التر-�ة، و�لها ت�حث عن السبل والوسائل الكفیلة بإعداد الفرد للح�اة.

أن نظر+ة التدر+س أعم من نظر+ة التعلم، اذ  Gage & Berlinerو2رل اینر�یج حیث �فترض 

أن نظر+ة التعلم تعالج الطرائQ والأسالیب التي یتعلم من خلالها الطالب، في حین تعالج نظر+ات التدر+س 

الطر+قة التي �ستخدمها المدرس ل�حدث التغییر أو التعدیل في سلو�ه، و�ضیف �یج و-رلاینر �ذلك أن 

 للمشاكل والقضا�ا التي یواجهها المدرس في غرفة الصف، و�قترحان استبدال نظر+ات التعلم لا تقدم حلولا

   2.نظر+ات التعلم بنظر+ات التدر+س

من  تلقیها، أو من خلال من مصادر مختلفة المعرفة ال�حث عنأ? أن التعلم ذاتي من خلال 

معلم ، والتدر+س �قوم �ه الفصفة الموجه الملازمة له لا تنفي عنه أنه مصدر من مصادر المعرفة المعلم

لنقل المعرفة الى المتعلم، وقد یندرج التعلم داخل إطار التدر+س في مراحل مختلفة من عمر الانسان، حیث 

                                                      

، ص 2014، 2القاهرة، m والنشر،المجموعة العر-�ة للتدر+ب  ،معاصرةتطوAر المناهج رؤ�ة  محمود،شوقي حساني  -1
82.  
 2، دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان، mطرق التدرAس العامة، تخط�طها وتطب�قاتها التر2و�ةولید أحمد جابر،  -2

  .83ص  2005
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��ون التدر+س عملا �قوم �ه صاحب المعرفة في حین أن التعلم هو طلب للمعرفة من المعلم أو من مصدر 

ة بین المعلم والمتعلم تترجم عن طر+Q التدر+س، وما التعلم الا اخر لهذه المعلومة، الا أن العلاقة الأساس�

ترجمة لسلوك المتعلم داخل هذه العلاقة خاصة. ومع تضمین طرق وأسالیب ووسائل التدر+س داخل مفهوم 

البیداغوج�ا، وظهور عدة بیداغوج�ات اعتمدتها النظم التر-و�ة في مختلف المجتمعات، �بیداغوج�ا الأهداف 

�ا المقار-ة �الكفاءات التي تعتمد حال�ا في مجتمعاتنا، �ان لزاما ال�حث عن أصل هذه البیداغوج�ة و-یداغوج

أو المقار-ة التي �م�ن أن تتضمن بیداغوج�ات فرع�ة �بیداغوج�ا المشروع، للتعرف أكثر على خلف�اتها 

  وأهدافها.

البنائ�ة  ةوإلى المدرسالتر-�ة  تعود الأصول النظر+ة البیداغوج�ة الكفاءات إلى المذهب النفعي في

   1.في علم النفـس

إذا للتعرف أكثر على المقار-ة �الكفاءات یجب دراسة خلف�اتها النظر+ة، وأصل هذه النظر+ات 

وم�ادئها وتوجهاتها، وخاصة الفلسفة البراغمات�ة التي بنت لنفسها نظر+ة في المجال التر-و? سمیت �النظر+ة 

  النفع�ة، التي أسسها لها في المجال التر-و? الفیلسوف الأمر+�ي جون دیو?.البراغمات�ة أو النظر+ة 

  في الف�ر التر2و� البراغماتي:  التعل�مثان�ا: 

    :المرجع�ة التارAخ�ة للفلسفة البراغمات�ة -1

 رقل�طسهیإن م�ادX هذه الفلسفة قد�مة وحدیثة، اذ أن لها جذورا تار+خ�ة تعود الى الفیلسوف 

) 1914-1842ق.م)، وحدیثة لأن تأس�سها تم في الناد? المیتافیز+قي ف�ما بین عامي ( 540-470(

�أسماء �ثیرة مثل الأدائ�ة والتجر+ب�ة والوظ�ف�ة، وتقوم  وعرفت البرجمات�ة)، 1910-1842( ول�م ج�مسو

الفلسفة البرجمات�ة على الاهتمام �الح�اة الحاضرة وسلوك الانسان، وتعتبر هذه الفلسفة الخبرة والتجر-ة 

   2.والعمل والمنفعة مق�اس الح�م على الأش�اء

لقد أخذت البراغمات�ة النظرة العبث�ة للكون من السفسطائ�ة واستهداف مبدأ اللذة من الأب�قور+ة 

م مع العصر، وه�ذا أنتجت فلسفة لم تلبث الا وقد غدت مذه�ا ل تتلاءموأضافت فقW أسالیبها الجدیدة التي 

ل د لروح العولمة التي تعم�مر عل�ه قرن من الزمان الا وس�طر على العالم أجمع حیث �مثل العقل القائ

   3.النخب البراغمات�ة الغر-�ة على فرضها على العالم

                                                      

  .9ص ، 2011، 2، الورسم للنشر والتوز+ع، الجزائر، mبیداغوج�ة الكفاءات وعلي،محمد الطاهر  -1

  .131ص مرجع سابQ،سهیلة محسن �اظم الفتلاو?،  -2

  .11ابراه�م مبروك، مرجع سابQ، ص محمد  -3
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لقد �ان الصراع الطو+ل على النفوذ والأموال التي قام عل�ه المجتمع الأمر+�ي دور �بیر في بلورة 

لك ذهذه الأف�ار والممارسات في الفلسفة البرجمات�ة التي جاءت �ناتج موضوعي جدا لما �م�ن أن �فرزه 

المجتمع من فلسفات وعندما تكون المنفعة العمل�ة هي المع�ار الوحید للح�م على الأش�اء، وحیث ان ذلك 

یؤول في التطبیQ العملي الى احلال المصالح الخاصة محل الم�ادX والق�م التي تح�م الأمور فان ذلك لا 

  1.دیرة �الاحترامیؤد? الى تبر+ر الانتهاز+ة فقW ولكن الى ص�غها �ص�غة الحقائQ الج

�ما تعد الفلسفة النفع�ة، البرجمات�ة المشار�ة الأمر+��ة الجادة في الف�ر الفلسفي، و�عود الفضل في هذا 

  2:الف�ر الفلسفي الى �ل من

 Charles s.perice  1914-1839تشارلز بیرس  -

 William James  1910-1842ول�م ج�مس  -

  John Dewey  1952-1859جون دیو?  -

حیث من خلال هذه الأف�ار سعت أمر+�ا و�ل الدول الغر-�ة الكبرV الى فرض س�اساتها الاقتصاد�ة 

والاجتماع�ة والس�اس�ة على الدول المتخلفة وخاصة المجال الذ? �عتبر ر�یزة المجتمعات وهو التعل�م من 

ل�م�ة من منقذ النظم التع خلال غرس الأف�ار البراغمات�ة في مقار-ات بیداغوج�ة سوقت لها على أساس أنها

الانه�ار، وقد اعتمدت هذه المجتمعات على بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات �نموذج بیداغوجي ناجح في 

 Vة احد�ة النظر+ة لهذا النموذج، حیث تعتبر الفلسفة البراغمات�ة دون ال�حث عن الخلف�المجتمعات الغر-

  الر�ائز الأساس�ة للمقار-ة �الكفاءات. 

    :�الكفاءات والنظرAة البراغمات�ة ر2ةالمقا -2

 Vولوجي ممثلا   محمد شوقيیر��ة و الأساس الس�أن الأساس الفلسفي ممثلا في الفلسفة البراغمات

عل�م، من جهة أخرV، سینهض توجه الكفا�ات في التر-�ة والت في السلو��ة من جهة وس��ولوج�ة جون ب�اج�ه

و+نضاف الى ذلك �طب�عة الحال ما �سم�ه الا�ست�مولوجیون �المح�W الایدیولوجي العام الذ? ضمنه سیتأسس 

 –هذا التصور الجدید لوظ�فة المدرسة في علاقتها ل�س فقW مع عالم المعرفة أو عالم الاقتصاد والشغل 

                                                      

  .14، ص نفس المرجع -1
دن، ، دار الأمل للنشر والتوز+ع، ار-د الأر أصول التر�2ة في ضوء المدارس الف�رAة اسلام�ا وتر2و�احسن أحمد الح�ار?،  -2

  .22، ص1993
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بل في علاقتها مع الح�اه بوجه عام و��ف�ة اعداد الفرد  -الذ? ظل مه�منا حتى عهد قر+بهذا التصور 

  1.للاندماج الفعلي والایجابي في هذا العالم الذ? بدأ في التخلي عن �ثیر من ق�مه وم�ادئه

 Vة الكفاءات تعود أن الأصول ال محمد الطاهر وعليو+ر�ي لى المذهب النفعي فإنظر+ة لبیداغوج

  2.-�ة والى المدرسة البنائ�ة في علم النفسالتر 

ث عن لى الحدیإوم�ادئها لابد أن �قود �الضرورة و�التالي فان الحدیث عن المقار-ة �الكفاءات 

النظر+ة البراغمات�ة، فالمقار-ة �الكفاءات هي الصورة التطب�ق�ة للمذهب النفعي في المدرسة من حیث ملمح 

العلاقة بین  وأفسرة للسلوك التعلمي ما النظر+ات الأخرV الا مو تخرج التلمیذ واعداد البرامج و-ناء المناهج 

فائدته ید الق�م والم�ادX التي یراها متغیرة وأن ق�مة العمل تقاس �المعلم والمتعلم أما المذهب النفعي فهدفه تحی

الماد�ة لا �فائدته الروح�ة المعنو�ة، وس�ظهر هذا من خلال التطرق الى م�ادX النظر+ة البراغمات�ة وخاصة 

  في المجال التر-و? والتي �عتبر جون دیو? أحد أهم منظر+ها في هذا المجال.

  :اغماتي في المجال التر2و� وأفكار الف�ر البر  م�ادئ -3

یختلف المنهج البراغماتي عن غیره من المناهج في تر�یزه على حل المش�لات الحاضرة والمستقبل�ة 

�صورة د�مقراط�ة، في حین أن غیره جعل من المعرفة التراث�ة والمعرفة العامة �حد ذاتها قض�ة ضرور+ة بل 

البراغماتي على أخذ الطالب ��لیته في ص�اغة المنهج فلم هي المنهج جملة وتفص�لا. لقد ر�ز المنهج 

  3.�فصل بین ما �سمى علوما طب�ع�ة وأخرV انسان�ة، بل لتحقیQ التكامل بینها

لمعرفة أف�ار الف�ر البراغماتي في المجال التر-و? لابد من معرفة هذه الأف�ار �صفة عامة والتي تعتبر 

  مصدرا ورافدا لها.

  هي: ف�رساس�ة لهذه الحیث ان الأف�ار الأ 

 الحقائQ متغیرة ول�ست ثابتة، وأن المجتمع متغیر وأن الح�اة في تغیر دائم. •

 �انت مفیدة أو نافعة، فالنفع�ة هي مع�ار الف�رة الصح�حة إذاتكون الأف�ار حق�ق�ة  •

 لا وجود لقوانین ق�م�ة أو أخلاق�ة ثابتة لأن الق�م نفسها في تغیر مستمر. •

   4.متكامل جسم وعقل واحساس وهذه العناصر مترا�طة ول�ست منفصلة والانسان هو الأساسالانسان �ل  •
                                                      

  .43، ص 2010الشرق، الدار الب�ضاء، ، افر+ق�ا مقار2ات بیداغوج�ة من تف�یر التعلم الى تعلم التف�یرمحمد شوقي،   -1
  .09، صسابQ ، مرجعالكفاءاتبیداغوج�ة محمد الطاهر وعلي،  -2
  .66، ص2017m ،1، مر�ز الكتاب الأكاد�مي، عمان، الأساس الفطر� في التر�2ة الاسلام�ةأحمد الدغشي،  -3
، و� � والعشرAن، دلیل المعلم والمشرف التر2استراتیج�ات التدرAس في القرن الحادذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید،  -4

m ،87، ص 2007، 1دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان  
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  1:وتعتمد البراغمات�ة عدة م�ادX في فلسفتها ومن ذلك

 لا تؤمن �حق�قة مطلقة في هذا العالم. •

 لا تقبل أ? ف�رة حتى تختبر في بوتقة التجر-ة �طر+قة علم�ة. •

 متكاملة لا ینفصل جزء عن جزءتنظر الى الانسان على أنه وحدة  •

 لا تتم الحر�ة الا داخل المجتمع �صورة دینام���ة قابلة للتغییر. •

•  Qم حقائ�في هذه الق Vم في الـأثیر على سلوك الفرد، لكنها في المقابل لا تر�ة الق�ة �أهم�تؤمن البراغمات

 مطلقة، �ما لا تعتقد بوجود قوانین أخلاق�ة مطلقة أ�ضا.

 طر+ة موروثة وثابتة لدV الطفل قبل الم�لاد.لا یوجد قوV ف •

  اعتماد النتائج ر�یزة أساس�ة في السلوك ول�س الدوافع. •

فالاعتماد على النفس والتحرر من التقالید ومح�ة الكشف والمغامرة، واستخدام العقل ال�شر? في 

ى صحة لملموس دل�لا علتسخیر الطب�عة، واحترام العمل الیدو? في �سب المعاش، واعت�ار النجاح الماد? ا

السبل المت�عة، وهذه الصفة الأخیرة هي جوهر فلسفتهم المسماة �البراغمات�ة، �اعت�ار أن البراغمات�ة تعبر 

عن الروح الأمر+��ة �ما أن المثال�ة عنوان على الروح الألمان�ة، والتجر+ب�ة هي السمة الغال�ة للعقل�ة 

  2الإنجلیز+ة.

 Vمان (یرAفرFreeman(  ات�والأساس Xة تنفرد ب�عض الم�اد�ة في ضوء الفلسفة البراغمات�أن التر-

  التي تمیزها عن غیرها من الأنماm التر-و�ة الأخرV، وهذه الم�ادX هي:

 .والتجر-ةالفرد یتعلم من خلال العمل  •

 التر-�ة من أجل تنم�ة وتطو+ر الكفا�ة الاجتماع�ة. •

 الأفراد وتأهیلهم لأخذ أماكنهم المناس�ة في مجتمعهمالدور الر+اد? للتر-�ة یتجسد في اعداد  •

 تلب�ة حاجات الأفراد �ل حسب قدراته ومواه�ه الذات�ة. •

یجب أن یتم جزع من العمل�ة التر-و�ة عن طر+Q حل المش�لات التي تقدم للأفراد بهدف تنم�ة القدرة  •

 الابتكار+ة عندهم

 .الجسم�ةالف�ر+ة و یجب أن تنمي التر-�ة عند الفرد النواحي  •

                                                      

  .65أحمد الدغشي، مرجع سابQ، ص -1

، 1995، كو+تالعالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،  ،فلسفات تر2و�ة معاصرةسعید اسماعیل علي،  -2
  .39ص 
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طالما أن الأهداف الأساس�ة للتر-�ة في ضوء الفلسفة البراغمات�ة تكمن في اعداد الأفراد المنتجین في  •

 1.مجتمعهم، فان التقو�م یجب أن یر�ز على مدV انسجام وانتاج�ة الفرد في المجتمع

        والتر�2ة في نظر البراغمات�ة عند جون دیو�: الانسان -4

من أئمة الف�ر الفلسفي الحدیث، عندما دعي لأن یرأس قسم الفلسفة في ن جون دیو? وهو امام إ

جامعة ش��اغو �الولا�ات المتحدة الأمر+��ة، اشترm أن یتولى في الوقت نفسه رئاسة قسم التر-�ة، لا عن 

ي هرغ�ة في التملك واتجاه للاستحواذ والاحتكار وانما لإ�مانه الذ? عبر عنه في �ثیر من �ت�ه أن الفلسفة 

  2النظر+ة العامة للتر-�ة وأن التر-�ة هي المعمل الذ? تختبر ف�ه الأف�ار الفلسف�ة.

فالأساس الفعلي للنظر+ة البراغمات�ة في التر-�ة هو أساس فلسفي حاول نقل مر�ز المعرفة من  

المعلم الى المتعلم، ونقل أهداف التر-�ة والتعل�م من تحقیQ أهداف روح�ة لبناء انسان یخضع الى مجموعة 

�ة لا ماد�ة، وأن معارف م�تسمن القواعد والق�م المجتمع�ة الى انسان هدفه الأول والأخیر تحقیQ المنفعة ال

  �ظهر لها مقابل في الح�اة الماد�ة هي معارف غیر مفیدة للإنسان.

یرV جون دیو? أنه في التر-�ة القد�مة مر�ز الجاذب�ة واقع خارج نطاق الطفل، انه في المعلم، في 

ي .... وفرةم�اشالكتاب المدرسة، بل قل في م�ان تشاء عذا أن ��ون في غرائز الطفل وفعال�اته �صورة 

             (حسب دیو?) المقبل في تر-یتنا هو تحول مر�ز الجاذب�ة، فهو تغیرالتغیر الوقت الحاضر نرV أن 

عندما حول المر�ز الفلكي من الأرض الى الشمس  �و2رن��سأو ثورة ل�ست غر+�ة عن تلك التي أحدثها 

  3.لهب�قات التر-�ة وهو المر�ز الذ? ننظمها حو ففي هذه الحالة �ص�ح الطفل الشمس التي تدور حولها تط

حیث لا یختلف اثنان أن الأساس في التر-�ة والتعل�م هو المتعلم، لأنه هو الذ? یتلقى المعارف  

وهو الذ? من خلاله تتحقQ الأهداف العامة لأ? منظومة تر-و�ة، وهذا لإعداده للإشراف والعمل ��ل النظم 

 أو الموجه، ودون أن ننقص الاجتماع�ة الأخرV، لكن دون أن نقلل من حجم وأهم�ة الدور الذ? یلع�ه المعلم

أ�ضا من نوع المعارف التي یتلقاها هذا المتعلم، �ما لا یجب أن نتجاوز دور المؤسسات الاجتماع�ة 

  الأخرV، من أسرة وغیرها من مؤسسات التنشئة الاجتماع�ة. 

                                                      

     237-236ص  مرجع سابQ،، الح�ارV حسن أحمد  -1
  .15، ص مرجع سابQسعید اسماعیل علي،  -2
  .54، ص1978، 2أحمد حسن الرح�م، دار م�ت�ة الح�اة، بیروت، m :ترجمة ،المدرسة والمجتمعجون دیو?،  -3
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 المدرسة، حیث ینفي هذه المهمة عن البیت، و�حصر إطارو�قصد جون دیو? التر-�ة التي تتم في 

ح�W و+رV أن وظائف م ح�W التر-�ة والتعل�م في المدرسة وهذا ع�س المنظر+ن في النظر+ات الأخرV.م

البیت وعلاقاته ل�ست منتقاة �صورة خاصة لنمو الطفل، لأن الغرض الرئ�س منها شيء اخر، و�ل ما یناله 

ل تص�ح ح�اة الطفالطفل منها انما هو شيء عرضي، وهنا تظهر الحاجة الى المدرسة، في هذه لمدرسة 

   .1الغرض الوحید المس�طر، وهناك ترتكز البیئات الضرور+ة لتقدم نمو الطفل

هذا و  وتنشئة الطفلأ? أن دور الأسرة حسب جون دیو? ثانو? ولا یرقى الى المساهمة في تر-�ة 

ع�س النظرة الاسلام�ة للتر-�ة التي ترV أن الطفل یولد على الفطرة وأبواه یهودانه أو �مجسانه أو ینصرانه 

�معنى حدیث الرسول صلى الله عل�ه وسلم، والمدرسة وفQ النظرة الاسلام�ة لابد لها أن تسدد وتعزز وتوجه 

التالي لجدیدة التي لا تتناقض وفلسفة المجتمع و�الم�ادX التي تعلمها الطفل في الأسرة وتزوده �المعارف ا

  وم�ادX الأسرة التي هي المؤسسة الأولى للتنشئة الاجتماع�ة حسب الف�ر التر-و? الحدیث.

ن دیو? ف�رة جدیدة عن الإنسان   لجسم فلا �م�ن ل وروحه،متكامل لا فرق بین جسمه  وهي �ل�وَّ

�رة القدمة هذه الفلسفة مجرد تصح�ح للف ولم تكن بذاتها،ي ان تستقل ه ولا �م�نأن �ع�ش �معزل عن الروح 

ترفض  ���ة،الكلاسإذ هي ترفض �ل شيء في الفلسفة  تماما،مناقضة لها  الثنائ�ة وإنما �انت وهي الف�رة

وانطلاقا من دعوة دیو? التي تذهب إلى وحدة الكائن الإنساني الف�ر+ة أو  .صورهافیها الثنائ�ة في شتى 

  .�ضاأعقلي واجتماعي بنفس القدر الذ? هو جسماني  عضو?،البدن�ة فنراه یؤ�د أن الطفل ع�ارة عن �ل 

�قول  لكوالجسد�ة والروح�ة والف�ر+ة والنفس�ة لذإذا یجب ان ��ون الاهتمام بتر-�ة جم�ع الجوانب الانفعال�ة 

غیر  نه،و�معزل ععن الجسم  و+تطور �عیدامن الخطأ إذن القول ان التف�یر الحق�قي �م�ن أن ینمو  دیو?:

   2.نضیف إلیها حق�قة اخرV وهي التر�یز الجسماني الجید السل�م و+ن�غي أنأن هذه الحق�قة لا تكفي 

 الفرق بینو التر-�ة عند دیو? هي ضرورة للح�اة لأنها هي التي تسمح للح�اة �ان تتجدد �النقل 

 لتر-�ة،االإنساني لا �م�ن ان تستمر إلا عن طر+Q  وح�اة المجتمعالح�ة ...  والكائنات غیرالكائنات الح�ة 

فالتر-�ة هي أداة هذه الإدامة للح�اة من الناح�ة الاجتماع�ة فهي التي تعمل على انتقال عادات العمل 

                                                      

  .55، صالسابQ نفس المرجع -1
، التوز+عو دار ال�ازور? العلم�ة للنشر  المعاصر،الاسان والتر�2ة في الف�ر التر2و� ماهر اسماعیل ابراه�م الجعفر?،  - 2

  .35، ص2016، عمان
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لك�ار الراحلین ا والمعاییر والآراء منمن الك�ار إلى الناشئین فبتغیر انتقال المثل العل�ا  والتف�یر والشعور

   1.ن تدومعن الح�اة إلى الوافدین علیها لا �م�ن للح�اة الاجتماع�ة أ

إن أزمة النظم التر-و�ة الحدیثة الیوم تكمن في سوء التوج�ه الذ? یتمثل في خلQ السلوك النفعي 

المجتمع و نعلمه �ع�س مفاه�منا عن الح�اة  والإنسان�ة وأن ماالذ? �ثیرا ما �فتقر إلى المعاییر الأخلاق�ة 

  .نر+ده والإنسان الذ?

من تخ�W،  وموحتى الیة الیوم عانت طیلة تطورها التار+خي �عض الفلسفات التر-و�ة السائد و�ما أن

واضطرت هذه الفلسفات التي تجسد السلوك النفعي الواضح في سلوك الإنسان نحو البیئة موجه نحو 

   2.الاستغلال الاقتصاد? دون غیره

حیث أن التوجه الغر-ي لاعتماد الفلسفة البراغمات�ة في �ل مجالات الح�اة، وخاصة في المجال 

الح�اة والعلاقات في هذه المجتمعات هو المادة، وقد الذ? تقوم عل�ه مبدأ فالالتر-و? انما هو توجه ماد?، 

ن العلاقات فعي في الح�اة أتم اغفال أمر مهم وهو التوجه الثقافي للمجتمعات، حیث یرV أصحاب التوجه الن

في الح�اة تبنى على أساس المنفعة و�مجرد انتهاء المنفعة تنتهي العلاقات، وهي النقطة الأساس�ة التي تؤ�د 

الاختلاف الكبیر بین المجتمعات الإسلام�ة والمجتمعات الغر-�ة في نظرتها للفرد وطرق وأهداف اعداده 

لتطبیQ ف الكبیر الا أن النظر+ات الغر-�ة وخاصة النفع�ة تم اعتمادها ل، لكن رغم هذا الاختلاوتنشئته وتر-یته

طب�قها ها وساهموا في تمنظر+ن و�احثین تأثروا �م�ادئفي المجتمعات العر-�ة والإسلام�ة من خلال وجود 

  في هذه المجتمعات.في مختلف مجالات الح�اة وخاصة المجال التر-و? والمجال الاقتصاد? 

  :التر2و� البراغماتي عند العرب الف�ر -5

�م�ن القول �صفة عامة ان الف�ر التر-و? العر-ي المعاصر منذ بدا�ة النهضة العر-�ة في النصف 

الأخیر من القرن التاسع عشر وحتى یومنا هذا، �ان وما یزال �عاني من اش�ال�ة الازدواج�ة بین القد�م 

لك ضمن عدد من الاش�ال�ات التي تواجه هذا الف�ر، والتي والحدیث، و-ین العودة الى الجذور والتغر+ب وذ

ي سلمنا جدلا �أن المف�ر التر-و? العر-ي ف وإذا الصراع بین الأصالة والمعاصرة. إطار�م�ن أن تندرج في 

عصرنا الحالي یواجه هذه الاش�ال�ة ضمن حر+ة الاخت�ار المتاحة له في أن یختار احداهما، فان الأمر 

                                                      

1 - ،Q36-35ص  نفس المرجع الساب.  
  .76نفس المرجع، ص  - 2
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�ان یواجه تحد�ا حضار+ا یتمثل في ه�منة الف�ر التر-و? الغر-ي ومنه البرجماتي على ف�ره  إذایختلف �ثیرا 

   1.التر-و? 

عمل العدید من المف�ر+ن العرب جاهدین عل نشر الأف�ار التر-و�ة البرجمات�ة التي بدأت في الظهور 

لوقت و�ان بدأت في الظهور في ذلك افي ذلك الوقت و�ان سبب تبني هذا الأف�ار التر-و�ة البرجمات�ة التي 

سبب تبني هذا الف�ر أن المف�ر+ن التر-و+ین تتلمذوا في المدرسة البرجمات�ة الأمر+��ة، و�انت بدا�اتهم في 

تطبیQ هذا الف�ر تدعو الى د�مقراط�ة التعل�م ونشر التعل�م، و�ان لذلك الأثر الایجابي لنشر التعل�م في 

تطبیQ الف�ر التر-و? البرجماتي في طرح أ�عاد جدیدة لعمل�ة التعل�م في الوطن العالم العر-ي، �ذلك تمثل 

 Xة التي �انت سائدة الى طرق حدیثة تعتمد على أسس وم�اد�م التقلید�العر-ین والانتقال من طرق العل

في  ممدروسة تحقQ أهدافا تر-و�ة محددة، وقد تمثل هذا الجانب في التحول من الكتاتیب الى تلقي التعل�

مدارس متخصصة تستخدم أسالیب حدیثة في تعل�مها و�ان لتبني الف�ر التر-و? البرجماتي في هذا الجانب 

    2.تأثیر �بیر في العالم العر-ي

قد ولا �ما هو دون ن الإسلام�ة،لف�ر البراغماتي في المجتمعات لتطبیQ احیث �ظهر أن المروجین 

هذه المجتمعات لم تكن أعمالهم الا تعن�فا للمجتمعات خدمة �عین الاعت�ار خصوص�ة  تجر+ح ودون الأخذ

  لهذه الأف�ار. 

حیث یرV محمد ابراه�م مبروك أن الجهل �التار+خ وحقائQ الاسلام من أهم الأس�اب الرئ�س�ة في 

ذلك الشعور �الانسحاب والدون�ة الذ? �عني منه ال�عض أمام الحضارة الغر-�ة بوجه عام مما جعلهم أوع�ة 

  3.ومفاه�م وق�معة ومفتوحة لكل ما ینتجه الغرب من أف�ار متس

و+رV الفیلسوف الكبیر رجاء جارود? �أن: الازد�اد الكمي في الانتاج وفي الاستهلاك دون الرجوع 

الى مشروع انساني أو الى صفة الح�اة حیث أن هذا الازد�اد الكمي هو المع�ار الوحید لتقدیر جم�ع أش�ال 

ة �صرف النظر عن أ? غائ�ة انسان�ة ولو أدV ذلك الى الدمار، وعلى الجم�ع أن یتقبل الح�اة الاجتماع�

تلك الق�م الغر-�ة التي �فرضها هذا النوع من النمو وعیهم أن �عتقدوا أن ثقافتهم المحل�ة وشخصیتهم المحل�ة 

  4.طه وق�مهمن أجل أن ��ونوا متحضر+ن أن �قبلوا أدوات الغرب وأنما وأن علیهمغیر ذات مفهوم 

                                                      

  .17ص 2017الخلیج للصحافة والنشر، عمان، ب m،  دار ،والبرجمات�ةالف�ر التر2و� المعاصر  ،عصام محمد منصور -1
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لتر-و�ة وخاصة المنظومة التر-و�ة في الجزائر التي روج اوهذا ما حدث �الفعل مع المنظومات 

ال�عض من أمثال هؤلاء الى ضرورة الق�ام �عمل�ات الاصلاح، لكن ما حدث حق�قة هو تغییر ول�س اصلاح 

من خلال استیراد نماذج ومقار-ات بیداغوج�ة غر-�ة لتطب�قها على للمدرسة الجزائر+ة دون الأخذ �الحس�ان 

الجزائر? ومتطل�اته، �حجة أن المدرسة لم تعد تخدم التوجه الاقتصاد? العالمي خصوص�ة المجتمع 

ومتطل�اته، هذا التوجه الذ? �عتبر في الحق�قة توجها براغمات�ا، ��ل المقای�س والأ�عاد حیث سنتعرض ف�ما 

لتحولات ا یلي الى الف�ر التر-و? الاسلامي الذ? �عد صالحا لكل زمان وم�ان مع ضرورة تك�فه مع طب�عة

التي تحدث في المجتمع دون المساس �أ�عاده وأهدافه الكبرV التي بنت حضارات في مختلف الأزمنة �عد 

  �عثة الرسول صلى الله عل�ه وسلم. 

  :الف�ر البراغماتي وفD النظرة الاسلام�ة للتر�2ة نقد -6

 والواقع�ة الأف�اربجموحها في عالم ارادت البراغمات�ة أن تخرج من مأزق التطرف الذ? وقعت ف�ه المثال�ة 

�غلوها في أهم�ة الواقع، ولكنها هي الأخرV �الغت في الاعلاء من ق�مة المردود العاجل لحد الاسراف، 

  1.و-ذلك فقد ألغت �ل ماله صلة �العالم العلو? والغیبي �ضرب من رد الفعل المضاد

ان المدرسة البراغمات�ة والوجود�ة تر�زان على الفرد وحاجاته واهتماماته وعلى حر+ة الطفل المطلقة دون 

قیود أو حدود ولذلك �م�ن تصنیف هاتین الفلسفتین �أنهما متمیزتان للطفل أو للطالب على حساب المجتمع. 

الإسلام تطرف، ف أو مغالاةفي التوازنات والوسط�ة دون  نلاح� الدقةنظرنا الى المدرسة الاسلام�ة فإننا  وإذا

یوازن بین الفرد والمجتمع، بین النظر? والعلمي، بین العقل والحواس، بین العقل والجسم والنفس والروح، 

   2.ف�انت مثالا لإنتاج الانسان المتوازن، الذ? �ع�ش لدن�اه �ما �ع�ش لأخرته

بواقع ومح�W  �مو�W التعلتي في عدة جوانب �د�مقراط�ة التعل�م رغم ایجاب�ات الف�ر التر-و? البرجما

المتعلم الا أن عدة دراسات أثبتت أنه هناك أمور سلب�ة في هذا الف�ر الذ? تأثر بواقع المجتمع الأمر+�ي 

  من حیث تر�یبته ومتطل�اته.

ولقد بینت عدة دراسات أن الف�ر التر-و? البرجماتي هو ف�ر أمر+�ي ینطبQ مع واقع الح�اة الأمر+��ة 

ة العر-�ة حیث ثوابت الثقاف إطاروالعادات والتقالید التي �ع�شها الشعب الأمر+�ي وغیر قابل للتطبیQ في 

ن ? حق�قي �ع�س جزءا مر�زت هذه الدراسات على طمس الجانب الدیني وقدرته على تحقیQ نمو تر-و 
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الحق�قة ول�س الحق�قة �لها، حیث أن الدین لا یتعارض مع الف�ر البرجماتي �طر+قة م�اشرة، ولكن �م�ن 

   1.تطبیQ الف�ر البرجماتي دون أن نغفل الجانب الدیني في الف�ر التر-و? العر-ي

أن الف�ر  الا ،لمهن�ةالتر-�ة ا ىورغم ما �قال عن أصول الف�ر التر-و? البرجماتي وتشج�عه عل

التر-و? الاسلامي لم یثبت اهتمامه �الجانب الروحي فقW، وهذا من خلال حث الاسلام على طلب العلم 

والعمل معا وقد لاقى طلب العلم تقد�سا �بیرا في الف�ر الاسلامي �ما لاقى الاهتمام �العمل تقد�سا أ�ضا 

ت ي ح�اة الانسان والجانب الروحي المتمثل في العلاقاحیث لا یجب الفصل بین الاهتمام �الجانب العملي ف

  والجانب الأخلاقي للفرد المسلم.

ولقد اهتم المر-ون المسلمون �التر-�ة المهن�ة الموجهة للح�اة، ف�انوا �شجعون الش�اب في سن م��رة 

النفع�ة ولم ��ن  �اراتلاكتساب مهارات العمل أثناء تلقیهم العلوم النظر+ة لیجمعوا بین الق�م المعنو�ة والاعت

رغ الصبي من ف إذاثمة فصل بین العلم والعمل، أو بین الدراسة النظر+ة والتدر+س المهني. �قول ابن سینا: 

   2.تعلم القران الكر+م وحف� أصول اللغة، نظر عند ذلك الى ما یراد أن تكون صناعته فیوجهه لطر+قه

ض مع الف�ر الاسلامي في الجانب التر-و? في وهذا ما یدل على أن الف�ر البراغماتي لا یتعار 

�عض الم�ادX الا أن التوجه البراغماتي للنفع�ة المحضة وان�اره لمبدأ ث�ات الق�م، وأن الهدف من التعل�م 

هو بناء انسان من أجل المنفعة الخاصة والعامة هو ما یتعارض مع الف�ر الاسلامي الذ? یهدف الى بناء 

ي تساعده على بناء علاقات اجتماع�ة هدفها التماسك الاجتماعي قبل المنفعة الماد�ة، انسان متش�ع �الق�م الت

هذه المنفعة التي �لما �انت هدفا �ل ما أدت الى تف�ك المجتمع حیث أن العلاقات الاجتماع�ة في هذه 

ي في جم�ع غماتالحالة تزول بزوال المنفعة الماد�ة،  وهذا ما �لاح� في المجتمعات التي تبنت الف�ر البرا 

  م�ادین الح�اة وخاصة الجانب التر-و?.

لقد أظهرت الدراسات الأدب�ة للف�ر البراغماتي، أنه ف�ر أمر+�ي ینطبQ على واقع الح�اة الأمر+��ة،        

وأن الف�ر التر-و? الاسلامي هو ف�ر انساني منطلQ من انسان�ة الدین الاسلامي. ومع سعي الولا�ات 

نظر+ات نه له من حقد تار+خي روجت لالمتحدة الأمر+��ة للس�طرة على المجتمعات العر-�ة الاسلام�ة، وما تك

وأف�ار في شتى المجالات ومنها المجال التر-و?، عن طر+Q مجموعة من المنظر+ن العرب والمستشرقین، 

رغم أن التوجه الغر-ي في المجال التر-و? أثبت محدودیته في هذه المجتمعات في حد ذاتها ف�یف 

                                                      

  .114مرجع سابQ، ص منصور،عصام محمد  -1
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ن لتر-و�ة أف�ارا لا تنسجم وطب�عة مجتمعاتها، وقد انجر ع�المجتمعات الاسلام�ة، التي تبن في منظوماتها ا

هذا التطبیQ العشوائي لهذه الأف�ار انتشار ظواهر سلب�ة غر+�ة عن المجتمعات الاسلام�ة �الانحلال الخلقي 

وغ�اب الق�م، وتدهور العلاقات الاجتماع�ة، والاعتداء على الأصول، والاهتمام �المادة والمنفعة على حساب 

قات، ولعل العودة الى الف�ر الاسلامي تعتبر السبیل الوحید للنهوض �النظام التر-و?، وعودة العلاقات العلا

الاجتماع�ة الى طب�عتها. فالف�ر التر-و? الاسلامي ل�س ف�را یهتم �الع�ادات فقW ع�س ما یروج له، بل هو 

  لذ? هو أساس العلاقات الاجتماع�ة.فك یخدم �ل مناحي الح�اة انطلاقا من الاهتمام �الجانب الأخلاقي ا

  :البنائ�ة النظرAةثالثا: 

  :وخصائص التعلم حسب النظرAة البنائ�ة ماه�ة -1

ینظر أصحاب النظر+ة البنائ�ة الى وظ�فة المدرسة على أنها تكمن في قبول تنظ�مات المعرفة التي 

التي تساعد �ل متعلم على تمت ص�اغتها من قبل �ما هي، وما على المدرسة الا أن ت�حث عن الطرق 

اكتساب أكبر قدر من المعرفة �لما أم�نه ذلك، ووفقا لوجهة النظر هذه فإنه یجب على �ل من مخططي 

المناهج والمعلمین معا أن �فحصوا �ل مادة دراس�ة و�قرروا التتا�ع بین الحقائQ والمفاه�م والتعم�مات فیها، 

 فتسلسل. 1من خلالها المتعلمون مع محتوV المادة الدراس�ةوأن �حددوا الاجراءات التي یجب أن یتفاعل 

المقررات والمعارف �سهل على المتعلم بناء معارفه وفQ قدراته، ووفQ بن�ة هذه المعارف التي یجب أن 

تراعي التسلسل والترا�W والتدرج، فالانتقال في تزو+د المتعلم �المعارف �مر من الأسهل الى الصعب ثم 

عارف التر�یب للحصول على مالأصعب، ومن الأسفل الى الأعلى، حیث یتم�ن المتعلم من الق�ام �عمل�ات 

جدیدة، و�ذلك الق�ام �عمل�ات التحلیل لمواجهة المش�لات المختلفة وإیجاد الحلول المناس�ة التي تم�نه من 

  اكتساب معارف جدیدة أ�ضا.

شيء �حدث  دوإنما یوج الخارج�ة،و�التالي فالتعلم ل�س فقW ما ینتج من استجا�ات الفرد للمثیرات 

علم ، فالتعلم وفQ هذا النموذج �عتمد على تصورات المتوالاستجا�ة وهو التصوراتلمثیر في الذهن ما بین ا

   2.لإعادة النظر في الخاطئــة منها

حیث تعتبر البنائ�ة التعلم والتعل�م ع�ارة عن عمل�ة اجتماع�ة، یتفاعل المتعلمون فیها مع الأش�اء 

والأحداث من خلال حواسهم التي تساعد على ر-W معرفتهم السا�قة مع المعرفة الحال�ة التي تتضمن 
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المح�طة  �ة والاجتماع�ةالمعتقدات، والأف�ار، والصور، ولأنه من غیر المم�ن الفصل بین الم�ونات الثقاف

   1.�ه

 : یرV البنائیون أن عمل�ة التعلم تتمثل ف�ما یلي

�أتي التلامیذ إلى الدروس العلم�ة حاملین اف�ارهم الخاصة حول الظواهر الطب�ع�ة �عد ان طوروها من  •

 خلال اخت�اراتهم الیوم�ة (التلامذة ل�سوا اوع�ة فارغة).

س�قة یر-طون بین الاف�ار الم (التلامذةهذه الأف�ار المس�قة تتفاعل مع الاخت�ارات والظواهر الجدیدة  •

 .الجدیدة)والاخت�ارات 

 .الجدیدةخلQ الروا�W مع الاف�ار السا�قة �حث التلامیذ على استخلاص المغزV من الاخت�ارات  •

 عهم،مف�أخذ �العمل  التلامیذ،لمعلومات الى دور المعلم یتغیر ضمن هذا الإطار بدلا من تمر+ر أجزاء ا •

 مسهل.) (م�سر،و+ؤمن لهم الخبرات الضرور+ة التي تم�نهم من بناء معانیهم الخاصة 

بدلا من أن  ،ا�قة للوصول الى الخبرات الجدیدةف�ل تلمیذ �ستعمل أف�اره الس وفعالة،التعلم عمل�ة ح�ة  •

  2.��ون متلقي للمعلومات غیر فعال

یئته الاجتماع�ة تخضع لتفاعله مع ب فإنهاعمل�ة التعلم والتعل�م تخضع لمعارف المتعلم السا�قة،  �مأن

، فبیئة المتعلم تعتبر القاعدة الأساس�ة للتنشئة و-ناء المعارف، وخاصة الأسرة سواء داخل الصف أو خارجه

اخل لتفاعلات التي تحدث دالتي تزود المتعلم �المعارف الأول�ة التي تساعده على سرعة التكیف مع ا

ة، �ظهر الاختلاف مع أف�ار جون دیو? التي تكاد تنفي أهم�ة الأسر  وهناالمدرسة، وتهیئته لهذه التفاعلات، 

  المدرسي فقW. الإطاروتحصر عمل�ة التعلم داخل 

  3:التال�ة وفQ الخصائصرؤ�ة نظرة البنائ�ة للتعلم  و�م�ن فهم

سلبي ومؤثر ف�ه، ولكن ینظر ال�ه على أنه مسؤول مسؤول�ة مطلقة عن لا ینظر الى المتعلم على أنه  •

 تعل�مه.

 تستلزم عمل�ة التعلم عمل�ات نشطة، ��ون للمتعلم دور فیها حیث تتطلب بناء المعنى. •

                                                      

  41، صمرجع سابQعا�ش محمود ز+تون،  -1
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 المعرفة ل�ست خارجة عن المتعلم، ولكنها تبنى فرد�ا وجماع�ا فهي متغیرة دائما. •

ومعه مفاه�مه، ل�س فقW المعرفة الخاصة �موضوع معین ولكن أ�ضا  �أتي المعلم الى المواقف التعل�م�ة •

 آرائه الخاصة �التدر+س والتعلم وذلك بدوره یؤثر في تفاعله داخل الصف.

التدر+س ل�س نقل المعرفة، ولكنه یتطلب تنظ�م المواقف داخل الفصل، وتصم�م المهام �طر+قة من شأنها  •

 أن تنمي التعلم.

یتم تعلمه، ولكنه برنامج مهام التعلم والمواد والمصادر والتي منها یبني المتعلمین المنهج ل�س ذلك الذ?  •

 معرفتهم. 

  1التي تر�ز علیها البنائ�ة في التعلم: الأسس -2

•  Vع الم�ادرة لد�المتعلم.تشج 

•  Vم انشطة ذات دلالة لد�المتعلمین.تقد 

 المرت�طة �ه. النشاm والمفاه�متشرح أهداف  •

•  Vالتلامیذ.تثیر التساؤلات لد 

 واضح. وفهمه �ش�لترجع �التلمیذ إلى مختلف المصادر لتسمح له بإثراء بناء واقعه  •

 تطلب من التلمیذ أن �ق�م علاقات بین تعلماته. •

 .وتنظ�مهافي بناء التعلمات المختلفة  وتجعله �سهمتأخذ بید المتعلم  •

و+ثیر  ،التوجیهاتله  ولكن �قدمالبنائ�ة تنطلQ من مبدأ أن المعلم لا �قدم معارف جاهزة إلى المتعلم  •

 مها و-نائها �صورةوتنظ�المعارف �عد اكتشافها  وإم�اناته لاكتسابفتدفعه إلى استغلال موارده  التساؤلات

 تسمح �استدعائها �لما اقتضت الضرورة ذلك.

مر الذ? لأا وتقی�مها،أنشطة التعلم  وفي تنظ�مفي إكساب المتعلم المعلومات یؤد? دورا  و+�قى المعلم •

  .والمعارف الفعل�ةیؤد? إلى إدماج المعارف السلو��ة 

  2:�ما أن البنائ�ة والتعل�م البنائي یرتكز على خمسة عناصر أساس�ة

 Activing Prior Knowledgeتنش�W المعرفة السا�قة  •

    Acquiring  Knowledgeاكتساب المعرفة •

 Under standing Knowledgeالمعرفة فهم  •

                                                      

  .15-14ص 2002عین ملیلة الجزائر  الهدV،دار  ،�الكفاءاتلى التدرAس إالمدخل  ،محمد الصالح حثرو-ي - 1

  .26ص ،مرجع سابQ ،عا�ش محمود ز+تون  - 2
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   Using Knowledge استخدام المعرفة •

  Reflecting on Knowledgeالمعرفة الانع�اس والتأمل في  •

المتعلم في أ? مستوV من المستو�ات ��تسب معارف جدیدة من خلال تفاعله مع الاخر+ن، وأن ف

 لصح�ح لم�وناتهاا الادراكلا �صاح�ه  لهااكتساب  و�لناسب قدراته العقل�ة و-یئته، تارف یجب أن هذه المع

ن ، و فهم مصدرها و��ف�ة ر-طها �المعارف السا�قة، والغا�ة مجزئ�اتها تر�یبمن خلال القدرة على تحلیل و 

تسب المتعلم ما �� فغال�ا ،یجعلها عد�مة الفائدة اكتسابها، أ? الجانب النفعي للمتعلم من وراء اكتسابها،

تماع�ة التي وحاج�ات المؤسسات الاج حاج�اتهأو  ،أو ثقافته ،بیئتهأو قد لا تناسب  ،معارفا قد تفوق مستواه

لم�تس�ة یجب �ما أن المعارف ا عنده لا �ستفید منها ولا �ستخدمها. ت�قى على طب�عتها الخامو ، ینتمي الیها

ستزادة ، التي تفتح له المجال في التف�یر والابداع والرغ�ة في الاأن ��ون لها انع�اس في سلو��اته وتأملاته

 من معارف أكثر تعقیدا وشمولا.

   1:خصائص النشا� في الفصل الدراسي وفD النظرAة البنائ�ة -3

�طلب المعلم من الطلاب الأف�ار والخبرات المتعلقة �الموضوعات الأساس�ة، ثم �صممون الأوضاع  •

 الطلاب غل التوسع في معارفهم الحال�ة أو اعادة تر�یبها.التعل�م�ة التي تساعد 

 �قدم للطلاب فرص متكررة للانخراm في أنشطة حل مش�لات معقدة وذات معنى. •

 یزود المعلمون الطلاب �أنواع من مصادر المعلومات �الإضافة الى الأدوات اللازمة لتش�یل التعلم. •

اعدة للاشتراك في حوار مرت�W �مهمة أو نشاm مع �عمل الطلاب تشار��ا/ تعاون�ا وتقدم لهم المس •

 الاخر+ن.

یجعل المعلمون عمل�ات تف�یرهم ظاهرة للمتعلمین و�شجعونهم على عمل الشيء ذاته من خلال الحوار  •

 والكتا�ة والرسم وغیر ذلك من التمث�لات.

 .وحق�ق�ة�طلب من المتعلمین �ش�ل منتظم تطبیQ المعرفة في س�اقات متنوعة  •

 المعلمون الطلاب على التف�یر التأملي والمستقل في س�اق ما ذ�ر أنفا.�شجع  •

تغذ�ة  الطلاب ولإعطاء�طبQ المعلمون عددا متنوعا من استراتیج�ات التقو�م لفهم �یف تنمو أف�ار  •

  .راجعة عن عمل�ات تف�یرهم �الإضافة الى ناتجها

                                                      

  .34ص، مرجع سابQ، عصام حسن الدل�مي - 1
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 Miamiوقد قدم خبراء متحف م�امي (و+تكون النموذج البنائي للتعلم من س�ع خطوات اجرائ�ة، 

Museum of Science 2001(  المراحل الس�ع و�ل مرحلة تبدأ �الحرفE  ة في�وخطواتها الاجرائ

  البنائي: )7Es(النموذج 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .: دورة التعلم البنائي1)01رقم ( الش�ل

هذا و  ن أ? نشاm على مستوV الصف الدراسي، أو أ? عمل�ة تعل�م�ة لابد أن تنطلQ من المتعلمإ

�عدة طرق ووسائل بیداغوج�ة، هذه الاثارة التي تنطلQ من جعل المتعلم �شعر �أهم�ة  هتمن خلال إثار 

الدرس أو الموضوع الذ? سیتم تناوله، أو المش�لة التي تتطلب حلها، و�التالي فان التعلم ینطلQ من رغ�ة 

ساب مهارات كتالمتعلم ومعارفه السا�قة التي یجب عل�ه التم�ن من استخدامها لاستكشاف معارف جدیدة وا

و�فاءات جدیدة �ذلك. ولن یتأتى هذا الا من خلال قدرته على تفسیر العلاقات الموجودة بین المعارف 

  الجدیدة والمعارف و�ذلك تفسیر الظواهر التي تصادفه وتناسب مستواه العقلي والمعرفي.
                                                      

  .456ص سابQ،مرجع عا�ش محمود ز+تون،  - 1

  الاثارة
Excitement  

 الاستكشاف

Exploration 

 التفسیر
Explanation 

 التوس�ع

Expansion 

 الاخت�ار

Examination 

 الت�ادل

Exchanging 

 التمدید

Extension 
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واجهة مش�لات دها لمأ? عمل�ة اكتساب للمعارف تسمح له بتوس�ع دائرة معارفه، وتمدی و�التالي فان

أخرV في مجالات ح�ات�ة مختلف، �ما تعتبر عمل�ة ت�ادل المعارف والأف�ار جد مهمة في عمل�ة التعلم من 

ولمعرفة مدV قدرة المتعلم على توظیف معارفه وأف�اره لابد من وضعه في مواقف  خلال المناقشة والحوار.

ها �فاءات علم، للتطور مع هذه الدورة عمل�ة التعلم وتنمو معاخت�ار وتقی�م والتي تعتبر بدوره عمل�ة اثارة للت

    وقدرات المتعلم المعرف�ة والخلق�ة.

   :الكفاءات اعلى بیداغوج� الاتجاه البنائي أثر -4

تعود م�ادX التعلم في بیداغوج�ة الكفاءات إلى الاتجاه البنائي في علم النفس الذ? یتزعمه البیولوجي  

ففي الوقت الذ? �قر ف�ه السلو�یون �أن الفرد   )Jean Piaget  1896  -1980( و المر-ي جان ب�اج�ه

�ش�له مح�طه عن طر+Q الثنائ�ة مثیر استجا�ة، یرV أنصار الاتجاه البنائي �أنه یوجد بین المثیر و 

الاستجا�ة نشاm داخلي ین�غي أن �حظى �الاهتمام حتى و لو أنه غیر قابل للملاحظة الم�اشرة ، وضع 

�اج�ه تفاعل  الفرد مع مح�طه في مر�ز تعلم هذا الأخیر و نموه ، فالطفل یؤثر في مح�طه و یتأثر ب

    1.و�المثیرات المن�عثة منه و بدون ردود أفعاله لا �م�ن أن ینم

حیث استطاع البنائیون الكشف عن الخلل في التعل�م عند السلو�یین، الذین �فسرون التعلم �أنه 

خارج�ة، حیث ��من هذا الخلل في تغییب معارف وقدرات و�فاءات المتعلم، والتي تساهم استجا�ات لمثیرات 

في بناء تعلمات جدیدة، ففي الوقت الذ? یرV ف�ه السلو�یون أن لكل مثیر استجا�ة یرV البنائیون أنه بین 

دراته العقل�ة في ق المثیر والاستجا�ة یوجد نشاm رئ�سي للمتعلم �سمح له �استخدام معارفه السا�قة من خلال

اكتساب و-ناء معارف جدیدة تسمح له �التأثیر في عمل�ة تعلمه و�التالي توس�ع درجة التأثیر لتصل الى 

  مح�طه.

  اسهامات جان ب�اج�ه في النموذج البنائي للتعلم: -5

 �Newان ب�اج�ه أول بنائي واضع للبنات الأولى للبنائ�ة، اذ أنه اقترح أن الخبرات الجدیدة 

Expériences  الموجودة یتم استق�الها من خلال المعرفةExisting Knowledge  في عملیتي: التمثل

Assimilation  والمواءمةAccommodation المعرفة في عقل الفرد (الطالب) المتعلم وتتطور  وتبنى

   2.�الطر+قة التي تتطور بها في البیولوج�ة

                                                      

  .10-9، ص مرجع سابQ ،بیداغوج�ة الكفاءاتمحمد الطاهر وعلي،  - 1
  .24، صمرجع سابQعا�ش محمود ز+تون،  - 2
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  1:في النموذج البنائي �التالي جان ب�اج�هوتظهر اسهامات 

• .W�من خلال تفاعله مع المح Wة بناء المعرفة قوم فیها المتعلم بدور نش�النمو المعرفي هو عمل 

سب�ة �العوامل الخارج�ة منها إلا في حدود ن ولا تتأثرتتح�م في هذا النمو الم��انیزمات الداخل�ة للفرد،  •

 .جدا

النضج في +ة (وضرور �عتبر النمو العقلي المعرفي مسارا دینام���ا، یتحقQ عبر مراحل متدرجة متسلسلة  •

 .التدر+جي)ش�ل بن�ات معرف�ة تأخذ منحى التجر+د 

 ��ون التعلم دائما تا�عا للنمو. •

هي ث آل�ات ثلا والمح�W وفQ (المتعلمیتحقQ التعلم �ال�حث عن التوازن بین الطرفین المتفاعلین  •

  ).Equilibration)، والتوازن (Accommodation( ) والملاءمةAssimilationالاست�عاب (

ل وأن هذا النمو لا یتأثر م�اشرة �المح�W ب ،حیث أن التعلم حسب جان ب�اج�ه یرافQ نمو المتعلم

في الا أن عدم تأثیر المح�W م�اشرة على نمو المتعلم لا ین ،و�عتبر تأثیر المح�W نسبي جدا ،�عوامل داخل�ة

W�ضرورة وجود توازن بین المتعلم والمح،  Qقوم ببنائها وف�و W�أخذ مصادر معرفته من المح�لأن المتعلم 

 Vصل الى المنحى التجر+د? حسب المستو�اته الخاصة، حیث یتدرج النمو المعرفي في عقل المتعلم ل�ال

  م، ولهذا رأV جان ب�اج�ه أنه من الضرور? تكییف طرق التدر+س وفQ مراحل نمو المتعلم.العقلي للمتعل

 الطر+قة«وتتلخص  ورغ�ات التلامیذفي تقد�م الدروس وفقا لقدرات  جان ب�اج�هوتقوم طر+قة  

 نفسه،بعلى ش�ل مجموعة من الأعمال �قوم بها التلمیذ ل�علم نفسه  وتقد�م الدرسالب�اج�ة " في شرح 

رصة لمعالجة ، ثم یت�ح له المدرس الفوتحرك أف�ارهبإثارة المدرس ما تثیر تساؤلاته  الدرس،ف��تشف قواعد 

 صح�ح ماوتقی�مها وتمناقشتها  التلامیذ، لیتم والحل علىثم �عرض المدرس هذه المعالجة  وحل المش�لة.

   2.ملمز+د من التعل رغبتهمو�حفز حل المش�لة یثیر دوافع التلامیذ  والوصول إلىشابها من ثغرات 

بنائ�ة على النظر+ة النفع�ة أو البراغمات�ة والنظر+ة ال مرجع�اتهارغم أن المقار-ة �الكفاءات تعتمد في 

الا أنه لابد من الاشارة الى النظر+ات الرئ�س�ة في المجال التر-و? والتي �ان لها تأثیر في بناء النظم التر-و�ة 

  �ا المقار-ة �الكفاءات ومنها:العالم�ة قبل ظهور بیداغوج

                                                      

  .20، صمرجع سابQ ،الوضع�ة المش�لة التعلم�ة في المقار2ة �الكفاءاتمحمد الطاهر وعلي،  - 1

 ، دار النهضة العر-�ة، بیروت لبنانالمدرس الناجح وصفات والعلوم المساعدة ومناهج التدرAسطرائD حسان حلاق،  -2
2006m ،186، ص.  
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   :السلو��ة النظرAةرا�عا: 

  مفهوم النظرAة السلو��ة- -1

-لمثیراالنظر+ة السلو��ة تعرف التعلم �أنه تغیر دائم في السلوك وأنه �م�ن احداثه على مبدأ (

تقع خارج عقل الفرد (الطالب)  Knowledge) ومن ضمن م�ادX هذه النظر+ة أن المعرفة التعز+ز-الاستجا�ة

(المعلم)  وهو المتعلملى عقل إجب على المعلم أن ینقلها �ما هي المتعلم، وهي موجودة في عقل المعلم، و+

   1.المصدر الوحید في عمل�ة التعل�م والتعلم

ع�س النظر+ة البنائ�ة فان التعل�م حسب السلو�یین یتم خارج المتعلم أ? أن المح�W هو الذ? یتعلم 

من خلاله، مع ضرورة وجود مثیرات خارج�ة �عمل على اثارتها المعلم الذ? �عتبر حسب هؤلاء هو محور 

لمعرفة و الا مجرد مستقبل لالعمل�ة التعل�م�ة وهو الذ? �قوم بنقل المعارف الى المتعلم، وهذا الاخیر ما ه

  ومط�قا لتعل�مات المعلم. 

   2:م�ادئ النظرAة السلو��ة نجد ما یلي -2

 استجابته. المتعلم، وتغیراتمن تجارب  التعلم ینتج -

-  Wالنتائج.التعلم مرت�� 

 بناءه.التعلم یرت�W �السلوك الإجرائي الذ? نر+د  -

 السلوك.القر+�ة من  وتعز+ز الأداءاتالتعلم یبنى بدعم  -

 .التعلم المقترن �العقاب هو تعلم سلبي  -

 :المعرف�ة النظرAةخامسا: 

        یرV الكثیر من علماء النفس التر-و? أن التعلم ع�ارة عن تغییر نسبي في المعرفة أو المهارة 

ذ أن الوظ�فة الأساس�ة للمدرسة مساعدة التلامی ومن المؤ�دأو السلوك نتیجة للممارسة أو الخبرة أو التدر+ب 

" و " مس�يو نعوم تشمن روادها "  المعرفي،هذه النظر+ة إلى علم النفس  و�عود أساس �فعال�ة،على التعلم 

   3.لمالمتع وتحصیله عند" وانطلقوا من السیرورات الذهن�ة التي تتداخل في تنظ�م التعلم تارAف

                                                      

  .26، ص مرجع سابQعا�ش محمود ز+تون،  -1
  .34ص ، مرجع سابQ،وطرق التدرAسمعجم مصطلحات المناهج  واخرون،محمد الدر+ج   -2
، 2001، 2، القاهرة، مصر، mالمناهج الدراس�ة بین النظرAة والتطبیD، م�ت�ة الدار العر�2ة للكتاب ،شحاتة حسن -3

  .90ص
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�مختلف العمل�ات العقل�ة الداخل�ة التي �قوم بها الانسان مثل ال�ة عمل وقد اهتمت هذه النظر+ة 

ة ارف و��ف�ة استرجاعها، �الإضافالذاكرة قصیرة المدV، والذاكرة طو+لة المدV في حف� المعلومات والمع

لى الى ال�ة معالجة وتفسیر المعلومات التي تحدد طب�عة ادراكنا للمثیرات التي نتلقاها من البیئة، ضف إ

ذلك التف�یر والتخیل وغیرها من العمل�ات الذهن�ة التي �قوم بها العقل ال�شر? ووفQ هذه النظر+ة في مجال 

 1التعلم تجیب على التساؤل عن الك�ف�ة التي یتم بها بناء المعارف وهذا ما ترتكز علیها المقار-ة �الكفاءات.

هم والذاكرة والفالانت�اه  مثل:ة الداخل�ة تقوم هذه النظر+ة على الاهتمام �العمل�ات المعرف� حیث

 ن�ة المعرف�ةوالب�ما أنه یهتم أ�ضا �العمل�ات العقل�ة المعرف�ة  والاستق�ال ومعالجة وتجهیز المعلومات،

ما أنه یهتم � والتنظ�م والترا�W والتكامل والكم والكیف والث�ات النسبي،حیث التمایز  وخصائصها من

خلالها  التي منو �اعت�ارها ترت�W إلى حد �بیر �البن�ة المعرف�ة من ناح�ة أخرV  المعرف�ة �الاستراتیج�ات

  2:�حدث ما یلي

 الانت�اه الانتقائي للمعلومات التي تستقبل. •

 التفسیر الانتقائي للمعلومات التي تستقبل. •

 جدیدة.معرف�ة  و-ناء تراكیبالمعلومة  وإعادة ص�اغةإعادة التف�یر  •

 لحین الحاجة إلیها. والاحتفا© بهاتخز+ن هذه التراكیب في الذاكرة  •

  الاستشارة.سترجاع أو استعادة المعلومات السابQ تخز+نها �ما یتلاءم مع طب�عة الموقف أو ا •

  استراتیج�ات التعلم:سادسا: 

 علمتمفهوم استراتیج�ات ال -1

تؤثر ف�ما التف�یر، التي �ستخدمها التلامیذ و �قصد �استراتیج�ات التعلم الأنماm السلو��ة وعمل�ات 

تم تعلمه، �ما في ذلك الذاكرة والعمل�ات المیتا معرف�ة، انها الاستراتیج�ات التي �ستخدمها التلامیذ لمعالجة 

   3مش�لات تعلم معینة.

  

                                                      

 ،لمیدان�ةاالمقار-ة �الكفاءات في قطاع التكو+ن المهني بین الأصول النظر+ة والممارسة بودیب صالح، حدید یوسف،  -1
  .44، ص2017، جوان 10، مخبر التطب�قات النفس�ة والتر-و�ة، جامعة قسنطینة، العدد ا�حاث نفس�ة وتر2و�ة مجلة

  .125ص  مرجع سابQ،عبد ال�اسW هو+د?،  -2
.307، ص1999، 1، دار الف�ر العر? القاهرة، mاستراتیج�ات التدرAس والتعلم ،جابر عبد الحمید جابر - 3  
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   Cognitive Strategiesوهناك تسم�ة أخرV لاستراتیج�ات التعلم هي الاستراتیج�ات المعرف�ة 

لأنها تحقQ أهدافا تعل�م�ة معرف�ة أكثر منها سلو��ة، ومن أمثلة الأهداف المعرف�ة التقلید�ة التي �طلب من 

التلامیذ تحق�قها في المدرسة فهم فقرة في �تاب، أو حل مسائل في الر+اض�ات أو العلوم، أو تذ�ر قائمة 

   1من التوار+خ أو هجاء �لمات، أو حف� قصیدة من الشعر.

  ظهر المخطW التالي مختلف استراتیج�ات التعلم التي تتلاءم مع بیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات:حیث �

  

  

  

  

  

  

  استراتیج�ات التعلم التي تتلاءم مع المقار2ة �الكفاءات 2:)02الش�ل رقم (

 ع�س طانشلى جعل المتعلم عتمدها المقار-ة �الكفاءات تهدف إن استراتیج�ات التعلم التي تإ

استراتیج�ات التعل�م التقلید�ة التي تعتمد على المدرس �محور للعمل�ة التعل�م�ة والمتعلم مجرد متلQ للمعلومة 

  الاختلاف من خلال الجدول التالي: م�ن توض�حأو المعرفة، و�

  

  

  

                                                      
1- ،Q308ص المرجع الساب.  
  .157، صمرجع سابQ ،خیر الدین هني -2

المشروع التعلم بواسطة  التعلم بواسطة حل المش�لات 

 التعلم التعاوني

 المقار2ة �الكفاءات تتلاءم مع:

 التعلم الاستراتیجي
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) یوضح النموذج القائم على المدرس مقابل النموذج القائم على المتعلم 04جدول رقم (

V1.النش  

النموذج القائم على   الصفة الممیزة

  )المدرس(تقلید�

Vنموذج المتعلم النش  

منقولة من المدرس الى   المعرفة

  الطالب

  منتجة �صورة مشتر�ة

عامل، مسؤول عن   متلQ سلبي  هدف الطالب

الحصول على المعرفة 

  والمهارات

توفیر فرصة للتعلم   هدف هیئة التدر+س

  وتصنیف الطلاب

الطلاب تطو+ر �فاءات 

  ومهاراتهم

العلاقة بین الطالب 

  وهیئة التدر+س

متعلم نشW/ تقد�م   افعل �ذا لأجله، افعل �ه

  المساعدة

تعلم جماعي قائم على   فرد?تنافسي،   جو قاعة الدراسة

  التعاون 

التدر+س شاق و+تطلب   �ستط�ع الخبیر التدر+س  افتراضات

  �ثیرا من التدر+ب

  

ان الفرق بین التدر+س التقلید? القائم على المعلم، والتدر+س البنائي القائم على المتعلم، یرجع 

�الدرجة الأولى المعرفة، فالأول یتم من خلاله نقل المعرفة وتحف�ظها للمتعلم دون ال�حث عن مدV فعالیتها 

ارفه ومستخدما جعله قادرا على بناء معفي ح�اة المتعلم، في حین في النموذج البنائي یتم تفعیل دور المتعلم و 

لها في ح�اته، فالتعلم في النموذج التقلید? �عتمد على تطبیQ الأوامر وهو سلطو? في حین النموذج الثاني 

                                                      
�ات �تاب جماعي التعل�م والعالم العر-ي، تحد( ،والتدرAبدارة الجودة الشاملة في التعل�م إتطب�قات رو-رت �ورنس�ي،  -1

  .215ص  m1  2000مر�ز الامارات للدراسات وال�حوث الاستراتیج�ة، أبو ظبي الامارات،  )الألف�ة الثالثة
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بناء شخص�ة اجتماع�ة قادرة على التف�یر واتخاذ القرار المناسب في الوقت  هو تشار�ي تعاوني، هدفه

  المناسب. 

  العلمأنواع استراتیج�ات  -2

  المحاضرة طرAقة-2-1

من الطرق التي ��ون دور المعلم فیها أكثر من دور المتعلم، هي الطر+قة الاخ�ار+ة أو طر+قة 

العرض أو المحاضرة، وقد غلب اسم المحاضرة علیها نظرا لأنها استعملت في تعل�م الطل�ة في المرحلة 

  1.لعالم العر-ي �ستخدمها في هذین المستو+ینالثانو�ة، وفي الجامعة ومازال عدد لا �أس �ه في مدارس ا

ارف، طر+قة المحاضرة التقلید�ة التي �قدم فیها المعلم المع رت أدب�ات ال�حث التر-و? إلى أ?ولقد اشا

 Qقوله المعلم هي السائدة، �ما تبین أن هذه الطر+قة لا تسهم في خل�و+نصت المتعلمون خلالها الى ما 

تعلم حق�قي، وظهرت دعوات متكررة الى تطو+ر وتحسین طرق التدر+س، �حیث تت�ح الفرص للمتعلم 

  .2التي تدور أثناء التدر+س وتحقQ التفاعل بین م�ونات العمل�ة التعلم�ةللمشار�ة، والنقاشات 

  3:من عیوب طر+قة المحاضرة

أن دور المتعلم مقصود على الاستماع، فهو لا �شارك في أ? جزء من أجزاء عمل�ة التعلم، ومن  •

 ما شارك المتعلم في تعل�م نفسه وغیره بذاته. إذاالمعلوم أن التعل�م ��ون أ�عد أثرا 

لا تصلح طر+قة المحاضرة لتنفیذ �عض أهداف ومحتوV المنهج الذ? یتضمن المجال الأدائي أو  •

 الحر�ي، حیث تر�ز على الجانب المعرفي في أدنى مستو�اته وتهمل التعل�م الأدائي والانفعالي.

 راتهم.المتعلمین على اكتساب المعرفة �طر+قة متمایزة، وفQ قدلا تراعي الفروق الفرد�ة في مستوV قدرة  •

                                                      

 2دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان، m ،طرق التدرAس العامة، تخط�طها وتطب�قاتها التر2و�ةولید أحمد جابر،  -1
  .152، ص2005

لاس�ندر+ة، ا ، دار الجامعة الجدیدة للنشرالتعلم النشV، المفهوم والاستراتیج�ات وتقو�م نواتج التعلمعقیل محمود رفاعي،  -2
  52، د m، ص2012

  .160ص  ،أحمد جابر، مرجع سابQ ولید -3
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مع انتشار استعمال استراتیج�ات التعلم القائمة على العمل التشار�ي والتعاون بین المتعلمین أو بین 

المتعلمین والمعلم، أثبتت طر+قة المحاضرة قصورها في مواك�ة متطل�ات التعل�م الحدیث، فهذه الطر+قة تخدم 

  التعل�م التلقینيأكثر 

  التعاوني:استراتیج�ة التعلم -2-2

 :مفهوم التعل�م التعاوني-2-2-1

التعلم النشW التي حدا استراتیج�ات التدر+س و تیج�ة تعل�م�ة �م�ن تعر+فه �أنه أالتعلم التعاوني �استرا

عاون�ة مجموعات تجاءت �ه وأكدته الحر�ات التر-و�ة المعاصرة حیث �عمل ف�ه الطلاب المتعلمون في 

) داخل الصف أو المختبر أو المیدان، تحت اشراف المعلم وتوجیهه وادارته، و��ون الطلاب 5-2صغیرة (

عادة من مستو�ات وقدرات مختلفة (غیر متجانسة) و+تعاون طلاب المجموعة الواحدة على تحقیQ أهداف 

   1مشتر�ة لز+ادة تعلمهم، وتعل�م �عضهم �عضا.

عمل المنفرد لى الجلوس والهدوء والدماغ فالتعل�م التقلید? المستند إالتعاوني مطلوب لنمو الوالتعل�م 

أص�ح قاصرا على اثارة دماغ الأطفال، فالأطفال یتعلمون من خلال اتصالهم �الأخر+ن وتفاعلهم معهم، 

ناء خبراتهم وت�ادلها لإغ وت�ادل الخبرات والأح�ام والآراء. فالطل�ة �متلكون خبرات متنوعة لابد من تداولها

�أفراد، و+نظم العمل التعاوني �ما یجعل �ل مشارك في مجموعة یؤد? عملا یخدم المهمة التي تقوم بها 

   2المجموعة، و�حیث لا �ستط�ع أ? مشارك أن �قوم ��ل العمل ن�ا�ة عن المجموعة.

لشر�ات سة �فعلون ما تفعله اان رواد الف�ر الذین �ستخدمون أسلوب التعلم الجماعي في قاعات الدرا

ر�ات الش تعمل المثالوعلى سبیل  ،الجودة الشاملة جودة إدارةوالمؤسسات التجار+ة من أجل ادخال مفهوم 

التجار+ة من خلال منظور ادار? للاستفادة من الموظفین من أجل إدخال نموذج تنظ�م التعلم في ثقافتها، 

و�سهم ذلك في استمرار+ة الشر�ة ونموها في مح�W �سوده التنافس، وهي تؤد? دور العضو المنتدب في 

ا تقوم المنتجة أ? تعلمهم، �مالسلعة قاعة الدراسة لدیها وتعامل طلابها �صفتهم عمالا مسؤولین عن جودة 

بإدخال نموذج للتعلم النشW في قاعة الدراسة حیث �قوم �ل من العضو المنتدب (المعلم) والعمال (الطلاب) 

�العمل على تحسین العمل�ات والعمل الجماعي (ضمن فر+Q). ونتیجة لذلك فإنها تقلل من التعقید والاختلاف، 

أشد عمقا حینما یتقن الطلاب الكفاءات النهائ�ة. وهناك درجات تشا�ه �بیرة  و+تم تحقیQ مستوV من التعلم

                                                      

  .553ص مرجع سابQ،عا�ش محمود ز+تون،  - 1
  .72، صمرجع سابQذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید،  -2
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بین النجاح في ادخال إدارة الجودة الشاملة في ثقافة المؤسسات والنجاح في إدخال التعلم القائم على التعاون 

   1في قاعة الدراسة.

ن تقس�م الأدوار حیث ��و في عمل المجموعة من خلال التشاور وت�ادل الأف�ار، و  الایجاب�ةكمن ت

عمل الفرد م�ملا لعمل الجماعة، �ما أن عمل الجماعة ��سب الخبرة للفرد، و��ون دور المعلم في الصف 

  مثل دور المشرف في المؤسسة، المراق�ة والتوج�ه وتثمین الأعمال الإیجاب�ة.

المفاه�م  ة یتعلمون وتشیر خلاصة نتائج ال�حوث الى أن الطلاب الذین �عملون في مجموعات تعاون�

�الإضافة الى الفائدة لعمل  ،�Individuallyما یتعلمها نظراؤهم الطل�ة الذین یتعلمون �صورة فرد�ة 

المجموعات التي تتمثل في تطو+ر المهارات الشخص�ة والاجتماع�ة، و�ذلك حس المسؤول�ة الجماع�ة، 

وعل�ه یتطلب من معلم العلوم أن �ش�ل المجموعات، و+وزع الأدوار، و�عطي �ل طالب وصفا لعمله أو 

   2وظ�فته.

  الأساس النظر� للتعلم التعاوني:-2-2-2

ن نموذج التعلم التعاوني قد تطور نتیجة لتطور الف�ر الانساني، ونجد بدا�اته في الف�ر الاغر+قي إ

و�ان استاذا بجامعة ش��اغو أنداك �تاب الد�مقراط�ة  جون دیو� �تب  1916القد�م، غیر أنه في عام 

ر، وأن تعمل تمع الأكبوالتر-�ة، وف�ه بین أن حجرات الدراسة ین�غي أن تكون مرآة تع�س ما یجر? في المج

�مختبر أو معمل لتعلم الح�اة الواقع�ة، ولقد اقتضى دیو? أن یخلQ المعلمون في بیئاتهم التعلم�ة نظاما 

اجتماع�ا یتسم بإجراءات د�مقراط�ة و�عمل�ات علم�ة وأن مسؤولیتهم أن یثیروا دوافع التلامیذ ل�عملوا متعاونین. 

لیوم�ة الهامة، �الإضافة الى جهودهم التي یبذلونها في مجموعات ولینظروا في المش�لات الاجتماع�ة ا

   3صغیرة لحل المش�لات.

  :م�ادئ التعلم التعاوني-2-2-3

  4:من م�ادX التعلم التعاوني

 جعل المتعلم �شعر �المسؤول�ة نحو نفسه والاخر+ن. •

 تؤد? الى التفاعل الایجابي بین التلامیذ. •

                                                      

   .215ص  مرجع سابQ،رو-رت �ورنس�ي،  -1
.395ص ، مرجع سابQ،عا�ش محمود ز+تون   - 2  

  .83، صمرجع سابQجابر،  عبد الحمیدجابر  - 3
  159، صمرجع سابQخیر الدین هني،  -4
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 التواصل مع الغیر.اكتساب الكفاءة التعاون�ة لضمان  •

 تتم بإعداد الوضع�ات التعل�م�ة التعلم�ة قبل انجاز الدرس. •

 نظم عمل المجموعات مع تقد�م تعل�مات العمل. •

  .تر�ز على ملاحظة عمل المجموعات والتفاعلات بین عناصرها •

  :استراتیج�ة التعلم �المشروع-2-3

 و�م�ن لمدرساهي احدV طرق التر-�ة والتعل�م التي �قوم فیها التلامیذ بنشاm ذاتي، تحت اشراف 

أن نعدها واحدة من طرق تنظ�م المنهج المدرسي وهي تتماشى مع منهج النشاm لأنها تجعل التلامیذ �حیون 

Q اm ا? عن طر+في المدرسة ح�اة طب�ع�ة مبن�ة على نشاطهم الذاتي، و+تعلمون عن طر+Q هذا النش

  1العمل.

وطر+قة المشروع تعود الطل�ة على التعلم التعاوني، الذ? �شار�ون ف�ه �ل حسب قدراته، وما حدد 

له من جزئ�ات في المشروع، هذا التعاون الذ? یتم في �عض صوره داخل المدرسة والذ? تتم �ثیر من 

دهم الموحد و-خاصة عندما یتمون مشروعهم ممارساته خارج المدرسة والذ? یلمس الطل�ة ثمرة تعاونهم وجه

   2بنجاح.

-Inquiry   �ما �عد أسلوب التعلم القائم على المشروع أو المش�لات منحنى مبن�ا على الاستقصاء

based Approach  ه هو ال�احث�ون الطالب ف��حیث Investigator  تسب الخبرة بینما المعلم��الذ? 

  خصائص عدیدة:، ولهذا المنحنى Coachهو المدرب 

المش�لات والظواهر الطب�ع�ة هي المحور الرئ�سي المنظم والموجه للتعلم �حیث تكون غیر  -1

 نمط�ة و�م�ن حلها �أكثر من طر+قة.

 المش�لات هي الأدوات لتطو+ر حل المش�لة (الظاهرة) الم�حوثة. -2

فسه الذ? و�التالي فان الطالب ن Student-centeredالتعلم یتمر�ز حول الطالب المتعلم  -3

 �حل المش�لة.

 .Learning groupsالتعلم �حدث ضمن مجموعات التعلم التعاون�ة  -4

  3للتعلم، ومحفز وموجه له. Facilitatorالمعلم معزز وم�سر  -5

                                                      

ص 1990م�ت�ة مصر، القاهرة،  وتقو�م أثرها،أسسها وتنظ�ماتها  ،اللطیف فؤاد ابراه�م، المناهج عبد  - 1   

  .231، صمرجع سابQولید أحمد جابر،  -2
  .410ص ،مرجع سابQعا�ش محمود ز+تون،  -3
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التعلم  التعلم، والتي تتمثل في استراتیج�اتالتعلم القائم على المشار+ع �حتو? على مجموعة من 

من ض حل المش�لات، فالمشروع في حد ذاته هو ع�ارة عن ف�رة تنطلQ من مش�لة واستراتیج�ةالتعاوني 

رف من مجموعة من المتعلمین تختلف قدراتهم، �ش حیث �ش�ل فر+Q تعاوني حل،الى  وتحتاجبیئة المتعلم 

 نوفQ �طاقة تقن�ة واضحة المعالم من حیث الوسائل والطرق والزم ،المعلم ج�ه هذا الفر+Qوتو  على مراق�ة

 ، مع ضرورة الانت�اه الى الزام�ة مشار�ة الجم�ع في الإنجاز.والأهداف المراد الوصول وفQ هذه الظروف

 ض التر-و�ة المتوخاة منهامع �ل الحسنات لطر+قة المشروع غیر أن الطر+قة �ي تحقQ الأغرا

الطل�ة، �ما أن  المختلفة معلى ام�ان�ات تتعلQ �الهیئة التدر+س�ة المؤهلة، �التخط�W للمشروعات تحتاج إ

الطر+قة تحتاج الى ام�انات ماد�ة تتعلQ بتهیئة البیئة المدرس�ة، من غرف وتجهیزات مخبر+ة وم�تب�ة 

وغیر ذلك.... والطر+قة تحتاج الى تنظ�م وقت الدراسة، والذ? قد �حول دون تحقیQ �عض المشروعات 

   1نظرا لأنها محتاجة الى وقت قد �طول أح�انا.

أن البیئة المدرس�ة في المدرسة الجزائر+ة على العموم لا تساعد على تطبیQ ه�ذا استراتیج�ات،  لاإ

�ون حجرات الدرس تفتقر الى شروm تنفیذ المشار+ع فهي ض�قة وحجرات تقلید�ة تكون طر+قة الجلوس فیها 

ات لا تعدو فرة لدV المؤسستقلید�ة م�تظة �المتعلمین، لا تسمح حتى �حر+ة الحر�ة، �ما أن الام�انات المتو 

أن تكون ام�انات تسییر+ه أكثر منها بیداغوج�ة، �الإضافة الى غ�اب التكو+ن وروح الم�ادرة عند الاساتذة، 

وفي الغالب ما �طلب تنفیذ �عض المشار+ع في البیوت دون مراق�ة لتنفیذ مراحل تنفیذ المشروع وال�اته التي 

د تنفیذه خارج الأطر البیداغوج�ة  الرسم�ة فان �عض المتعلمین لا یجب أن تتم تحت اشراف الأستاذ، وعن

�م�نهم تنفیذ مشار+عهم رغم �ساطتها نظرا لعدم امتلاكهم الام�انات الماد�ة، ونظرا لغ�اب ال�ات المراق�ة 

لى الاستعانة �اخر+ن من خارج الاطار إیجعل المتعلمین �میلون  وهذا ما ،والتوج�ه من طرف الأساتذة

  یداغوجي عند أول عق�ة وهذا ما �فقد طر+قة المشروع هدفها في جعل المتعلم فردا مبدعا.الب

اتهما و�حملان في ط� ،تداخل بین أسلوب حل المش�لات وأسلوب التعلم القائم على المشروعهناك 

لتي امجموعة من الخطوات المشتر�ة، �ون التعلم القائم على المشار+ع �سهم في حل المش�لات التعل�م�ة 

  تعترض المتعلم.
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  :استراتیج�ة حل المش�لات-2-4

  :مفهوم استراتیج�ة حل المش�لات-2-4-1

ن أبرز الاتجاهات لنقل الطل�ة من الحف� والتلقین هو وضعهم أمام مش�لات حق�ق�ة شعروا بها أو إ

 فالتعل�م التقلید? قد یوفر فرصة الحف� والتذ�ر لفترة محددة، ولكنه لا یوفر فرصا للفهم والاستخدام ،عا�شوها

والتطبیQ في مواقف مماثلة أو غیر مماثلة، فالتعل�م من خلال المش�لة ��سب الطل�ة معلومات ومهارات 

   1ح�ات�ة، لأن الطل�ة یتعلمون من خلال العمل وفي مواجهة مواقف واقع�ة.

�عرف أسلوب حل المش�لات �أنه سلوك ینظم المفاه�م والقواعد التي سبQ تعلمها، �طر+قة تساعد 

وك و-ذلك ��ون الطالب قد تعلم شیئا جدیدا هو سل ،على تطب�قها في الموقف المش�ل الذ? یواجهه الطالب

د الأسالیب �ضا �أنه أححل المش�لة، وهو مستوV أعلى من مستوV تعلم الم�ادX والقواعد والحقائQ.  و�عرف أ

التدر+س�ة التي �قوم فیها المعلم بدور ایجابي للتغلب على صعو�ة ما تحول بینه و-ین تحقیQ هدفه، ولكي 

 ل�ه وصعو�ة تحول دون تحقیQ الهدف،وفر ثلاثة عناصر، هدف نسعى إ��ون الموقف مش�لة لابد من ت

   �2ه الطالب.ورغ�ة في التغلب على الصعو�ة عن طر+Q نشاm معین �قوم 

    3 �م�ن ت�س�W اسلوب حل المش�لات �ما یلي:

 وضع الطل�ة أمام المش�لة، �ما وردت في المناهج والكتب المدرس�ة. •

 تقد�م المش�ل للطالب على أنها مش�لة واقع�ة ح�ات�ة. •

 �حدد الطل�ة اجراءات حل المش�لة والمعلومات التي �حتاجون الیها. •

  خلال عملهم في مجموعات تعاون�ة. �طبQ الطل�ة اجراءات الحل من •

  :الأساس النظر� للتعلم القائم على حل المش�لات-2-4-2

�ما هو الحال في التعلم التعاوني، یجد التعل�م القائم على حل المش�لات جذوره الف�ر+ة في ف�ر 

تمع ارس المج، وصف دیو? تصورا للتر-�ة تع�س ف�ه المد1916، ففي �تا�ه الد�مقراط�ة والتر-�ة جون دیو� 

الأكبر حیث تكون حجرات الدراسة مختبرات حل مش�لات الح�اة الواقع�ة، وشجعت بیداغوج�ا دیو? المدرسین 

على دمج التلامیذ في مشروعات موجهة لحل مش�لة ومساعدتهم على ال�حث والاستقصاء في المش�لات 

                                                      

  .139، صمرجع سابQذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید،  -1
، 2014، 1م�ت�ة الرشد ناشرون، الر+اض، m ،استراتیج�ات التدرAس الحدیثةا�مان محمد سحنون، ز+نب ع�اس جعفر،  -2

  .205ص
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الى أن التعل�م في  Kil-Patrick �ل�اترAكالاجتماع�ة والف�ر+ة، ولقد ذهب دیو? وتلامذته من أمثال 

  المدرسة ین�غي أن ��ون غرض�ا أكثر منه مجردا.

في تنم�ة مفهوم البنیو�ة والذ? �عتمد عل�ه  Vigotskyفیجوتس�ي ولیف  ب�اجي�ما أسهم جان 

   1قدر �بیر من التعل�م المعاصر القائم على المش�لة.

 Vتون �ما یرAة حل المش�لا عا�ش محمود ز�لمعرفيات ومعالجتها ترجع الى التعلم أن استراتیج 

Qات من التف�یر تحدث داخل  وتنطل�صاحبها عمل�ة �ة �ونها تتضمن مش�لة (مهمة) ذهن�من ف�ر البنائ

عقل الطالب (المتعلم)، مما یجعل المش�لة (المهمة) ومستوV الحل ونوعیته تتحدد �طب�عة الأعمال الذهن�ة 

  والأسالیب التي یوجهها الطالب في مواجهة المش�لة وحلها.

خدم الطالب خلالها ما لد�ه من معرفة ومهارات سا�قة للاستجا�ة لمتطل�ات وهي عمل�ة تف�یر+ة �ست

موقف معین ل�س مألوفا له. وتكون تلك الاستجا�ة عن طر+Q م�اشرته عمل ما �ستهدف حل الغموض أو 

   2.الل�س أو التناقض الذ? یتضمنه ذلك الموقف

   :وخطوات التعلم القائم على حل المش�لات بن�ة-2-4-3

  3 طر+قة حل المش�لات الى خمس خطوات:تقسم 

 .الشعور �المش�لة -1

 .تحدید المش�لة -2

 جمع المعلومات المتعلقة �حل المش�لة. -3

 .اخت�ار الحلول، ثم اخت�ار ما �مثل منها حلا أو حلولا للمش�لة -4

  .التوصل الى النتائج وتعم�میها -5
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) التعلم القائم على حل المش�لات من خلال توض�ح مراحل حل 05( :رقمالتالي الجدول  �ظهر

  1.المش�لة وسلوك المدرس في �ل مرحلة

  

  سلوك المدرس  المرحلة

  : وجه التلامیذ نحو المش�لةالخطوة الأولى

  

یراجع المدرس أهداف الدرس و�صف 

  الال�ات المتطل�ة.

 mة التلامیذ لیندمجوا في نشا�یثیر دافع

  اختاروها اخت�ارا ذات�ا.حل مش�لة 

�ساعد المدرس التلامیذ على تعر+ف   : نظم التلامیذ للدرسالخطوة الثان�ة

  وتحدید مهام الدرس التي تتصل �المش�لة.

: ساعد ال�حث المستقل الخطوة الثالثة

  وال�حث الجماعي

�شجع المدرس التلامیذ على جمع 

المعلومات المناس�ة، واجراء التجارب 

لبلوغ التفسیرات والوصول الى والسعي 

  الحلول.

: التوصل الى نتائج ونواتج الخطوة الرا�عة

  وعرضها

�ساعد المدرس التلامیذ في تخط�W هذه 

 Wالنواتج واعدادها، �التقار+ر وشرائ

الفیدیو، والنماذج و�ساعدهم على اقتسام 

  عملهم مع الاخر+ن.

: تحلیل عمل�ة حل المش�لة الخطوة الخامسة

  وتقو�مها

�ساعد المدرس التلامیذ على تأمل �حوثهم 

واستقصاء اتهم والعمل�ات التي 

  استخدموها.

  

  

  

                                                      

  .141، صمرجع سابQ ،عبد الحمید جابر جابر -1
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  1 مزا�ا استراتیج�ة حل المش�لات:-6-4-4

تنم�ة مهارات التف�یر العل�ا لدV الطلاب، خاصة مهارات حل المش�لات واتخاذ القرارات والتف�یر  •

 الناقد.

 المعلومات وتذ�رها لفترة طو+لة.ز+ادة قدرة الطل�ة على فهم  •

ز+ادة قدرة الطلاب على تطبیQ المعلومات وتوظ�فها في مواقف ح�ات�ة جدیدة خارج المدرسة، وحل  •

 المش�لات العرض�ة التي تواجههم في ح�اتهم العمل�ة.

 اثارة الدافع�ة للتعلم لدV الطلاب والاستمتاع �العمل. •

 وتعدیل الفهم البدیل (الخطأ) لدیهم.تعدیل البن�ة المعرف�ة لدV الطلاب  •

              تنم�ة الاتجاهات العلم�ة وحب الاستطلاع والمواظ�ة على العمل من أجل حل المش�لة دون ملل •

 أو �أس.

 ز+ادة قدرة الطلاب على تحمل المسؤول�ة وعلى تحمل الفشل والغموض. •

المتنوعة والمتعددة، �حیث لا �عتمد فقW ز+ادة قدرة الطلاب على الاستفادة من مصادر التعلم  •

   على الكتاب المدرسي �مصدر وحید للمعرفة.

  :استراتیج�ة التعلم �الاكتشاف-2-5

والأنشطة الاستكشاف�ة في هذا  Jerome Brunerجیروم برونر یرجع التعلم �الاكتشاف الى 

غل لى تشغیل الیدین، ینشالمستندة إومات، وفي هذه الأنشطة النموذج تساعد التلامیذ على تمثل المعل

  2التلامیذ في عمل�ات العلم العقل�ة ومهارات �الملاحظة والق�اس والتصنیف، والتنبؤ، والتجر+ب.

�ما یرV برونر أن الاكتشاف یتكون عند مواجهة التلمیذ للمش�لة أو الموقف المش�ل، فی�حث التلمیذ 

أن التعلم  Hilda Tabaهیلدا تا�ا لى التف�یر وتؤ�د عن طرق الحل أو اعادة الحل، مما یز+د قدرته ع

   3.�الاكتشاف �ساعد التلامیذ على تخز+ن المعلومات �طر+قة تجعله �ستط�ع استرجاعها �سهولة وقتما �شاء

وقد قدم جیروم بونر وزملاؤه في الخمسینات والستینات دعما نظر+ا هاما لما عرف �التعلم  

نموذج للتدر+س أكد على أهم�ة مساعدة التلامیذ على فهم بن�ة  وهو �discovery learningالاكتشاف 

 والاعتقاد لمالتعالمادة الدراس�ة أو أف�ارها المفتاح�ة أو الأساس�ة، وعلى الحاجة لاندماج التلامیذ في عمل�ة 

                                                      

  210ص مرجع سابQ،ا�مان محمد سحنون، ز+نب ع�اس جعفر،  -1
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ذ ی�أن التعلم الحQ یتحقQ من خلال الاكتشاف الشخصي، ولم ��ن هدف التر-�ة ز+ادة حجم معرفة التلام

   1.فحسب أو قاعدته المعرف�ة، بل و�ذلك خلQ ام�ان�ات لكي یخترع التلمیذ و��تشف

  وقد اقترح برونر عددا من التوص�ات �م�ن الاسترشاد بها لتوج�ه التعلم �الاكتشاف وتعز+زه وهي:

 تشج�ع الفضول وحب الاستطلاع لدV الطل�ة. •

 مساعدة الطلاب على فهم بن�ة المعلومات الجدیدة. •

•  Wعزز و+بني التعلم النش�ة اذ أن الاستقراء �ة والمخبر+ة الاستقرائ�م الأنشطة العلم�تصمActive 

Learning . 

 تشج�ع الطلاب لعمل ارت�اطات وعلاقات بین مجموعة الأف�ار والأش�اء والظواهر. •

 تصم�م أنشطة علم�ة موجهة نحو المواقف (المش�لة) أو الم�حوثة. •

  2.دV الطل�ةتعز+ز التف�یر الحدسي ل •

التعلم القائم على و قد �ظهر للقارX وجود تداخل وتشا�ك قد �صل الى التشا�ه بین التعلم �الاكتشاف 

فالروا�W الف�ر+ة بین التعلم �الاكتشاف والتعلم القائم على المش�لة واضحة، ففي �لا  حل المش�لات.

على جه الاستقرائي أكثر من الاستن�اطي، و النموذجین یؤ�د المدرسون على اندماج التلمیذ النشW وعلى التو 

اكتشاف التلمیذ لمعرفته و-نائه لها، و-دلا من تزو+د التلامیذ �الأف�ار أو النظر+ات عن العالم، فان المدرسین 

الذین �ستخدمون التعلم �الاكتشاف والتعلم القائم على حل المش�لات �طرحون أسئلة على التلامیذ و+ت�حون 

   3.ف�ارهم هم ونظر+اتهملهم التوصل الى أ

غیر أن التعلم �الاكتشاف یختلف عن التعلم القائم على حل المش�لات من عدة طرق هامة، لقد 

ة وأن أو القائمة على المادة الدراس� نشأت دروس التعلم �الاكتشاف في معظم أجزائها على الأسئلة المستقاة

استقصاء التلمیذ و�حثه یتقدم في ظل توج�ه المدرس في إطار حجرة الدرس، هذا من ناح�ة، أما التعل�م 

المستند الى المش�لة فیبدأ من ناح�ة أخرV �مش�لات واقع�ة في الح�اة، لها معنى للتلامیذ وهم یدققون في 

  4.لمدرسة أو خارجهااخت�ارها و+تقدم �ال�حث داخل ا

                                                      

  .145، صمرجع سابQجابر عبد الحمید جابر،  -1
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وغال�ا ما �ستعمل الأساتذة والمعلمین استراتیج�ة التعلم �الاكتشاف لأنها �ثیرا ما تعتمد على عملیتین 

�م�ن أن تكمل �عضها الأخرV، والعمل�ة الأولى تتمثل في الأسئلة والاجو�ة داخل حجرة الدرس أو خارجها 

حل مش�لات معینة، وقد تكون الأسئلة ذات�ة من طرف والعمل�ة الثان�ة، الاعتماد على مواقف ح�ات�ة ل

وتبنى انطلاقا من أمور مبهمة أو مسائل غیر مفهومة تواجه المتعلم، تجعله �طرح مجموعة من المتعلم 

   التساؤلات على نفسه أو أقرانه أو معلمه.

  :استراتیج�ة التعلم �الحوار(المناقشة)-2-6

 فهم وتحلیل وتفسیر وتقو�م موضوع أو ف�رة أو حل مش�لةن �شترك المدرس مع المتعلمین في هي أ

لى قرار، وعلى هذا فهي من اهم ألوان ف والاتفاق بینهم من أجل الوصول إما، و-�ان مواطن الاختلا

النشاm التعل�مي للك�ار والصغار على السواء...فح�اتنا �ما فیها من تخط�W ومشاورات، وانتخا�ات ومجالس 

نقا�ات وما الى ذلك، تقتضي أن ��ون �ل فرد قادرا على المناقشة �ي �ستط�ع أن محل�ة أو اقل�م�ة و 

  1یؤد? واج�ه �انسان في مجتمع �بیر أو صغیر على أساس الحر+ة والعدالة الاجتماع�ة.

  2:وتمر هذه الطر+قة في خطوتین

 الاعداد: وتتم وفQ ما یلي: -1

 الدرستكون نقطة البدا�ة وجود قض�ة جدل�ة ترت�W �موضوع  •

�قوم من خلال معرفته �آراء الطل�ة الأول�ة حول القض�ة بتوز+عهم الى ثلاثة فئات، موافقون، معارضون،  •

 ومترددون.

 �حدد المعلم موعدا لإجراء الحوار و+خطW مع الطل�ة ��ف�ة بدء الحوار. •

 التنفیذ: و+تم وفQ ما یلي: -2

 یتم ر-W القض�ة الجدل�ة �موضوع الدرس. •

السبورة عنوان موضوع الحوار مع تحدید العناصر الرئ�س�ة، ثم یبدأ الحوار �ما هو ��تب المعلم على  •

مخطW له، من خلال بدء الطل�ة في عرض وجهات نظرهم حول القض�ة حسب تسلسل مخطW له، 

 و+دون ما ینتهي ال�ه لحوار حول �ل عنصر من عناصر القض�ة على السبورة.

 لى نتیجة مشتر�ة.إجراء مناقشة للتوصل إوم المعلم ب�عد الانتهاء من الحوار �ق •

                                                      

  168، صمرجع سابQولید أحمد جابر،  -1
 2011m ،1دار أسامة للنشر والتوز+ع، عمان،  ،أسالیب معاصرة في تدرAس الاجتماع�اتعدنان احمد أبود�ة،  -2

  .143-142ص



 الفصل الرا�ع               الأسس النظرAة والاستراتیج�ات التدرAس�ة للمقار2ة �الكفاءات

149 
 

ان استراتیج�ة الحوار والمناقشة �الإضافة الى �ونها عمل�ة تكو+ن�ة الهدف منها بناء المعارف، فهي 

أ�ضا استراتیج�ة هدفها الأ�عد من الجانب المعرفي هو بناء شخص�ة المتعلم الذ? یبد? رأ�ه و+دافع عنه 

صح�حا وتصح�حه إذا �ان غیر ذلك، �ما أنه یتقبل اراء الاخر+ن، ومنة لغرض توض�حه وتأكیده إذا �ان 

خلال المناقشة �ستط�ع المعلم معرفة العناصر المؤثرة في الفوج التر-و? للاستثمار فیها في استراتیج�ات 

�ع سأخرV �التعلم التعاوني، و�ستط�ع المتعلم أ�ضا بناء علاقات تساهم في توس�ع دائرة معارفه العلم�ة وتو 

 دائرة علاقاته وجعله فردا فاعلا اجتماع�ا.

  :التعلم الاستراتیجي-2-7

لقد �انت العلاقة بین التعلم الاستراتیجي الذ? �عتبر من أهم البیداغوج�ات التي توصل الیها علم النفس 

  1:المعرفي، و-ین المقار-ة �الكفاءات قو�ة. ومن أبرز ما یر�ز عل�ه التعلم الاستراتیجي هو

ة الم�تس�ات ذهن�ة، مع التأكید على أهم�-الاستثمار الصر+ح لاستراتیج�ات التعلم الذهن�ة والمیتا •

 القبل�ة وتوظ�فها في بناء معارف جدیدة.

 ینطلQ التعلم الاستراتیجي من التدرج ضمن عمل�ات تعلم معقدة. •

 �قدم لهم العون  ��ون دور المدرس وفQ هذا المنظور ع�ارة عن وس�W بین المتعلمین والمعرفة، •

 والمساعدة لاستثمار استراتیجي.

�حتل التلمیذ دورا اساس�ا وفاعلا في تعلماته، و�حدث هذا النشاm الرغ�ة في ذاته فیزداد ثقة في نفسه  •

 وفعال�ة في عمله، ف�شعر بدوره الایجابي.

هو ق�اس قدرات  ه��ون التقو�م ضمن هذا المنظور (التعلم الاستراتیجي) تكو+ن�ا في أساسه، الهدف من •

 التلمیذ لاخت�ار الاستراتیج�ات الملائمة لتعلماته.

أمرا ذهن�ا وعاملا مهما �ساعد المتعلم على التدرج في بناء المعارف  �عتبران التعلم الاستراتیجي 

الى الجدیدة، ومن المعارف السهلة الى المعارف الصع�ة ثم الأشد صعو�ة، هذه وصولا من السا�قة انطلاقا 

بناء الكفاءات  ، �ما أنالعمل�ات التي تعتبر من أولو�ات النظر+ات التر-و�ة الحدیثة ومنها النظر+ة البنائ�ة

لدV المتعلم �ستدعي الاعتماد على هذه الاستراتیج�ة التي تستند الى الاستراتیج�ات الأخرV ومترا�طة معها 

لعمل�ة ج�ات التي یجب تكی�فها مع متطل�ات ا�استراتیج�ة التعلم التعاوني والحوار وغیرها من الاستراتی

 التعلم�ة

  
                                                      

  .161، صمرجع سابQخیر الدین هني،  - 1
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  خلاصة:

وم�ادئها الماما �بیرا �حاجات المتعلم، ورسمت من أجل ذلك الخطوm لقد أظهرت النظر+ات التر-و�ة 

لتي تعتبر ا مل�ة التعل�م�ة، وخاصة النظر+تین البنائ�ة والبراغمات�ةالعر+ضة التي تسمح بخدمة �ل جوانب الع

�مرجع�ة للمقار-ة �الكفاءات، وقد أوجدت هذه النظر+ات من خلال هذه المرجع�ة ال�ات للتنفیذ من خلال 

استراتیج�ات التعلم التي تعطي للمتعلم م�انته الحق�ق�ة �محور للعمل�ة التعلم�ة، وتجعل الأستاذ موجها لهذه 

لى أنه دیثة ساهمت في تغییر النظرة النمط�ة للمتعلم عفالمقار-ة �الكفاءات �بیداغوج�ة تر-و�ة ح ،العمل�ة

مستخدما لها في حل مختلف المش�لات الصف�ة والح�ات�ة التي  صانع لهذه المعرفة الىمتلقي للمعرفة 

  .تواجهه

  

  



 

 

  

  

الجانب المیداني 

  للدراسة
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  الفصل الخامس 

  المیدان�ة الإطار المنهجي للدراسة

  تمهید

  الدراسة الاستطلاع�ة أولا:

 الدراسة الاستطلاع�ة الأولى-1

  الداخلي)الاتساق -اخت�ار صدق الأداة (الظاهر� -1-1

  خصائص عینة الدراسة الاستطلاع�ة الأولى-1-2

  الدراسة الاستطلاع�ة الثان�ة-2

  خصائص عینة الدراسة الاستطلاع�ة الثان�ة-2-1

2-2- �  اخت�ار ث�ات أداة الدراسة وفD معاملات الارت�ا

 المنهج المت�ع في الدراسة ثان�ا:

  أدوات جمع وتحلیل الب�اناتثالثا: 

  جمع الب�اناتأدوات -1

  أدوات تحلیل الب�انات-2

  خصائص عینة الدراسة و��ف�ة اخت�ارهارا�عا: 

  مجالات الدراسةخامسا: 

 المجال الم�اني-1

 المجال الزماني-2

 المجال ال�شر� -3
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  تمهید

لجمع أكبر قدر من  ،الق�ام بدراسة استطلاع�ة میدان�ة ن الق�ام �أ? دراسة میدان�ة �ستدعيإ

 .دقةتحدید أدوات الدراسة بفي لمعط�ات الخاصة �موضوع الدراسة، �ما أن هذه الدراسة تساهم المعلومات وا

الق�ام �الدراسات الاستطلاع�ة �ستدعي تحدید خصائص العینات الاستطلاع�ة والتي من الضرور? أن ف

وأدواته �عتبر أمرا ضرور+ا لأ? دراسة  مجتمع ال�حث، �ما أن معرفة وتحدید مناهج ال�حثمن تكون 

 انساعد� انذلال والوصفي الاحصائي ینعلى المنهجاجتماع�ة وخاصة المیدان�ة منها، ولهذا تم الاعتماد 

الأسالیب الر+اض�ة التي لها علاقة �متطل�ات الدراسة �حساب المتوسطات ومعاملات الارت�اm استعمال  في

ام الملاحظة �ما تم استخد. ، وتحلیل الب�انات �م�ا و��ف�االظاهرة المدروسةوصف والنسب المئو�ة وغیرها و 

  �أداة داعمة، والاستب�ان �أداة رئ�س�ة للدراسة على عینة من مجتمع ال�حث الذ? تم تحدید مجالاته بدقة.
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  الدراسة الاستطلاع�ةأولا: 

تمع وتحدید مجلمام ��ل جوانب موضوع الدراسة، لإان الق�ام �أ? دراسة استطلاع�ة �قتضي ا

ظفي قطاع ومو التعل�م المتوسW  أساتذة، حیث أن الاتصال ب�عض هاومعرفة أهداف ،ال�حث وخصائصه

و�ذلك  ،التر-�ة وأهل الاختصاص من مفتشین �عد أمرا ضرور+ا لتوض�ح �عض الغموض والالت�اسات

تسهیل ومعرفة منطلقاتها وأهدافها، و  ،لبناء قاعدة معرف�ة تسمح بتسهیل الق�ام �الدراسة الاستطلاع�ة

 قدو استعمال تقن�ة الملاحظة التي تم استخدامها �تقن�ة داعمة لأداة الدراسة الفعل�ة والتي هي الاستب�ان. 

 .البناء الأولي لهذه الأداة �ان هذا الاتصال �الإضافة الى الدراسة النظر+ة مساعدا على

  الدراسة الاستطلاع�ة الأولى -1

الى غا�ة  09/12/2020تم انجاز الدراسة الاستطلاع�ة �متوسطة محمد العید خل�فة من 

16/12/2020  

  أستاذا، وهذا �عد عرض الاستب�ان في صورته الأول�ة على مجموعة من المح�مین. 40على عینة من 

  : اخت�ار صدق الأداة-1-1

  الصدق الظاهر�:  -

تم عرضه على ثلاثة من المتخصصین في علم الاجتماع من  في ش�له الأولي الاستب�ان�عد بناء 

ءمتها ووضوحها وملاالاستب�ان جامعات مصر وال�من والجزائر، وذلك لب�ان آرائهم المختلفة حول ع�ارات 

 اؤهمصلاح�ة الأداة للتطبیQ واختلفت آر ومدV ق�اسها لما وضعت له، وقد اتفقت جم�ع اراء المح�مین على 

  من حیث ص�اغة �عض الع�ارات ومدV مناسبتها للدراسة، و�عد اعتماد هذه الملاحظات تم: 

  تغییر المق�اس من الخماسي الى الر-اعي. •

حذف ع�ارات واضافة ع�ارات أخرV واعدة ص�اغة �عض الع�ارات وتغییر ترتیب أخرV، فال�عد الأول  •

) ع�ارة في الش�ل النهائي. أما �24ارة في الش�ل الأولي، و�عد التعدیل تضمن () ع27قد تضمن (

) ع�ارة. أما ال�عد الثالث 21) ع�ارة في الش�ل الأولي، و�عد التح��م تضمن (17ال�عد الثاني تضمن (

 ) ع�ارة.23) ع�ارة، وفي الش�ل النهائي تضمن (19فقد تضمن (
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  صدق الاتساق الداخلي للاستب�ان -

 40على عینة استطلاع�ة أولى من مجتمع ال�حث وعددها  الاستب�انفي هذه المرحلة تم توز+ع 

حیث �انت خصائص هذه العینة الاستطلاع�ة  16/12/2020الى  09/12/2020أستاذا في الفترة الممتدة 

  �الاتي:

  خصائص عینة الدراسة الاستطلاع�ة الأولى 1-2

 في والمتمثلةسیتم عرض خصائص عینة الدراسة الاستطلاع�ة الأولى حسب متغیرات الدراسة 

  من خلال الجداول التال�ة والرت�ة السن والأقدم�ة والشهادة ومادة التدر+س

  .) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الأولى حسب السن06م: (قجدول ر ال

  أكثر  بدون تحدید  المجموع

  من

 سنة 46 

   41من 

 45الى 

   36من 

  الى

 سنة40 

  31من 

 سنة35الى 

  26من 

  30الى 

 سنة

  أقل من

 سنة 25

 السن

 العدد 05 03 09 06 03 05 09  40

 النس�ة 12.5 7.5 22.5 15 7.5 12.5 22.5  100

  .الأقدم�ة) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الأولى حسب 07م: (رقجدول ال

 6من   5أقل من   الأقدم�ة

  10الى 

 11من 

  15الى 

 16من 

  20الى 

 21من 

  25الى 

أكثر من 

20  

بدون 

  اجا�ة

  المجموع

  40  4  1  2  9  5  8  11  العدد

  100  10  2.5  5  22.5  12.5  20  27.5  النس�ة

  .الشهادة حسب الأولى الاستطلاع�ة العینة أفراد توزAع) 08: (مقر  جدولال

  المجموع  د�توراه  ماج�ستر  ماستر  ل�سانس  ��الورAا  الشهادة

  40  0  0  19  21  0  العدد

  100  0  0  47.5  52.5  0  %النس�ة 
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  .مادة التدرAس حسب الأولى الاستطلاع�ة العینة أفراد توزAع )09: (مقر  جدولال

 (%)النس�ة   العدد  مادة التدرAس

  15  06  الرAاض�ات

  2.5  01  العلوم الطب�ع�ة

  12.5  05  العلوم الاجتماع�ة

  17.5  07  اللغة العر�2ة

  7.5  03  اللغة الفرنس�ة

  5  02  الإنجلیزAة

  2.5  01  التر�2ة البدن�ة

  7.5  03  العلوم الفیزAائ�ة

  30  12  بدون تحدید

  100  40  المجموع

  .الرت�ة) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الأولى حسب 10م: (قجدول ر ال

  تعل�مأستاذ   الرت�ة

  أساسي 

Vرئ�سي  أ ت متوس Vالمجموع  م�ون أستاذ   أ ت متوس  

  40  08  03  28  01  العدد

  100  20  7.5  70  2.5  (%)النس�ة 

  ) تم حساب معاملات الارت�اm بین فقرات وأجزاء المق�اس�spssاستعمال برنامج (

  .معاملات الارت�ا� بین فقرات المق�اس) 11( :الجدول رقم

معامل ارت�ا� سبیرمان 

  براون 

معامل الارت�ا� بین 

  أجزاء المق�اس

الارت�ا� بین مجموع   معامل ارت�ا� غوتمان

  الفقرات

0.719  0.596  0.691  0.748  
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 )،=α0.05(أن معاملات الارت�اm دالة عند مستوV دلالة  ): نلاح�11من خلال الجدول رقم (

) أ? یوجد ارت�اm �بیر بین أجزاء المق�اس و�ذلك 1-0.5حیث أن معاملات الارت�اm تنتمي الى المجال (

  فان المق�اس قابل للتطبیQ و+لبي الغا�ة المنهج�ةبین فقراته، و�التالي 

  الدراسة الاستطلاع�ة الثان�ة: -2

   :خصائص عینة الدراسة الاستطلاع�ة الثان�ة -2-1

طر+قة الاخت�ار وإعادة الاخت�ار عن طرق توز+ع الاست�انة على عینة في هذه المرحلة تم ات�اع 

استطلاع�ة من مجتمع ال�حث على فترتین بینهما فارق زمني مدته أسبوعین، حیث تتكون هذه العینة من 

40 ،Wم المتوس�یوما تم توز+ع  15و�عد مرور  23/12/2020ف�ان التوز+ع الأول بتار+خ  أستاذا للتعل

 ،19/01/2021واخر یوم للاسترجاع �ان بتار+خ  05/01/2021بتار+خ  وهذالى نفس العینة، ع الاستب�ان

  و�انت خصائص هذه العینة �التالي:

  .لجنسا) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الثان�ة حسب 12م: (قجدول ر ال

  %النس�ة   العدد  الجنس

  35  14  ذ�ر

  65  26  أنثى

  100  40  المجموع

  

  .) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الثان�ة حسب السن13م: (رقجدول ال

أكثر من  المجموع

46  

 سنة

  41من 

 45الى 

الى  36من 

 سنة40

الى  31من 

 سنة35

  26من 

 سنة30الى 

  أقل من

 سنة 25

 السن

 العدد 1 8 5 8 8 10 40

 )%(النس�ة 2.5 20 12.5 20 20 25 100
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 الأقدم�ة) توزAع أفراد العینة الاستطلاع�ة الثان�ة حسب 14م: (قجدول ر ال

لى إ 6من   5أقل من   الأقدم�ة

10  

 11من 

  15لى إ

لى إ 16من 

20  

 21من 

  25لى إ

أكثر من 

26  

  المجموع

  40  7  1  7  9  5  11  العدد

النس�ة 

)%(   

27.5  12.5  22.5  17.5  2.5  17.5  100  

  الرت�ة حسب الثان�ة الاستطلاع�ة العینة أفراد توزAع) 15: (مقر  جدولال

 )%النس�ة (  ت  الرت�ة

  27.5  11  أ. تعل�م متوسV م�ون 

  40  16  أ. تعل�م متوسV رئ�سي

V32.5  13  أ. تعل�م متوس  

  -  -  أ. تعل�م أساسي

  100  40  المجموع

  .مادة التدرAس حسب الثان�ة الاستطلاع�ة العینة أفراد توزAع) 16: (مقر  جدولال

  )%النس�ة (  ت  المادة

  22.5  9  اللغة العر�2ة

  15  6  الرAاض�ات

  15  6  العلوم الفیزAائ�ة

  10  4  الإنجلیزAة

  12.5  5  العلوم الاجتماع�ة

  2.5  1  معلومات�ة

  7.5  3  العلوم الطب�ع�ة

  15  6  فرنس�ة

  100  40  المجموع
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  .الشهادة حسب الثان�ة الاستطلاع�ة العینة أفراد توزAع) 17: (مقر  جدولال

  )%النس�ة (  ت  الشهادة

  15  6  ��الورAا

  45  18  ل�سانس

  35  14  ماستر

  2.5  1  ماجستیر

  2.5  1  مهندس دولة

  -  -  د�توراه

  100  40  المجموع

  

2-2- �  اخت�ار ث�ات أداة الدراسة وفD معاملات الارت�ا

               �متوسطتي محمد العید ال خل�فة 23/12/2020في المرة الأولى تم توز+ع الاست�انة بتار+خ 

  وتفر+غها. 30/12/2020الموزعة بتار+خ  �اناتثم تم إعادة جمع الاست ،و �انم قدور ببلد�ة الشط�ة

یوما  )15(أ? �عد مرور  ،2021جانفي  05تم إعادة توز+ع نفس الاست�انة على نفس العینة یوم 

تم  وقد، 19/01/2021ان�ة بتار+خ ثم تم استرجاع الاست�انات الموزعة في المرحلة الث .من التوز+ع الأول

ألفا �رون�اخ لق�اس الث�ات �استعمال معامل  ،)SPSS(تفر+غ الب�انات الواردة في التوز+عین في برنامج 

  :تيالنتائج �الآ و�انت

  المق�اس:فقرات لق�اس ث�ات ق�م ألفا �رون�اخ ): 18الجدول رقم (

 المحور الثالث المحور الثاني المحور الأوّل

 الفقرة
  ق�مة

 ألفا �رون�اخ
  الفقرة  ق�مة ألفا �رون�اخ  الفقرة

ة ألفا ق�م

  �رون�اخ

01 0.64 01 0.68 01 0.74 

02 0.51 02 0.47 02 0.85 
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03 0.44 03 0.55 03 0.66 

04 0.49 04 0.69 04 0.47 

05 0.62 05 0.63 05 0.39 

06  0.49  06  0.74  06  0.47  

07 0.57 07 0.48 07 0.77 

08 0.61 08 0.77 08 0.51 

09 0.70 09 0.63 09 0.63 

10 0.64 10 0.69 10 0.55 

11 0.52 11 0.38 11 0.70 

12 0.77 12 0.78 12 0.61 

13 0.68 13 0.74 13 0.57 

14 0.57 14 0.69 14 0.53 

15 0.64 15 0.74 15 0.66 

16 0.80 16 0.65 16 0.47 

17 0.69 17 0.44 17 0.44 

18 0.57 18 0.58 18 0.51 

19 0.66 
19  

 
0.67 19 0.69 

20 0.63 20 0.82 20 0.54 

21 0.71 21 0.74 21 0.66 

22 0.58   22 0.63 

23 0.47   23 0.68 

24 0.51     
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في الجدول السابQ �لاح� أن هناك عدة فقرات غیر مقبولة لفا �رون�اخ من خلال ملاحظة ق�م أ

  وهي �التالي: 0.5لأن ق�مه فیها أقل من 

من مجموع الفقرات في المحور وق�مة  )%16(وتمثل نسبتها  )03،04،06،23(الفقرات  :في المحور الأول

  )0.5(. أ? أنها تقترب من )0.47(معاملها مجتمعة 

من مجموع فقرات المحور. وق�مة  )%19(وتمثل نسبتها  )02،07،11،17(الفقرات  :في المحور الثاني

  ).0.5(أ? أنها تقترب من  )،0.44(معاملها مجتمعة 

من مجموع الفقرات في المحور. وق�مة معاملها  )%17(وتمثل  )17،6،5،4(الفقرات  :في المحور الثالث

  . )0.5(أ? أنها تقترب من  )،0.44(مجتمعة 

وأن ق�مة  )،0.5(واقترابها من ق�مة  ،نظرا لأهم�ة هذه الفقرات، وقلة عددها �النس�ة لمجموع الفقرات

  إجا�ات الم�حوثین. ث�ات فيوالتي تدل على وجود  )0.668(لكل المق�اس هو ألفا �رون�اخ 

  

  .ث�ات ألفا �رون�اخ للمق�اس بین التطبیD الأول والثانيالمعامل  ):19الجدول رقم (

  معامل ألفا �رون�اخ  الانحراف المع�ار�   المتوسVّ الحسابي  

 D12.08  %51.08  الأولالتطبی%  
0.668  

  %38.67  %63.94  التطبیD الثاني

  

للمق�اس بین التطبیQ الأول  الفا �رون�اخأن معامل الث�ات  ):19نلاح� من خلال الجدول رقم (

إجا�ات أفراد العینة و�التالي فان  ث�ات فيیوجد  فانه ،)%60(أ? أكبر من  ،)0.668(والتطبیQ الثاني هو 

  .. والجدول التالي یوضح معاملات الارت�اm بین فقرات الدراسة و-ین أ�عادهاالمق�اس صالح للدراسة الحال�ة

  

  

  

  



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة المیدان�ة الفصل السادس                                  

162 
 

بین الفقرات الفرد�ة Spearman-Brown وGuttman  معاملات الارت�ا� ): 20الجدول رقم (

  .والزوج�ة

معامل 

  سبیرمان

  براون 

معامل 

 �  الارت�ا

بین فقرات 

  المق�اس

 �  معامل الارت�ا

بین ال�عد الأول وال�عد 

  الثاني

 � معامل الارت�ا

الأول بین ال�عد 

  وال�عد الثالث

 �  معامل الارت�ا

بین ال�عد الثالث 

  وال�عد الثاني

0.598  0.641  0.680  0.571  0.673  

  

)، أ? 0.641بین ع�ارات المق�اس هو () أن معامل الارت�اm 20خلال الجدول رقم ( مننلاح� 

) أ? أكثر من 0.571)، �ما أن معاملات الارت�اm بیت أ�عاد المق�اس الثلاثة تتراوح بین (64أكثر من (

ن هناك ارت�اm بین ع�ارات المق�اس و�ذا بین أ�عاد المق�اس وهذا ) و�التالي فإ68) أ? (0.680) و (57(

 .Qاس للتطبی�ة المق�ما یؤ�د صلاح  

 المناهج المت�عة في الدراسةثان�ا: 

نظر لأهم�ة الجانب الاحصائي في الدراسات الاجتماع�ة المیدان�ة، و�ون الوصف هو عمل�ة 

ضرور+ة أساس�ة تهدف الى جمع الحقائQ والب�انات الخاصة �الظاهرة المدروسة، و�ذا تحلیلها واستخلاص 

  الوصفي والاحصائي. النتائج، فان الدراسة الحال�ة اعتمدت على المنهجین

  المنهج الاحصائي: -1

�عد المنهج الاحصائي أحد المناهج الكم�ة المستخدمة في العلوم الاجتماع�ة التي تعتمد على 

أن غالب�ة التدخلات الر+اض�ة في العلوم  G.Guilbaudالأسالیب الر+اض�ة، و+رV أستاذ الر+اض�ات جیلبو 

الإنسان�ة، تتصف �صفتین، احداهما التجدید أ? ر+اض�ات حدیثة تولد، وثانیهما قرار التدخل أ? الوقوف 

على وضع�ة معینة وطرح السؤال، ماذا نعمل؟، وقد ظن ال�عض أن استخدام المنهج الاحصائي ینطو? 
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ذا غیر صح�ح، لأن ال�احث الاجتماعي �ستخدم الطرق الإحصائ�ة فقW على استعمال الأرقام والمعدلات وه

  �1الرموز والمؤشرات لق�م وظواهر وعلائQ معینة ل�قوم بتفسیرها.

فالمنهج الاحصائي هو ذلك الفرع من الدراسات الر+اض�ة الذ? �عتمد على جمع المعلومات والب�انات 

ج �شأنها ب�ان�ا، ثم تحلیلها ر+اض�ا، واستخلاص النتائلظواهر معینة وتنظ�مها وتبو+بها، وعرضها جدول�ا أو 

أحد المتخصصین في الإحصاء  Hubert M.Blalockوقد بین الأستاذ �لالوك  2والعمل على تفسیرها.

  3الاجتماعي في أمر+�ا ثلاث وظائف للمنهج الإحصائي �م�ن حصرها ف�ما یلي:

 تلخ�صها �سهولة. وظ�فة وصف�ة تقوم بتلخ�ص المعلومات المجمعة حیث �م�ن •

وظ�فة وصف�ة استنتاج�ة استقرائ�ة (حالة الحصر الشامل او المعاینة)، تتضمن وضع تصم�مات حول  •

 مجتمع ال�حث مستقاة من معط�ات ال�حث التي ظهرت في عینة ال�حث.

 ص�اغة قوانین عامة مستخرجة من ملاحظات متكررة للمنهج الاحصائي. •

  الوصفي: المنهج -2

تصنیف المنهج الوصفي في �ونه منهجا أو غیر ذلك فان الوصف �عتبر عمل�ة رغم الاختلاف في 

  مهمة في ال�حث في العلوم الاجتماع�ة والإنسان�ة.

فالوصف حسب الفر+Q الذ? یرV أن المنهج الوصفي ل�س منهجا قائما بذاته، بل هو عمل�ة عقل�ة 

ة المنهج�ة �حیث نجدها صفة طاغ� وعمل�ة منهج�ة ول�ست منهجا في حد ذاته فالوصف حلقة من حلقات

في �ل المناهج، ولا �م�ن اعت�اره منهجا قائما بذاته فهو لا �حتو? على أسس خاصة ولا على خطوات 

خاصة �ه تجعله أداة معتمدة للتحلیل من أجل حل الإش�ال�ة. و�التالي فعمل�ة الوصف تعد حلقة مهمة داخل 

  4جملة من أنواع مناهج ال�حث العلمي.

ي نهم یرون أن المنهج الوصفالفر+Q الذ? یرV أن المنهج الوصفي هو منهجا قائما بذاته، فاأما 

لى جمع الب�انات والحقائQ، رغ�ة في تفسیرها من أجل الوصول الى مرحلة التعم�م تحق�قا لأهداف یهدف إ

                                                      

، المر�ز الد�مقراطي العر-ي، برلین، ألمان�ا منهج�ة ال�حث العلمي وتقن�اته في العلوم الاجتماع�ةمؤلف جماعي،  -1
  .140،141، ص 2019

 دیوان المطبوعات الجامع�ة، الجزائر، تقن�ات ومناهج ال�حث في العلوم الس�اس�ة والاجتماع�ةعبد الناصر جندلي،  -2
  .212، ص2005

  .82،81، ص2004، 2، الأردن، mدار الشروق للنشر والتوز+ع مناهج ال�حث في علم الاجتماع،معن خلیل عمر،  -3
  .118-117، ص مرجع سابQجماعي، مؤلف  -4
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قاء أو الاخت�ار ة الانتحیث یختار ال�احث من الواقع الماثل بین ید�ه ما یناسب دراسته أو �حثه، وعمل� العلم

  1هذه هي المحور الذ? یدور حوله المنهج الوصفي.

و�التالي فان الوصف هو عمل�ة مهمه في ال�حث العلمي سواء إذا اعتبرنا أن المنهج الوصفي هو منهجا 

قائما بذاته أو غیر ذلك، الا أن الملاح� أن عمل�ة الوصف مرت�طة ��ل المناهج، وهو ما یرجح الاتجاه 

 ذ? یرV أن المنهج الوصفي هو عمل�ة مرت�طة ��ل المناهج.ال

  أدوات جمع وتحلیل الب�اناتثالثا: 

  :الأدوات المستخدمة في جمع الب�انات -1

  الاستب�ان -1-1

. فمصطلح الاست�انة �شیر )03(أنظر الملحQ رقم  قام ال�احث بإعداد است�انة خاصة بهذه الدراسة

الى أداة لجمع الب�انات، وهي ع�ارة عن استمارة �حث و�عرفها فاخر عاقل أنها: " أداة مفیدة من أدوات 

مستعملة على نطاق واسع للحصول على الحقائQ والتوصل الى الوقائع والتعرف على  وهي العلميال�حث 

وفي هذه الدراسة ولمعرفة اراء واتجاهات الأساتذة  2اء.الظروف والأحوال ودراسة المواقف والاتجاهات والآر 

في مدV تطبیQ م�ادX النظر+تین البنائ�ة والبراغمات�ة وم�ادX التعل�م في الإسلام في التدر+س، و�عد الاطلاع 

على أدب�ات النظر+ة البنائ�ة والنظر+ة البراغمات�ة في التدر+س وم�ادX التعل�م في الإسلام ومراجعة دق�قة 

دد �بیر من الأدوات التي استخدمها ال�احثون في الدراسات المشابهة لهذه الدراسة �دراسة جابر بن زاهر لع

، ودراسة حران عبدالكر+م 3عسیر? حول درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي

ور في حلة الأساس�ة في لواء ناعالمساعفة حول درجة ممارسة معلمي اللغة الإنجلیز+ة للتدر+س البنائي للمر 

في صورته  الاستب�انضوء �عض المتغیرات، وقد قام ال�احث ببناء است�انة في ش�ل مق�اس، وقد اشتمل 

على جزأین رئ�سیین الجزء الأول یتضمن المعلومات الأساس�ة لأفراد عینة )، 05(أنظر الملحQ رقم النهائ�ة 

 قدم�ة والرت�ة ومادة التدر+س والمؤهل العلمي، والجزء الثاني تم بناؤهالدراسة والمتمثلة في الجنس والسن، والأ

Qاس وف�رت مق��انا، دائما،( الر-اعي لا�ة، �عد )أبدا نادرا، أح�حیث یتضمن هذا الجزء ثلاثة أ�عاد أساس ،

ع�ارة، وال�عد الثاني خاص �م�ادX النظر+ة  24خاص �م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س و+تضمن 

                                                      

  .82، ص 2007، مؤسسة ش�اب الجامعة، الإس�ندر+ة، مناهج ال�حثغاز? حسین عنا�ة،  - 1
  .225، ص1979للملایین، بیروت،  ، دار المعلمأسس ال�حث العلمي ،فاخر عاقل - 2
ة المجلة الدول�ة التر2و�، درجة ممارسة معلمي اللغة العر-�ة لغة ثان�ة للتدر+س البنائي ،جابر بن زاهر عسیر?  - 3

  .2019، مارس ، جامعة الامام محمد بن سعود الإسلام�ة، الر+اض3العدد  8، المجلد المتخصصة
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 23ع�ارة، وال�عد الثاني خاص �م�ادX التعل�م في الإسلام و+تضمن  21البراغمات�ة في التدر+س و+تضمن 

  ع�ارة لكل المق�اس. 68ع�ارة، �مجموع 

  الملاحظة: -1-2

  :تعرAف الملاحظة

الملاحظة هي وسیلة �ستخدمها الانسان العاد? في اكتسا�ه لخبراته ومعلوماته فنجمع خبراتنا من خلال ما 

نشاهده أو نسمع عنه، ولكن ال�احث حین �لاح� فانه یت�ع منهجا معینا یجعل من ملاحظاته أساسا لمعرفة 

   1واع�ة أو فهم دقیQ لظاهرة معینة.

�ستلزم الانت�اه الاراد? والذ�اء الموجه نحو  processus �أنها عمل�ة J.M DE KETELE وقد عرفها

  2.هدف معین لالتقاm المعلومات

هي أداة من أدوات جمع الب�انات والمعلومات، تتطلب الاعداد المسبQ لش��ة أو �طاقة الملاحظة و�التالي ف

من خلال الاعتماد على الدراسات الاستطلاع�ة النظر+ة والمیدان�ة، و�ذلك من خلال المقا�لات التي تكون 

  .مع ذو? الخبرة وأهل الاختصاص

) 07استعمال �طاقة الملاحظة الم�اشرة (أنظر الملحQ رقم �نوع الملاحظة المستخدم هو الملاحظة الم�اشرة 

  .من خلال الحضور الصفي مع الأساتذة أثناء التدر+س

فالملاحظة قد تكون م�اشرة حین �قوم ال�احث �ملاحظة سلوك معین من خلال اتصاله م�اشرة �الأشخاص 

   3أو الأش�اء التي یدرسها.

الملاحظة التي تعتمد على المقای�س المتدرجة، حیث �قابل �ل درجة ولبناء �طاقة الملاحظة تم استخدام 

  .مقدارا أو درجة من درجات الممارسة الصف�ة للأساتذة، �ما تم ارفاق ال�طاقة بتقر+ر وصفي

  أدوات تحلیل الب�انات -2

 SPSSلتحلیل المق�اس أجر? تحلیل وصفي على إجا�ات أفراد العینة �استخدام البرنامج الاحصائي 

استخدمت النسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار+ة في تحلیل استجا�ات أفراد عینة  وقد
                                                      

دار الف�ر ناشرون وموزعون، عمان، الأردن،  ،العلمي، مفهومه وأدواته وأسالی�هال�حث ذوقان عبیدات، واخرون،  - 1
m18 ،2016124، ص  

2 - DE KETELE.J.M, Méthodologie du Recueil D’information, 1ERE ed, De Boeck, 
Bruxelles, 1996,P63.  

  .124ذوقان عبیدات، واخرون، مرجع سابQ، ص - 3
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في  وتني لدلالة الفروق -الدراسة إزاء ع�ارات المق�اس، إضافة الى ذلك فقد تم استخدام اخت�ار مان وتن

Xة وم�اد�النظر+ة البنائ Xاستخدام م�اد Vة وم�اد استجا�ات عینة الدراسة حول مد�النظر+ة البراغمات X

غیر یتكون لأن المت أنثى)، حیث تم استعمال هذا الاخت�ار –التعل�م في الإسلام �اختلاف نوع العینة (ذ�ر 

.Wمن فئتین فق  

�ما تم استخدام اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 

 Xممارسة هذه الم�اد Vه للكشف مد�ف�ة والمؤهل العلمي، �ما استخدم ال�احث اخت�ار ش�اختلاف الأقدم�

لدلالة  Kruskal-Walls والس-عن مصدر الفروق في حالة وجودها. �ما تم استخدام اخت�ار �روس�ال

الفروق في استجا�ة عینة الدراسة حول مدV ممارسة هذه الم�ادX �اختلاف مادة التدر+س. حیث أن اخت�ار 

وقد لجأنا الى  ANOVA.1ال والس هو الاخت�ار اللامعلمي البدیل لتحلیل الت�این في اتجاه واحد �روس�

بد�لا،  )11(لأن متغیر مادة التدر+س هو متغیر ��في یتكون من  اضافياستعمال هذا الاخت�ار �اخت�ار 

من تحدید مصدر الفروق �استعمال الاخت�ار ال�عد?  )spss( الاحصائيالتحلیل م�ن برنامج تلم ی حیث

 ش�ف�ه �عد استعمال اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف).

 والس الذ? �عتبر-ماعدا اخت�ار �روس�ال ،من الاخت�ارات المعلم�ة المستخدمة الاخت�ارات �ل

م�ة فتقتضي ا الاخت�ارات المعلولا �قتضي توفر شروm التجانس والعشوائ�ة والاعتدال�ة أم لا معلم�ا، ااخت�ار 

 ،توفر شروm التجانس والعشوائ�ة والاستقلال�ة والاعتدال�ة، حیث أن شرm الاستقلال لا �م�ن اخت�اره احصائ�ا

ة شرm العشوائ�ة فالعین�النس�ة لو  .�م�ن التخلي عنه 30وهي أكبر من  355أما شرm الاعتدال فان العینة 

 Levene’s Testا التجانس فقد تم احتساب اخت�ار التجانس �استخدام مسحو�ة �طر+قة عشوائ�ة �س�طة أم

   2.الذ? یتم اجراؤه في حالة العینات المستقلة

  :خصائص عینة الدراسة و��ف�ة اخت�ارهارا�عا: 

  اسةر ��ف�ة اخت�ار عینة الد -1

لمتوسW انظرا لحجم مجتمع ال�حث الكبیر، ونظرا لصعو�ة الحصول على قوائم �ل أساتذة التعل�م 

بولا�ة الشلف و�ون أفراد هذا المجتمع موزعین على مؤسسات تر-و�ة �ثیرة، ولتعم�م نتائج الدراسة تم سحب 

  العینة �طر+قة عشوائ�ة، ومن أنوا ع العینات العشوائ�ة تم اعتماد العینة العشوائ�ة العنقود�ة.
                                                      

 2007، 2، م�ت�ة الانجلو المصر+ة، mالجزء الأول SPSSالتحلیل الاحصائي لاستخدام برنامج أسامة ر-�ع أمین:  -1
  . 169ص
  .(بتصرف) 109ص المرجع ، نفس -2
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كون ئي، وهذه العینات تتوف�رتها تقوم على اخت�ار مجموعات �املة (ول�س مفردات) �ش�ل عشوا

من خطوتین، الأولى یتم خلالها اخت�ار عشوائي للمجموعات، والأخرV تشتمل على الاخت�ار العشوائي 

للمفردات، والعینة العنقود�ة إما أن تكون ذات مرحلة واحدة (�أن نختار مجموعتین من خمس مجموعات 

 1جموعتین ثم نختار عینة عشوائ�ة من مفرداتهما.ثم نختار جم�ع مفرداتها)، أو ذات مرحلتین (�أن نختار م

وفي الدراسة الحال�ة تم الاعتماد على المرحلة الأولى �اخت�ار مجموعة من المؤسسات التر-و�ة (المتوسطات) 

 عادلةم�طر+قة عشوائ�ة ثم اخت�ار جم�ع مفرداتها. وتم حساب حجم العینة مقارنة �مجتمع ال�حث �استعمال 

  :ار�ن هیر2رت

  
  

N  حجم المجتمع 

T                   الدلالة Vار+ة المقابلة لمستو�1.96) وتساو? 0.95(الدرجة المع  

SE  0.05( الخطأ وتساو? نس�ة( 
 
p  = ة والمحایدة�0.50نس�ة توفر الخاص 

  .مفردة 355و�استعمال هذا المعادلة تم الحصول على عینة حجمها 

  خصائص عینة الدراسة -2

  خصائص عینة الدراسة في:تمثلت 

  یجب أن تكون مفرداتها من أساتذة التعل�م المتوسW الذین یزولون مهامهم �أساتذة دائمین. -

  ضرورة سحبها من مجتمع ال�حث المتمثل في أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف. -

  .أن �مارس أفراد العینة مهامهم في المتوسطات المختارة ضمن عینة الدراسة -

  ل عینة الدراسة �ل الأساتذة �مختلف رتبهم ومواد تدر+سهم.أن تشم -

                                                      

، لر+اضاالشقر?،  ، م�ت�ةمناهج ال�حث في العلوم التر2و�ة والنفس�ة والاجتماع�ة ،خرون آز�ر+ا أحمد الشر-یني، و  -1 
  .211، ص2013العر-�ة السعود�ة،  المملكة
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 یندرج الأساتذة المستخلفون ضمن عینة الدراسة رغم ممارسة مهامهم �المتوسطات المقصودة. ألا -

  مجالات الدراسةخامسا: 

 :المجال الم�اني -1

) 19() متوسطة حیث تم اخت�ار عشوائ�ا 156أجر+ت الدراسة �مجال ولا�ة الشلف الذ? �ضم (

  ) بلد�ات �ما هو موضع في الجدول التالي:10متوسطة موزعة على (

  .) مؤسسات ال�حث المیداني21( :جدول رقم

  البلد�ة  المؤسسات التر2و�ة (المتوسطات)

 الأخو+ن قاسم •
 الأخو+ن زمور •
  عدادو عبد القادر •

  

  الشلف

 الج�لالي فارس  •
  قدور ر+هوم •

  فارس أولاد

 بن داشة لخضر •
 الج�لاليلر+بي  •
  منور نجار?  •

  

  عین مران

 لوالي عبد القادر •
  أبر�ان ع�سى •

  تاوقر+ت

 الطیب العقبي •
 م�ار�ي الج�لالي •
  عامر معمر •

  

  الشط�ة

 قلیل عبد القادر •
  تواتي جلول •

  بني حواء

  تنس  لعر+بي معمر (مر+امة) •

  واد? الفضة  صداقي عبد القادر •

  الأب�ض مجاجة  قوادر? بوجلط�ة عبد القادر •

  سنجاس  بني ودرن)(بوطی�ة محمد  •
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 :المجال الزماني -2

)، 02(ملحQ رقم  �18/02/2020عد الحصول على الموافقة من مصالح مدیر+ة التر-�ة بتار+خ 

لكن نظرا  2019/2020أ? في الموسم  �2020ان المفروض أن تجرV الدراسة ابتداء من شهر مارس 

لإجراءات غلQ المؤسسات التر-و�ة خلال هذا الموسم، تم انجاز الدراسة خلال الموسم الدراسي 

الى  09/12/2020، حیث تم انجاز الدراسة الاستطلاع�ة �متوسطة محمد العید خل�فة من 2020/2021

أستاذا من متوسطتي 40لق�اس الث�ات على عینة من  هتم توز+ع الاستب�ان و�عد بناء  16/12/2020غا�ة 

یوما  15و�عد مرور  23/12/2020محمد العید ل خل�فة و�انم قدور �الشط�ة ف�ان التوز+ع الأول بتار+خ 

واخر یوم للاسترجاع �ان  05/01/2021على نفس العینة، حیث تم التوز+ع بتار+خ  الاستب�انتم توز+ع 

 و�عد الق�ام بإجراءات ق�اس الصدق والث�ات، تم توز+ع المق�اس في صورته النهائ�ة 19/01/2021بتار+خ 

�استعمال عدة طرق �إرسال المق�اس �البر+د الالكتروني  07/02/2021  ابتداء من )،06(الملحQ رقم

، 08/04/2021لمدیر? ل�عض مدیر? المؤسسات أو طر+قة التوز+ع الیدو? و�ان اخر یوم لجمع الاستمارات 

وخلال فترة الدراسة الاستطلاع�ة تم الق�ام �الملاحظة الم�اشرة على أر-عة أساتذة من أساتذة متوسطة محمد 

    العید الخل�فة المعن�ة بهذه الدراسة.

 :المجال ال�شر�  -3

الحال�ة تعنى �أساتذة التعل�م المتوسW �متوسطات ولا�ة الشلف وهي ولا�ة تقع في غرب الدراسة  إن

 �4666لم، حیث یبلغ حجم مجتمع ال�حث في الدراسة الحال�ة  200الجزائر وت�عد عن العاصمة الجزائر بـ 

  .)2019أستاذا موزعین �التالي: (احصائ�ات مقدمة من مصالح مدیر+ة التر-�ة في سنة 

 ) توزAع أفراد مجتمع ال�حث حسب الرت�ة ومادة التدرAس22( :رقمجدول 

  

 

  أساتذة التعل�م

 الأساسي

أساتذة 

التعل�م 

Vالمتوس 

اساتذة التعل�م 

 Vالمتوس

 رئ�سي

أساتذة التعل�م 

 Vالمتوس

 م�ون 

 المجموع

 715 78 162 475 - ر+اض�ات

 512 84 143 282 03 فیز+اء

 449 101 112 235 01 علوم طب�ع�ة

 905 119 386 398 02 لغة عر-�ة
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 433 49 168 216 - علوم اجتماع�ة

 712 43 323 341 05 لغة فرنس�ة

 464 59 140 260 05 لغة أنجلیز+ة

 62 20 07 34 01 رسم

 43 08 10 24 01 موس�قى

 299 38 97 163 01 تر-�ة بدن�ة

 72 - - 72 - اعلام الي

 4666 599 1548 2500 19 المجموع
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  الفصل السادس:
  دراسة وتحلیل نتائج الدراسة 

  
  

 عرض وتحلیل الب�انات الخاصة �عینة الدراسةأولا: 
  عرض وتحلیل ب�انات الفرض�اتثان�ا: 
 عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الأولى-1
 عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الثان�ة-2
 عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الثالثة-3
 وتحلیل ب�انات الفرض�ة الرا�عةعرض -4
  عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الخامسة-5
  عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة السادسة-6

  ثالثا: عرض وتحلیل �طاقات الملاحظة الم�اشرة للدراسة
  نتائج الدراسة على ضوء الفرض�ات: را�عا

  الاستنتاج العام للدراسة: خامسا
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  الب�انات الخاصة �عینة الدراسةعرض وتحلیل أولا: 
)، تم التعرف على �SPSSعد جمع الاست�انات الموزعة على أفراد العینة وتفر+غ ب�اناتها في برنامج (      

  خصائص العینة الموضحة في الجداول التال�ة:

  .) توزAع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس والسن23الجدول رقم: (

    السن  

  59-53  52-43  42-33  32-23  المجموع

  %    %  ت  %  ت  %  ت %  ت  الجنس

  100  101  5.94  6  30.69  31  36.64  37  26.73  27  ت  ذ�ر

%  23.68    23.72    39.74    85.71    28.45    

  100  254  0.40  1  18.50  47  46.85  119  34.25  87  ت  أنثى

%  76.32    76.28    60.26    14.29    71.56    

  100  355  1.97  7  21.97  78  43.95  156  32.11  114  ت  المجموع

%  100    100    100    100    100    

  

) الذ? �مثل توز+ع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس والسن، نلاح� أنه 23من خلال الجدول رقم: (

) ذ�ور أما �النس�ة لمتغیر السن %28.45) من أفراد العینة اناث و(%�71.56النس�ة لمتغیر الجنس فان (

 %32.11سنة)، ثم تلیها نس�ة  42الى  33العینة ینتمون الى الفئة العمر+ة من () من أفراد %43.95فان (

 43) من أفراد العینة أعمارهم تتراوح بین (%21.97سنة)، و( 32الى  23ینتمون الى الفئة العمر+ة من (

 ) من مجموع أفراد%1.97سنة) فتمثل نس�ة أفرادها ( 59الى  53سنة)، أما الفئة العمر+ة من (  52و

العینة، وهذا ما یوضح اتجاه قطاع التر-�ة للفئة الش�اب في التوظیف واتجاه عمال قطاع التر-�ة الذین 

  سنة للتقاعد.  55تجاوزت أعمارهم 

  .أما الجدول التالي ف�مثل توز+ع أفراد العینة حسب عدد سنوات الأقدم�ة
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  .) توزAع أفراد عینة الدراسة حسب الأقدم�ة24الجدول رقم: (

الأقدم�ة 

  (السنوات)

  المجموع  31-40  21-30  11-20  1-10

  

  355  07  30  146  172  التكرار

% 48.5  41.1  8.5  2  100  

   

) الذ? �مثل توز+ع أفراد العینة حسب الأقدم�ة أن أكبر نس�ة 24نلاح� من خلال الجدول رقم: (

) لأفراد %41.1)، ثم تلیها (%48.5(سنوات) و-لغت  10الى  1هي لأفراد العینة المنتمین الى فئة من (

سنة) فقد بلغ نسبتها  30الى  21سنة)، أما فئة الأقدم�ة من ( 20الى  11العینة المنتمین الى فئة من (

سنة)، وهذا مع توز+ع أفراد  40الى  31) من أفراد العینة أقدمیتهم من (%2)، لتلیها في الأخیر (8.5%(

  العینة حسب السن. 

  �مثل توز+ع أفراد العینة حسب رت�ة التدر+س والمؤهل العلميوالجدول التالي 

  .) توزAع أفراد عینة الدراسة حسب الرت�ة والمؤهل العلمي25الجدول رقم: (

  

  

    المؤهل العلمي

مهندس   ماج�ستر  ماستر  ل�سانس  ��الورAا  المجموع

  دولة

  د�توراه

  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  الرت�ة

  أستاذ ت

  أساسي

  100  2  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  100  2  ت

% 

11
.7

7
  

  0    0    0    0    0    0.6    

  أستاذ ت

Vمتوس  

  2  40.16  49  55.74  68  0  0  ت

1.
64

  

2  

1.
64

  

1  

0.
82

  

122  100  

%  0    

27
.9

8
  

  

58
.3

3
  

  

66
.6

6
  

  

28
.5

7
  

  

10
0

  

  

34
.4

  

  

  1  16.22  30  80  148  0.54  1  ت

0.
54

  

5  

2.
70

  

0  0  185  100  
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أستاذ ت 

م 

  رئ�سي

%  

5.
88

  

  

60
.9

1
  

  

35
.7

2
  

  

33
.3

4
  

  

71
.4

3
  

  0    

52
.1

  

  

أستاذ ت 

  م

  م�ون 

  100  46  0  0  0  0  0  0  10.87  5  58.70  27  30.43  14  ت

%  

82
.3

5
  

  

11
.1

1
  

  

5.
95

  

  0    0    0    

13
.3

  

  

  

  المجموع

  100  355  0.3  1  2  7  0.8  3  23.7  84  68.5  243  4.8  17  ت

%  100    100    100    
10

0
  

  100    100    100    

  

) الذ? یتضمن توز+ع أفراد العینة حسب المؤهل العلمي ورت�ة 25الجدول رقم: (نلاح� من خلال 

) �حملون شهادة الل�سانس %68.5التدر+س أن توز+ع أفراد العینة حسب المؤهل العلمي �ان �التالي: (

) مهندسي %2) �حملون شهادة ال��الور+ا، و(%4.8) منهم �حملون شهادة الماستر، في حین (%23.7و(

  ) �حملون درجة الد�توراه. %0.3) �حملون درجة الماج�ستیر، و(%0.8ثم (دولة، 

) من أفراد %34.4) رتبتهم أستاذ تعل�م متوسW رئ�سي، ثم (%52.1أما ف�ما یخص رت�ة التدر+س (

) رتبتهم أستاذ م�ون، %13.3العینة رتبتهم أستاذ تعل�م متوسW وهي الرت�ة القاعد�ة في التوظیف، وتلیها (

) من أفراد العینة رتبتهم أستاذ تعل�م أساسي وهي رت�ة في طر+Q الزوال. وهذا ما %0.6( خیروفي الأ

 واعت�ار ر-�ةالتیوضح النس�ة المرتفعة لتوظیف أصحاب الشهادات الجامع�ة من حاملي الل�سانس في قطاع 

الل�سانس �شهادة مرجع�ة في التوظیف واعت�ار رت�ة أستاذ تعل�م متوسW �رت�ة قاعد�ة لحاملي شهادة 

  الل�سانس �عد توظ�فهم.

  .والجدول التالي �مثل توز+ع أفراد العینة حسب مادة التدر+س
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  .) توزAع أفراد عینة الدراسة حسب مادة التدرAس26الجدول رقم: (

 (%)النس�ة   العدد  مادة التدرAس

  24.5  87  اللغة العر�2ة

  17.5  62  رAاض�ات

  10.4  37  فیزAاء

  10.7  38  علوم اجتماع�ة

  7.6  27  علوم الطب�عة والح�اة

  9.9  35  انجلیزAة

  13  46  لغة فرنس�ة

  2.3  8  المعلومات�ة

  2.5  9  تر�2ة بدن�ة

  1.4  5  تر�2ة فن�ة

  0.3  1  تر�2ة موس�ق�ة

  100  355  المجموع
  

) الذ? �مثل توز+ع أفراد العینة حسب مادة التدر+س أن 26نلاح� من خلال الجدول رقم: (

 %13) منهم یدرسون مادة الر+اض�ات، لتلیها %17.5) من أفراد العینة یدرسون اللغة العر-�ة، و(24.5%(

) مادة تدر+سهم %10.4) من أفراد العینة یدرسون العلوم الاجتماع�ة و(%10.7یدرسون اللغة الفرنس�ة، ثم (

) مادة تدر+سهم علوم الطب�عة والح�اة، وفي %7.6) یدرسون الإنجلیز+ة ثم (%9.9هي الفیز+اء، لتلیها (

) یدرسون المعلومات�ة، ثم %2.3من أفراد العین یدرسون التر-�ة البدن�ة، و ( %2.5المراتب الأخیرة 

التر-�ة الموس�ق�ة. حیث أن هذا التوز+ع یتناسب  ) لمادة%0.3) مادة تدر+سهم التر-�ة الفن�ة، وأخیرا (1.4%(

المتضمن إقرار مواقیت مواد التعل�م  2013جوان  30المؤرخ في  23تماما مع ملحQ القرار الوزار? رقم 

.Wم المتوس�ة في مرحلة التعل�م�ة لتمثیل عینة الدراسة  1والمناهج التعل�وتظهر هذه النسب الدرجة العال

                                                      
  )01: (انظر الملحQ رقم - *
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) الذ? �مثل 07قارنة بتوز+ع أفراد مجتمع ال�حث الذ? �ظهر في الجدول رقم: (لمجتمع ال�حث، وهذا م

  توز+ع أفراد مجتمع ال�حث حسب مادة التدر+س.

 اخت�ار التجانس لعینة الدراسة -

  �مثل الجدول التالي اخت�ار التجانس لعینة الدراسة 

  .) اخت�ار التجانس لعینة الدراسة27( :الجدول رقم

  الاخت�ارإحصاء  ال�عد

Levene Statistique  

درجات 

  )1الحرAة(

درجات 

  )2الحرAة(

  الاحتمال

01  0.450  1  353  0.503  

02  1.701  1  353  0.193  

03  7.147  1  353  0.08  

  

 ،0.193، 0.503( :هي على التوالي للاستب�انالثلاثة  الأ�عادنلاح� أن ق�مة الاحتمال في 

0.08 ( Vأ? هناك تجانس. %5وهي أكبر من مستو  

حدید ، استخدم ال�احث الأسلوب التالي لتالاستب�انولتحر? الدقة والموضوع�ة في تفسیر نتائج 

 2=، نادرا3=، أح�انا4=، حیث تم إعطاء وزن للبدائل التال�ة: (دائماالاستب�انمستوV الإجا�ة عند ع�ارات 

  او�ة المدV من خلال المعادلة التال�ة:)، ثم تم تصنیف الإجا�ات الى أر-عة مستو�ات متس1=لا أستخدم

لنحصل على  0.75 = 4) /1-4( =أقل ق�مة) / عدد بدائل الأداة  –(أكبر ق�مة  =طول الفئة 

  التصنیف التالي:
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  .) مستو�ات الإجا�ة على ع�ارات المق�اس28( :الجدول رقم

  مد` المتوسطات  مستو̀ الاجا�ة

  4-3.26  دائما

  3.25-2.51  أح�انا

  2.5-1.76  نادرا

  1.75-1  لا أستخدم

  

  :عرض وتحلیل ب�انات الفرض�اتثان�ا: 

  عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الأولى  -1

  :درجة تطبیD م�ادئ النظرAة البنائ�ة في التدرAس لد` عینة الدراسة

  ى التساؤل التالي:للإجا�ة عل

  ما مدV تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س حسب أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف؟ 

تم حساب التكرارات والنسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة، وترتیبها لإجا�ات أفراد عینة الدراسة حول                   

  ع�ارات المق�اس الخاصة �م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، والجدول التالي یوضح ذلك:

) التكرارات والنسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة وترتیبها لإجا�ات عینة الدراسة 29(: الجدول رقم

 .حول مد` استخدام م�ادئ النظرAة البنائ�ة في التدرAس

یب
ترت

 ال

س�ة
الن

 

ف
حرا

لان
ا

 
 � ر

ع�ا
الم

 

  V
وس

لمت
ا

بي
سا

لح
ا

   درجة الممارسة 

  الع�ارة
 عادة أبدا 

في 

غالب 

 الأح�ان

 دائما

رات
كرا

الت
 

12 

84
.3

7 0.575 3.37 
أر̀ أن الم�تس�ات المعرف�ة تبنى فرد�ا  ت 148 194 11 02

 % 41.7 45.6 3.1 0.6  وجماع�ا من طرف المتعلمین

24 

60
.4

2 0.899 2.42 
أر̀ أن التدرAس لا �مثل عمل�ة نقل للمعرفة  ت 34 146 109 66

 % 9.6 41.1 30.7 18.6  من المدرس الى المتعلم
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3 

94
.1

5 0.497 3.77 
أر̀ أن التدرAس یتطلب تنظ�م المواقف  ت 282 65 6 2

 % 79.4 18.3 1.7 0.6  داخل الصف

23 

70
.0

7 0.781 2.8 
 ت 56 197 78 24

 % 15.8 55.5 22 6.8  أعتمد على أرائي الخاصة أثناء التدرAس

18 

79
.3

7 0.845 3.17 
أخذ في عین الاعت�ار معتقدات واتجاهات  ت 141 157 35 22

 % 39.7 44.2 9.9 6.2  المتعلمین أثناء التدرAس

1 

95
.4

2 0.466 3.82 
أشجع المتعلمین على الاشتراك في  ت 301 44 9 1

 % 84.4 12.4 2.5 0.3  المناقشة معي أو ف�ما بینهم

22 

73
.3

1 0.905 2.93 
أنظر إلى المتعلم على أنه مسؤول مسؤول�ة  ت 100 165 56 34

 % 28.2 46.5 15.8 9.6  مطلقة عن تعلمه

7 

89
.7

9 0.541 3.59 
أضع المتعلمین في مواقف حق�ق�ة أثناء  ت 218 130 6 1

 % 61.4 36.6 1.7 0.3  التدرAس

6 

92
.1

8 0.532 3.69 
أشجع المتعلمین على الاستقلال الذاتي  ت 254 93 6 2

 % 71.5 26.2 1.7 0.6  وإبداء الرأ�

10 

86
.9

7 0.669 3.48 
 ت 203 133 11 8

 % 57.2 37.5 3.1 2.3  أر�ز على التعل�م التعاوني

20 

78
.8

0 0.712 3.15 
أشجع المتعلمین على العمل في مجموعات  ت 112 194 40 9

 % 31.5 54.6 11.3 2.5  متعددة الأحجام

13 

84
.0

1 0.704 3.36 
أسهل حوار المجموعات لاكتشاف عناصر  ت 167 157 23 8

 % 47 44.2 6.5 2.3  الدرس

11 

84
.7

9 0.685 3.39 
أساعد على عرض أعمال المتعلمین أمام  ت 176 146 29 4

 % 49.6 41.1 8.2 1.1  مجموعة الرفاق

8 

89
.5

1 0.681 3.58 
  ت 239 89 21 6

 % 67.3 25.1 5.9 1.7  أراعي بیئة المتعلم أثناء التدرAس

14 

84
.0

1 0.777 3.36 
أشجع المتعلمین على التف�یر التأملي   ت 184 125 36 10

 % 51.8 35.2 10.1 2.8 المستقل

9 

88
.1

0 0.597 3.52 
أطلب من المتعلمین أفكارا وخبرات متعلقة   ت 204 134 16 1

  % 57.5 37.7 4.5 0.3 �موضوع الدرس

17 8   ت 151 152 39 13 3.24 0.790
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3.7 11 42.8 42.5 
%  

أقدم فرصا للمتعلمین للانخرا� في حل 

 مش�لات معقدة

15 

83
.4

5 0.758 3.34 
  ت 168 153 20 14

أستخدم مواقف ح�ات�ة بدل أنشطة مصطنعة 

  أثناء التدرAس

 3.9 5.6 43.1 47.3 %  

5 

92
.4

6 0.564 3.70 

الأداء والفهم أثناء تقی�م على  أر�ز  ت 264 78 10 3

  المتعلمین

 
0.8 2.8 22 74.4 

%  

4 

93
.2

4 0.481 3.73 
  ت 265 84 6 0

  % 74.6 23.7 1.7 0 أشجع وجهة نظر المتعلمین

2 

94
.6

5 0.468 3.79 
  ت 287 61 6 1

  % 80.8 17.2 1.7 0.3 أعمال وانجازات المتعلمین أق�م

19 

79
.3

0 0.706 3.17 
أعتمد على الاخت�ارات الكتاب�ة في تقی�م   ت 113 201 30 11

  % 31.8 56.6 8.5 3.1 التلامیذ

21 

78
.5

9 0.973 3.14 
على الأنشطة التي  �الاطلاعأسمح للأول�اء   ت 164 111 47 33

  % 46.2 31.3 13.2 9.3 �مارسها أبناؤهم

16 

82
.1

8 0.749 3.29 
  ت 155 157 33 10

39. 2.8 أشجع المتعلم على تقو�م الأعمال ذات�ا  44.2 43.7 % 

 المتوسV *العام 3.36  

المع�ار�  الانحراف   0.250  

  

  لا أستخدم  نادرا  أح�انا  دائما الاتجاه
 0 01 07 16  عدد الع�ارات

  

  ) ما یلي:29من خلال الجدول السابQ ذ? الرقم ( یتبین

أن تطبیQ أساتذة التعل�م المتوسW لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س �ش�ل عام جاءت بدرجة 
) �انحراف مع�ار? 3.36دائما، اذ بلغ المتوسW الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس ��ل (

  ). 3.82-2.42)، في حین تراوحت متوسطات استجا�اتهم على فقرات المق�اس (0.250(
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وقد اتفقت هذه الدراسة الحال�ة من حیث درجة استخدام م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س مع 
) في فئة أوافQ، و�ذا دراسة (جابر بن زاهر 3.71دراسة (جو-ر مروان) التي بلغ المتوسW الحسابي لها (

جیلي) �متوسW ) بدرجة استعمال عال�ة، ودراسة (محمد عبد العز+ز الح3.18عسیر?) �متوسW حسابي (
) في فئة غال�ا ما �ستخدمون، ودراسة (ناد�ة بنت طلQ بن صالح) بدرجة عال�ة �متوسW 3.80حسابي (
). 4.27)، و�ذا دراسة (�عقوب یوسف الشطي، واخرون) بدرجة �بیرة و�متوسW حسابي (3.71حسابي (

زئ�ا مع في التدر+س اختلافا ج�ما اختلفت الدراسة الحال�ة من حیث درجة تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة 
دراسة (عبداللطیف فارح ورشید سواكر) التي توصلت الى أن درجة تطبیQ التعل�م البنائي لأساتذة اللغة 

)، و�انت نفس الدرجة من الاختلاف 2.00العر-�ة في التعل�م الابتدائي �انت متوسطة �متوسW حسابي (
ائي ت الى أن معلمي المرحلة المتوسطة �مارسون التعل�م البنمع دراسة (عبدالله بن زاهر الشهر?) التي توصل

)، ودراسة (أحمد حسین سمارة) التي توصلت الى وجود تطبیQ بدرجة متوسطة �3.13متوسW حسابي (
  ).2.44لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س لدV معلمي المرحلة الأساس�ة العل�ا، �متوسW حسابي (

ي والنس�ة المئو�ة لكل ع�ارة من الع�ارات التي تق�س مدV استخدام تم حساب المتوسW الحساب  
م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، من طرف أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف، حیث تم التوصل الى 

) ع�ارة خاصة �م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س الواردة في المق�اس المستخدم �أداة 24أنه من بین (
) 3.29) ع�ارة �ط�قها أساتذة التعل�م المتوسW �ش�ل دائم، �متوسطات حساب�ة بین (16لدراسة، نلاح� أن (ل

 نلاح� أن في حین ،)95.42%) و (%82.18)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الع�ارات بین (3.82و(
ساب�ة �متوسطات ح م�ادX من م�ادX النظر+ة البنائ�ة المذ�ورة في المق�اس �مارسها الأساتذة أح�انا )07(

، )%81.06) و (%70.07)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الم�ادX الس�عة بین (3.24)  (2.80بین (
) 2.42أ (ذا المبدوقد جاء المتوسW الحسابي لهمن طرف أساتذة التعل�م المتوسW  �طبQومبدأ واحد نادرا ما 
  ).%60.42بنس�ة مئو�ة قدرها (

ففي المرت�ة الأولى وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على الاشتراك في المناقشة مع الأستاذ أو ف�ما 
)، أ? أن أساتذة التعل�م المتوسW �عتمدون أسلوب المناقشة �أسلوب للتدر+س 3.82بینهم �متوسW حسابي (

) Qحیث أن هذا الأسلوب من الأسالیب الحدیثة التي اهتمت بها جل %�95.42صفة دائمة و-نس�ة تطبی ،(
النظر+ات التر-و�ة، فهو �فتح المجال للمتعلم لإبداء الرأ?، ومشار�ة أف�اره مع المتعلمین ومع الأستاذ. أما 

تیب )، وان تر 3.79في المرت�ة الثان�ة فقد وردت ع�ارة أق�م أعمال وانجازات المتعلمین �متوسW حسابي (
هذه الفقرة یدل على درجة اهتمام أفراد العینة �عمل�ة تقی�م أعمال التلامیذ، حیث أن التقی�م الدقیQ والعلمي 
یت�ح المجال لاخت�ار اجراءات التقو�م المناس�ة. وقد وردت ع�ارة أرV أن التدر+س یتطلب تنظ�م المواقف 

اهتمام أفراد العینة بهذه الفقرة التي تعتبر مبدأ )، فدرجة 3.77داخل الصف المرت�ة الثالثة �متوسW حسابي (
أساس�ا في التدر+س البنائي، یدل على درجة فهم �بیرة للأساتذة �الممارسة المیدان�ة للتدر+س البنائي، فتنظ�م 
المواقف هو تنظ�م للعمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، وهو ض�W لأر�انها، من خلال تحدید الأدوار بدقة، وتحدید 
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، وسبل التقو�م. وفي الرت�ة الرا�عة وردت ع�ارة أشجع وجهة نظر المتعلمین �متوسW حسابي الأهداف
). فاهتمام أفراد العینة بهذه الفقرة �عود الى التطبیQ العالي لمبدأ بیداغوج�ا الكفاءات القائم على جعل 3.73(

Wة، وعدم اعتماد الأساتذة على آرائهم فق�م�ة التعل�س المتعلم محورا للعمل��ب المتعلم أثناء التدر+س، وهذا ما 
الثقة في النفس، و�علمه ال�حث والابداع، وابداء الرأ? في المواقف التعل�م�ة أثناء التدر+س، وفي المواقف 

  الح�ات�ة المختلفة. 
وردت ع�ارة أر�ز على الأداء والفهم أثناء تقی�م المتعلمین في الرت�ة الخامسة �متوسW حسابي 

ن تقی�م أعمال المتعلمین حسب أفراد العینة یجب أن یراعي أداء المتعلم، وفهمه للمعارف )، أ? أ3.70(
الم�تس�ة �صفة دائمة، و�التالي ی�عد المتعلم عن الحف� وتخز+ن المعارف دون فهمها وممارستها في المواقف 

اء الرأ? الذاتي وابد الح�ات�ة. أما في المرت�ة السادسة فقد وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على الاستقلال
وأف�اره  آرائه)، وهذا ما �عزز اهتمام الأساتذة بجعل المتعلم یتعلم ذات�ا، و�ستقل ��3.69متوسW حسابي (

�ذا و  لبناء شخص�ة متزنة تعتمد على نفسها في اكتساب المعارف وتوظ�فها في مختلف مجالات الح�اة
Qة قائمة و-دون شخص ،�المدرسة بدون معارف سا�قة الابتعاد عن النظرة القاصرة للمتعلم على أنه یلتح�

بذاتها وخاصة في التعل�م المتوسW. فهذه المرحلة العمر+ة تحمل أهم�ة �بیرة في بناء شخص�ة الفرد من 
 فالحر+ة تاذللأسخلال ترك مجالا لحر+ة إبداء الآراء والاستقلال الذاتي، مع ضرورة الحضور الفعلي والمنظم 

المطلقة للمتعلمین في هذه المرحلة العمر+ة تؤد? الى نتائج سلب�ة تظهر في أفعال المتعلمین ونمW تف�یرهم، 
حیث  ،وفي العلاقات الاجتماع�ة بین المتعلمین ف�ما بینهم و-ین المتعلمین و�ق�ة أعضاء الجماعة التر-و�ة

  . ة عنف المتعلمین تجاه أساتذتهمظهرت عدة سلو��ات لم تكن موجودة �العنف �مختلف أش�اله، وخاص
) جاءت ع�ارة أضع المتعلمین في مواقف حق�قة أثناء التدر+س في المرت�ة �3.59متوسW حسابي (

فالاهتمام �الجانب  ،السا�عة، حیث أن وضع المتعلم في مواقف حق�قة یجعله یر-W بین بیئته وعمل�ة التعلم
المحسوس وش�ه المحسوس، �حد من قدرة المتعلم على النظر? فقW أثناء التدر+س دون الاعتماد على 

 �ما أن وضع المتعلم في مواقف ،التف�یر و-ناء المعارف، و�ذا ر-W المعارف الجدیدة �المعارف السا�قة
وقد وردت  ،أثناء التدر+س، لهذا اهتمت النظر+ة البنائ�ة في م�ادئها ببیئة المتعلم بیئتهحق�ق�ة �ستدعي مراعاة 

)، بنس�ة تطبیQ قدرها 3.58بیئة المتعلم أثناء التدر+س في المرت�ة الثامنة �متوسW حسابي ( ع�ارة أراعي
)، لتؤ�د اهتمام الأستاذ ��ل ما �ح�W �المتعلم أثناء التدر+س، فالمعارف في حد ذاتها أو طر+قة 89.51%(

 ،نيلتوظیف الآغیر قابلة ل رفا م�تس�ةنقلها للمتعلم یجب أن یراعى فیها بیئة المتعلم، ودون ذلك تكون معا
�اره لبناء في أفمالك بن نبي و-یئة المتعلم تحمل مفهوما أوسع هو الإطار الثقافي الذ? أكد عل�ة المف�ر 

أما ع�ارة أطلب من المتعلمین أف�ارا وخبرات متعلقة �موضوع الدرس فقد وردت  ،الانسان وتطور المجتمعات
)، وهذا ما یدل على درجة اهتمام %88.10) و-نس�ة تطبیQ (3.52في المترت�ة التاسعة �متوسW حسابي (

أفراد العینة أثناء تدر+سهم �أف�ار وخبرات المتعلمین، �ما أن الاهتمام بهذه الأف�ار والخبرات من أساس�ات 
تطبیQ النظر+ة البنائ�ة أو ما �سمى �التدر+س البنائي میدان�ا، حیث أن المدرس أثناء تقد�مة للدروس یبدأ 
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مرحلة أولى تسمى المرحلة التشخص�ة، والتي هدفها تهیئة المتعلم لأجواء المرحلة التكو+ن�ة �استظهار أف�ار �
واستعمال هذه الأف�ار والخبرات أثناء بناء المعارف الجدیدة، والتي سنص�ح بدورها   ،وخبرات متعلقة �الدرس

أف�ارا وخبرات قابلة للتوظیف. وفي المرت�ة العاشرة جاءت ع�ارة أر�ز على التعل�م التعاوني �متوسW حسابي 
)3.48) Qم %86.97)، و-نس�ة تطبی�حیث أن هذه النس�ة تدل على اعتماد أساتذة التعل ،( Wالمتوس

�متوسطات الشلف على التعل�م التعاوني �استراتیج�ة من استراتیج�ات التدر+س والتعلم النشW، هذه 
الاستراتیج�ة التي اعتمدتها �ل التوجهات التر-و�ة الحدیثة لتجاوز الاستراتیج�ات التلقین�ة التي تر�ز على 

  التلقین أكثر من تر�یزها على التعلم.
�م التعاوني ومساعدة المتعلم على التعلم الذاتي من خلال حل المش�لات ن الاعتماد على التعلإ

وتقد�م المشار+ع تجعل المتعلم فعالا داخل الصف الدراسي و+تعلم عن طر+Q الممارسة، ومن أبرز الخطوات 
ق، االتي �قوم بها المدرس لتشج�ع هذا النوع من التعلم، هو عرض أعمال المتعلمین المنجزة أمام جماعة الرف

وقد برزت أهم�ة هذه العمل�ة عند أفراد العینة، من خلال احتلال ع�ارة أساعد على عرض أعمال المتعلمین 
)، في درجة 84.79) و-نس�ة تطبیQ (3.39أمام مجموعة الرفاق المرت�ة الحاد�ة عشر �متوسW حسابي (

عا الحدیث، وهذا تشج� (دائما)، حیث تكتسي عمل�ة عرض أعمال المتعلمین أهم�ة �بیرة في التدر+س
للمتعلمین وخلقا لجو المنافسة، و�ذا لإتاحة الفرصة للمتعلمین لتقی�م ومقارنة أعمالهم مع الاخر+ن، وللسماح 

ونظرا لأهم�ة الم�تس�ات المعرف�ة في التعلم، فقد وردت ع�ارة أرV أن  ،�التقی�م الذاتي وتقو�م المنجزات
�ا من طرف المتعلمین في المرت�ة الثان�ة عشرة �متوسW حسابي الم�تس�ات المعرف�ة تبنى فرد�ا وجماع

)، من مجمل الع�ارات التي تمثل درجة تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، الواردة في مق�اس 3.37(
لتفاعل وتبنى جماع�ا من خلال ا  فالمعرفة حسب أفراد العینة تبنى فرد�ا من خلال التعلم الذاتي ،الدراسة

جماعة الرفاق داخل الصف الدراسي أو خارجه، ومن خلال التفاعل مع المدرس وتلقي المعارف الجدیدة مع 
أما في المرت�ة الثالثة عشر فقد وردت ع�ارة أسهل حوار المجموعات  ،والعمل �التوجیهات والارشادات منه

ذا المبدأ یدل على عملهم )، حیث أن اهتمام أفراد العینة به3.36لاكتشاف عناصر الدرس �متوسW حسابي (
الدائم لتطبیQ م�ادX البنائ�ة في التدر+س، فإحدV أسس التعلم الناجح هو الحوار وخاصة في الصف 

 لتسهیل الدراسي، من خلال اشراك المتعلم في �ل مراحل الدرس، وخاصة اكتشاف �ل عناصر الدرس
  اذ. فة �مشار�ة المتعلمین وتوج�ه الأستلى الأهداف المسطرة والكفاءات المستهدسیرورة الدرس والوصول إ

ن تسهیل حوار مجموعات المتعلمین من طرف المدرس، لا �تشاف عناصر الدرس والذ? ظهرت إ
أهمیته في الع�ارة السا�قة والتي تحتل أهم�ة �بیرة في التعل�م البنائي حسب أفراد العینة، �ستدعي تف�یرا 

��ون تأمل�ا، لهذا وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على التف�یر  مستقلا للمتعلم، هذا التف�یر الذ? یجب أن
)، حیث أن اهتمام أفراد العینة بهذه الع�ارة 3.36التأملي المستقل في المرت�ة الرا�عة عشر �متوسW حسابي (

 انما هو دلیل على عملهم الدائم على تكییف التدر+س مع أف�ار النظر+ة البنائ�ة، التي تهتم �المتعلم �محور
للعمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، هذا المتعلم الذ? �م�نه أن یتعلم انطلاقا من معارفه وأف�اره وخبراته السا�قة التي 
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�ستخدمها في تعلماته الجدیدة من خلال التفاعل مع الاخر+ن فرد�ا واجتماع�ا، وابداء الآراء المستقلة الناتجة 
 أما في المرت�ة الخامسة عشر فقد وردت ،الدراسي عن التف�یر المستقل وخاصة أثناء التعلم في الصف

) لتؤ�د الع�ارة 3.34ع�ارة أستخدم مواقف ح�ات�ة بدل أنشطة مصطنعة أثناء التدر+س �متوسW حسابي (
التي تؤ�د الع�ارة التي وردت في المرت�ة السا�عة والمتمثلة في أضع المتعلمین في مواقف حق�ق�ة أثناء 

عاد التطبیQ، فر-W المتعلم بواقعة أثناء التدر+س، وجعله في مواقف حق�ق�ة، والابت التدر+س رغم اختلاف نس�ة
عن المواقف المصطنعة �سهل عمل�ة التعلم، و��ون له القدرة على الاكتساب والتفاعل مع هذه المواقف، 

الا من  افالغرض من التعل�م هو مساعدة المتعلم على �ل المش�لات التي تواجهه في الح�اة ولا �م�ن هذ
خلال ر-W المتعلم بواقعه أثناء التدر+س، والابتعاد قدر الإم�ان عن البرامج النظر+ة غیر المستمدة من 
الواقع، فأساس اصلاح المناهج هو انطلاقها من فلسفة المجتمع، أ? واقع المتعلم ��ل ما �حمله من أحداث 

علم خدام (دائما) فقد وردت ع�ارة أشجع المتومواقف وق�م. وفي الترتیب السادس عشر والأخیر في درجة است
)، حیث أن هذه الع�ارة جاءت لتؤ�د الدرجة العال�ة 3.29على تقو�م الأعمال ذات�ا �متوسW حسابي (

لاستخدام أفراد العینة لأف�ار النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، حیث أن تشج�ع المتعلمین على تقو�م أعمالهم 
إعطاء وجهات نظرهم وهذا ما ورد في الع�ارة ذات الترتیب الرا�ع، و�ذا  ذات�ا �ساهم في تشج�عهم على

تشج�عهم على الاستقلال الذاتي وابداء الرأ?، وهذا ما ورد الع�ارة ذات الترتیب السادس، حیث أن التقو�م 
  الذاتي هو ش�ل من أش�ال حر+ة الرأ? والاستقلال�ة التي تساهم في بناء شخص�ة قو�ة وفعالة.

دت س�عة ع�ارات في درجة ممارسة (أح�انا)، وهي �التالي: أقدم فرصا للمتعلمین للانخراm لقد ور 
)، ثم ع�ارة أخذ في عین الاعت�ار 3.24في حل مش�لات معقدة في المرت�ة السا�عة عشر �متوسW حسابي (

ثم أعتمد   )3.17معتقدات واتجاهات المتعلمین أثناء التدر+س في الترتیب الثامن عشر �متوسW حسابي (
و�متوسW   ) في المرت�ة التاسعة عشر�3.17متوسW حسابي ( على الاخت�ارات الكتاب�ة في تقی�م التلامیذ

) وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على العمل في مجموعات متعددة الأحجام في المرت�ة 3.15حسابي (
) 3.14ي (رسها أبناؤهم، �متوسW حسابالعشر+ن، لتلیها ع�ارة أسمح للأول�اء �الاطلاع على الأنشطة التي �ما

في المرت�ة الواحدة والعشر+ن، و�عدها وردت ع�ارة  أنظر الى المتعلم على أنه مسؤول مسؤول�ة مطلقة عن 
)، و�أخر ع�ارة �النس�ة لدرجة الممارسة (أح�انا) 2.93تعلمه في الترتیب الثاني والعشر+ن �متوسW حسابي (

ن هذه الع�ارات رغم ). أ2.8ء التدر+س، �متوسW حسابي (ئي الخاصة أثنافقد جاءت ع�ارة أعتمد على أرا
سابتها ح قلة درجة استخدامها من طرف أساتذة التعل�م المتوسW الذین �مثلون عینة الدراسة، الا أن متوسطات

ع �لا أنها لا تؤثر على درجة تطبیQ التدر+س البنائي، فاذا تم التحدث عن تشجتحمل درجة من الأهم�ة، إ
التلامیذ للانخراm في عمل المجموعات، وتقد�م الفرص للتلامیذ في حل المش�لات، والنظر الى المتعلم 
على أنه مسؤول مسؤول�ة مطلقة عن تعلمه، فقد وردت ع�ارات في درجة الاستخدام (دائما) أكثر وضوحا 

التعلم  تحمل مسؤول�اتهم فيودقة، یتم من خلالها اشراك المتعلمین �صفة دائمة ومحور+ة في تعلماتهم، و 
الذاتي وابداء الرأ?. أما السماح للأول�اء �الاطلاع على الأنشطة التي �مارسها أبناؤهم، فان هذه الع�ارة رغم 
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قلة درجة استخدامها الا أنها لا تؤثر في عمل�ة التدر+س، حیث أن الأستاذ �حتاج للاتصال �الأول�اء لحل 
 أو حدوث تغیرات سلو��ة تؤثر على التعلم، أو ر المفاجئ في التعلم�عض الحالات المستعص�ة، �التأخ

 ن اعتمادصل الدراسي، أو الموسم الدراسي. إلتشج�عهم من خلال الاطلاع على الأعمال في نها�ة الف
الأستاذ لآرائه الخاصة لا �حمل درجة �بیرة من الأهم�ة عند عینة الدراسة، لأنه في التعل�م البنائي و�ل 

ات التي تقوم علیها المقار-ة �الكفاءات فان المتعلم هو محور العمل�ة التعلم�ة، و�التالي فان أف�ار النظر+
واراء المتعلم تحمل أهم�ة �بیرة، و+لعب الأستاذ دور الموجه، و�حتاج الى ابداء آرائه أح�انا فقW وهذا حسب 

  درجة الاستخدام.   
لا �مثل عمل�ة نقل للمعرفة من  ع�ارة أرV أن التدر+سأما في درجة الاستخدام (نادرا) فقد وردت 

المبدأ عام في النظر+ة البنائ�ة ولا یدخل في  حیث أن هذا )،�2.42متوسW حسابي ( المدرس الى المتعلم
السلو��ات التدر+س�ة أثناء العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة، فإجا�ات أفراد العینة قد تدل على عدم فهم  إطار
�م�ن تفسیرها أن أفراد العینة ینظرون الى التدر+س �أنه نقل للمعرفة، في حین أن التدر+س هو ، �ما للع�ارة

بناء للمعرفة، وقد �عود الالت�اس لدV أفراد العینة، �النظر الى درجة فهم أو تفسیر لمفهومین مختلفین وهما 
علمین امج الدراسي وتدر+سها للمتنقل المعرفة أو بناء المعرفة، وقد ینظرون الى المعارف الواردة في البرن

ر لمساهمة نما هو تفسیراد العینة على الم�ادX السا�قة إعلى أنه عمل�ة نقل للمعارف، في حین أن اعتماد أف
  فعل�ة في عمل�ة بناء للمعرفة من طرف المتعلم.

ة الشلف �لقد اتضح من خلال الجدول السابQ الدرجة العال�ة لاستخدام أساتذة التعل�م المتوسW بولا
  لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س.

   
  :عرض وتحلیل ب�انات الفرض�ة الثان�ة -2

حصائ�ة بین متوسW درجة استخدام م�ادX الادلالة في هذه المرحلة التال�ة سیتم حساب مستوV ال
) حسب ر+سومادة التد والأقدم�ة والمؤهل العلميالجنس (لمتغیرات  �النس�ةالنظر+ة البنائ�ة في التدر+س 
  سیتم عرض النتائج حسب المتغیرات )، و =α0.05عند مستوV دلالة ( أساتذة متوسطات ولا�ة الشلف

  
هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام م�ادئ للإجا�ة على التساؤل التالي: 

مستو̀  عند متوسطات ولا�ة الشلفالنظرAة البنائ�ة في التدرAس تعز̀ لمتغیر الجنس حسب أساتذة 
   )؟=α0.05دلالة (

  تم اعداد الجدول التالي:
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لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ممارستهم  وتني-مان) اخت�ار 30( :الجدول رقم

  .الجنس �اختلاف النظرAة البنائ�ةم�ادئ 

  نوع العینة

  (الجنس) 

  متوسV  العدد 

  الرتب

  مجموع

  الرتب

مستو̀   Zق�مة 

  الدلالة 

Dالتعلی  

ل�ست دالة   0.654  - 0.448  18368  181.86  101  ذ�ر

  0.05عند 
  أنثى

  المجموع

254  

355  

176.46  

  

44822  

  

 )%65(أ? أكثر من  )0.654(أن مستوV الدلالة �ساو? ) 30من خلال الجدول رقم (نلاح� 

أنه لا  أ? ،و�التالي نرفض الفرض البدیل ونقبل الفرض العدمي %5وهو أكبر من مستوV الدلالة المعنو�ة 

عزV لم�ادX النظر+ة البنائ�ة تحول ممارستهم توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة 

) ودراسة (�عقوب 2018وقد اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (حران عبد الكر+م المساعفة،  لمتغیر الجنس.

) ودراسة (عبد الله بن زاهر الشهر? وتمام 2018طي وه�فاء علي یوسف وعمار أحمد العجمي، یوسف الش

) في عدم وجود فروق ذات دلالة 2015) ودراسة (نواف أحمد حسین سمارة، 2017إسماعیل تمام، 

ة �إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس في تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، واختلفت الدراسة الحال

) التي خلصت الى وجود فروق ذات دلالة 2019والدراسات المذ�ورة مع دراسة (جابر بن زاهر عسیر?، 

) لصالح 0.032إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس في تطبیQ هذه الم�ادX في التدر+س وفQ مستوV دلالة (

  فئة الذ�ور.

توسV درجة استخدام م�ادئ هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین مللإجا�ة على التساؤل التالي: 
ند ع حسب أساتذة متوسطات ولا�ة الشلف سنوات الأقدم�ة النظرAة البنائ�ة في التدرAس تعز̀ لمتغیر

  )؟=α0.05مستو̀ دلالة (
  تم اعداد الجدول التالي:
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تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول  )31( :الجدول رقم

  .الأقدم�ة ممارستهم م�ادئ النظرAة البنائ�ة �اختلاف عدد سنوات

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

 بین

  المجموعات

ل�ست دالة   0.907  0.184  0.012  3  0.035

 Vعند مستو

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

22.255  

  

22.290  

351  

  

354  

0.063  

  

تم استعمال اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف) لأن متغیر الأقدم�ة �مي ولا یراعي ملاحظة: 

  .مبدأ? التجانس والاعتدال�ة للعینة في حالة المتغیرات الكم�ة

) الذ? �مثل اخت�ار تحلیل الت�این (ف) لدلالة الفروق الإحصائ�ة 31رقم (نلاح� من خلال الجدول 

في استجا�ات أفراد العینة حول ممارستهم م�ادX النظر+ة البنائ�ة �اختلاف متغیر الأقدم�ة، أن مستوV دلالة 

المعنو�ة )، أ? أن مستوV الدلالة أكبر من مستوV الدلالة 90%)، أ? أكثر من (0.907الفروق �ساو? (

)α0.05= و�التالي نرفض الفرض البدیل، ونقبل الفرض العدمي، أ? أنه لا توجد فروق ذات دلالة ،(

إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة حول ممارستهم لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س تعزV لمتغیر 

حران عبدالكر+م المساعفة)، و�ذا الأقدم�ة، وقد اتفقت الدراسة الحال�ة مع (دراسة جو-ر مروان)، ودراسة (

دراسة (�عقوب یوسف الشطي، ه�فاء علي یوسف وعمار أحمد العجمي)، ودراسة (عبدالله بن زاهر الشهر? 

وتمام إسماعیل تمام) في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الأقدم�ة (الخبرة �ما تم تسمیته 

ة ر+ة البنائ�ة في التدر+س. �ما اختلفت الدراسة الحال�ة مع دراسفي �عض الدراسات) في تطبیQ م�ادX النظ

 سنوات) أقدم�ة 10(جابر بن زاهر عسیر?) التي أثبتت وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة لفئة أكثر من (

)، ودراسة (محمد عبد العز+ز الحجیلي) التي أثبتت وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة �0.02مستوV دلالة (

الخبرة لصالح المعلمین الأكثر خبرة، و�ذا دراسة (أحمد حسین سمارة) التي أثبتت وجود فروق  تعزV لمتغیر

  ).0.029سنوات) �مستوV دلالة ( 10-5ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الأقدم�ة �عود لفئة (
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعز̀ لمتغیر المؤهل العلمي في وللإجا�ة على التساؤل: 

ا�ة عینة الدراسة حول ممارسة م�ادئ النظرAة البنائ�ة في التدرAس عند مستو̀ الدلالة استج

)α0.05=؟(  

تم اعداد الجدول التالي الذ? �مثل اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف) لدلالة الفروق في استجا�ة  

سب متغیر المؤهل التدر+س) ح تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في(أفراد العینة حول ممارستهم للتعل�م البنائي 

  .العلمي

) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 32( :الجدول رقم

  .العلمي ممارستهم م�ادئ النظرAة البنائ�ة �اختلاف المؤهل

 

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

ل�ست دالة   0.908  0.308  0.020  5  0.098

 Vعند مستو

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

22.192  

  

22.290  

349  

  

354  

0.064  

  

) الذ? �مثل اخت�ار تحلیل الت�این (ف) لدلالة الفروق الإحصائ�ة 32نلاح� من خلال الجدول رقم (

العینة حول ممارستهم م�ادX النظر+ة البنائ�ة �اختلاف متغیر المؤهل العلمي، أن مستوV في استجا�ات أفراد 

)، والنس�ة أكبر من مستوV الدلالة المعنو�ة 90%)، أ? أكثر من (0.908دلالة الفروق �ساو? (

)α0.05= و�التالي نرفض الفرض البدیل، ونقبل الفرض العدمي، أ? أنه لا توجد فروق ذات دلالة ،(

إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة حول ممارستهم لم�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س تعزV لمتغیر المؤهل 

اسة لة في هذه الدر العلمي، وقد اتفقت الدراسة الحال�ة، مع دراسة (جو-ر مروان) حیث بلغ مستوV الدلا

). �ما اختلفت الدراسة الحال�ة مع دراسة (جابر بن زاهر عسیر?) التي توصلت الى وجود فروق 0.63(

)، و�ذا دراسة حران عبد الكر+م المساعفة 0.01ذات دلالة إحصائ�ة لصالح فئة الد�توراه بدلالة إحصائ�ة (

نائي �ة أفراد العینة حول ممارستهم للتعل�م البالتي توصلت الى وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا
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تعود الى فئة (دراسات عل�ا) في متغیر المؤهل العلمي، �ما اختلفت الدراسة الحال�ة �النس�ة لمتغیر المؤهل 

العلمي مع دراسة (عبدالله بن زاهر الشهر?) التي توصلت الى وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة لصالح فئة 

  ).V0.022 دلالة (ال��الور+وس �مستو 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام م�ادئ وللإجا�ة على التساؤل: 

تم تطبیQ اخت�ار? (ف) (�روس�ل  )؟=α0.05تعز̀ لمتغیر مادة التدرAس ( النظرAة البنائ�ة في التدرAس

  والس) والجداول التال�ة توضح ذلك:

) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 33( :الجدول رقم

  .مادة التدرAسممارستهم م�ادئ النظرAة البنائ�ة �اختلاف 

 

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

  دالة   0.017  2.200  0.134  10  1.340

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

20.951  

  

22.290  

344  

  

354  

0.061  

  

 اتاستجا� في الإحصائ�ة الفروق  ) الذ? �مثل اخت�ار (ف) لدلالة33نلاح� من خلال الجدول رقم (

 الفروق  لالةد مستوV  أن مادة التدر+س، متغیر �اختلاف البنائ�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد

 نرفض و�التالي )=α0.05( المعنو�ة الدلالة مستوV  من أقل والنس�ة ،)%1.7( أ? ،)0.017( �ساو? 

 الدراسة نةعی استجا�ة في إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد أنه أ? البدیل، الفرض ونقبل العدمي، الفرض

  مادة التدر+س. لمتغیر تعزV  التدر+س في البنائ�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول

وللكشف عن مصدر الفروق تم تطبیQ الاخت�ار ال�عد? (ش�ف�ه)، الا أنه لم یتم الكشف عن مصدر 

) بد�لا والمتمثل في �ل مواد التدر+س. لهذا تم استخدام 11هذه الفروق �ون متغیر مادة التدر+س یتكون من (

  الاخت�ار اللامعلمي (�روس�ال ولس). 
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اخت�ار �روس�ل والس لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ممارستهم  )34( :الجدول رقم

  Aسم�ادئ النظرAة البنائ�ة �اختلاف مادة التدر 

متوسV   العدد  المادة

  الرتب

درجة 

  الحرAة

  التعلیD  مستو̀ الدلالة Khi-deuxق�مة 

  لا یوجد  0.570  8.601  10  176.01  87  اللغة العر-�ة

فروق         176.02  62  ر+اض�ات

  ذات

  دلالة         174.34  37  فیز+اء

  احصائ�ة        164.50  38  علوم اجتماع�ة

          172.35  27  علوم الطب�عة

          190.01  35  انجلیز+ة

          190.05  46  لغة فرنس�ة

          139.81  8  المعلومات�ة

          216.50  9  تر-�ة بدن�ة

          229.70  5  تر-�ة فن�ة

          1  1  تر-�ة موس�ق�ة

            355  المجموع

  

 الإحصائ�ة الفروق  لدلالة �روس�ل والس اخت�ار �مثل الذ?) 34( رقم الجدول خلال من نلاح�

 مستوV  أن ،مادة التدر+س متغیر �اختلاف البنائ�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد استجا�ات في

 )،=α0.05( المعنو�ة الدلالة مستوV  من أكبر والنس�ة ،)%57( أ? ،)0.570( �ساو?  الفروق  دلالة

 في ئ�ةإحصا دلالة ذات فروق  توجد لا أنه أ? العدمي، الفرض ونقبل البدیل، الفرض نرفض و�التالي

  ادة التدر+س.م لمتغیر تعزV  التدر+س في البنائ�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول الدراسة عینة استجا�ة

في هذه الحالة هناك اختلاف بین اخت�ار (ف) الذ? أثبت وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر 

مادة التدر+س في تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة في التدر+س، واخت�ار (�روس�ل ولس) الذ? أثبت عدم 
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خت�ارات راسة متجانسة والاوجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة. و�التالي نقبل نتیجة اخت�ار (ف)، �ون عینة الد

اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (�عقوب یوسف الشطي  تجانس وقداللامعلم�ة تطبQ في حالة عدم وجود 

وه�فاء علي یوسف، وعمار أحمد العجمي) حیث أن هذه الاخیرة توصلت الى وجود فروق ذات دلالة 

) لصالح متغیر مادة التدر+س �عود لصالح معلمي المواد الأدب�ة. أما 0.05إحصائ�ة عند مستوV دلالة (

تغیر مادة التدر+س لأن معظمها اقتصرت عینة دراستها على مادة تدر+س الدراسات الأخرV فلم تتناول م

  واحدة. 

  

  :الفرض�ة الثالثة عرض وتحلیل ب�انات -3

  درجة تطبیD م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس لد` عینة الدراسة

  ى التساؤل التالي:للإجا�ة عل

  ما مد` تطبیD م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس، لد` أساتذة التعل�م المتوسV بولا�ة الشلف؟ 

تم حساب التكرارات والنسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة، وترتیبها لإجا�ات أفراد عینة الدراسة 

  ك: التالي یوضح ذلالمق�اس الخاصة �م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س، والجدول  حول ع�ارات

  

) التكرارات والنسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة وترتیبها لإجا�ات عینة الدراسة 35( :الجدول رقم

  .حول مد` استخدام م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس

یب
ترت

 ال

%
 

�ة
نس

ال
 

ف
حرا

لان
ا

 
 � ر

ع�ا
الم

 

 Vس
تو

الم
 

بي
سا

لح
ا

 

 

  درجة الممارسة

 الع�ارة

 
لا 

 أستخدم
 دائما أح�انا نادرا

رات
كرا

الت
 

16 

79
.7

9 0.674 3.19 
أر̀ أن المعرفة تأتي للمتعلم عن طرDA  ت 112 208 26 9

37. 2.5  الخبرة  58.6 31.5 % 

1 85.
94

 

0.592 3.78 
 ت 300 43 2 10

 % 84.5 12.1 0.6 2.8  أدرس من أجل اعداد الفرد للح�اة

11 

83
.8

7 0.835 3.35 
   ت 189 123 23 20

 % 53.2 34.6 6.5 5.6  أمارس وظیـفة اجتماع�ة داخل القسم
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3 

93
.5

2 0.526 3.74 
 ت 275 71 6 3

 % 77.5 20 1.7 0.8  أمارس دور الموجه أثناء التدرAس

7 

91
.6

9 0.580 3.67 
أمارس سلطتي داخل الصف لفرض  ت 266 73 13 3

 % 74.9 20.6 3.7 0.8  الانض�ا� أثناء التدرAس

5 

92
.4

5 0.510 3.70 
أمارس دور المرشد مع التلامیذ  ت 258 88 9 0

 % 72.7 24.8 2.5 0  المخالفین للجو العام للقسم

8 

87
.7

5 0.603 3.51 
أر̀ أن التعل�م �ساعد المتعلم على حل  ت 200 137 17 1

 % 0.3 4.8 38.6 56.3  مش�لاته الیوم�ة

2 

93
.6

6 0.466 3.75 
أقدم للمتعلم المعلومات ذات الهدف  ت 270 80 5 0

 % 76.1 22.5 1.4 0  النفعي

6 

91
.9

7 0.618 3.68 
أراعي الجانب الأخلاقي للمتعلم أثناء  ت 264 74 11 6

 % 74.4 20.8 3.1 1.7  التعل�م

19 

75
.7

7 0.800 3.03 
 ت 97 194 42 22

 % 27.3 54.6 11.8 6.2  أعتمد على میول الأطفال أثناء التدرAس

9 

86
.2

7 0.688 3.45 
̀ أن بیئة المتعلم الخارج�ة تساهم في  ت 194 133 22 6 أر

 % 54.6 37.5 6.2 1.7  تعلمه

4 

92
.9

6 0.536 3.72 
 ت 267 79 6 3

 % 75.2 22.3 1.7 0.8  أستعمل أسلوب الحوار أثناء التدرAس

13 

82
.9

6 0.674 3.32 
أستعمل طرق التدرAس التي تعتمد  ت 148 179 21 7

 % 41.7 50.4 5.9 2  أسلوب العمل الجماعي

21 

59
.9

3 0.952 2.40 
  ت 46 121 116 72

 % 13 34.1 32.7 20.3  استعمل أسلوب التعل�م �اللعب

14 

81
.3

4 0.695 3.25 
  ت 134 185 28 8

 % 37.7 52.1 7.9 2.3 أستعمل أسلوب حل المش�لات

18 

76
.4

1 0.845 3.06 
  ت 115 167 51 22

  % 32.4 47 14.4 6.2 أقوم بتقس�م الأدوار أثناء حل المش�لات

17 

79
.4

4 0.739 3.18 

أر̀ أن التقو�م هو إصدار أح�ام ق�م�ة   ت 123 183 38 11

ف�ما یخص قدرة   التلمیذ على حل 

 مش�لات
3.1 10.7 51.5 34.6 

%  
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15 

80
.2

1 0.710 3.21 
أر̀ أن التقو�م هدفه ق�اس مد`   ت 127 182 39 7

  % 35.8 51.3 11 2 الاستذ�ار

20 

64
.0

1 1.024 2.56 

أر̀ أنه من الضرور� الاعتماد على   ت 70 131 82 72

حصص الدعم خارج المؤسسة لرفع 

 مستو̀ التلمیذ
20.3 23.1 36.9 16.7 

%  

10 

85
.7

7 0.670 3.43 
أر̀ أنه من الضرور� الاجتماع   ت 187 136 30 2

  % 52.7 38.3 8.5 0.6 �الأول�اء لحل المش�لات المستعص�ة

12 

83
.2

4 0.803 3.33 
أساهم في تغییر الق�م الاجتماع�ة   ت 174 142 21 18

  % 49 40 5.9 5.1 للمتعلم أثناء التدرAس

 المتوسV *العام 3.34  

  0.266  الإنحراف المع�ار� 

  

  لا أستخدم  نادرا  أح�انا  دائما الاتجاه
 0 1 7 13  عدد الع�ارات

  

) الذ� �مثل مد` تطبیD م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس من طرف 35یتبین من الجول رقم (

:Vأساتذة التعل�م المتوس  

اءت بدرجة ر+س �ش�ل عام جالتعل�م المتوسW لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدن تطبیQ أساتذة إ

)، في حین تراوحت 3.34ذ بلغ المتوسW الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس ��ل (دائما، إ

). وقد اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (محمود 3.78-2.40متوسطات استجا�اتهم على فقرات المق�اس (

�ة في التدر+س اغماتعبد الرحمن الحدید?) التي توصلت الى أن أفراد عینة الدراسة �عتمدون نمW الفلسفة البر 

)، �ما اختلفت اختلافا �بیرا مع دراسة (سعود بن مسیر البلعاسي) 4.26بدرجة عال�ة �متوسW حسابي (

لمرحلة المتوسطة ا التي توصلت الى أن الفلسفة البراغمات�ة من الفلسفات التر-و�ة الاٌقل استخداما لدV معلمي

  فقW �میلون لاستخدام الم�ادX البراغمات�ة في التدر+س.) منهم %2الذین �مثلون أفراد العینة، حیث أن (

تم حساب المتوسW الحسابي والنس�ة المئو�ة لكل ع�ارة من الع�ارات التي تق�س مدV استخدام     

التوصل  سW بولا�ة الشلف، حیث تمم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س، من طرف أساتذة التعل�م المتو 
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ع�ارة خاصة �م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س الواردة في المق�اس المستخدم ) 21لى أنه من بین (إ

) ع�ارة �ط�قها أساتذة التعل�م المتوسW �ش�ل دائم، �متوسطات حساب�ة بین �13أداة للدراسة، نلاح� أن (

 ، في حین) %94.85) و (%82.96)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الع�ارات بین (3.78) و(3.32(

 المذ�ورة في المق�اس �مارسها الأساتذة أح�انا راغمات�ةم�ادX من م�ادX النظر+ة الب )07( ح� أننلا

) %64.01)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الم�ادX الس�عة بین (3.25)  (�2.56متوسطات حساب�ة بین (

ي سW الحسابوقد جاء المتو من طرف أساتذة التعل�م المتوسW  �طبQ، ومبدأ واحد نادرا ما )%81.34و (

  ).%59.93) بنس�ة مئو�ة قدرها (2.40لهذا المبدأ (

)، وهو المبدأ 3.78وحصلت ع�ارة أدرس من أجل اعداد الفرد للح�اة على أعلى متوسW حسابي (

الأساسي للنظر+ة البراغمات�ة والذ? أورده جون دیو? في نظر+اته التر-و�ة، وفي الترتیب الثاني جاءت ع�ارة 

)، وهذا ما یؤ�د التوجه النفعي لبیداغوج�ا 3.75المعلومات ذات الهدف النفعي �متوسW حسابي (أقدم للمتعلم 

الكفاءات من خلال الاهتمام �الجانب النفعي للمعلومات المقدمة للمتمدرسین، أما في المرت�ة الثالثة فقد 

تطابQ صراحة مع )، وهذا ما ی3.74وردت ع�ارة أمارس دور الموجه أثناء التدر+س �متوسW حسابي (

عل التلمیذ هو وج الهدف الأساسي لبیداغوج�ا الكفاءات من خلال ترتیب عناصر العمل�ة التعلم�ة التعل�م�ة

محور هذه العمل�ة، والأستاذ هو الموجه. أما را�عا فقد وردت ع�ارة أستعمل أسلوب الحوار أثناء التدر+س 

التعل�م المتوسW لاستخدام أسالیب التدر+س التي )، وهذا ما �فسر اتجاه أساتذة �3.72متوسW حسابي (

ارة أما خامسا فقد جاءت ع� ،ر�زت علیها النظر+ات التر-و�ة الحدیثة ومنها التدر+س القائم على الحوار

)، وهذا الدور هو دور 3.70أمارس دور المرشد مع التلامیذ المخالفین للجو العام للقسم �متوسW حسابي (

ه و�حمل أهم�ة �بیرة في العمل�ة التعل�م�ة لتهیئة الظروف المناس�ة لسیرها، وادماج تر-و? م�مل لدور الموج

المخالفین من المتعلمین في الجو العام للتعلم، والابتعاد عن الممارسات التي تعتمد التعنیف الممارس مع 

سة �متوسW مرت�ة السادأما ع�ارة أراعي الجانب الأخلاقي للمتعلم أثناء التعل�م فقد وردت في ال ،المتعلمین

أما سا�عا فقد جاءت ع�ارة أمارس سلطتي داخل الصف لفرض الانض�اm أثناء التدر+س  ،)3.68حسابي (

)، حیث أن سلطة الأستاذ في الصف الدراسي تقتضي الارشاد والتوج�ه والعقاب �3.67متوسW حسابي (

�حت س�ة قیدت الأستاذ في هذا المجال، فأصفي الحالات التي تستوجب ذلك، والقوانین المنظمة للح�اة المدر 

سلطة الأستاذ تنحصر في الارشاد والتوج�ه فقW، وهذا ما یؤد? الى عدم القدرة على التح�م في �عض 

السلو��ات، التي بتكرارها و�ثرتها تؤدV الى أفات اجتماع�ة تؤثر على الح�اة المدرس�ة �صفة خاصة والح�اة 

)، جاءت ع�ارة أرV أن التعل�م �ساعد 3.51مرت�ة الثامنة و�متوسW حسابي (الاجتماع�ة �صفة عامة. وفي ال
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المتعلم على حل مش�لاته الیوم�ة، وهو الهدف من التعل�م الحدیث، فجعل المعارف الم�تس�ة في المدرسة 

�ة توسیلة لمواجهة وحل المش�لات الیوم�ة للمتعلم غا�ة وهدفا أسمى من �ل الأهداف، الا أن نظرة البراغما

للمش�لات الیوم�ة تختلف مع نظرة المجتمعات الإسلام�ة من حیث الأولو�ة فالبراغمات�ة الغر-�ة تنظر الى 

المش�لات من الناح�ة الماد�ة النفع�ة أما المجتمعات الإسلام�ة تنظر الیها من الجانب الق�مي، فالرقي �الق�م 

ي تزو+د المتعلم �المعارف اللازمة لحلها والاهتمام �الجانب الروحي هو أبرز المش�لات التي تستدع

ومواجهتها وهذا ما �فسر درجة اهتمام الأساتذة بهذا المبدأ، الا أن نوع المعرفة الم�تس�ة داخل المدرسة تؤثر 

لمتعلم أما ع�ارة أرV أن بیئة ا ،على طر+قة ومدV قدرة المتعلم على حل المش�لات التي تواجهه في المجتمع

)، وهذا ما �فسر 3.45ي تعلم المتعلم فقد جاءت في المرت�ة التاسعة �متوسW حسابي (الخارج�ة تساهم ف

أهم�ة البیئة الخارج�ة للمتعلم من أسرة ومؤسسات أخرV في تزو+د المتعلم �معارف وسلو��ات تساعده في 

+ة النظر التعلم، أ? أن المتعلم �أتي الى المدرسة وهو �متلك مجموعة من المعارف وهذا ما تؤ�د عل�ه 

البنائ�ة، في حین أن جون دیو? �غفل عن دور الأسرة في عمل�ة التنشئة والاعداد و�حصرها في المدرسة، 

وهذا ما �فسر الهوة الموجودة بین مؤسسات التنشئة الاجتماع�ة المختلفة وخاصة بین الأسرة والمدرسة، 

را مدرسي حسب رواد البراغمات�ة. أما عاشفالمقصود ببیئة المتعلم الخارج�ة مجموع علاقاته خارج الاطار ال

) فقد وردت فقرة من الضرور? الاجتماع �الأول�اء لحل المش�لات المستعص�ة، 3.43و�متوسW حسابي (

فرغم أهم�ة الاتصال بین الأول�اء والمدرسة وخاصة الأستاذ الا أن الاجتماع �الأول�اء یجب أن ��ون دور+ا 

مام عص�ة فقW، وعند ممارسة المدرسة لمهمتها التر-و�ة قبل التعل�م�ة والاهتوتشار��ا ول�س في الحالات المست

�الجانب الأخلاقي الذ? أغفلته النظر+ة البراغمات�ة، وعدم تقیید سلطة الأستاذ داخل الصف الدراسي �صفة 

ة سخاصة، والوسW المدرسي �صفة عامة، یؤد? �الضرورة الى غ�اب المش�لات المستعص�ة، لأن دور المدر 

المعارف فقW، ى تزو+د المتعلم �حسب البراغمات�ة �قتصر على تهیئة ظروف التعلم ودور الأستاذ �قتصر عل

لا أن دور �ل من المدرسة والأستاذ یجب أن یتجاوز هذا �له. وفي المرت�ة الحاد�ة عشرة فقد جاءت ع�ارة إ

لدور الاجتماعي للأستاذ داخل لا أن ا)، إ3.35اخل القسم �متوسW حسابي (أمارس وظ�فة اجتماع�ة د

القسم وخارجه �حمل أ�عادا �ثیرة وتفسیرات مختلفة قد تبدأ من مساعدة المتعلمین ووصولا الى التأكید على 

العلاقات الاجتماع�ة الجیدة التي یجب أن تسود داخل الصف الدراسي بین الأستاذ والمتعلمین، و-ین 

غمات�ة تختلف عن نظرة المجتمع للدور الاجتماعي، فهذا الدور حسب المتعلمین ف�ما بینهم، الا أن نظرة البرا 

ثقافة المجتمع هو بناء علاقات تساهم في نشر ق�م المجتمع الخاصة �التكافل والتضامن ومساعدة الاخر+ن، 

و�ذا ثقافة التسامح، أما الدور الاجتماعي حسب البراغمات�ة هو بناء علاقات اجتماع�ة لتحقیQ المنفعة 
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د�ة، هذه المنفعة التي بزوالها تزول تلك العلاقات الاجتماع�ة. أما في المرت�ة الثان�ة عشر فقد وردت الما

)، في فئة دائما، وهذا 3.33ع�ارة أساهم في تغییر الق�م الاجتماع�ة للمتعلم أثناء التدر+س �متوسW حسابي (

لى الق�م تدر+س، فالنظر+ة البراغمات�ة تنظر اما یدل على الاستخدام الواسع لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في ال

على أنها متغیرة ول�ست ثابتة ع�س نظرة المجتمع ذ? الخلف�ة الإسلام�ة لث�ات الق�م، والاستخدام الواسع 

لأفراد العینة لهذا المبدأ قد �عود الى فهم ع�ارة تغییر الق�م، هو محاولة غرس ق�م جدیدة لدV المتعلمین، 

جب أن تكون ذات علاقة م�اشرة بثقافة المجتمع، الا أن تدهور منظومة الق�م �المجتمع هذه الق�م التي ی

تعود الى نوع الق�م المتضمنة في البرامج الدراس�ة والتي لا تخدم ثقافة المجتمع، و�ذلك الاهتمام �الجانب 

ادX لا اة، هذه الم�الماد? للح�اة، في اعتماد الم�ادX البراغمات�ة في التدر+س وفي مختلف مجالات الح�

تعترف �غیر المفهوم الماد? �ق�مة تفسر نجاح الفرد في المجتمع. وجاءت ع�ارة أستعمل طرق التدر+س 

)، حیث أن 3.32التي تعتمد أسلوب العمل الجماعي �أخر ع�ارة في فئة دائم الاستخدام �متوسW حسابي (

ا جماعي �أسلوب الحوار وأسلوب المناقشة وغیره�ل النظر+ات التر-و�ة الحدیثة تدعو لاعتماد طرق العمل ال

من الطرق والأسالیب التي تخدم التفاعل بین المتعلمین ف�ما بینهم، والمتعلمین وأساتذتهم، والاستخدام الدائم 

) %93للأفراد العینة لهذه الأسالیب قد �عود الى مستوV تأهیلهم الأكاد�مي وأقدمیتهم، حیث أن أكثر من (

) سنة، وأن المستوV الأكاد�مي قد �ساعد 20) �ملكون أقدم�ة أقل من (%89.6س فأكثر، و (مستواهم ل�سان

في سهولة تطبیQ المعارف المستحدثة والجدیدة في المجال البیداغوجي، والم�تس�ة من التكو+ن الأكاد�مي 

�أقدم�ة توظفوا  ) سنة20أو التكو+ن أثناء الخدمة، �ما أن الأقدم�ة تدل على أن الذین �ملكون أقل من (

) أ? �عد بدا�ة التطبیQ الفعلي للإصلاح وفQ المقار-ة �الكفاءات، ع�س الفئات الأخرV �2003عد سنة (

التي مارست التدر+س وفQ الطرق المعتمدة أثناء تطبیQ المقار-ة �الأهداف، المعتمدة على التلقین أكثر من 

 ب التكیف مع الاستراتیج�ات والأسالیب والطرق اعتمادها على طرق التدر+س الحدیثة، حیث �ان من الصع

  الحدیثة في التدر+س.

) 2.56أما الفقرات التي وردت في فئة أح�انا فنجد أنها س�عة فقرات �متوسطات حساب�ة بین (

) �النس�ة للفقرة الأكثر استخداما، فالفقرة الأكثر استخداما في هذه �3.25النس�ة للفقرة ألأقل استخداما، و (

هي أستعمل أسلوب حل المش�لات، حیث أن هذا الأسلوب ذو أهم�ة �بیرة في الأسالیب الحدیثة الفئة 

للتدر+س ورغم تصن�فه في الفئة الثان�ة الا أنه جاء في المرت�ة الرا�عة عشر م�اشرة �عد فقرة أستعمل طرق 

رV أن فقد وردت ع�ارة أ التدر+س التي تعتمد أسلوب العمل الجماعي، أما الفقرة الثان�ة في فئة (أح�انا)

)، وأن عدم الاستخدام الدائم لأفراد العینة لهذا 3.21التقو�م هدفه ق�اس مدV الاستذ�ار �متوسW حسابي (
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الأسلوب في التقو�م �عود الى أن هذا الأسلوب �عتمد على الحف�، الذ? لا یجب أن ��ون اعتماده أساس�ا 

ي ة الثالثة في فئة (أح�انا) فقد وردت فقرة أرV أن المعرفة تأتحسب م�ادX النظر+ة البراغمات�ة، وفي المرت�

)، وهذا ما �فسر عدم الفهم الجید لأفراد العینة ل�عض 3.19للمتعلم عن طر+Q الخبرة �متوسW حسابي (

م�ادX النظر+ة البراغمات�ة العامة التي لا تكتسي طا�ع التطبیQ الم�اشر في عمل�ة التدر+س، وأن هذه الع�ارة 

ست مبدأ تطب�قي �قدر ماهي مبدأ عام �حتاج الى دراسات معمقة لهذه النظر+ة لفهمه. أما ع�ارة أرV أن ل�

التقو�م هو اصدار أح�ام ق�م�ة ف�ما یخص قدرة التلمیذ على حل مش�لات فقد وردت في المرت�ة الرا�عة في 

متوسW �اس الذ? �مثل أداة الدراسة �فئة أح�انا، والمرت�ة السا�عة عشر من ضمن �ل الفقرات الواردة في المق

)، وهذا ما �فسر ضعف فهم مفهوم التقو�م لدV أفراد العینة وقد �عود هذا الضعف الى نقص 3.18حسابي (

التكو+ن، واعتماد نفس الأسالیب في التقو�م عن طر+Q الاخت�ارات الكتاب�ة وتنق�طها دون الاهتمام �التقو�م 

لي. ان اته الثلاثة التقو�م التشخ�صي والتقو�م التكو+ني، والتقو�م التحصیالمرافQ لعمل�ة التدر+س �مستو�

الاعتماد على التقو�م العدد? فقW المرافQ للاخت�ارات الكتاب�ة، دون الاهتمام �مدV قدرة التلمیذ على حل 

حیث  ،مش�لات مختلفة تواجهه في الح�اة أظهر عدة اختلالات في الجانب التطب�قي لبیداغوج�ا الكفاءات

�عتبر التقو�م ر�نا أساس�ا من أر�ان نجاح تطب�قها. وقد تم ملاحظة حصول المتعلمین في مختلف المراحل 

التعل�م�ة على علامات عدد�ة ومعدلات مرتفعة جدا، دون القدرة على استخدام المعارف الم�تس�ة لحل 

رت�ة اء حل المش�لات فقد وردت في المالمش�لات الیوم�ة التي تواجههم. أما ع�ارة أقوم بتقس�م الأدوار أثن

)، �ون أفراد العینة أح�انا ما �ستعملون أسلوب حل المش�لات، 3.06الثامنة عشر �متوسW حسابي (

�أسلوب من أسالیب التدر+س الحدیثة. وفي المرت�ة التاسعة عشر فقد وردت ع�ارة أعتمد على میول الأطفال 

ث رغم أهم�ة هذه الفقرة �مبدأ من م�ادX النظر+ة البراغمات�ة )، حی3.03أثناء التدر+س �متوسW حسابي (

لتالي نجاح تعلمه، فهمه و�ا والتي تعتبر المتعلم محورا لعمل�ة التعلم، والاهتمام �میوله �عتبر عاملا مهما في

لهدف لا أنه لا �حقQ ا)، إ%75.77لا أن أفراد العینة رغم ارتفاع نس�ة اهتمامهم بهذا المبدأ والذ? بلغ (إ

المنشود من الاعتماد على طرق التدر+س الحدیثة التي تهتم �المتعلم ومیولاته، وقد تعود قلة اعتماد أفراد 

العینة لهذا المبدأ لقلة فهمهم له، ولهذا یجب الاهتمام بتكو+ن الأستاذ في �ل العلوم المتعلقة �الطفل، بدل 

لى فقW. أما ع�ارة أرV أنه من الضرور? الاعتماد ع المعارف المتضمنة في البرامج و��ف�ة ا�صالها للمتعلم

) فقرة 21حصص الدعم خارج المؤسسة لرفع مستوV التلمیذ فقد وردت في المرت�ة ما قبل الأخیرة من بین (

)، وهذا ما �فسر عدم تشج�ع أفراد العینة لحصص الدعم التي تقدم خارج المؤسسة، �2.56متوسW حسابي (

م لحصص الدعم على أنها لا تخدم المتعلمین �ما أنها تكرس مبدأ التفرقة بین وقد �عود هذا الى رؤ+ته
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المتعلمین، حیث تقدم �مقابل ماد? ما یجعلها متاحة للمتعلمین المنحدر+ن من عائلات م�سورة ماد�ا، وتجبر 

راد ف�عض العائلات الى تغییر نمW ح�اتها، لتوفیر هذا المقابل الماد? لحصص الدعم، �ما أن اتجاه أ

العینة الى عدم تشج�ع حصص الدعم، یدل على أن المشرفین على هذا النمW من التدر+س لا �حملون 

ن انتشار �ما أ ،التكو+ن البیداغوجي المناسب لخدمة المتعلمین �ما یتناسب وغا�ات بیداغوج�ا الكفاءات

 ع�ة التي تستدعيحصص الدعم یدل على الاتجاه التجار? الر-حي على حساب منظومة الق�م المجتم

هذه الق�م التي تروج لها البراغمات�ة ظاهر+ا، وم�ادئها تتجه ع�س ذلك. أما  المساواة ومبدأ تكافؤ الفرص

وسW حسابي �متاستعمال أسلوب العل�م �اللعب الع�ارة الأخیرة والوحیدة التي وردت في فئة (نادرا)، فهي 

في التدر+س الا أن مستوV التلامیذ في مرحلة التعل�م والذ? �عتبر من الأسالیب الحدیثة المهمة ) 2.40(

التعل�م �اللعب  ، في حین أنالمتوسW �ستدعى اللجوء الى أسالیب أخرV �المناقشة التدر+س �المشار+ع وغیرها

) من أفراد العینة مادة تدر+سهم ل�ست تقن�ة %40�ستخدم أكثر في المرحلة الابتدائ�ة. �ما أن أكثر من (

اللغة العر-�ة واللغات الأجنب�ة والعلوم الاجتماع�ة، ولا تحتاج الى استعمال هذا الأسلوب من وتتوزع بین 

  التدر+س في مثل هذه المرحلة العمر+ة للمتعلمین ومستواهم التعل�مي. 

حیث توصلت الدراسة الى وجود تطبیQ عالي لم�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س عند أساتذة التعل�م 

  المتوسW بولا�ة الشلف. 

  

  :الفرض�ة الرا�عة عرض وتحلیل ب�انات -4

حصائ�ة بین متوسW درجة استخدام م�ادX النظر+ة الادلالة هذه المرحلة سیتم حساب مستوV ال في 

أساتذة حسب  )ومادة التدر+س والأقدم�ة والمؤهل العلميالجنس (لمتغیرات  �النس�ةفي التدر+س  البراغمات�ة

  ).=α0.05عند مستوV دلالة ( متوسطات ولا�ة الشلف

هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام م�ادئ النظرAة وللإجا�ة على التساؤل: 

، عند مستو̀ دلالة ساتذة متوسطات ولا�ة الشلفأر الجنس البراغمات�ة في التدرAس تعز̀ لمتغی

)α0.05=(؟   

  تم اعداد الجدول التالي:

 Xة في استجا�ات أفراد عینة الدراسة حول ممارستهم م�اد�اخت�ار مان وتني لدلالة الفروق الإحصائ

  النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س �اختلاف الجنس (النوع)
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وتني لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ممارستهم -) اخت�ار مان36( :الجدول رقم

  .الجنس �اختلاف النظرAة البراغمات�ة في التدرAسم�ادئ 

  نوع العینة

  (الجنس) 

  متوسV  العدد 

  الرتب

  مجموع

  الرتب

مستو̀   Zق�مة 

  الدلالة 

Dالتعلی  

ل�ست دالة   0.201  - 1.278  19091  189.02  101  ذ�ر

  0.05عند 
  أنثى

  المجموع

254  

355  

173.62  

  

44099  

  

 ةالإحصائ� الفروق  دلالة وتني الذ? �مثل-مان اخت�ار �مثل الذ?) 36( رقم الجدول خلال من نلاح�

 مستوV  نأ الجنس متغیر �اختلاف البراغمات�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد استجا�ات في

 )،=α0.05( المعنو�ة الدلالة مستوV  من أكبر والنس�ة ،)%20( أ? أكثر ،)0.201( �ساو?  الفروق  دلالة

 في ئ�ةإحصا دلالة ذات فروق  توجد لا أنه أ? العدمي، الفرض ونقبل البدیل، الفرض نرفض و�التالي

اتفقت  تعزV الجنس. وقد التدر+س في البراغمات�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول الدراسة عینة استجا�ة

الدراسة الحال�ة مع دراستي �ل من (مسعود بن مسیر البلعاسي) و (محمود عبد الرحمن الحدید?) في عدم 

  وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس في تطبیQ النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س. 

حصائ�ة بین متوسV درجة استخدام م�ادئ هل توجد فروق ذات دلالة اوللإجا�ة على التساؤل التالي: 

عند  ،حسب اساتذة متوسطات ولا�ة الشلفالأقدم�ة النظرAة البراغمات�ة في التدرAس تعز̀ لمتغیر 

  :تم اعداد الجدول التالي ؟)=α0.05مستو̀ دلالة (
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الدراسة ) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة 37( :الجدول رقم 

  .الأقدم�ة حول ممارستهم م�ادئ النظرAة البراغمات�ة �اختلاف عدد سنوات

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

ل�ست دالة   0.167  1.701  0.120  3  0.360

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

24.799  

  

25.159  

351  

  

354  

0.071  

  

 اتاستجا� في الإحصائ�ة الفروق  (ف) لدلالة اخت�ار �مثل الذ?) 37( رقم الجدول خلال من نلاح�

 الفروق  لةدلا مستوV  أن الأقدم�ة، متغیر �اختلاف البراغمات�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد

)، %5( المعنو�ة الدلالة مستوV  من أكبر والنس�ة ،)%16( أ? أكثر من ،)0.167( �ساو?  الاحصائ�ة

في  ئ�ةإحصا دلالة ذات فروق  توجد لا أنه أ? العدمي، الفرض ونقبل البدیل، الفرض نرفض و�التالي

أ?  .قدم�ةتعزV لمتغیر الأ التدر+س في البراغمات�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول الدراسة عینة استجا�ة

 Qالا أنه أنه رغم التطبی Wم المتوس�ة أثناء التدر+س من طرف أساتذة التعل�النظر+ة البراغمات Xالعالي لم�اد

.Qة في درجة التطبی�لا یوجد تأثیر لمتغیر الأقدم  
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هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام وللإجا�ة على التساؤل التالي: 

̀ لمتغیر م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التد   ، شلفحسب اساتذة متوسطات ولا�ة الالمؤهل العلمي رAس تعز

  تم اعداد الجدول التالي: ؟)0.05عند مستو̀ دلالة (

) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 38( :الجدول رقم

  العلمي ممارستهم م�ادئ النظرAة البراغمات�ة �اختلاف المؤهل

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

ل�ست دالة   0.233  1.375  0.097  5  0.486

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

24.673  

  

25.159  

349  

  

354  

0.071  

  

 اتاستجا� في الإحصائ�ة الفروق  (ف) لدلالة اخت�ار �مثل الذ?) 38( رقم الجدول خلال من نلاح�

 دلالة وV مست أن المؤهل العلمي، متغیر �اختلاف البراغمات�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد

 المعنو�ة الدلالة مستوV  من أكبر والنس�ة ،)%23( أ? أكثر من ،)0.233( �ساو?  الفروق الاحصائ�ة

 إحصائ�ة ةدلال ذات فروق  توجد لا أنه أ? العدمي، الفرض ونقبل البدیل، الفرض نرفض و�التالي ،)5%(

المؤهل یر تعزV لمتغ التدر+س في البراغمات�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول الدراسة عینة استجا�ة في

  العلمي. 
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  هل توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام وللإجا�ة على التساؤل التالي: 

  حسب اساتذة متوسطات ولا�ة مادة التدرAس، م�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس تعز̀ لمتغیر 

  تم اعداد الجدول التالي: ؟)0.05، عند مستو̀ دلالة (الشلف

الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة 39( :الجدول رقم

  مادة التدرAس �اختلاف المؤهل راغمات�ةممارستهم م�ادئ النظرAة الب

 

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

  دالة ل�ست   0.130  1.521  0.107  10  1.0.65

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

24.094  

  

25.159  

344  

  

354  

0.070  

  

ات استجا� في الإحصائ�ة الفروق  (ف) لدلالة اخت�ار �مثل الذ?) 39( رقم الجدول خلال من نلاح�

 دلالة V مستو  أن مادة التدر+س، متغیر �اختلاف البراغمات�ة النظر+ة م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد

 )،=α0.05(المعنو�ة  الدلالة مستوV  من أكبر والنس�ة ،)%13(أ?  ،)0.130( �ساو?  الاحصائ�ة الفروق 

 ئ�ة فيإحصا دلالة ذات فروق  توجد لا أنه أ? العدمي، الفرض ونقبل البدیل، الفرض نرفض و�التالي

  ادة التدر+س.متعزV لمتغیر  التدر+س في البراغمات�ة النظر+ة لم�ادX ممارستهم حول الدراسة عینة استجا�ة
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  : الفرض�ة الخامسة عرض وتحلیل ب�انات -5

  أساتذة التعل�م المتوسV بولا�ة الشلفدرجة تطبیD م�ادئ التعل�م في الاسلام في التدرAس لد` 

  للإجا�ة على تساؤل الدراسة التالي:

  ؟التعل�م المتوسV بولا�ة الشلفما مد` تطبیD م�ادئ التعل�م في الإسلام في التدرAس حسب أساتذة 

تم حساب التكرارات والنسب المئو�ة والمتوسطات الحساب�ة، وترتیبها لإجا�ات أفراد عینة الدراسة 

  المق�اس الخاصة �م�ادX التعل�م في الاسلام في التدر+س، والجدول التالي یوضح ذلك: حول ع�ارات

وسطات الحساب�ة وترتیبها لإجا�ات عینة الدراسة ) التكرارات والنسب المئو�ة والمت40( :الجدول رقم

  .حول مد` استخدام م�ادئ التعل�م في الإسلام في التدرAس

یب
ترت

 ال

%
�ة

نس
 ال

ف
حرا

لان
ا

 
 � ر

ع�ا
الم

 

وس 
مت

ال
بي

سا
لح

V ا
 

 

   درجة الممارسة

  الع�ارة

لا  

 أستخدم
 دائما أح�انا نادرا

رات
كرا

الت
 

12 

88
.9

4 0.773 3.56 
 ت 243 84 11 17

 % 68.5 23.7 3.1 4.8  أستعد للدرس �الطهارة والطیب

1 39.
97

 

0.394 3.90 
 ت 326 24 2 3

 % 91.8 6.8 0.6 0.8  أنو� عملي ¤ في �ل درس

2 

96
.7

6 0.404 3.87 
   ت 315 37 0 3

 % 88.7 10.4 0 0.8  أحضر الدرس بهیئة حسنة

5 

93
.3

8 0.580 3.74 
 ت 280 62 7 6

 % 78.9 17.5 2 1.7  أبدأ الدرس بذ�ر الله

22 

67
.4

6 0.966 2.70 
أعود المتعلمین على بدا�ة الدرس  ت 72 160 67 56

 % 20.3 45.1 18.9 15.8  �الأذ�ار

17 

84
.2

3 0.800 3.37 
أقدم التعلمات التي تناسب ق�م المتعلم  ت 186 131 21 17

 % 52.4 36.9 5.9 4.8  الاسلام�ة

20 7  ت 129 119 51 56 2.90 2.1.063
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15.8 
14.4 33.5 36.3 % 

لا أشجع المتعلمین على التعلم بهدف 

  للحصول على المناصب.

10 

89
.7

2 0.637 3.59 
 ت 235 97 20 3

 % 66.2 27.3 5.6 0.8  أشجع المتعلمین على المطالعة

14 

87
.5

4 0.648 3.50 
أشجع المتعلمین على الاعتماد على  ت 205 126 21 3

 % 57.7 35.5 5.9 0.8  .الكتب في تعلماتهم

9 

89
.6

5 0.562 3.59 
أقوم �التهیئة الایجاب�ة للمتعلم قبل  ت 220 124 10 1

 % 62 34.9 2.8 0.3  بدا�ة الدرس

19 

76
.4

8 0.833 3.06 
أسعى لإطالة الدرس أكثر من اللزوم  ت 113 171 50 21

 % 31.8 48.2 14.1 5.9  لفهم المتعلمین

7 

91
.2

7 0.634 3.65 
أرV2 بین النظر� والتطبیD أثناء  ت 254 86 7 8

 % 71.5 24.2 2 2.3  التدرAس

4 

94
.0

8 0.515 3.76 
أشجع المتعلمین على �تا�ة ما  ت 283 63 6 3

 % 79.7 17.7 1.7 0.8  یتعلمون 

8 

90
.4

9 0.623 3.62 
أوفD بین الكلام والكتا�ة أثناء   ت 243 93 15 4

 % 68.5 26.2 4.2 1.1  التدرAس.

18 

80
.4

9 0.771 3.22 
المزاح مع المتعلمین أثناء لا أكثر   ت 143 157 45 10

 % 40.3 44.2 12.7 2.8 الدرس

11 

89
.0

1 0.613 3.56 
أستخدم الأسالیب والأمثلة الحس�ة   ت 218 122 11 4

  % 61.4 34.4 3.1 1.1 أثناء التدرAس

6 

91
.5

5 0.604 3.66 
  ت 255 85 10 5

  % 71.8 23.9 2.8 1.4 أشجع المتعلم المتفوق أمام أقرانه

3 

95
.2

1 0.484 3.81 
أشجع المنافسة الشرAفة بین   ت 299 46 8 2

  % 84.2 13 2.3 0.6 المتعلمین

16 

85
.9

2 0.754 3.44 
أزجر من قل أد�ه في الدرس �أسلوب   ت 202 116 27 10

  % 56.9 32.7 7.6 2.8 حسن

15 

86
.9

0 0.827 3.48 
أعترف بخطأ� إذا أخطأت أثناء   ت 227 89 20 19

  % 63.9 25.1 5.6 5.4 التدرAس

21 7   ت 137 90 59 69 2.83 1.142
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19.4 16.6 25.4 38.6 
%  

(لا أدر�) في المسائل التي بـ أجیب 

 لا أعرفها

13 

88
.5

2 0.974 3.54 
لا أقدم دروس دعم للمتعلمین في   ت 282 17 22 34

  % 79.4 4.8 6.2 9.6 بیوتهم

23 

66
.4

8 

0.929 2.66 
أعتمد طرAقة الحف_ في تقو�م   ت 61 164 78 52

  % 17.2 46.2 22 14.6 م�تس�ات المتعلمین

 المتوسV *العام 3.43  

  0.259  الانحراف المع�ار� 

  

  لا أستخدم  نادرا  أح�انا  دائما الاتجاه
 / / 5 18  عدد الع�ارات

  

) الذ� �مثل مد` تطبیD م�ادئ التعل�م في الاسلام في التدرAس من طرف 40یتبین من الجول رقم (

:Vأساتذة التعل�م المتوس  

أن تطبیQ أساتذة التعل�م المتوسW لم�ادX التعل�م في الاسلام في التدر+س �ش�ل عام جاءت بدرجة 

دائما، اذ بلغ المتوسW الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس الخاص �م�ادX التعل�م في الاسلام 

لى فقرات المق�اس )، في حین تراوحت متوسطات استجا�اتهم ع0.259) و�انحراف مع�ار? (��3.43ل (

)2.66-3.90 .(  

وقد اتفقت الدراسة الحال�ة اتفاقا جزئ�ا مع دراسة (محسن الصالحي، بدر مالك ولط�فة الكندر?) 

) من أفراد عینة هذه الدراسة یرون أن المدرسة تساعد على تر-�ة الأبناء تر-�ة إسلام�ة. %68حیث أن (

 لتدر+ساوالأكید أن القائم على تر-�ة الأبناء هم الأساتذة الذین �مارسون م�ادX التعل�م في الإسلام في 

  ثقافة المجتمع الإسلام�ة للمتعلمین. و+نقلون 

طبیQ م�ادX التعل�م في الإسلام حسب الدراسة الحال�ة هو حیث أن المتوسW الحسابي الخاص بت 

)، لیل�ه المتوسW 3.36الأكبر مقارنة �المتوسW الحسابي الخاص بتطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة الذ? بلغ (

و�م�ن تفسیر   )3.34الحسابي الخاص بتطبیQ م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+س �متوسW حسابي (

ن أساتذة التعل�م المتوسW یتأثرون بثقافتهم الإسلام�ة التي تمثل خصوص�ة المجتمع أثناء هذا الترتیب �و 
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التدر+س، أما �النس�ة للنظر+ة البنائ�ة فان تطب�قها الكبیر �عود الى �ونها نظر+ة عمل�ة في مجال التدر+س، 

المتعلم حدیث الذ? یهتم ��ما أنها مرجع�ة أساس�ة لبیداغوج�ا الكفاءات، و�ذلك مرجع�ة أساس�ة للف�ر ال

�محور للعمل�ة التعلم�ة، أما تطبیQ م�ادX النظر+ة البراغمات�ة  �مارس �ون هذه الم�ادX تعتبر مرجع�ة من 

  المرجع�ات الأساس�ة لبیداغوج�ا المقار-ة �الكفاءات المعتمدة في المدرسة الجزائر+ة.

ي الع�ارات الواردة في المق�اس والت تم حساب المتوسW الحسابي والنس�ة المئو�ة لكل ع�ارة من 

تق�س مدV استخدام م�ادX التعل�م في الاسلام في التدر+س، من طرف أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف، 

) ع�ارة خاصة �م�ادX التعل�م في الاسلام الواردة في المق�اس 23حیث تم التوصل الى أنه من بین (

) ع�ارة �ط�قها أساتذة التعل�م المتوسW �ش�ل دائم �متوسطات 18(المستخدم �أداة للدراسة، نلاح� أن 

 )،%97.39و (  )%80.49)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الع�ارات بین (3.90) و(3.22حساب�ة بین (

المذ�ورة في المق�اس �مارسها الأساتذة  التعل�م في الاسلامم�ادX من م�ادX  )05( نلاح� أن في حین

)، وتراوحت نسب تطبیQ هذه الم�ادX الخمسة بین 3.06) (�2.66متوسطات حساب�ة بین ( أح�انا

  ).%76.48) و (66.48%(

أما من حیث ترتیب الع�ارات حسب درجة التطبیQ فقد وردت ع�ارة أنو? عملي � في �ل درس 

تمسك أفراد  )، وهذا ما یدل على%97.39) و-نس�ة تطبیQ (3.90في المرت�ة الأولى �متوسW حسابي (

العینة �م�ادX التعل�م في الإسلام أثناء التدر+س، حیث أن الن�ة � في أداء الأعمال هي أساس النجاح في 

) قد وردت ع�ارة 3.87هذه الأعمال وخاصة في الجانب التر-و?، أما في الترتیب الثاني و�متوسW حسابي (

م یتأثر أثیر على المتعلم �اعت�اره القدوة فالمتعلأحضر الى الدرس بهیئة حسنة، حیث أن مظهر الأستاذ له ت

�حضور الأستاذ مظهرا وسلو��ات، حیث أن اهتمام أفراد العینة بهذا الجانب قد �فسر على أنه اهتمام 

�التأثیر في المتعلم وجعله ینظر الى المتعلم نظرة احترام فمظهر الأستاذ یرفعه قبل بدء الدرس وعلمه یرفعه 

ام �التدر+س. أما في الترتیب الثالث فقد وردت ع�ارة أشجع المنافسة الشر+فة بین المتعلمین أثناء و�عد الق�

)، حیث أن درجة تطبیQ هذه الع�ارة تدل على اهتمام أفراد العینة بخلQ جو المنافسة �3.81متوسW حسابي (

و الأعمال مجموعات، أ بین المتعلمین، هذه المنافسة التي �شترm أن تكون شر+فة من خلال العمل في إطار

الفرد�ة، وإظهار هذه الأعمال أمام �ق�ة المتعلمین، �ما یجب أن یرافQ عرض الأعمال تحفیزات لفظ�ة أو 

ماد�ة من طرف الأساتذة للمتفوقین والم�ادر+ن �الأعمال اسهاما في استمرار+تهم للعمل، و�ذا تحفیزا ل�ق�ة 

بي ع�ارة أشجع المتعلمین على �تا�ة ما یتعلمون �متوسW حسا المتعلمین، أما في الترتیب الرا�ع فقد وردت

لى مدV أهم�ة الاعتماد على المشار�ة، إ  )، حیث �م�ن أن �فسر اهتمام أفراد العینة بهذه الع�ارة3.76(
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والاستماع، وابداء الآراء مع تدو+ن الملاحظات و�تا�ة الاستنتاجات والقواعد المهمة لأجل ترسیخ المعلومات 

للعودة الیها لأجل أثناء المراجعة، لأنه �ما �قال في التعل�م عند الامام الشافعي العلم صید والكتا�ة  وهذا

قیده، حیث یجب تقیید الم�تسب من المعارف �الكتا�ة، أما ع�ارة أبدأ الدرس بذ�ر الله فقد حلت في المرت�ة 

الع�ارة الى تمس�هم �المرجع�ة الثقاف�ة  )، و�عود اهتمام أفراد العینة بهذه3.74الخامسة �متوسW حسابي (

لى الجانب العقائد? والروحي في �ل المعاملات وخاصة في تي تعطي جان�ا �بیرا من الأهم�ة إللمجتمع، ال

الجانب التر-و?. أما في الترتیب السادس فقد وردت ع�ارة أشجع المتعلم المتفوق أمام أقرانه �متوسW حسابي 

أساتذة التعل�م المتوسW بهذه الع�ارة الى معرفتهم �أهم�ة التشج�ع والتحفیز  )، حیث �عود اهتمام3.66(

وخاصة أمام الأقران، لأن هذه العمل�ة تسهم في ز+ادة ابداع المتفوق، و�عث روح المنافسة مع الاخر+ن. 

ارات ع� نفالتمیز دائما ما �حتاج الى التشج�ع، وتشج�ع المتفوق أمام أقرانه أثناء التدر+س یجب أن یتضم

لى المقارنة �الأقل اسهاما والأقل تفوقا، فقد ینشر الكراه�ة بین المتعلمین و�شعر الثناء والش�ر، دون اللجوء إ

�الآخر+ن الى الانطواء، فتشج�ع المتعلم المتفوق یجب أن یرافقه تحفیز غیر  و+ؤد? �التكبرالمتفوقین 

طبیQ تیب السا�ع فقد وردت ع�ارة أر-W بین النظر? والتالمتفوق، وإظهار المساواة بین المتعلمین. وفي التر 

)، وهذا یدل على اهتمام أفراد العینة �الجانب العملي والتطب�قي، الذ? یجب أن �3.65متوسW حسابي (

یرافQ الجانب النظر? لأن بناء المعارف الجدیدة غال�ا ما �عتمد على المعارف السا�قة، و�ذا الأمثلة الحس�ة، 

رق ال�ه في م�ادX النظر+ة البنائ�ة وفي نفس الترتیب عندما أظهرت هذه النظر+ة اهتمامها بوضع �ما تم التط

) فقد وردت ع�ارة أوفQ بین 3.62المتعلمین في مواقف ح�ات�ة أثناء التدر+س. أما ثامنا و�متوسW حسابي (

تعد وسیلة  تا�ة على السبورة التيالكلام والكتا�ة أثناء التدر+س، و�عود الاهتمام بهذه الع�ارة الى أهم�ة الك

 حیث لمتوسWامن وسائل التعل�م في المراحل الأولى من التعل�م، وخاصة مرحلتي التعل�م الابتدائي والتعل�م 

یجب الابتعاد عن طر+قة المحاضرة التي تعد قاصرة في مثل هذه المراحل من التعل�م، وخاصة �عدما ظهرت 

أهم�ة �تا�ة المتعلمین لتعلماتهم حسب الع�ارة التي وردت في الترتیب الرا�ع. وفي الترتیب التاسع وردت 

ن اهتمام أفراد العینة بهذه )، إ3.59بي (ا�ة الدرس �متوسW حساع�ارة أقوم �التهیئة الإیجاب�ة للمتعلم قبل بد

الع�ارة �حمل دلالتین، أما الأولى فهي أهم�ة م�ادX التعل�م في الإسلام التي س�قت النظر+ات الحدیثة وخاصة 

في مجالي التهیئة النفس�ة للمتعلم والاعتماد على مرحلة التشخ�ص قبل بدا�ة الدرس من أجل استذ�ار 

ر-طها �الكفاءات المستهدفة، والدلالة الثان�ة مدV المام الأساتذة �المعارف الحدیثة المعارف السا�قة ومحاولة 

في التعل�م، التي تخدم المتعلم ولا تتعارض مع ق�م المجتمع. ونظرا لما تحمله المطالعة من أهم�ة في التعلم 

W حسابي شر �متوسحسب أفراد العینة فقد وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على المطالعة في الترتیب العا
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)، حیث تساهم المطالعة في تنم�ة قدرات ومعارف المتعلمین، �ما أنها تعود المتعلمین على التعلم 3.59(

الذاتي، حیث أن تشج�ع المتعلمین على المطالعة یجب أن یرافقه تدر+ب ومرافقة وتوج�ه من طرف الأساتذة 

ي ل�ات و��ف�ة اخت�ار المواد القابلة للمطالعة والتللمتعلمین لأنهم في هذه المرحلة �حتاجون الى معرفة ا

تناسب مستوV المتعلم السني والمعرفي. أما في المرت�ة الحاد�ة عشر فقد وردت ع�ارة أستخدم الأسالیب 

)، وجاء الاهتمام بهذه الع�ارة لیؤ�د الاهتمام �الر-W 3.56والأمثلة الحس�ة أثناء التدر+س �متوسW حسابي (

لتطبیQ أثناء التدر+س، حیث أن م�ادX التعل�م في الإسلام لا تتعارض مع معظم م�ادX بین النظر? وا

النظر+ات الحدیثة في التعل�م، بل تعتبر أسبQ من النظر+ات الحدیثة في الاهتمام �التعلم والمتعلم �ما تعتبر 

عا. وتأكید ة والمجتمع ممرجع�ة حق�ق�ة لبناء بیداغوج�ا خاصة �المجتمعات الإسلام�ة تخدم المتعلم والمدرس

 Wة حضور الأستاذ الى الدرس بهیئة حسنة وردت ع�ارة أستعد للدرس �الطهارة والطیب �متوس�لع�ارة أهم

)، حیث أن استعداد الأستاذ نفس�ا و-دن�ا ومعرف�ا �عتبر عاملا مهما في نجاح العمل�ة 3.56حسابي (

ع المعارف م یجب أن یرافقه اهتمام �المعلم، و�ذا اهتمام بنو التعل�م�ة التي �عتبر موجها لها، فالاهتمام �المتعل

  التي تقدم لهذا المتعلم.

إن التشج�ع على تقد�م دروس الدعم من طرف مؤسسات خاصة وجمع�ات وحتى أفراد، في ظروف 

 ،مختلفة و�مقابل ماد? أص�ح ظاهرة مجتمع�ة، نتیجة التأثر �الثقافة الغر-�ة في التدر+س، ونوع�ة البرامج

وغیرها من الأس�اب، الا أن م�ادX التعل�م في الإسلام لا تشجع على الاعتماد على دروس دعم لما لها من 

 Wة على المتعلم وعلى المجتمع. لهذا وردت ع�ارة لا أقدم دروس دعم للمتعلمین في بیوتهم �متوس�آثار سلب

 لعینة �الدعم الذ? �قدم للمتعلمین خارج) في درجة استخدام عال�ة، ولتؤ�د عدم اهتمام أفراد ا3.54حسابي (

 Vالمدرسة �ما ورد في ع�ارة أر  Vأنه من الضرور? الاعتماد على حصص الدعم خارج المؤسسة لرفع مستو

والتي تمثل مبدأ من م�ادX البراغمات�ة في التدر+س، حیث أنه من خلال الع�ارتین ومتوسطي حسابیهما  التلمیذ

) من أفراد العینة یرفضون %88.52�م دروس دعم للمتعلمین، �ما أن (یتضح أنه ل�س من الضرور? تقد

تقد�م دروس دعم للمتعلمین في بیوتهم، حیث أن الق�ام بهذا الفعل �عتبر انقاصا من ق�مة المعلم في المجتمع، 

  .ةوهو ما یؤثر على م�انته خاصة عند المتعلمین، وهو ما یؤثر على العمل�ة التعل�م�ة الرسم�ة والأساس�

نظرا لما �حمله الكتاب من أهم�ة �وسیلة للتعلم، فقد وردت ع�ارة أشجع المتعلمین على الاعتماد 

)، وهذا لتؤ�د اهتمام أفراد العینة 3.50على الكتب في تعلماتهم في المرت�ة الرا�عة عشر �متوسW حسابي (

  لتدر+س. �وسیلة تعل�م�ة أثناء ا �مطال�ة المتعلمین �المطالعة خارج الصف الدراسي، والاعتماد على الكتاب
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�اعت�ار المتعلم هو القدوة حسب النظرة الإسلام�ة، وهو الموجه حسب النظر+ات الحدیثة للتعلم، فان اعترافه 

بخطئه أثناء التدر+س �عتبر عاملا مهما في ز+ادة الثقة بینه و-ین المتعلمین، حیث جاءت ع�ارة أعترف 

) �مستوV عالي التطبیQ، وهذا یدل على أن �3.48متوسW حسابي (بخطئي إذا أخطأت أثناء التدر+س 

أستاذ التعل�م المتوسW یهتم �أن ��ون قدوة حسنة، وأن اعتراف الفرد بخطئه انما هو رسالة للمتعلمین على 

أهم�ة التواضع ون�ران الذات والاعتراف �الخطأ، �ما أن الفرد یتعلم من هذا الخطأ، وأن احدV ممیزات 

الحدیث التعلم �المحاولة والخطأ، ولن ��ون هذا الا �عد تعلم الاعتراف �الخطأ. أما في الرت�ة السادسة  التعل�م

) و-درجة تطبیQ 3.44عشر فقد وردت ع�ارة أزجر من قل أد�ه في الدرس �أسلوب حسن �متوسW حسابي (

ب أن یرافQ الخلقي یج فالجانب المتعلمعال�ة، وهذا یدل على اهتمام أفراد العینة �ضرورة الاهتمام بتأدیب 

الجانب التعل�مي، وهذا ما غفلت عنه م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التعل�م، �ما یدل على اعتماد الأسلوب 

الحسن في التأدیب. �ما وردت ع�ارة أقدم التعلمات التي تناسب ق�م المتعلم الإسلام�ة �متوسW حسابي 

ن اهتمام أساتذة التعل�م المتوسW �ضرورة ر-W المتعلم بثقافة ) في درجة تطبیQ عال�ة، ل�عبر ع3.37(

مجتمعه، ور-W التعل�م والمعارف التي تقدم للمتعلم بخصوص�ة المجتمع، الا أنه رغم حرص الأستاذ على 

تقد�م تعلمات تناسب ق�م المتعلم الإسلام�ة، الا أن نوع�ة محتو�ات البرامج وتوز+عها على المواد الدراس�ة لا 

اعي هذه الخاص�ة، وخاصة المواد التي لها تأثیر م�اشر في المتعلم مثل اللغة العر-�ة التي تعتمد المقار-ة تر 

النص�ة في التدر+س، وأن هذه النصوص لا تع�س فلسفة المجتمعة وق�مه، وقد أفرغت من محتواها الق�مي 

ة الغرض منها تعلم اللغة الإسلامي، لتص�ح نصوصا جافة لا تحمل ق�ما �قدر ما تحمل دلالات لغو�

وقواعدها وفقW، ول�س خدمة للكفاءات العرض�ة، التي تر-W المتعلم ببیئته و-�اقي المواد التعل�م�ة. وفي 

الترتیب الأخیر في درجة التطبیQ العال�ة لم�ادX التعل�م في الإسلام وردت ع�ارة لا أكثر المزاح مع المتعلمین 

، وهذا یدل على اهتمام أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف �الصرامة )3.22أثناء الدرس �متوسW حسابي (

وهذا لتكر+س الاحترام للأستاذ، وللعمل�ة التعل�م�ة، التي یجب أن تكون فیها  والانض�اm أثناء التدر+س

حتاج الى تالعلاقات بین الأستاذ والمتعلم �علاقة الأب �أبنائه، علاقة المر-ي التي تسبQ علاقة المعلم والتي 

المعاملة �الشدة في مواطن الشدة، و�اللین في مواقف اللین، حیث أن �ثرة المزاح تؤد? الى فقد الاحترام، 

و�ثرة التشدد تؤد? الى النفور. أما ع�ارة أسعى لإطالة الدرس أكثر من اللزوم وردت في الترتیب التاسع 

م الدروس مرت�W �مدة زمن�ة معینة وأن ) بدرجة تطبیQ متوسطة، �ون تقد�3.06عشر �متوسW حسابي (

ز+ادة في توقیت مادة معینة یؤثر على مادة أخرV وهذا یدل على اهتمام أفراد العینة �احترام المدة الزمن�ة 

المخصصة لكل نشاm دراسي، الا أن المدة الزمن�ة المخصصة ل�عض المواد الأساس�ة �اللغة العر-�ة 
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یجد الأستاذ صعو�ة تحقیQ الأهداف المسطرة والوصول الى الكفاءات والر+اض�ات �عتبر غیر �اف، لهذا 

  المستهدفة.

أما في الرت�ة العشر+ن فقد جاءت ع�ارة لا أشجع المتعلمین على التعلم بهدف الحصول على 

)، وقد �عود هذا الى �ون أفراد العینة لا یهتمون �عدم تشج�ع المتعلمین 2.90المناصب �متوسW حسابي (

على المناصب، �ون هذه الع�ارة ل�ست من مهام الأستاذ التدر+س�ة، �ما أن مستوV المتعلم لا للحصول 

�ستدعي فتح مجال المناقشة في مثل هذه الم�ادX، أما ع�ارة أجیب بــ (لا أدر?) في المسائل التي لا أعرفها 

ي الإسلام ادX التعل�م ففقد وردت في الترتیب الواحد والعشر+ن من بین �ل ع�ارات المق�اس الخاصة �م�

)، وقد �عود هذا الى أنه نادرا ما یتعرض الأساتذة الى مواقف واستفسارات من �2.83متوسW حسابي (

طرف المتعلمین في هذه المرحلة العمر+ة تفوق مستوV معارف الأستاذ. أما في المرت�ة ما قبل الأخیرة 

�ارة أعود المتعلمین على بدا�ة الدرس ) فقد وردت ع2.70و-درجة تطبیQ متوسطة �متوسW حسابي (

�الأذ�ار، وقد �فسر عدم اهتمام الأساتذة بتعو+د المتعلمین على هذا المبدأ الى �ونه ل�س مبدأ أساس�ا في 

التدر+س �قدر ما هو مبدأ في الح�اة قد یتعلمه المتعلم في أسرته، وقد یتعلمه من خلال ممارسات الأساتذة، 

ة أبدأ الدرس بذ�ر الله في المراتب الأولى من حیث درجة التطبیQ العال�ة. أما في وخاصة أنه تم ورود ع�ار 

المرت�ة الثالثة والعشر+ن فقد وردت ع�ارة أعتمد طر+قة الحف� في تقو�م م�تس�ات المتعلمین �متوسW حسابي 

م في التر-�ة لتقو�)، وقد �عود عدم اهتمام أساتذة التعل�م المتوسW بهذه الطر+قة في التقو�م، �ون ا2.66(

الحدیثة لا �عتمد على الاستذ�ار فقW، �ما أن طر+قة الحف� تعتمد في الكتاتیب وفي المدارس القرآن�ة لحف� 

  القران والأحادیث النبو�ة الشر+فة، وأن هذه الطر+قة ترت�W أساسا �التعل�م القائم على التلقین.
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  :الفرض�ة السادسة عرض وتحلیل ب�انات -6

لتعل�م احصائ�ة بین متوسW درجة استخدام م�ادX الادلالة هذه المرحلة سیتم حساب مستوV ال في

أساتذة حسب  )ومادة التدر+س والأقدم�ة والمؤهل العلميالجنس (لمتغیرات  �النس�ةفي التدر+س  في الاسلام

  ).=α0.05عند مستوV دلالة ( متوسطات ولا�ة الشلف

توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة بین متوسV درجة استخدام م�ادئ  وللإجا�ة على التساؤل هل

و̀ دلالة ، عند مستساتذة متوسطات ولا�ة الشلفأفي التدرAس تعز̀ لمتغیر الجنس  التعل�م في الاسلام

)α0.05=(؟   

  

وتني لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ممارستهم م�ادئ -اخت�ار مان )41الجدول رقم (

  الجنس التعل�م في الاسلام �اختلاف

  نوع العینة

  (الجنس) 

  متوسV  العدد 

  الرتب

  مجموع

  الرتب

مستو̀   Zق�مة 

  الدلالة 

Dالتعلی  

ل�ست دالة   0.058  - 1.892  16329.5  161.68  101  ذ�ر

  0.05عند 
  أنثى

  المجموع

254  

355  

184.49  

  

46860.5  

  

وتني لدلالة الفروق في استجا�ات عینة -) الذ? �مثل اخت�ار مان41من خلال الجدول رقم (نلاح� 

أ?  )0.058(أن مستوV الدلالة �ساو? الدراسة حول ممارستهم م�ادX التعل�م في الإسلام �اختلاف الجنس 

و�التالي نرفض الفرض البدیل ونقبل الفرض  )،=α0.05(وهو أكبر من مستوV الدلالة المعنو�ة  )5.8%(

العدمي أ? أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة لتطبیQ م�ادX التعل�م في 

لط�فة الك و در م. وقد اتفقت الدراسة الحال�ة مع دراسة (محسن الصالحي، بالإسلام تعزV لمتغیر الجنس

لى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر الجنس في تطبیQ التر-�ة الكندر?) التي توصلت إ

  الإسلام�ة في المجال التر-و? �المجتمع الكو+تي.
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعز̀ لمتغیر عدد سنوات الأقدم�ة وللإجا�ة على التساؤل 

دراسة حول ممارستهم م�ادئ التعل�م في الإسلام �اختلاف سنوات الأقدم�ة عند في استجا�ة عینة ال

  تم اخت�ار (ف) والجدول التالي یوضح ذلك: )؟=α0.05مستو̀ الدلالة (

  عینة الدراسة حول  ة) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�42( :الجدول رقم

ممارستهم م�ادئ التعل�م في الاسلام �اختلاف عدد سنوات الأقدم�ة

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

ل�ست   0.528  0.742  0.050  3  0.151

دالة عند 

مستو̀ 

0.05  

  داخل

  المجموعات

  المجموع

23.751  

  

23.902  

351  

  

354  

0.068  

  

) الذ? �مثل اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف) لدلالة الفروق 42من خلال الجدول رقم ( نلاح�

الإحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة حول ممارستهم م�ادX التعل�م في الإسلام �اختلاف متغیر عدد سنوات 

وهو أكبر من مستوV الدلالة المعنو�ة  %52أ? أكثر من  )0.528(مستوV الدلالة �ساو?  الأقدم�ة أن

و�التالي نرفض الفرض البدیل ونقبل الفرض العدمي أ? أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في  5%

  استجا�ة عینة الدراسة لتطبیQ م�ادX التعل�م في الاسلام تعزV لمتغیر الأقدم�ة.
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في استجا�ة عینة الدراسة حول  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ةوللإجا�ة على التساؤل 

تم  ؟)=α0.05(ممارستهم م�ادئ التعل�م في الإسلام تعز̀ لمتغیر المؤهل العلمي عند مستو̀ الدلالة

  اعداد الجدول التالي:

) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 43( :الجدول رقم

  العلمي في الاسلام �اختلاف المؤهلممارستهم م�ادئ التعل�م 

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

ل�ست دالة   0.207  1.446  0.097  5  0.485

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

23.416  

  

23.902  

349  

  

354  

0.067  

  

) الذ? �مثل اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد? (ف) لدلالة الفروق 43خلال الجدول رقم ( نلاح� من

في استجا�ة عینة الدراسة حول ممارستهم م�ادX التعل�م في الإسلام �اختلاف متغیر المؤهل العلمي أن 

)، =α0.05) وهو أكبر من مستوV الدلالة المعنو�ة (%20) أ? أكثر من (0.207مستوV الدلالة �ساو? (

 Vة تعز�و�التالي نرفض الفرض البدیل ونقبل الفرض العدمي، أ? أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ

لمتغیر المؤهل العلمي في تطبیQ أفراد عینة الدراسة لم�ادX التعل�م في الإسلام في ممارساتهم التدر+س�ة. 

 ولط�فة الكندر?) التي توصلت الىحیث اختلفت الدراسة الحال�ة مع دراسة (محسن الصالحي، بدر مالك 

وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة تعزV لمتغیر المؤهل العلمي في تطبیQ التر-�ة الإسلام�ة في المجتمع 

  الكو+تي.
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة حول وللإجا�ة على التساؤل 

تم  ؟)=α0.05(ممارستهم م�ادئ التعل�م في الإسلام تعز̀ لمتغیر مادة التدرAس عند مستو̀ الدلالة 

  تطبیQ اخت�ار تحلیل الت�این (ف)، و�ذلك الاخت�ار البدیل (�روس�ل ولس)، والجداول التال�ة توضح ذلك:

) اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� (ف) لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول 44( :الجدول رقم

  .مادة التدرAس�اختلاف  التعل�م في الاسلامممارستهم م�ادئ 

 

مصدر 

  الت�این 

مجموع 

  المر2عات 

درجات 

  الحرAة

 Vمتوس

  المر2عات

مستو̀   ق�مة ف 

  الدلالة 

Dالتعلی  

  بین

  المجموعات

  دالة   0.043  1.908  0.126  10  1.256

عند مستو̀ 

  داخل  0.05

  المجموعات

  المجموع

22.646  

  

23.902  

344  

  

354  

0.066  

  

 اتاستجا� في الإحصائ�ة الفروق  ) الذ? �مثل اخت�ار (ف) لدلالة44نلاح� من خلال الجدول رقم (

 دلالة V مستو  أن التدر+س،مادة  متغیر �اختلاف التعل�م في الاسلام م�ادX ممارستهم حول العینة أفراد

 و�التالي )،=α0.05( المعنو�ة الدلالة مستوV  من أقل والنس�ة ،)%4.3( أ? ،)0.043( �ساو?  الفروق 

 عینة جا�ةاست في إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد أنه أ? البدیل، الفرض ونقبل العدمي، الفرض نرفض

كشف عن مادة التدر+س، ولل لمتغیر تعزV  التدر+س في التعل�م في الاسلام لم�ادX ممارستهم حول الدراسة

مصدر تلك الفروق نستخدم احدV الاخت�ارات ال�عد�ة مثل اخت�ار ش�ف�ه. الا أنه لم یتم الكشف عن مصدر 

) بد�لا والمتمثل 11هذه الفروق �استعمال الاخت�ار ال�عد? (ش�ف�ه)، �ون متغیر مادة التدر+س یتكون من (

  هذا تم استخدام الاخت�ار اللامعلمي (�روس�ال ولس). في �ل مواد التدر+س. ل
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) اخت�ار �روس�ل والس لدلالة الفروق في استجا�ات عینة الدراسة حول ممارستهم 45الجدول رقم: (

Aسم�ادئ التعل�م في الاسلام �اختلاف مادة التدر  

متوسV   العدد  المادة

  الرتب

درجة 

  الحرAة

  التعلیD  مستو̀ الدلالة Khi-deuxق�مة 

  یوجد  0.031  19.861  10  208.86  87  اللغة العر-�ة

فروق         148.15  62  ر+اض�ات

  ذات

  دلالة         169.26  37  فیز+اء

علوم 

  اجتماع�ة

  احصائ�ة        184.64  38

علوم 

  الطب�عة

27  181.31          

          195.81  35  انجلیز+ة

          158.02  46  لغة فرنس�ة

          144.00  8  المعلومات�ة

          188.17  9  تر-�ة بدن�ة

          124.00  5  تر-�ة فن�ة

تر-�ة 

  موس�ق�ة

1  71.00          

            355  المجموع

  

) الذ? �مثل اخت�ار (�روس�ل والس) لدلالة الفروق الإحصائ�ة 45من خلال الجدول رقم ( نلاح�

ستوV م في استجا�ة عینة الدراسة حول ممارستهم م�ادX التعل�م في الإسلام تعزV لمتغیر مادة التدر+س، أن

رض العدمي نرفض الف )، و�التالي=α0.05المعنو�ة (أ? أقل مستوV الدلالة  )0.031(الدلالة �ساو? 

ونقبل الفرض البدیل أ? أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة لم�ادX التعل�م في 
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، حیث یوجد اتفاق بین نتیجتي اخت�ار تحلیل الت�این (ف) واخت�ار الاسلام تعزV لمتغیر مادة التدر+س

فإنه �م�ن تحدید مصدر الفروق  يهو اخت�ار لا معلموالس -. و�مأن اخت�ار �روس�ل(�روس�ل والس)

مادتین من مواد التدر+س على سبیل المثال بین �ل �أسلوب غیر م�اشر من خلال اجراء اخت�ار مان وتني 

  والر+اض�ات تحصلا على النتائج التال�ة: عند اجراء اخت�ار مان وتني بین مادة اللغة العر-�ة

) اخت�ار مان وتني لدلالة الفروق الإحصائ�ة بین أساتذة اللغة العر�2ة وأساتذة 46( :الجدول رقم

  .الرAاض�ات في تطبیD م�ادئ التعل�م في الاسلام

  الاحتمال  )zاخت�ار (  متوسW الرتب

  الر+اض�ات  اللغة العر-�ة

85.47 60.31  -3.515  0.00  

  

أن متوسW الرتب لمادة اللغة العر-�ة أكبر من متوسW  )46من خلال الجدول رقم ( حیث نلاح�

 Wة فإننا نجد أن متوس�ة عند اجراء المقارنات البین�ة المواد الدراس�ات وه�ذا مع �ق�الرتب لمادة الر+اض

الرتب لمادة اللغة العر-�ة أكبر وهذا ما یدل على أن فان الفروق ذات الدلالة الإحصائ�ة في استجا�ة عینة 

ون �لم�ادX التعل�م في الإسلام تعزV لمادة اللغة العر-�ة من بین �ل مواد التدر+س وهذا یرجع الى الدراسة 

اللغة العر-�ة �فاءة عرض�ة، ترت�W ارت�اطا وث�قا بثقافة المجتمع، �ما أن أساتذة اللغة العر-�ة في التعل�م 

الإسلام  ثر ارت�اطا �م�ادX التعل�م فيالمتوسW �شرفون على تدر+س مادة التر-�ة الإسلام�ة، لهذا نجدهم أك

  في التدر+س.
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  راسةالملاحظة الم�اشرة للد ش��ةیل ثالثا: عرض وتحل

  )�01طاقة ملاحظة رقم (): 47الجدول رقم (

 الجنس: ذ�ر الرت�ة: أستاذ م�ون  مادة التدرAس: لغة فرنس�ة

 المؤهل العلمي: مهندس دولة سنة 26الأقدم�ة: 

  

  بدرجة ملاحظات

 

 الرقم الفقرة

  ة�بیر   متوسطة  ضع�فة  معدومة

 01 یرحب الأستاذ �التلامیذ و+�ادلهم التح�ة     القاء التح�ة بلغة الدرس

�عتمد على �عض 

 العناصر

 02 یجرV الأستاذ مراجعة للدروس السا�قة    

یهیئ التلامیذ للدرس �استظهار معارف      

 ذات علاقة بهذا الدرس

03 

 04 �مارس الطر+قة التلقین�ة     

 05 �سمح التلامیذ �المشار�ة وإبداء الرأ?      مشار�ة نفس العناصر

ین�ه المتعلمین الى ضرورة الاستئذان      

  واحترام الاخر+ن أثناء المشار�ة

06  

�ستخدم أسالیب الحوار والمناقشة أثناء      

 الدرس

07 
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یئة بیر-W التعلمات �مواقف ح�ات�ة من      

  المتعلم

08  

 09 یوفر و�ستعمل الوسائل المناس�ة.     

 10 �حفز التلامیذ �ع�ارات الش�ر والتقدیر     تقتصر على ع�ارة ش�را

 11 �قوم تعلمات التلامیذ أن�ا     

 12 �عطي أهم�ة للجانب الق�مي     

  

ما تم ملاحظته �صفة عامة هو عدم ملائمة حجرة الدرس من حیث النظافة والتز+ین والانارة 

والتهو�ة، مع جلوس التلامیذ �الطر+قة التقلید�ة، والاعتماد على الكتاب المدرسي �وسیلة تعل�م�ة فقW دون 

م ملاحظة في التدر+س تغیره، �ما أن الأستاذ �عتمد على خبرته دون اعداد مسبQ للدرس، ومن خلال التدرج 

العلاقة الجیدة بین الأستاذ والتلامیذ، وابتعاده عن الطر+قة التلقین�ة وجعل المتعلمین یبنون المعارف �أنفسهم 

اعتمادا على خبراتهم ومعارفهم السا�قة، �ما تم الإشارة الى صفة الاستهزاء التي حذر منها الأستاذ، وهذا 

الق�مي للمتعلمین واستهدافه لكفاءات عرض�ة لدV المتعلمین، الا أن ما �ظهر اهتمام الأستاذ �الجانب 

الاعتماد على مجموعة محدودة من المتعلمین وغ�اب روح المنافسة بینهم أظهر غ�اب روح العمل الجماعي، 

وهو من أساس�ات التعل�م الحدیث، �ما أن استعمال ع�ارات التشج�ع لم یتعد ع�ارات ش�را، دون اردافها 

  ات أكثر حماسة واثارة للمتعلمین. �ع�ار 
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  )�02طاقة ملاحظة رقم (: )48(الجدول رقم 

  ذ�ر الجنس: الرت�ة: أستاذ م�ون  مادة التدرAس: رAاض�ات

 المؤهل العلمي: ل�سانس رAاض�ات سنة 20الأقدم�ة:  

  

 الرقم الفقرة بدرجة ملاحظات

  ة�بیر   متوسطة  ضع�فة  معدومة

 01 ة�التلامیذ و+�ادلهم التح�یرحب الأستاذ      

 02 یجرV الأستاذ مراجعة للدروس السا�قة     

یهیئ التلامیذ للدرس �استظهار معارف      

 ذات علاقة 

03 

 04 �مارس الطر+قة التلقین�ة     

 05 �سمح التلامیذ �المشار�ة وإبداء الرأ?      

ین�ه المتعلمین الى ضرورة الاستئذان      

  الاخر+ن أثناء المشار�ة واحترام

06  

�ستخدم أسالیب الحوار والمناقشة أثناء      

 الدرس

07 

یر-W التعلمات �مواقف ح�ات�ة من بیئة      

  المتعلم

08  

 09 یوفر و�ستعمل الوسائل المناس�ة.     

 10 �حفز التلامیذ �ع�ارات الش�ر والتقدیر     ع�ارة ش�را أو جید
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 11 التلامیذ أن�ا�قوم تعلمات      

 12 �عطي أهم�ة للجانب الق�مي     

  

ان الملاح� من خلال الحضور الصفي لهذا النشاm والق�ام �الملاحظة الم�اشرة عامة هو غ�اب 

البیئة الفیز+ق�ة المناس�ة للتعل�م من تهو�ة واضاءة وتز+ین مناسب للقسم، �ما أن جلوس التلامیذ �ان �صفة 

  �سمح بتطبیQ �عض استراتیج�ات التعلم الحدیث �التعل�م �الأفواج أو التعل�م التعاوني.تقلید�ة، وهذا لا 

ان انطلاقة النشاm الصفي لدV أستاذ الر+اض�ات المعني �الملاحظة، �انت بإلقاء التح�ة على المتعلمین، 

لكنه لم یهتم �الاستئذان أو القاء التح�ة من طرف المتأخر+ن أو غیرهم أثناء دخولهم الى حجرة الدرس، وعن 

شرة دقائQ وهذا �استعمال �رار+س الدرس فان الأستاذ قام �مراجعة درس الكسور رفقة التلامیذ لمدة ع

المحاولة، والدوران بین الصفوف رغم أن زمن الحصة هو ستون دق�قة وهو ما �عتبر زمنا طو�لا �ون 

موضوع المراجعة لا یناسب موضوع الحصة الذ? هو التناظر، وعند الانطلاقة الفعل�ة في النشاm لوح� 

على قلة منهم فقW، �ما لوح� عدم الاعداد الجید للدرس قلة الفعال�ة من طرف المتعلمین وهذا �الاعتماد 

من خلال العشوائ�ة في الالقاء و نظرا لعدم صلاح�ة الوسائل المستعملة أ�ضا، �ما أنه �عتمد على نفسه 

�ثیرا في الوصول الى الاستنتاجات العامة، ورغم اعتماده على التقو�م الاني للتعلمات الا أن هذه العمل�ة 

لفعال�ة والنجاعة، وقد أظهر الاستاذ من خلال المناقشة معرفته، �المقار-ة �الكفاءات من خلاله تفتقد الى ا

تأكیده على الكفاءات العرض�ة، دون معرفته �المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات، الا أن التوظیف 

  م. المیداني لا �ع�س المعارف، �ما لوح� اغفال الأستاذ للجانب الق�مي لدV المتعل
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  )�03طاقة ملاحظة رقم: (: )49(الجدول رقم 

 الجنس: أنثى الرت�ة: أستاذ رئ�سي مادة التدرAس: اللغة العر�2ة

 المؤهل العلمي: ل�سانس لغة عر�2ة سنة 14الأقدم�ة: 

  

 الرقم الفقرة بدرجة ملاحظات

  ة�بیر   متوسطة  ضع�فة  معدومة

 01 لتح�ةایرحب الأستاذ �التلامیذ و+�ادلهم      

 02 یجرV الأستاذ مراجعة للدروس السا�قة     

یهیئ التلامیذ للدرس �استظهار معارف      

 ذات علاقة 

03 

 04 �مارس الطر+قة التلقین�ة     

الاعتماد على معظم 

 التلامیذ

 05 �سمح التلامیذ �المشار�ة وإبداء الرأ?     

ین�ه المتعلمین الى ضرورة الاستئذان      

  واحترام الاخر+ن أثناء المشار�ة

06  

�ستخدم أسالیب الحوار والمناقشة أثناء      

 الدرس

07 

یر-W التعلمات �مواقف ح�ات�ة من بیئة      

  المتعلم

08  
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الكتاب المدرسي نظرا 

 لخصوص�ة الدرس

 09 یوفر و�ستعمل الوسائل المناس�ة.    

 10 �حفز التلامیذ �ع�ارات الش�ر والتقدیر     

 11 �قوم تعلمات التلامیذ أن�ا     

 12 �عطي أهم�ة للجانب الق�مي     

  

من خلال الملاحظة الم�اشرة، تم ملاحظة أن البیئة الفیز+ق�ة والمتمثلة في النظافة والتهو�ة والانارة والتز+ن 

لنفس�ة، �الراحة اعلى مستوV حجرة الدرس لا �ساعدان على التدر+س الجید وخلQ جو �شعر ف�ه المتعلم 

�ما أن طر+قة جلوس المتعلمین هي طر+قة الصفوف وهي طر+قة تقلید�ة، الا أن عمل�ة التفاعل بین الأستاذ 

والمتعلمین �انت إیجاب�ة، اعتمدت من خلالها الأستاذة على التهیئة واسترجاع المعارف السا�قة لتقد�م الدرس 

ح� من خلال عمل�ة المشار�ة أنها تسیر بین عنصر+ن و�انت مشار�ة المتعلمین جد فعالة، لكن ما �لا

وهما الأستاذ والمتعلم، دون وجود حوار وت�ادل أف�ار بین المتعلمین، أ? أن الأستاذة اقتصرت في تدر+سها 

على استراتیجیتي المحاضرة والحوار، الا أن الأستاذة لم تغفل عن تشج�ع المتعلمین �استعمال ع�ارات 

  یخص تقو�م إجا�ات واعمال المتعلمین لم ��ن ان�ا بدرجة �بیرة.مختلفة، أما ف�ما 

رغم عدم التطبیQ الفعلي للمقار-ة �الكفاءات وعدم الاطلاع على م�ادX النظر+ات المرجع�ة للمقار-ة 

�الكفاءات، الا أنه هناك محاولات لجعل المتعلم محورا للعمل�ة التعلم�ة والابتعاد عن نمW التلقین، وهذا 

الى إرادة في التكو+ن الذاتي نظرا لقلة التكو+ن النظامي الذ? یجرV مرة أو مرتین في السنة وهو ما �حتاج 

  �عتبر غیر �اف لتحیین المعارف التر-و�ة والبیداغوج�ة للأساتذة.  
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  )�04طاقة ملاحظة رقم: (: )50(الجدول رقم 

 ذ�رالجنس:  الرت�ة: أستاذ م�ون  مادة التدرAس: العلوم الطب�ع�ة

المؤهل العلمي: ل�سانس علوم  سنة 31الأقدم�ة:  

 طب�ع�ة

  

 الرقم الفقرة بدرجة ملاحظات

  ة�بیر   متوسطة  ضع�فة  معدومة

 01 یرحب الأستاذ �التلامیذ و+�ادلهم التح�ة     

 02 یجرV الأستاذ مراجعة للدروس السا�قة     

یهیئ التلامیذ للدرس �استظهار معارف      

 ذات علاقة 

03 

 04 �مارس الطر+قة التلقین�ة     

 05 �سمح التلامیذ �المشار�ة وإبداء الرأ?      

ین�ه المتعلمین الى ضرورة الاستئذان      

  واحترام الاخر+ن أثناء المشار�ة

06  

�ستخدم أسالیب الحوار والمناقشة أثناء      

 الدرس

07 

یر-W التعلمات �مواقف ح�ات�ة من بیئة      

  المتعلم

08  

 09 یوفر و�ستعمل الوسائل المناس�ة.     
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�ستعمل مختلف 

 ع�ارات الش�ر

 10 �حفز التلامیذ �ع�ارات الش�ر والتقدیر    

 11 �قوم تعلمات التلامیذ أن�ا     

 12 �عطي أهم�ة للجانب الق�مي     

  

 Vم لد�المقار-ة �الكفاءات في التعل Qان تحلیل ال�طاقات الأولى أظهر وجود اختلالا في تطبی

الأساتذة الملاحظین، الا أن الملاحظة الم�اشرة التي أجر+ت مع أستاذ العلوم أظهر تم�نا واضحا في 

ة، وتوظیف عارف السا�قالتدر+س �المقار-ة �الكفاءات من ناح�ة التدرج في بناء المعارف، والاعتماد على الم

المواقف الح�ات�ة للمتعلمین لبناء معارف جدیدة �ما أن النشاm الصفي رغم ارت�اطه �مادة العلوم الطب�ع�ة 

لم یخلو من الإشارة الى الق�م �التنب�ه الى أهم�ة النهوض الم��ر للنجاح في الح�اة، واستعماله ع�ارة (الذ? 

اءة) في إشارة منه الى الضرورة التأني ورفع الأصوات أثناء الإجا�ات �حین القراءة ل�س الذ? �سرع في القر 

أو قراءة التعل�مات لیتسنى لل�ق�ة الانت�اه والمشار�ة، �ما أن استغلال عامل الوقت �ان جد ناجح �مرور 

 ءالأستاذ من مرحلة التشخ�ص الى مرحلة التكو+ن، ثم مرحلة التحصیل التي انتهت بوصول التلامیذ الى بنا

  معارف جدیدة، وقد لوح� أنه في عدة وضع�ات من وضع�ات التعلم  تم الاعتماد على التعلم �الخطأ. 

ظهر جل�ا تح�م الأستاذ في فضاء التدر+س وتوج�ه التلامیذ بإیجاب�ة، سواء للوصول الى �فاءات مستهدفة 

، أخرV أو �مواقف ح�ات�ة من خلال نشاm الدرس، أو الوصول الى �فاءات عرض�ة لها علاقة �مواد دراس�ة

  �ما أن التقو�م الاني وع�ارات التشج�ع ساعدت المتعلمین على التح�م في النشاm المدروس.

�حتاج تطبیQ المقار-ة �الكفاءات الى عدة عوامل تبدأ من البیئة الفیز+ق�ة المتمثلة في فضاء المؤسسة التر-و�ة 

رجة اطلاعه على مرجع�ات المقار-ة �الكفاءات، الا أن و�ذلك فضاء القسم، الى �فاءة الأستاذ وخبرته ود

تطبیQ المقار-ة �الكفاءات لدV الأساتذة الملاحظین جاء بدرجات متفاوتة، واثناء الحوار الجانبي مع هؤلاء 

تبین لنا معرفتهم �المقار-ة �الكفاءات، رغم نقص التكو+ن حسبهم، الا أنهم لم یتم�نوا من توض�ح العلاقة 

+تین البنائ�ة والبراغمات�ة والمقار-ة �الكفاءات، و أن استعمال م�ادX هذه النظر+ات في التدر+س ما بین النظر 

  هو الا تطبیQ آلي، نتیجة فترات التكو+ن وتوجیهات المفتشین والاحتكاك �الآخر+ن والخبرة .
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داف ة، ومستوV الأهلقد أظهر الأساتذة عدم رضاهم على الحجم الزمني الذ? لا ینسجم مع البرامج المقترح

  المراد الوصول الیها، والكفاءات المراد تحق�قها. 

  :على ضوء الفرض�ات نتائج الدراسة: را�عا

 لقد توصلت الدراسة الى النتائج التال�ة:

یوجد تطبیD عالي لم�ادئ النظرAة البنائ�ة في التدرAس من طرف أساتذة التعل�م المتوسV بولا�ة  •

 Vانحراف 3.36الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس ��ل (الشلف، اذ بلغ المتوس� (

  ).0.250مع�ار� (

 نائ�ةلم�ادX النظر+ة البحول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05عند مستوV دلالة ( تعزV لمتغیر الجنس في التدر+س

 نائ�ةلم�ادX النظر+ة البحول ممارستهم في استجا�ة عینة الدراسة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة  •

  ).=α0.05عدد سنوات الأقدم�ة عند مستوV دلالة (تعزV لمتغیر  في التدر+س

 نائ�ةلم�ادX النظر+ة البحول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

 Vدلالة (المؤهل لمتغیر  في التدر+س تعز Vالعلمي عند مستوα0.05=.(  

 نائ�ةلم�ادX النظر+ة البحول ممارستهم توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة لا  •

  .)=α0.05مادة التدر+س عند مستوV دلالة (تعزV لمتغیر  في التدر+س

ولا�ة لتعل�م المتوسV بیوجد تطبیD عالي لم�ادئ النظرAة البراغمات�ة في التدرAس من طرف أساتذة ا •

) �انحراف 3.34الشلف، اذ بلغ المتوسV الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس ��ل (

  ).0.266مع�ار� (

لبراغمات�ة الم�ادX النظر+ة حول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05عند مستوV دلالة ( تعزV لمتغیر الجنس في التدر+س

لبراغمات�ة الم�ادX النظر+ة حول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05عدد سنوات الأقدم�ة عند مستوV دلالة (تعزV لمتغیر  في التدر+س

لبراغمات�ة الم�ادX النظر+ة م حول ممارستهلا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

 Vدلالة (لمتغیر  في التدر+س تعز Vالمؤهل العلمي عند مستوα0.05=.(  

لبراغمات�ة الم�ادX النظر+ة حول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  )=α0.05مادة التدر+س عند مستوV دلالة (تعزV لمتغیر  في التدر+س
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یD عالي لم�ادئ التعل�م في الاسلام في التدرAس من طرف أساتذة التعل�م المتوسV بولا�ة یوجد تطب •

) �انحراف 3.43الشلف، اذ بلغ المتوسV الحسابي لاستجا�ات أفراد العینة على المق�اس ��ل (

  ).0.259مع�ار� (

ي الاسلام التعل�م فلم�ادX حول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05عند مستوV دلالة ( تعزV لمتغیر الجنس في التدر+س

ي الاسلام التعل�م فلم�ادX حول ممارستهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05عدد سنوات الأقدم�ة عند مستوV دلالة (تعزV لمتغیر  في التدر+س

ي الاسلام التعل�م فلم�ادX حول ممارستهم ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة لا توجد فروق  •

 Vدلالة (لمتغیر  في التدر+س تعز Vالمؤهل العلمي عند مستوα0.05=.(  

لاسلام التعل�م في الم�ادX حول ممارستهم توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة في استجا�ة عینة الدراسة  •

  ).=α0.05مادة التدر+س عند مستوV دلالة (ر تعزV لمتغی في التدر+س

  للدراسة الاستنتاج العام: خامسا

ن المتت�ع لتطور المجتمعات وتغیر تر�ی�اتها لابد أن یراعي ثلاث�ة المجتمع والمدرسة و�اقي إ
المؤسسات، فالاقتصاد? یهتم �ما تقدمه المؤسسة الاقتصاد�ة للمجتمع دون الاغفال عن الاهتمام بإطارات 
المؤسسة وعمالها الذین هم في الأصل من مخرجات المدرسة، و�ذلك المؤسسات الس�اس�ة والخدمات�ة 

  وغیرها والتي تمثل بن�ة المجتمع.

نظرا لهذه الأهم�ة التي تحتلها المدرسة فان دراستها والاهتمام بها وحتى الق�ام �عمل�ات الإصلاح 
الذ? تلع�ه �نسQ محور? في المجتمع، و�التالي فان  على مستواها لابد أن یراعي هذه الم�انة والدور

مخرجات المدرسة تعتبر وسیلة وهدفا في نفس الوقت، فهي هدف تبنى لأجله المناهج والبرامج وتوظف 
 Vات المؤسسات الأخر�التوازن وغا Qالإطارات المسیرة والم�ونة، �ما أن هذه المخرجات هي وسیلة لتحقی، 

  المدرسة وان أ? اصلاح تر-و? لا یراعي هذه الأهم�ة مح�وم عل�ه �الفشل.فأهم�ة المتعلم من أهم�ة 

ن الق�ام �عمل�ات الإصلاح التر-و? لابد أن یراعي عدة عوامل و+وفر العدید من الظروف والشروm، إ
فالعوامل التي یجب أن تراعى خصوص�ة المجتمع وتر�یبته وخصوص�ة المتعلم التي تن�ع من خصوص�ة 

ك ال�عد العالمي للتعل�م، و-ناء المنهاج والمقار-ات البیداغوج�ة و�ذا مرجع�اتها النظر+ة ومدV المح�W، و�ذل
أما عن الشروm فتتمثل في نوع محتو�ات البرامج وتكو+ن الأساتذة  ،وملاءمتها لطب�عة المجتمع والمتعلم معا

ة في المجال لمسایرة التطورات الحاصلوالقائمین على العمل�ة التر-و�ة نظر+ا وعمل�ا وجعلهم في استعداد دائم 



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة المیدان�ة الفصل السادس                                  

226 
 

التر-و? �صفة عامة وفي المجال البیداغوجي �صفة خاصة، و�ذا توفیر البیئة الفیز+ق�ة المناس�ة التي تسمح 
�التطبیQ الفعلي للبرامج وتحقیQ الأهداف المسطرة بدرجة تلامس فیها نس�ة الخطأ العدم، مع ضرورة ارفاق 

  عمل�ات تقی�م وتقو�م مستمر.�ل هذه العناصر والعمل�ات ل

ان هذه الدراسة جاءت بناء على شعور واهتمام �الغین �المدرسة وخاصة �مخرجات المدرسة في 
ظل الاختلالات التي ظهرت في �ل مناحي الح�اة، رغم ما �قال عن الم�الغ التي صرفت من أجل الإصلاح 

ي تالت تظهر �عض الظواهر الغر+�ة عن المجتمع و والام�ان�ات ال�شر+ة والماد�ة التي سخرت لتنفیذه، اذ بدأ
�ان المختصون یرونها في خانة الطابوهات عند الحدیث عنها، �التف�ك الأسر? والاعتداء على الأصول 
و�ثرة الاختلاسات على مستوV المؤسسات الاقتصاد�ة، وانتشار ظواهر الغش والمحسو-�ة، وغ�اب العدالة 

ل أش�الها حتى أص�ح أفراد المجتمع یتعا�شون معها �ش�ل طب�عي، الا أن وانتشار الآفات الاجتماع�ة ��
، وهنا �ان لابد من العودة هو عدم الوقوف على هذه الاختلالات ومحاولة اصلاحها طب�عيالالأمر غیر 

الى المدرسة التي تعتبر المعد الأول للعنصر ال�شر?، اذا أن عامل الكم في التحصیل �غطي على عامل 
فأص�ح الأول�اء یهتمون �المستوV المعرفي للأبناء وات�اع الأسالیب المختلفة للرفع من مستواهم، دون  النوع،

وفي  ،ومعها ارتفعت الظواهر السلب�ة في المجتمع ،الاهتمام �المستوV الأخلاقي، فارتفعت نسب التحصیل
الخلل موجود في المدرسة، وفي علاقات أفراد المجتمع مع �عضهم، والأمر الأكید أن  ،مختلف مؤسساته

لكن لا �م�ن الوقوف عند م�من الخلل دون الرجوع الى الإصلاح التر-و?، ولا �م�ن الرجوع الى الإصلاح 
 ،التر-و? دون الرجوع الى البیداغوج�ات المستخدمة في المدرسة �اعت�ارها المحدد الرئ�سي لوظ�فة الأستاذ

و محور الاهتمام، و�ذلك ضرورة الرجوع الى نوع البرامج ومدV و�ذا العلاقة بین الأستاذ والمتعلم الذ? ه
  ملائمتها لطب�عة المتعلم وخصوص�ة المجتمع.

لقد أثبتت الدراسة من خلال ال�حث النظر? أن المقار-ة �الكفاءات قامت لمعالجة اختلالات المقار-ة 

�ة، �ما �اعت�اره محورا لهذه العمل�الأهداف، حیث أنها حاولت تغییر نظرة العمل�ة التعل�م�ة الى المتعلم 

عرف�ة لصاحبها وهما النظر+ة البنائ�ة الم ،أثبتت أن المقار-ة تعتمد في بنائها على م�ادX نظر+تین أساسیتین

ة من خلال وخاص ،، والنظر+ة البراغمات�ة التي ساق م�ادئها في الجانب التر-و? جون دیو? جون ب�اجی�ه

خلصت الدراسة الى وجود علاقة بین المقار-ة �الكفاءات وخلف�اتها النظر+ة ، وقد المدرسة والمجتمع�تا�ه 

ر+ة ففي المحور الأول الخاص �النظ .ومدV تطبیQ هذه الم�ادX من طرف الأستاذ في عمل�اته التدر+س�ة

ر+ة راسة النظأظهرت الد حیث ،البنائ�ة والتي تعتبر الأقرب الى ال�عد المعرفي و-ناء المعرفة لدV المتعلم
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�ما یرV  اجتماعي �ط�عهوضع ب�اج�ه تفاعل الفرد مع مح�طه في مر�ز تعلم هذا الأخیر ونموه، فالطفل 

   ارفه.ومن خلال هذه العلاقة تنمو ش��ات علاقاته ومع �ه،یؤثر في مح�طه و+تأثر ابن خلدون و�التالي فهو 

سعى الى حیث أن الأستاذ � سأثبتت الدراسة وجود تطبیQ عالي لم�ادX هذه النظر+ة في التدر+فقد 

تشج�ع المتعلمین على الاشتراك في المناقشة معه أو ف�ما بینهم �أساس للتعلم، حیث �عتبر هذا المبدأ �أهم 

سي، امبدأ من م�ادX التعلم من وجهة نظره، وهنا �ظهر تفاعل المتعلم مع مح�طه وخاصة داخل الصف الدر 

ن الرأ? وتنم�ة معارفه واكتساب معارف أخرV، فالمناقشة بین المتعلمیهذا التفاعل الذ? یتعلم من خلاله ابداء 

ن خلال التطبیQ معلمین یجب أن تكون تحت مراقبته، وهذا ما أظهرته نتائج الدراسة توالأستاذ وف�ما بین الم

نائ�ة، بالعالي لمبدأ تقی�م أعمال وانجازات المتعلمین �ثاني مبدأ من حیث درجة التطبیQ �النس�ة للنظر+ة ال

�ه، ولن ذ في المرافقة والمراق�ة والتوجأ? أن اعت�ار المتعلم �محور للعمل�ة التعلم�ة، لا ینفي أهم�ة الأستا

ات مسطرة �لتسیر أمور التعلم وفQ استراتیجي تنجح هذه العمل�ات دون تنظ�م المواقف داخل الصف الدراس

ووفQ مناهج علم�ة، حیث أن تنظ�م المواقف الصف�ة �حتاج الى مراعاة بیئة المتعلم في نوع النشاطات  ،بدقة

لا �م�ن أن نتوقع من متعلم أن �حدثنا عن المیترو �وسیلة من  والأكید أنهوالمعارف وحتى السلو��ات، 

الوسائل  وتحضیر ،لمناس�ةوسائل النقل، وهو لا �عرف حتى الحافلة لهذا من الضرور? اخت�ار المعارف ا

التي تتناسب و-یئة المتعلم ومعارفه، ومن خلال هذا �له �حتاج الأستاذ الى استخدام  أف�ار وخبرات 

  المتعلمین أثناء التدر+س.

نظرا لما تحمله عمل�ات التقو�م من أهم�ة في العمل�ة التعل�م�ة فان أستاذ التعل�م المتوسW �قوم 

انجازات المتعلمین، و+هتم بها بدرجة عال�ة من خلال تر�یزه على الفهم والأداء وهذا �التقی�م الدائم لأعمال و 

ما ظهر من خلال احتلال هذا المبدأ لمرت�ة متقدمة من حیث درجة التطبیQ العال�ة، حیث أن عمل�ة التقو�م 

و تشج�ع یجب أن تتم من طرف الأستاذ خلال الحصة الدراس�ة، أو من خلال الاخت�ارات الكتاب�ة، أ

المتعلمین علة الق�ام �عمل�ات التقو�م الذاتي، و+جب أن ترافQ عمل�ات التعلم والتقو�م �التعز+ز والتشج�ع وهذا 

ما تم استخلاصه من خلال ال درجة التطبیQ العال�ة لهذه الم�ادX والتي ظهرت في تحلیل نتائج الاستب�ان 

  .أو من خلال الملاحظة الم�اشرة

من خلال درجة تطبیQ م�ادX النظر+ة البنائ�ة، أن جعل المتعلم محورا للعمل�ة لقد خلصت الدراسة 

�حتاج الى جعله قادرا على بناء المعارف ذات�ا أو جماع�ا، أ? أنه یتعلم من خلال تفاعلاته  ،التعل�م�ة

ظیف أف�اره وتو  ،الاجتماع�ة وخبراته الذات�ة دون نقل المعرفة من المعلم ال�ه، وقادرا أ�ضا على ابداء الرأ?

یدة وحل وتوظ�فها في بناء معارف جد ،وتقبل أف�ار الاخر+ن، وإخضاع المعارف الم�تس�ة للتقو�م المستمر
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مهما �انت رتبته أو أقدمیته أو تكو+نه مش�لات مختلفة قد تصل الى درجة التعقید، وأن دور الأستاذ 

هو التوج�ه واخت�ار الاستراتیج�ات المناس�ة للتدر+س، ولا یجب اغفال أهم�ة إیجاد الال�ات الأكاد�مي دوره 

  المناس�ة للتواصل الدائم �الأول�اء �حلقة مهمة في المراق�ة والمرافقة. 

لقد توصلت الدراسة من خلال نتائج الفرض�ة الثالثة، أن هناك تطبیQ عالي لم�ادX النظر+ة 

توجهین  ذا التطبیQ �ع�سهر+س من طرف أساتذة التعل�م المتوسW بولا�ة الشلف، و البراغمات�ة في التد

أساسین، الأول یتعلQ �ارت�اm المقار-ة البیداغوج�ة المط�قة في المدرسة الجزائر+ة �النظر+ة البراغمات�ة، 

سلو��ات  و�التالي ،والتوجه الثاني هو تأثیر م�ادX هذه النظر+ات في السلو��ات التدر+س�ة للأستاذ

أو في ح�اتهم الاجتماع�ة في الاسرة والمجتمع، وهذا ما �فسر ارتفاع  ،المتمدرسین في ح�اتهم المدرس�ة

نتائج التلامیذ مقارنة بنتائج التحصیل في التعل�م الأساسي، مع انخفاض الاهتمام �مستوV الق�م وظهور 

  سلو��ات غر+�ة عن طب�عة المجتمع.

إن من أهداف النظر+ة البراغمات�ة الاهتمام �الجانب الماد? أ? �المنفعة المتحصل علیها من 

ل مبدأ التطبیQ فإننا نجد أن أو التمدرس، فاذا نظرنا الى أهم م�ادX هذه النظر+ة �التفصیل من حیث درجة 

 ، أ? لمواجهة المش�لاتهو أن الأستاذ یرV أنه یدرس من أجل اعداد الفرد للح�اة ،من حیث درجة الممارسة

الح�ات�ة المختلفة والتي تع�سها البرامج المسطرة والتي بدورها لا تع�س هو�ة المجتمع، ثم نلاح� أن المبدأ 

الثاني من الم�ادX الأكثر استخداما و-درجة عال�ة هو أنه یجب عل�ه أن �قدم المعلومات والمعارف ذات 

و�التالي فإننا نلاح� أن النظر+ة البراغمات�ة استطاعت  ،در+سالهدف النفعي، أ? أن المنفعة هي غا�ة الت

تحقیQ أهدافها من خلال جعل المدرس أو المتمدرس، وحتى الأول�اء ی�حثون عن المنفعة الان�ة والماد�ة 

م، �غض النظر عن المستوV الأخلاقي للمتعلدون ا�لاء أهم�ة للجنب الق�مي،  والحصول على نتائج متمیزة

  النتائج غا�ة في حد ذاتها مهما �انت الوسائل.حیث أص�حت 

یها البنائ�ة �ما ف ،ان ممارسة الأستاذ لدور الموجه �عتبر مبدأ تشترك ف�ه �ل النظر+ات التر-و�ة

 ،المعارف و-ناء ،والبراغمات�ة وم�ادX التعل�م في الإسلام، وهذا رغ�ة في جعل المتعلم قادرا على التعلم

مع  وجعل المتعلم بن�ا للمعارف والمعلومات ،وم�ة، دون لجوء الأستاذ الى التلقینواستخدامها في ح�اته الی

عدم امتلاك استراتیج�ات علم�ة لاستخدام هذه المعارف في حل المش�لات التي تواجهه في الح�اة. و�ظهر 

جل�ا أنه من بین مختلف استراتیج�ات التعلم التي لها علاقة �النظر+ات التر-و�ة الحدیثة وخاصة البراغمات�ة 

والذ? جاء في المرت�ة الرا�عة من حیث درجة  الحوار بدرجة أكبر أثناء التدر+س �ستعمل الأستاذ أسلوب
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الاستخدام، �ون أسلوب الحوار �عتبر أول مراحل التعلم، و+راعي خصوص�ة الصف الدراسي في المدرسة 

�ستهدف و  ،یناسب الصف الذ? �ه عددا قل�لا من التلامیذفإنه الجزائر+ة، فالأسالیب الأخرV �التعلم �اللعب 

أفواج  تتطلب العمل في ،وخاصة التعل�م التعاوني ،نوعا معینا من المعارف، و�ذلك أسالیب العمل الجماعي

،Wم المتوس�ة للتمدرس في مؤسسات التعل�ه من خلال وهذا ما تم ملاحظت وهذا ما لا توفره البیئة الفیز+ق

تدر+س من حیث المساحة والإضاءة حیث أن قاعات ال الملاحظة الم�اشرة على مستوV هذه المؤسسات،

التي تستوجب  ،وعدد التلامیذ المرتفع �عتبر من مع�قات تطبیQ هذه الاستراتیج�ات مناس�ة،غیر  والتهو�ة

  توفر وسائل معینة وطر+قة جلوس خاصة، وعدد أفواج محدود لتسهل عمل�ة التعلم والمراق�ة. 

حدیثة لى النظر+ات والاستراتیج�ات التدر+س�ة ال�عتبر التكو+ن عاملا مهما في جعل الأستاذ مطلعا ع

و��ف�ة توظ�فها، حیث تم ملاحظة أن الأساتذة �حافظون على نفس النمW في التدر+س مع مختلف المواض�ع 

والأنشطة، لهذا یلجأ الأساتذة لأسلوب الحوار لأنه الأسهل تطب�قا للتقر+ب بین متطل�ات بیداغوج�ا الكفاءات 

 توV تكو+ن الأستاذ.وظروف التمدرس ومس

 طبیQ م�ادXتدرجة  من خلالالدراسة  حس�ما توصلت ال�هفي التدر+س، بیئة المتمدرس  لتأثیرنظرا 

یلقى  ،، فان الاهتمام بهذه البیئة من خلال اعتماد م�ادX النظر+ة البراغمات�ة في التدر+سالنظر+ة البنائ�ة

حدثنا عن البیئة ت وإذا حیث یرV أن بیئة المتعلم الخارج�ة تساهم في تعلمه، ،اهتماما �بیرا من طرف الأستاذ

مبدأ  وخاصة الأول�اء وقد جاءفإننا �الضرورة نتحدث عن الفاعلین في هذه البیئة  ،الخارج�ة للمتمدرس

حیث  نل�ا للمبدأ السابQ الخاص ببیئة المتعلم ماضرورة الاجتماع �الأول�اء لحل المش�لات المستعص�ة مو 

 تصال �الأول�اء �حمل طا�عا تعل�م�ا وطا�عا تر-و�ا، ف�النس�ة للطا�ع التعل�مي من الضرور? فالادرجة التأثیر، 

ا�ع ومراق�ة نتائجهم وتحصیلهم الدراسي، أما الط ،أبنائهمومرافقة  ،اشراك الأول�اء في المساعدة على التعلم

مع، ي ظل السلو��ات الغر+�ة عن ثقافة المجتالتر-و? فانه أص�ح جد ضرور? لغرض فرض الانض�اm ف

زائر? تختلف فان نظرة المجتمع الج ،وع�س ما تراه النظر+ة البراغمات�ة في أن الاسرة لا تلعب دورا في التر-�ة

لهذا نجد الأستاذ یهتم في �عض الأح�ان �الجانب الق�مي �صفة م�اشرة من خلال علاقته  ،عن هذه النظرة

  ل اتصاله �الأول�اء.أو من خلا، �المتعلم

لقد ورد مبدأ المساهمة في تغییر الق�م الاجتماع�ة للمتعلم في المرت�ة الثان�ة عشر من حیث درجة 

Qم  ،التطبی�م، حیث أن الق�ع�س التوجه البراغماتي للأستاذ في مجال الق�ة، وهذا ما �عال Qو-درجة تطبی

اب غییر بل دور الأستاذ یجب أن ��ون فاعلا في اكسحسب ثقافة المجتمع الإسلام�ة ثابتة وغیر قابلة للت
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أو المحافظة على الموجودة وترسیخها، وأن أ? محاولة لتغییر ق�م المتمدرس هي محاولة لتغییر  ،ق�م جدیدة

   و�التالي المساهمة عن قصد أو غیر قصد في تف��ك الروا�W الاجتماع�ة. ،ق�م المجتمع

یث قدرة على الفهم الجید لمفهوم الق�م من حالقد یدل على عدم  الق�م ن تناول الأستاذ لمفهوم تغیرإ

م ملاحظة ذلك من خلال الملاحظة الم�اشرة، فالأساتذة لا یهتمون �ثیرا �الجانب ت التغیر والث�ات، وقد

تذة لاهتمام بهذا الجانب من طرف الأسالالق�مي للمتعلمین �قدر اهتمامهم �الجانب المعرفي المستهدف، و 

�ة لتفعیل، �ما أن مشار جب تضمینه في البرامج �ش�ل واسع، ومشار�ة الأساتذة من خلال المراق�ة وای

صوص�ة تعتبر جد ضرور+ة نظرا لخ وخاصة ما تعلQ �ق�م أبنائهم،  الأول�اء في مرافقة العمل�ة التعل�م�ة

  اجتماع�ة معقدة. المبن�ة على أساس الترا�W والتارز، في اطار بن�ة المجتمع ومتطل�ات مؤسساته

أما �النس�ة لم�ادX التعل�م في الإسلام فقد أظهرت الدراسة أن هناك درجة عال�ة في تطبیQ هذه 

-و�ة وأن الاختلالات في المنظومة التر  ،الم�ادX من طرف الأساتذة، وهذا ما یدل على ارت�اm الأستاذ ببیئته

ا رسة للمتعلمین، وتفص�لا في هذه الم�ادX وحسب مالى نوع�ة البرامج والمعارف المد درجة الأولىترجع �ال

داب العالم والمتعلم والمفتي وفضل طالب العلم)، أن أهم أمر في ح�اة آ( الامام النوو� ورد في �تاب 

ي فقد وردت ع�ارة أنو? عملي � ف .المسلمین هو الن�ة، وأن ن�ة أ? عمل یجب أن تكون خالصة لوجه الله

�ل درس �أول مبدأ من حیث درجة الممارسة، �ما یرV الأساتذة أنه من الواجب الحضور الى الصف بهیئة 

حسنة �اعت�ارهم قدوة للمتعلمین. ومن الضرور? بدا�ة الدروس �الأذ�ار لأن هذا الفعل �شعر الأستاذ والمتعلم 

  وث�قا بثقافة المجتمع. أ? عمل یجب أن ��ون ارت�اطه �أن

أما عن مجر+ات العمل�ة التعل�م�ة فقد أظهرت الدراسة وجود ارت�اm �بیر بین ممارسات الأساتذة 

وم�ادX التعل�م في الإسلام، حیث نجد أن  الأساتذة �قومون �التهیئة الإیجاب�ة للدرس، أو ما �سمى في 

ساس�ات ون المنافسة الشر+فة بین التلامیذ، وهي من أالتر-�ة الحدیثة �المرحلة التشخ�ص�ة، �ما أنهم  �شجع

التعل�م الحدیث، و�اعت�ار الكتا�ة أمر ضرور? لتقیید المعارف فان الأساتذة یوفقون بین الكلام والشرح 

ذة �ستخدمون للبیئة تأثیر في التعلم فان الأسات هوالكتا�ة، و�طلبون من المتعلمین �تا�ة ما یتعلمون ، و�ما أن

والأسالیب الحس�ة أثناء التدر+س، فالتعل�م من الضرور? أن ینتقل من المحسوس الى ش�ه المحسوس  الأمثلة

  ثم المجرد.

�اعت�ار التقو�م والتشج�ع والتحفیز من العمل�ات الضرور+ة لنجاح العمل�ة التر-و�ة، فقد خلصت 

قرانهم لتشج�ع المتعلمین أمام أ أن الأستاذ �سعى دائماالى الدراسة، وتطب�قا لم�ادX التعل�م في الإسلام 

لتحفیزهم على الاستمرار+ة في العمل، ولتحفیز ال�ق�ة على الاقتداء بزملائهم، �ما �شجعهم على المطالعة 
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 أنه أح�انا ما �عتمد طر+قة الحف� في تقو�م م�تس�ات المتعلمین، لأن هذهو لنیل المز+د من الرصید المعرفي، 

  عل�م التلقیني.تید�ة المصاح�ة للالطر+قة تعتبر من الطرق التقل

ساتذة دور القدوة، یرV أ من أهم�ة للمتعلم، ولكي یلعب المعلمنظرا لما یل�ه التعل�م في الإسلام 

�ما  رتكابها،ایتواضعوا لمتعلمیهم من خلال الاعتراف �الأخطاء أثناء أن  ه من الضرور? التعل�م المتوسW أن

یجیبون �لا أدر? في المسائل التي لا �عرفونها، وللحفا© على م�انتهم المتمیزة لدV المتعلمین،  دائما ما أنهم

أن لا ��ثروا المزاح معهم، وأن یزجروا من قل أدبهم في الدروس وذلك یرV الأساتذة انهم من الضرور? 

ان معظم  خلصت الى عل�م الحدیث فان الدراسةت�أسالیب حسنة. و�اعت�ار الدروس الخصوص�ة من افات ال

  أساتذة التعل�م المتوسW من العینة لا �قدمون دروس الدعم للمتعلمین في بیوتهم.

من طرف  ،لاموم�ادX التعل�م في الإس ،ان المقارنة بین تطبیQ م�ادX النظر+تین البراغمات�ة والبنائ�ة

Wم المتوس�شیر الى أن الإسلام  ،أساتذة التعل�اته �ل�حمل في ط�م الحدیث متطل�ات �حاف�  ،التعل�حیث 

عطي أهم�ة ، و�المجتمعوم�ادX ومحافظا على ق�م  وموجها على م�انة المعلم �صفته ناقلا للمعرفة ومر-�ا

لتعل�م، من إعطاء الأهم�ة ل والمتعلم ، وأن إعطاء الأهم�ة للمعلمللمتعلم �صفته محورا للعمل�ة التعل�م�ة

 نمقد تكون مستمدة من نجاح التعل�م ونقل العلوم ، و دها مشتر�ةفمعظم الم�ادX التي تهتم �المتعلم تج

حتى قبل وجود المجتمعات الغر-�ة، التي بنت حضاراتها على  في فترات ازدهارها المجتمعات الإسلام�ة

إنجازات الحضارة الإسلام�ة، ولإعطاء التعل�م م�انته الحق�ق�ة یجب النظر الى عمل�اته بنظرة ناقدة من وجهة 

ة ومتطل�ات یجب أن تسایر ثقاف ،نظر ثقافة مجتمع، أ? أن �ل جزئ�ة من جزئ�ات النظر+ات التر-و�ة الحدیثة

تحقیQ  أهدافها واضحة وتتمثل فيال على النظر+ة البراغمات�ة فان جتمع، فعند الحدیث على سبیل المثالم

المنفعة الماد�ة للفرد والمجتمع، دون الاهتمام �الجانب الخلقي والق�مي، ع�س النظرة الإسلام�ة للتعل�م التي 

جعل هذه و  ،المعاملاتف ،ب العقائد?أولو�ة اهتماماتها بناء انسان یهتم �الع�ادات، أ? الجانضمن تضع 

و�التالي فان بناء المجتمع من خلال الم�ادX الإسلام�ة  .المعاملات في حد ذاتها ع�ادات هدفها إرضاء الله

�سهم في رفاهیته الماد�ة واستقرار مؤسساته، واندثار الآفات والظواهر التي تسيء الى صورة المجتمع وتخل 

  مختلفة.�استقراره وترا�W أنساقه ال

  

  

  



 

 

  

 



 

 

  ة: ـــــــــخاتم

السنوات الأخیرة نظرا لما تحمله من أهم�ة في المجتمع �المدرسة ��ل م�وناتها في لقد زاد الاهتمام 

ه ن. ومع ز+ادة الاهتمام �المدرسة فإحیث أنها تع�س صورة نسQ اجتماعي مهم، والذ? هو النظام التر-و? 

من البدیهي أن یز+د الاهتمام بهذا النظام من خلال مرافقته �الدراسة والتحلیل والتشخ�ص والتقو�م متى 

ذلك، حیث أن مخرجات هذا النظام هي التي تحدد درجة التدخل ف�ه من خلال الق�ام اقتضت الضرورة ل

ظرة ومدV ملائمته للمجتمع وسیرورته، والن ،�عمل�ة الإصلاح التي تقتضي النظرة الشمول�ة للنظام ��ل

قة بین علاو�مأن ال ،أو تعز+زها اذا تطلب الأمر ذلك احدV مر��اته، الجزئ�ة التي تقتضي مرافقة وإصلاح

هة تعتبر هدفا سام�ا ومحددا رئ�س�ا لوج ،أو بنائها من طرف هذا الأخیر ،المعلم والمتعلم وا�صال المعارف

  د لهذه العلاقة ولصورة مخرجاتها. فان المقار-ات البیداغوج�ة هي أهم محد ،النظام التر-و? 

وقد تم الاعتماد على المقار-ة �الكفاءات من خلال اصلاح النظام التر-و? في الجزائر، هذه المقار-ة 

التي  ،رV ت الأخاالمجتمع قبل-والنفوذصاح�ة الس�طرة -التي وان راج استعمالها في المجتمعات الغر-�ة 

لاح الاني. حیث والتقو�م والإص دون مرافقتها �النقد ،نسختها وط�قتها مع مرافقتها �عمل�ات تكو+ن�ة جزئ�ة

ذه المقار-ة هو الف�ر الغر-ي ونظرته للتر-�ة، و�التأكید فان النظر+ات الغر-�ة في �ل هأن المرجع الف�ر? ل

اعتمدت م�ادئها وأسسها ونتائجها وتنظیراتها من م�ونات وتر�ی�ة هذه  ،وخاصة المجال التر-و?  ،المجالات

 Qومنها المجتمعات. و�التالي فان تطبی Vات التي تعتمد هذه النظر+ات في المجتمعات الأخر�البیداغوج

المجتمع الجزائر?، �حتاج الى تكییف هذه الم�ادX مع خصوص�ة المجتمع، فالتطبیQ الشامل لم�ادX هذه 

  .النظر+ات دون التعرض الى جزئ�اتها وم�ادئها مبدأ �مبدأ، أكید أنه س�حدث اختلالات

في الكشف عن م�ادX المرجع�ات النظر+ة للمقار-ة �الكفاءات ومدV  قد ساهمت هذه الدراسةل 

التعل�م المتوسW خاصة، وقد أظهرت النتائج التطبیQ العالي لهذه عامة و  تطب�قها في المدرسة الجزائر+ة

هذه النظر+ات  فالتطبیQ العالي لم�ادX. أهمیتها ودرجة تطب�قهاالم�ادX �ش�ل �لي مع ترتیب یتفاوت حسب 

�ة المدرسة ن�ع من خصوصالذ? یلمدرسة الجزائر+ة وما یرافقه من تطبیQ لم�ادX التعل�م في الإسلام في ا

ا هوالأستاذ معا التي ترت�W ارت�اطا وث�قا بخصوص�ة المجتمع، لا ینفي وجود اختلالات یجب الوقوف عند

مع أشد نظر+ات و+هتم �ه المجتلإعادة بناء المناهج و�ذا البرامج، ومنها مش�ل الق�م الذ? تغفل عنه هذه ال

الاهتمام. ان هذه الإعادة للبناء یجب أن تراعي أهم�ة هذه النظر+ات في المجال المعرفي وأهم�ة خصوص�ة 

المجتمع في الجانب التطب�قي، فشتان بین مجتمعات تسعى لبناء الانسان من أجل الانسان والمادة، و-ین 

سان�ة وخدمة أس�اب وجوده وخلقه، فالمادة یجب أن تكون وسیلة مجتمعات تسعى لبناء الانسان من أجل الإن



 

 

  ول�ست هدفا، والمدرسة یجب أن تعمل لبناء انسان �ستعمل المادة ولا �سعى الیها.

  التوص�ات والاقتراحات:

 .إعادة النظر في بناء المناهج التعل�م�ة -

 الكاف�ة.واعطائها الأهم�ة اللازمة و  ،مختلف الق�م الإسلام�ة التي تع�س ثقافة المجتمعتضمین البرامج � -

 اعتماد بیداغوج�ة مرنة تسایر الاجتهادات النظر+ة الحدیثة، وتع�س ثقافة المجتمع. -

 .اعتماد الدراسات والاجتهادات الإسلام�ة في المجال التر-و? أثناء الإصلاح -

- Vع  دمة،أثناء الخ، والتر�یز على التكو+ن إعادة النظر في منظومة التكو+ن، وجعلها طو+لة المد�وتشج

 التكو+ن الحضور? من طرف الأساتذة الجدد عند الأساتذة ذو? الخبرة والكفاءة.

 تهیئة البیئة الفیز+ق�ة المناس�ة للتدر+س. -

التي تكرس التفرقة بین المتعلمین، وتسبب الاجهاد  ،القضاء على الدروس الخصوص�ة ودروس الدعم -

 الذ? یتجاوز قدراتهم.

 زمني للتدر+س الذ? یثقل �اهل الأستاذ والمتعلم معا.تقل�ص الحجم ال -

  .الأخذ بنتائج ال�حوث والدراسات الأكاد�م�ة في المجال التر-و?  -
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  مدیرAة التر�2ة لإجراء الدراسة �متوسطات ولا�ة الشلف: رخصة 02 الملحD رقم
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  المح�مین) ب�ان(است الأولي ستب�انالا: 03الملحD رقم 

  عبد الرحمانالباحث: خروبي  

  حسيبة بن بوعلي الشلف الجزائركلية العلوم الانسانية والاجتماعية جامعة  

  لى الأستاذ الدكتور: إ

  يرجى من سيادتكم التفضل بتحكيم استمارة الاستبيان

للمقـاربة    يةالمرجعيات النظر في اطار التحضير لأطروحة الدكتوراه الموسومة بواقع تطبيق  

 بالكفـاءات في المدرسة الجزائرية التعليم المتوسط أنموذجا:

يرجى من السادة أساتذة التعليم المتوسط المجيبون تكييف الإجابة و اختيار إجابة من الخمسة حسب درجة         

  الاستعمال .

 ذكـر                                 أنثــى     الجنس : •

 سنة ................ السن : •

 .................سنة الخبرة : •

                       أ. تعليم متوسط                أ. تعليم متوسط رئيسي           أ. تعليم متوسط مكون            الرتبة : •

 أ.تعليم أساسي

 ........................................................................................ مادة التدريس : •

 دكتوراه         ماجيستر            ماستر             ليسانس               بكالوريا المؤهل العلمي : •

  

  الأول: واقع تطبيق مبادئ النظرية البنائية  الجزأ  

 الأسئلة

  الشلف؟  يةولا  متوسطات  أساتذة  حسب  التدريس  في  البنائية  النظرية  مبادئ  تطبيق  مدى  ما  -1

  في  ئيةالبنا  النظرية  مبادئ  استخدام  درجة  متوسط  بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل   -2

 الشلف؟  ةولاي  متوسطات  أساتذة  حسب  التدريس  ومادة  والخبرة  الجنس  لمتغيرات  تعزى  التدريس



 :Dالملاح 

 

في    دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

غالب  

  الأحيان

  أبدا  نادرا  عادة

النعديلات المقترحة من طرف الاستاذ المحكم حسب كل فقرة    

  القبولمع نسبة  

  100%  75%  50% %25  تحذف

         أرى أن المعرفة ليست خارج المتعلم  1

         أرى أن المعرفة تبنى فرديا وجماعيا  2

         أرى أن المعرفة متغيرة دائما  3

         أرى أن التدريس ليس عملية نقـل للمعرفة  4

         أرى أن التدريس يتطلب تنظيم المواقف داخل الصف  5

         على أرائي الخاصة أثناء التدريسأعتمد    6

  أخذ في عين الاعتبار معتقدات واتجاهات المتعلمين أثناء    7

  التدريس

       

8  
9  

  أشجع المتعلمين على الاشتراك في المناقشة معي أو فيما  

  بينهم

       

         أنظر إلى المتعلم على أنه مسؤول مسؤولية مطلقة عن تعلمه  10

         في مواقف حقيقية أثناء التدريسأضع المتعلمين    11

         أشجع المتعلمين على الاستقـلال الذاتي وإبداء الرأي  12

         أركز على التعليم التعاوني  13

         أشجع المتعلمين على العمل في مجموعات متعددة الأحجام  14

         أسهل حوار المجموعات لاكتشاف عناصر الدرس  15

         أعمال المتعلمين أمام مجموعة الرفـاقأساعد على عرض    16

         أراعي بيئة المتعلم أثناء التدريس  17

         أشجع المتعلمين على التفكير التأملي المستقـل  18

         أطلب من المتعلمين أفكارا وخبرات متعلقة بموضوع الدرس  19

         أقدم فرصا للمتعلمين للانخراط في حل مشكلات معقدة  20



 :Dالملاح 

 

  الجزأ الثاني: واقع تطبيق مبادئ النظرية البراغماتية

  الأسئلة

  الشلف؟  لايةو   متوسطات  اساتذة  حسب  التدريس  في  البراغماتية  النظرية  مبادئ  تطبيق  مدى  ما  -3

  في  ماتيةالبراغ  النظرية  مبادئ  استخدام  درجة  متوسط  بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل   -4

   ةولاي  متوسطات  اساتذة  حسب  التدريس  ومادة  والخبرة  الجنس  لمتغيرات  تعزى  التدريس

 الشلف؟ -5

 

 

في    دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

غالب  

  الأحيان

  أبدا  نادرا  عادة

الاستاذ المحكم حسب كل فقرة  النعديلات المقترحة من طرف    

  مع نسبة القبول

  100%  75%  50% %25  تحذف

            أمارس وظيـفة اجتماعية داخل القسم    01

           أمارس دور الموجه أثناء التدريس  02

           أمارس سلطتي داخل الصف لفرض الانضباط أثناء التدريس  03

           أمارس دور المرشد مع التلاميذ المخالفين للجو العام للقسم    04

           أرى أن التعليم يساعد المتعلم على حل مشكلاته اليومية    05

           أراعي الجانب الأخلاقي للمتعلم أثناء التعليم    06

         أستخدم مواقف حياتية بدل أنشطة مصطنعة أثناء التدريس  21

         أركز على الأداء والفهم أثناء تقييم المتعلمين  22

         أشجع وجهة نظر المتعلمين  23

         أقييم أعمال وانجازات المتعلمين  24

         أعتمد على الاختبارات الكتابية في تقييم التلاميذ  25

         أسمح للأولياء بالإطلاع على الأنشطة التي يمارسها أبناؤهم    26

         أشجع المتعلم على تقويم الأعمال ذاتيا  27



 :Dالملاح 

 

           أرى أن بيئة المتعلم الخارجية تساهم في تعلمه    07

           أثناء التدريسأستعمل أسلوب الحوار    08

           أستعمل طرق التدريس التي تعتمد أسلوب العمل الجماعي    09

           استعمل أسلوب التعليم باللعب    10

           أستعمل أسلوب حل المشكلات  11

           أقوم بتقسيم الأدوار أثناء حل المشكلات    12

  أرى أن التقويم هو إصدار أحكام قيمية فيما يخص قدرة      13

  التلميذ على حل مشكلات

         

           أرى أن التقويم هدفه قياس مدى الاستذكار  14

  
15  

  أرى أنه من الضروري الاعتماد على حصص الدعم خارج  

  المؤسسة لرفع مستوى التلميذ  

          

           أرى أنه من الضروري الاجتماع بالأولياء لحل المشكلات المستعصية    16

           إلى جعل القيم الاجتماعية متغيرة  أرى أن التدريس يهدف  17

 

  الجزأ  الثالث: واقع تطبيق مبادئ التعليم في الاسلام

  الأسئلة  

  مبادئ  قيحق  الجزائرية  المدرسة  في  بالكفـاءات  للمقـاربة  النظرية  المرجعيات  وفق  التدريس  هل -6

 الاسلام؟  في  التعليم

  

في    دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

غالب  

  الأحيان

  أبدا  نادرا  عادة

النعديلات المقترحة من طرف الاستاذ المحكم حسب كل فقرة    

  مع نسبة القبول

  100%  75%  50% %25  تحذف

           أستعد للدرس بالطهارة والطيب  01

           أنوي عملي q في كل درس  02

           أحضر الدرس بهيئة حسنة  03



 :Dالملاح 

 

           أبدأ الدرس بذكر الله  04

           على بداية الدرس بالأذكارأعود المتعلمين    05

           أشجع المتعلمين على التعلم للحصول على المناصب  06

           أشجع المتعلمين على المطالعة  07

           أشجع المتعلمين على الاعتماد على الكتب في تعلماتهم  08

           أسعى لإطالة الدرس أكثر من اللزوم لفهم المتعلمين  09

           على كتابة ما يتعلمونأشجع المتعلمين    10

           أوفق بين الكلام والكتابة أثناء التدريس.  11

           أكثر المزاح مع المتعلمين أثناء الدرس  12

           أشجع المتعلم المتفوق أمام أقرانه  13

           أشجع المنافسة الشريفة بين المتعلمين  14

  
15  

            أزجر من قـل أدبه في الدرس بأسلوب حسن

           أعترف بخطأي إذا أخطأت أثناء التدريس  16

           أجيب ب(لا أدري) في المسائل التي لا أعرفها  17

           أقدم دروس دعم للمتعلمين في بيوتهم  18

           مكتسبات المتعلمينأ عتمد طريقة الحفظ في تقويم    19

                                                                                                                          

  

  

  

  

  



 :Dالملاح 

 

   تح��م الأستاذ عبد الوهاب جودة الحا�س من مصر: 04الملحD رقم 

 



 :Dالملاح 

 

 

 



 :Dالملاح 

 

 



 :Dالملاح 

 

 



 :Dالملاح 

 

 

  

  

  

  



 :Dالملاح 

 

  ستب�انال�من للا: تح��م الأستاذ سمیر الشمیر� من 05الملحD رقم 

 



 :Dالملاح 

 

 

  

  : الاستب�ان في صورته النهائ�ة06الملحD رقم 

للمقـاربة    يةالمرجعيات النظر التحضير لأطروحة الدكتوراه الموسومة بواقع تطبيق    إطارفي  

  بالكفـاءات في المدرسة الجزائرية التعليم المتوسط أنموذجا:

  لأنها مهمة للدراسة.يرجى من السادة الأساتذة ملء الخانات الخاصة بالمعلومات الشخصية   -

لأربعة اختيارات  من ا  واختيار إجابةيرجى من السادة أساتذة التعليم المتوسط المجيبون تكييف الإجابة    -

  .الأجزاء الأول والثاني والثالث  الاستعمال فيحسب درجة  

  

 ذكـر                                 أنثــى         الجنس : •

 سنة ................ السن : •

 .................سنة الاقدمية : •

أ. تعليم متوسط مكون          أ. تعليم متوسط رئيسي          أ. تعليم متوسط           أ.تعليم       الرتبة : •

 أساسي

 ........................................................................................ مادة التدريس : •

 بكالوريا  سانس          دكتوراه            ماجيستر            ماستر             لي المؤهل العلمي : •

  الجزأ الأول: واقع تطبيق مبادئ النظرية البنائية في التدريس

  لا استخدم  نادرا  أحيانا  دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

وجماعيا من طرف  أرى أن المكتسبات المعرفية تبنى فرديا    01

  المتعلمين

      

        أرى أن التدريس لا يمثل عملية نقـل للمعرفة من المدرس الى المتعلم  02

        أرى أن التدريس يتطلب تنظيم المواقف داخل الصف  03

        أعتمد على أرائي الخاصة أثناء التدريس  04

  أخذ في عين الاعتبار معتقدات واتجاهات المتعلمين أثناء   5

  التدريس

      

6  
  

        أشجع المتعلمين على الاشتراك في المناقشة معي أو فيما بينهم



 :Dالملاح 

 

        أنظر إلى المتعلم على أنه مسؤول مسؤولية مطلقة عن تعلمه  7

        أضع المتعلمين في مواقف حقيقية أثناء التدريس  08

        أشجع المتعلمين على الاستقـلال الذاتي وإبداء الرأي  09

        على التعليم التعاوني  أركز  10

        أشجع المتعلمين على العمل في مجموعات متعددة الأحجام  11

        أسهل حوار المجموعات لاكتشاف عناصر الدرس  12

        أساعد على عرض أعمال المتعلمين أمام مجموعة الرفـاق  13

        أراعي بيئة المتعلم أثناء التدريس  14

        التفكير التأملي المستقـلأشجع المتعلمين على    15

        أطلب من المتعلمين أفكارا وخبرات متعلقة بموضوع الدرس  16

        أقدم فرصا للمتعلمين للانخراط في حل مشكلات معقدة  17

        أستخدم مواقف حياتية بدل أنشطة مصطنعة أثناء التدريس  18

        أركز على الأداء والفهم أثناء تقييم المتعلمين  19

        أشجع وجهة نظر المتعلمين  20

        أقييم أعمال وانجازات المتعلمين  21

        أعتمد على الاختبارات الكتابية في تقييم التلاميذ  22

        أسمح للأولياء بالإطلاع على الأنشطة التي يمارسها أبناؤهم    23

        أشجع المتعلم على تقويم الأعمال ذاتيا  24

 الثاني: واقع تطبيق مبادئ النظرية البراغماتية في التدريسالجزأ           

  لا أستخدم  نادرا  أحيانا  دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

         أرى أن المعرفة تأتي للمتعلم عن طريق الخبرة  01

         أدرس من أجل اعداد الفرد للحياة  02

          أمارس وظيـفة اجتماعية داخل القسم    03

         الموجه أثناء التدريس  أمارس دور  04

         أمارس سلطتي داخل الصف لفرض الانضباط أثناء التدريس  05

         أمارس دور المرشد مع التلاميذ المخالفين للجو العام للقسم    06



 :Dالملاح 

 

         أرى أن التعليم يساعد المتعلم على حل مشكلاته اليومية    07

         أقدم للمتعلم المعلومات ذات الهدف النفعي  08

         أراعي الجانب الأخلاقي للمتعلم أثناء التعليم    09

         أعتمد على ميول الأطفـال أثناء التدريس  10

         أرى أن بيئة المتعلم الخارجية تساهم في تعلمه    11

         أستعمل أسلوب الحوار أثناء التدريس  12

         أستعمل طرق التدريس التي تعتمد أسلوب العمل الجماعي    13

         استعمل أسلوب التعليم باللعب    14

         أستعمل أسلوب حل المشكلات  15

         أقوم بتقسيم الأدوار أثناء حل المشكلات    16

أرى أن التقويم هو إصدار أحكام قيمية فيما يخص قدرة     التلميذ    17

  على حل مشكلات

       

         أرى أن التقويم هدفه قياس مدى الاستذكار  18

  
19  

  أرى أنه من الضروري الاعتماد على حصص الدعم خارج  

  المؤسسة لرفع مستوى التلميذ  

        

         أرى أنه من الضروري الاجتماع بالأولياء لحل المشكلات المستعصية    20

         أساهم في تغيير القيم الاجتماعية للمتعلم أثناء التدريس  21

  الثالث: واقع تطبيق مبادئ التعليم في الاسلام  الجزأ     

  لا أستخدم  نادرا  أحيانا  دائما  الفعل/ الاقتراح    الرقم

         أستعد للدرس بالطهارة والطيب  01

         أنوي عملي q في كل درس  02

         أحضر الدرس بهيئة حسنة  03

         أبدأ الدرس بذكر الله  04

         الدرس بالأذكارأعود المتعلمين على بداية    05

         أقدم التعلمات التي تناسب قيم المتعلم الاسلامية  06

         لا أشجع المتعلمين على التعلم بهدف للحصول على المناصب.  07

         أشجع المتعلمين على المطالعة  08

         أشجع المتعلمين على الاعتماد على الكتب في تعلماتهم  09



 :Dالملاح 

 

         الايجابية للمتعلم قبل بداية الدرسأقوم بالتهيئة     10

         أسعى لإطالة الدرس أكثر من اللزوم لفهم المتعلمين  11

         أربط بين النظري والتطبيق أثناء التدريس  12

         أشجع المتعلمين على كتابة ما يتعلمون  13

         أوفق بين الكلام والكتابة أثناء التدريس.  14

         المتعلمين أثناء الدرسلا أكثر المزاح مع    15

         أستخدم الأساليب والأمثلة الحسية أثناء التدريس  16

         أشجع المتعلم المتفوق أمام أقرانه  17

         أشجع المنافسة الشريفة بين المتعلمين  18

          أزجر من قـل أدبه في الدرس بأسلوب حسن  19

         أعترف بخطأي إذا أخطأت أثناء التدريس  20

         أجيب ب(لا أدري) في المسائل التي لا أعرفها  21

         أقدم دروس دعم للمتعلمين في بيوتهم  22

         أعتمد طريقة الحفظ في تقويم مكتسبات المتعلمين  23

 جزاكم الله عنا كل خير                                                                                         

  

  

  

  

  

  

  

  

  : نموذج �طاقة الملاحظة المستعملة07الملحD رقم 



 :Dالملاح 

 

  �طاقة ملاحظة 

 الجنس:  الرت�ة:  مادة التدرAس: 
سنة 14الأقدم�ة:   المؤهل العلمي: 

 

 بدرجة ملاحظات
 

 الرقم الفقرة

 �بیرة متوسطة ضع�فة معدومة
 01 یرحب الأستاذ �التلامیذ و+�ادلهم التح�ة     
      Vالأستاذ مراجعة للدروس السا�قةیجر  02 
یهیئ التلامیذ للدرس �استظهار معارف      

 ذات علاقة 
03 

 04 �مارس الطر+قة التلقین�ة     
 05 �سمح التلامیذ �المشار�ة وإبداء الرأ?      
ین�ه المتعلمین الى ضرورة الاستئذان      

 واحترام الاخر+ن أثناء المشار�ة
06 

أسالیب الحوار والمناقشة أثناء �ستخدم      
 الدرس

07 

یر-W التعلمات �مواقف ح�ات�ة من بیئة      
  المتعلم

08 

 09 یوفر و�ستعمل الوسائل المناس�ة.     
 10 �حفز التلامیذ �ع�ارات الش�ر والتقدیر     
 11 �قوم تعلمات التلامیذ أن�ا     
 12 �عطي أهم�ة للجانب الق�مي     

  

 

 


