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 هــداءالإ
 

                                                                                  الوالد المرحوم عليه سحائب الرحمة وشآ بيب المغفرة، الذي لا أ جد من الكلمات ما ي عبّ   عن فخري     ا لى   

ليه.                         واعتزازي بانتسابي ا 

ة والثقة بالنفس،     ني بالق و  عاء، وتمد  تجعل حياتي  ما                                                                        و ا لى ال م الحنون، التي ما زالت تغمرني بالد 

فعمة  بالد  فء.                 م 

                               ا لى زوجتي العزيزة، وشريكة الحياة.    

         أ صدقائي.           ا لى أ هلي و 

                                           ا لى هؤلاء جميعا  أ هدي هذه الرسالة العلمية...
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 كلمة شكر 
 

 : قال الله

                                   

      :12.  "لقمان" 

 .                                          من لم يشكر الن اس لم يشكر الل  ه عز  وجل    : وقال رسوله الكريم
                                                                         كرمني به من ا تمام هذه ال طروحة، والتي أ رجو أ ن تنال رضاه، ثم  أ توج ه بجزيل    أ  د الله كثيرا على ما ـ   أ حم   

                               الشكر وعظيم الامتنان ا لى كل  من:  

 له الكريم بالا شراف على هذه الر سالة  ،                                              ال س تاذ الدكتور "امحمد بنبّي" حفظه الله وأ طال في عمره                                    لتفض 

مه بنصحي وتوجيهيي حتى ا تمامها.                                    ، وتكر 

  لهم بقبول مناقشة هذه الر سالة.              أ عضاء لجنة الم                                                                                ناقشة الكرام، كل  باسمه ورتبته ودرجته العلمية، لتفض 

  المشاركين في بروتوكول المقابلة: رئيس مصلحة التمدرس والامتحانات بمديرية التربية لولاية الشلف "بن

ر دلال ـن: "عمـنويتيري ثاـب"، ومديـازة الطيـفريحة جمال"، ومفتش اللغة العربية للتعليم المتوسط "بـرب

                                                                                   ي"، و "الجيلالي طرايش"، وأ س تاذتين للتعليم الثانوي:"كريمة مزارعة"، و"قوادري عيشوش".    ــالجيلال

  وال ساتذة المشاركين في بالشلف لمقاطعات في التعليم الابتدائيل                         المفتشين التربويين والا داريين ،                      

طتي "أ حمد صالح بلقاسم" بالشلف، و"الش يخ الاس تبيان من المراحل التعليمية الثلاث، ومديري                                           متوس 

                                                                               الطيب العقبي" بالشطية، وال س تاذين الكريمين المشاركين في العمل التجريبي "عيساني معمر"،و 

 "بوحجلة عبد الواحد".

  ال س تاذ الكريم والعزيز المسؤول عن التصوير "يحي تيكرنيشت". وكل  من ساهم في تقديم خدمة لي عن                                                                                    

      ب عد.           قرب أ و عن 
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 رموز المصطلحات 
 

  الاتصال. تكنولوجيا المعلومات و  " Tic " )ت.م.ا(

(DVD) Digital Versatile Disc. د الاس تخدامات الر قمي                                            ، أ و القرص المتعد 
Bios " هو اختصار لعبارةBasic System Output Input  ؛ ومعناه نظام ا دخال                     

خراجها.                             البيانات ال ساسي  وا 

Msinfo32 .م معلومات عن نظام التشغيل                                                             أ حد ال وامر التنفيذية، الذي يقد  
2X .كاي تربـيـع 

∑  .مجمــوع ...

𝑂 .التـكرار الم شاه د                   

𝐸 وثه. التـكرار                 الم توق ع حد 
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 إشكالية البحث: .1

                                                                                    تكنولوجيا المعلومات والاتصال حاليا  مكانة كبيرة في حياتنا اليومية، وإن  استخدامها في       تحتل    

                                                                                مختلف المجالات، رهان  اجتماعي  وثقافي واقتصادي. فبفضلها أصبحت العديد من المؤسسات 

                                                                                        التعليمية والجامعية في العال م مجتمعات للمعرفة والمعلومة، تمنح مواطنيها فرصا  مختلفة في 

                                       يادين التربية والتجارة والصح ة... الخ.م

                                                       ق المعرفي للمعلومة، أصبح ي نتظر ـ في الواقع ـ من الفرد        والتدف               ر التكنولوجي                   وفي ظل  هذا التطو    

            ا استخداما  مكفاءات جديدة، وتطوير نظرة نقدية للتكنولوجيا الحديثة والأنترنت، لاستخدامه       تنمية 

                                                            حقيقة ـ اعتبار  إدماج تكنولوجيا المعلومات و الاتصال الحديثة، الفي                            مدروسا  وفع الا . ويمكننا ـ

                 إلى حد  بعيد على         معتمدا فيها من طرف التلاميذ في ممارساتهم وأنشطتهم التعليمية،           والتحك م 

ما  مليار شخص 4.9    أن       توق ع  ي ، فإن ه  ( 1)                                               أساتذتهم ومدر سيهم. وحسب الاتحاد الد ولي للاتصالات

ر       ت قد   زيادة نسبةبهذا  و ،2021نترنت في عام لأيستخدمون ا ،من سكان العالم %63           يمث ل نسبة

نترنت خلال تلك لأيستخدمون ا ،مليون شخص 782              ، حيث ورد أن 2019عام  كانت في %17 بـ

  .استخدامها مليار شخص خارج 2.9 بقي                           الفترة. ومع ذلك، فإن هذا ي 

                                   الأنترنت حسب الاتحاد الد ولي  السابق الأفراد الذين يستخدمون              لا ، ي شك ل   في بلدنا الجزائر مث   

                  ل أحسن تمثيل جيلا            راسية تمث                                 ، وسوف تصبح تدريجيا  الصفوف الد  2018في سنة %49نسبة 

                                       ؛ وهم مجموعة من الأفراد ول دوا أثناء أو ن                         سين نسم يهم مواطنين رقميي                         جديدا  من التلاميذ والمدر 

                                                                                    الإدماج العام لتكنولوجيا المعلومات والاتصال، وشب وا معها فاستخدموها في أساليب حياتهم، بعد 

                                                                                              وتفاعلوا معها في سن  مبك رة، وصاروا يتحك مون في مفاهيمها تحك ما  جي دا . ولقد بي نت العديد من 

                  رسي . والواقع أن                                                                           الدراسات أثر استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  المد

                                                                                               للإدماج العقلاني  والذكي  لهذه التكنولوجيا، آثارا  إيجابية على النجاح المدرسي ، وعلى تنمية مختلف 

الكفاءات العرضية، لتسهيل المقاربات البيداغوجية وتفعيلها، مثل: بيداغوجيا المشروع، والتوأمة 

 البيداغوجية.

                                                                                           إذا  في هذا السياق البيداغوجي عموما ، وما يتعل ق باللغة العربية خصوصا ، لا تحتل  تكنولوجيا   

                                                                            والاتصال المرتبة الأولى، وليست لها أولوية رئيسة في المناهج الر سمية في الأطوار المعلومات 

                            ن توجيهات عام ة، وما تقترحهم                                                                      التعليمية الثلاثة، عدا ما تقد مه الوثائق المرافقة لمنهاج اللغة العربية

                                                             
(1 ) D/Statistics/Pages/stat/default.aspx-https://www.itu.int/en/ITU  . :02/02/2022الزيارة بتاريخ. 
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وسائل تعليمية، لا تفي بتحقيق الغاية من استخدام هذه التكنولوجيا الحديثة في الفصول من 

                                            ، ي واجه الأساتذة في المراحل التعليمية الثلاث 2001                            ومنذ أن أ دخ لت الإصلاحات سنة  الدراسيـة.

                                  جيا المعلومات والاتصال عائقا  يصعب                                                      صعوبات حين تبن ي المقاربات الجديدة، فصار إدماج تكنولو

                                                                                       تجاوزه. وفي خضم  المعلومات البيداغوجية الجديدة، والتغييرات التي أدخ لت على مناهج اللغة 

                                                                                     العربية، وجدوا أنفسهم لا يمتلكون الكفاءات التي تسه ل لهم تحسين ممارساتهم البيداغوجية، 

 ؤلات البحث فيما يلي:وتحديثها. وبالاعتماد على ما سبق، يمكن صياغة تسا

في  بالشلف ـ ما هو واقع استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سياق تعليم اللغة العربية

                                                                                         المراحل التعليمية الثلاث. وما هي طرق استخدامها إن و ج دت. وإلى أي  حد  وصل هذا الاستخدام؟.

لك من منظور الأساتذة والقائمين                                                        ـ هل يساهم هذا الاستخدام في تحقيق تعليم ناجح  وفع ال، وذ

نفسية،                                                                                 على العملية التعليمية؟. وهل تعمل هذه الوسائل فعلا  على تنمية القدرات العقلية، وال

 والتحصيلية لدى التلاميذ؟

البرامج والمناهج،             ، هو عصرنة  2001                                                     ـ إذا كان الغرض من إصلاح المنظومة التربوية ابتداء  من 

 ان                                                        مختلف المشاريع لتدارك التأخ ر المسج ل في هذا الميدان، فه            عليم، ووضع بناء منظومة الت        وإعادة 

 ذ إجراءات ميدانية تتعلق بـ :ااتخ        لابد  من

                                                                              تجهيز قاعات خاص ة، وتجنيد مختلف الأدوات والوسائل السمعية البصرية والتكنولوجية. .1

                                                   للمعلومة، تؤه ل موظ في قطاع التربية لإدماج واستخدام  ينالاستعانة بمدارس ومراكز مصدر .2

                                يا المعلومة في الحقل التعليمي ؟تكنولوج

                                                                       ات الحسنة والتغييرات الخفيفة الم دخ لة على محتويات ومضامين منهاج اللغة                     فعلى الر غم من الني    

ن العوائق والصعوبات                                          ابق لم ي ترجم بصفة ملموسة، ولا تزال كثير م                         العربية، فإن  الطموح الس 

 والمشاكل تحول دون تحقيقه. 

                                                                         م لوسائل التكنولوجيا الحديثة، وإدماج ها في تعليم وتعل م اللغة العربية في     حتش                   ـ هل الاستخدام الم 

                                                                                         المؤسسات والمدارس كافة بالولاية ذاتها، ساهم في تطوير العملية التعليمية التعل مية، وزاد من 

يما بينهم من جهة، فتبادل المعلومات، والحصول عليها واستيعابها بسهولة  التفاعل بين التلاميذ في

 بينهم وبين الأستاذ من جهة أخرى؟و

                                             عة في مجال تكنولوجيا المعلومات والاتصال، لسد                                  خذت كل  الإجراءات الجاد ة والمشج         ـ هل ات 

                           سي ما أن  هذا المشكل يزداد                                                                الفجوة الر قمية بين المؤسسات التعليمية، من حيث تكوين الأساتذة، لا

                                                                                              حد ة في الوقت الحالي أمام العدد الهائل من أساتذة اللغة العربية، الذين لا يحوزون تكوينا  تقنيا  

 .تصال في ممارساتهم البيداغوجية؟                                                 وبيداغوجيا ، يتعلق بإدماج تكنولوجيا المعلومات والا
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                           فرضيات محاولة  لطلب الإجابة          تم  وضع هذه التساؤلات المطروحة في هذا البحث، ي           وبناء  على    

 يمكن تحديدها فيما يلي: ، التيهذه الفرضياتعلى 

 فرضيات البحث: .2

 الفرضية الأولى:
                                                                                           يتمي ز واقع استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال، وإدماجها في السياق التعليمي  للغة العربية    

 في المؤسسات التابعة للولاية بغياب استراتيجية إعلامية علمية.

 :الثانية الفرضية 
                                                                                     أغلبية الأساتذة لا يرون أن  لوسائل وتكنولوجيا التعليم الحديثة دورا  في الر فع من مستوى     

                                                  تحصيل التلاميذ، وفهمهم لمحتويات البرنامج الدراسي .

 :الثالثة الفرضية
أغلبية الأساتذة يرون أن ه لا توجد سياسة إعلامية واضحة في المؤسسات التعليمية، حول إدماج     

 جيا المعلومات والاتصال. تكنولو

 الفرضية الرابعة:
                                                                                      أغلبية الم رب ين يرون أن  سبب غياب سياسة إعلامية في المؤسسات التعليمية، يعود إلى إهمال    

                                                                 القائمين على التخطيط التربوي  لدور هذه الوسائل في عملية التعليم.

      دوافع اختيار الموضوع:.3

في العملية التعليمية  لتقنياتا لإدماج غير مسبوق            يعرف تطورا  الحديث، م التدريس    عال          وبما أن     

           ، فإن  ذلك المتعلم مم أ              ة، سواء للمعل   ي بيداغوجالتي ساهمت في تطوير الممارسات ال           التعل مية،

بمعنى آخر يشارك في بناء أي  ؛            فاعل ا نشط ا   م        المتعل             حيث ي عتبر  ،               من منظور منهجي               يجعلهما جزءا  

 وفي هذا البحث مه،          أثناء تعل  استخدمهي التي م والأدوات                             وهذا من خلال التفاعل مع المعل  ،تهمعرف

فيما يتعلق  ،م           موقف المعل          أن تغي ر تكنولوجيا المعلومات والاتصاليمكن لظهر كيف   أ ريد أن أ

  من خلال عمليات جديدة.                                    التعليمية، وذلك ببنائها مع المتعل م بالمعرفة

                                                                        يظل  محدودا  في المجال التطبيقي ، ويغلب عليه الجانب التنظيري ، ما يحف ز               ومع أن  البحث   

                                                                      خوض غماره، مع ما سيعترضه من صعوبات وعوائق، إلا  أن  هذا ول د لدي  رغبة   ل                 الد ارس والباحث 

ث منطلقات ذاتية                                                                             كانت بمثابة الأسباب الكامنة وراء اختيار هذا الموضوع تحديدا . وإذا كان لكل  بح

   ل  ـ       ه  كم ثـ       ل م ثل ـالعم                                            لخطوط العريضة للعمل المراد إنجازه. فإن  هذاا                         وموضوعية، تحف  ز على رسم 

                                           عمل أكاديمي ، له أسباب أتمث لها كما يلي:       أي 
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 لأسباب الذاتية:ا. 1.3
رصد الممارسات                                                                       ـ الاهتمام الشخصي  بمواضيع تعليم وتعل م اللغة العربية ومشكلاتها، من خلال 

                                                                                        البيداغوجية الصف ي ة، من حيث التخطيط والتنفيذ والتقييم، خاص ة ما تعل ق بإدماج تكنولوجيا 

                                                    المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربية.

                                                                                         ـ الر غبة في تقديم معطيات ومعلومات ميدانية في موضوع الد راسة، وذلك باستخدام ثلاث أدوات في 

                                                                  التحقيق الميداني ، وهي: الاستبيان، والمقابلة، والعمل التجريبي .   

 لأسباب الموضوعية:ا. 2.3
بية منها، وتوضيح ـ إلقاء الضوء على مفهوم تكنولوجيا التعليم الحديثة، وموقع استفادة اللغة العر

                                                                             الغموض الذي يتلب س هذا المفهوم، ومفهوم الوسائل التعليمية، والفرق بين الاثنين.

                                                                                         ـ الظرف والمستجدات في الواقع الحالي ، يسمح بتناول موضوع كهذا، مع توف ر إمكانية تحقيقه، لا 

إصلاح المنظومة التربوية،                                                                        سي ما أن  إدماج تكنولوجيا التعليم الحديثة، ت وليها المناهج المنبثقة من 

 .ي                                                          عناية كبيرة وأهمية قصوى، فضلا  عن توافق الموضوع مع اهتمامات

تكنولوجيا المعلومات                                                                         ـ وبما أن  النظم التربوية المعاصرة في وقتنا الحالي، يتضاعف فيها استخدام

 ،لواحد والعشرينفي القرن ا ظهور هذه التقنيات هو أحد الظواهر البارزة                 في التعليم، فإن  والاتصال

التكنولوجيا ، ما جعل ثورة في العديد من مجالات الحياة اليومية والمهنية والاجتماعيةالذي أحدث 

             في العال م.  قابلة للمقارنة بالثورة الصناعيةواستثمارها في التعليم الرقمية 

      :أهدافهوأهمية البحث  .4

               أهمي ة البحث: .1.4
                                                         م اللغات، أصبح ذا أهمية قصوى، و جزءا  لا يتجز أ من الحياة            تعليم وتعل                        لم يعد هناك شك  في أن    

                                                                                             المعاصرة. وبما أن  السياسات التربوية، تعم د إلى تطبيق تكنولوجيا المعلومات والاتصال في العملية 

                                         التعليمية التعل مية؛ فإن  هذا البحث جاء:

                                           ظاهرة تطبيق )ت.م.ا( في تعليم وتعل م اللغات ـ استجابة لما ينادي به الباحثون من ضرورة دراسة 

                                                                                           عام ة، واللغة العربية على وجه الخصوص، لما لها من أبعاد وآثار إيجابية على المردود المدرسي .

                                                                                            ـ إبرازا  لأهمي ة الموضوع في عدم اكتفائه باستطلاع مدى إدماج تكنولوجيا الإعلام الحديثة في تعليم 

                                                                 قيق، الذي سيمس  العي نة الميدانية فحسب، وإن ما وضع  شروط منظ م ة اللغة العربية من خلال التح

 لاستخدام هذه التكنولوجيا في عملية التعليم، تستعين بها المدرسة الجزائرية، من أجل رفع
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مستوى ممارسات الأساتذة البيداغوجية، وتنويع أساليبهم في التدريس، وإخراجهم من التقليدية 

 والنمطية.

                                                                                    ي ة هذا البحث، تكمن أيضا  في الموضوع المختار للدراسة. فالاهتمام بتكنولوجيا المعلومات          ـ إن  أهم

                                                                                                  وتوظيفها في مجالات التربية والتعليم، ما فتئ يلقى العناية والتطو ر في الد ول المتقد مة، وعلى الر غم 

                                                           من ذلك، لم ي قاب ـل ذلك الاهتمام نفسه في المدارس الجزائرية.

                                                                                 ولوجيا المعلومات و الاتصال، ودورها في نقل المعارف، يحف ز ضرورة الاهتمام بها لتطوير             ـ أهمي ة تكن

                                                                                      عملية التعل م، حتى يتوافر الوقت والجهد في هذا العصر، الذي يتمي ز بالس رعة في مجال نقل 

 المعلومات والأفكار، وطريقة ترسيخها.

                                      والتطبيقي . فمن الجانب النظري، ي عتبر                                                     ـ يكتسي هذا البحث أيضا  أهمي ة على المستويين النظري

                                                                                          إشارة كبيرة إلى أهمية هذا القطاع، ما يزيد من اعتبـار هـذه الد راسـة قاعـدة نظريـة معرفيـة 

                                                                                المدرسي . ومن الجانب التطبيقي ، فلا تدخل هذه الد راسة في إطار دراسات وسائل الإعلام  للإعـلام

مؤسسات المباشرة للتنشئة الاجتماعية؛ وهي المدرسة بقطبيها                                   المختلفة، وإنما ت رك ز على إحدى ال

                                                                              والمتعل م، لمحاولة الر فع من مستوى تعليم اللغة العربية، والتحسيس بأهمية وسائل  م      المعل 

 وتكنولوجيا المعلومات داخلها.

                                                                                    ـ وضع توصيات لدعم الإيجابيات ومعالجة الس لبيات، لمواجهة التطورات والتغيرات المتسارعة 

                      الاجتماعية والعال مية.

 :بـحـثأهـداف ال.2.4
                                                           وانطلاقا من الأهمي ة التي يكتسيها هذا البحث، فإن  من أهدافه:   

                                                                                         ـ تطوير الكفاءات التقنية والبيداغوجية والمهنية للأستاذ مع التلاميذ، ذوي الصعوبات التعل مية 

                            الكتابة، التحد ث، الاستماع(.المتعلقة بالمهارات اللغوية الأساسية الأربع )القراءة، 

                                                                                          ـ دراسة مدى وق ع  وتأثير البحث في تنمية الكفاءات التدريسية لدى أساتذة اللغة العربي ة، حين 

استخدام وإدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال من عدمها في نشاطات اللغة العربية، لاستغلال 

 عند وضع برامج التدريس لها. نتائج ذلك، معطيات لتحسين واقع تعليم اللغة العربية،

  في                                                                            خصائص عي نة الد راسة من حيث )الجنس، السن ، الخبرة المهنية...(، ومدى تأثيرهاإلى           ـ التعر ف 

                                                                     إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربي ة.

ة، ـى التحتيـذ والإدارة والبنـوالتلاميذة ـ                                         المعيقات التعليمية التي تعيق كلا  من الأساتإلى           ـ التعر ف 

 التكنولوجيات التعليمية الحديثة.دون الاستخدام المثمر لهذه     ول   ح    وت 
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 في البحث:         المتبن ى المنهج. 5
، بغـرض المـنهج التجريبـي للمـشكلة                                                      لقد ارتأينا أن يكون المنهج الوصفي التحليلي والإحصائي  و   

بتوزيع  ناحيث قم دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في تعليم اللغة العربية، أثـر على ف     تعـر ال

الفرص التعليمية، ما يساعد  لتأكـد مـن تكـافؤل، ة إلى مجموعتين: تجريبية و ضابطةأفراد العين

من خلال طرح                 ، والر بط بينهاإيجاد وسائل مختلفة لتفسيرهاوجمع المعلومات والبيانات،  على

               في صورة عي نات  دراستهاو وتحليلها البيانات تلك تجهيز                  كما سلف ذكره، ثم  وضع فرضياتو أسئلة 

. هذا المنهج هو المناسب لإجراء هذه الدراسة. وقد كان استخراج النتائج منها        ومن ثم  إحصائية،

 حث                                                                                    اختيارنا له مراعاة لطبيعة موضوع الد راسة، والذي يتطل ب الوصف والتحليل والإحصاء في الب

                          بشق يه النظري والتطبيقي .

 في البحث:                     . المنهجي ة المعتمدة6
                                                                                          بناء  على المنهج الوصفي والإحصائي  المتب ع، والموافق لطبيعة الماد ة، ولأجل فتح مغاليق البحث    

                                                               تزام بنسق منهجي ، يتبن ى خطة مفص لة كالآتي: مقدمة متبوعة بتقديم ل                         فيها، كان واجبا  علينا الا

                                                                                النظري للبحث، الذي تم  تقسيمه إلى ثلاثة أبواب، حيث يتفر ع كل  باب إلى ثلاثة فصول. لإطار ا

 .مدة فيها                                                                        وإطار تطبيقي  عرضت فيه منهجية الدراسة، التي ي عتبر التحقيق الميداني الع 

:ا .1.7                       لإطار النظري 

 :            لباب الأو ل. ا1.1.7
                                                   في الجزائر". وقس م إلى ثلاثـة فصول. الفصل الأول منه:                                         جاء بعنوان: "تعليم وتعل م اللغة العربية   

                                                                                                 مكانة اللغة العربية في المنظومة التربوية، وذلك بالتعريج على نظامها التعليمي  في الجزائر، مع وقفة 

                                                                                                تحد ثت فيها عن ظاهرة الثنائية اللغوية، وتعليم اللغة العربي ة لغة منشأ. وضم  الفصل الثاني الحديث 

                                                                           م من حيث المفهوم، والأسس، والشروط. أم ا الفصل الثالث والأخير من الباب الأو ل،          عن التعل 

                                                                 فتضم ن وصف نظريات التعل م المشهورة في السياق التعليمي  وتحليلها.
                الباب الثاني : .2.1.7

                                                                                   خص صته للبحث في "تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي "، وتفر ع إلى ثلاثة   

، ضرورة الوقوف عند المفاهيم المرتبطة بتكنولوجيا التعليم،            الفصل الأو ل                 ول، مم ا يفرض في فص

                                                                                        وتكنولوجيا التربية، والفرق بين مصطلحي التكنولوجيا والتقنيات، وما هو المصطلح الذي تبن اه 

، الذي لثانيالفصل ا                                                                          البحث، وصولا  إلى التداخل بين تكنولوجيا التربية وتكنولوجيا التعليم. وع ني  

 مـال التعليـحمل عنوان: "مستحدثات تكنولوجيا التعليم"، بما صحب ذلك من أثر توظيفها على مج
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 أخير بفصل ثالث                                                                             بواسطة الحاسوب وتطبيقاته، والبرمجيات التعليمية المختلفة. وذ ي ل الباب الثاني  

 مع الالتفات إلى نظام الوسائط ،                               فاتها، وأهمي تها، واستخداماتها""بالوسائل التعليمية: تصني      و س م 

                      التعليمية المتعد دة.

    ي :تطبيقـلإطار ال.ا2.7

  الباب الثالث:.1.2.7  

                          الميداني ، الذي اعتمد على                                                                   ط بع هذا الباب بالجانب التطبيقي ، وبحجمه الكم ـي ، واتخذ التحقيق    

   له.                                                                      ثلاث أدوات "الاستبيان"، و"بروتوكول المقابلة"، و"العمل التجريبي " أرضية 

                            إجراءات التحقيق الميداني :. 2.2.7  

 الاستبيان: .1.2.2.7  

من  %10                                                                            يعتمد التحقيق على التحليل المجهري  للعينة المختارة عشوائيا ، والتي تتكون من    

                      الذي تضم ن خمسة أسئلة "، الاستبيان"                                           المجتمع الأصلي . وتم  استخدام أداة لذلك وهي ة    عي ن

                                                                                          متدر جة. ع ني  السؤال الأو ل منها بمعرفة الخصائص الاجتماعية والديموغرافية للمشاركين، من حيث 

ف عند درجة                                                                                    الج نس، والسن ، والأقدمية في التعليم بالس نوات. أم ا الس ؤال الثاني، فيهدف إلى الوقو

تعاطي المشاركين مع تكنولوجيا التعليم الحديثة، من حيث امتلاك الحاسوب من عدمه وأسباب 

                                      وجاء السؤال الثالث ليبحث عن مدى تحك م                                                     ذلك، والر بط بشبكة الأنترنت من عدمها، وقو ة تدف قها.

                 ستوى هذا التحك م المشاركين في تكنولوجيا المعلومات والاتصال الحديثة، باعتماد شبكة تقييم م

                                                                                         للبنود التسعة، وباعتماد درجات للرضى متدر جة إلى خمس. ويهدف السؤال الر ابع إلى معرفة درجة 

تواتر استخدام المشاركين لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في أعمالهم وأنشطتهم كافة داخل 

       تتكو ن  هذا الاستخدام.ة قياس درجة تواتر المؤسسة التعليمية لأغراض بيداغوجية، باعتماد شبك

                                                                                   هذه الشبكة من بنود تسعة، وباعتماد درجة للرضى متدر جة إلى خمس أيضا . والسؤال الخامس 

والأخير، يهدف إلى رصد الكفاءات التقنية والبيداغوجية، التي ينبغي تنميتها لاستخدام تكنولوجيا 

                               تهتم  بهذه الكفاءات ومعرفة مدى  ثلاثة أسئلة عنه                                            المعلومات والاتصال في إطار بيداغوجي. وتتفر ع

 حيازتها عند الأستاذ)ة(. 

 : بروتوكول المقابلة .2.2.2.7

                 ن في كل  مجموعة، ااخترت ـ للتحقيق بواسطة المقابلة ـ ستة أشخاص، في ثلاث مجموعات: اثن   

لخبراتهم التي أثبتت جدواها وسهولة الاتصال بهم: اثنان من مديرية التربية )رئيس مصلحة 

                                                                                           ومفتش(، ومديران، وأستاذتان ينتمون لمرحلة التعليم الثانوي . والمراد بالبروتوكول في سياق هذا 
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                        اص الس ابقين لأداء مهام البحث، هو مجموع المبادئ والأسئلة نصف التوجيهية، التي تستهدف الأشخ

                                                           محد دة بواسطة الأجوبة، التي سوف يقدمونها للأسئلة المطروحة.  

                                                                            المقابلات مع المشاركين السابق ذكرهم، أساسا  بالقضايا التي تهم  شؤون السياسات        تتعل ق    

لغة العربية                                                                                  والاستراتيجيات العام ة، لتنفيذ تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سياق تعليم وتعل م ال

                                            في الجزائر عموما ، وولاية الشلف على الخصوص. 

يـبي  .3.2.2.7  :                  العمل التجر

التمثيلية، والحالة السياقية            المتعل مين       عي نة  تالمشروع وأهدافه، واقترح             في أو ل الأمر  تم   قد    

                                   الحديث في تنفيذ العمل التجريبي  من  تل   فص                                                للمؤس ستين التعليميتين المعنيتين بالعملية، ثم  

(،           التجريبي   الفوجق )ـل السابـن للعمـن الخاضعيـ             ارة للمتعل ميـخلال تقديم الأدوات، والموارد المخت

        وأخيرا   .                                                              ، فضلا  عن التنظيم التعليمي  للد رسين اللذين سيقد مهما الأستاذانالفوج الضابط()و

، الذي                     في سيناريو بيداغوجي              ي ، المتمث ل بيالتجر العمل بروتوكولبالتنسيق مع الأستاذين و تقترحا

          دم ج  فيه                                  ير الد رسين؛ ي ستخدم في الأو ل وت ، مدعوم بتصووضابط                في سياق تجريبي انه سيطبق

ن كا                                                                                   تكنولوجيا المعلومات والاتصال، وفي الد رس الثاني لا تستخدم فيه التكنولوجيات الحديثة. و

                        (، ي مت حن فيه التلاميذ، Testعبارة عن رائز )        إلزامي تقييم بالتصوير متبوعين                    الد رسان بعد مرحلة 

                                                                لتحديد رؤى  جديدة، وذلـك بمراعـاة علاقـة الارتبـاط بيـن احتياجـات                         لقياس تغذيتهم الر اجعة و

 ات،                                             في إطاره النظري والمنهجي ، بالإضافة إلى الملاحظ                                    مين، والعمل التجريبي ، وتصو ر البحث       المتعل 

                                                                                         التي تم  استنتاجها في العملية التجريبية الم مار سة، من أجل دمج أفضل لتكنولوجيا المعلومات 

                                                    والاتصال في الصفوف التعليمية لماد ة اللغة العربي ة.

                                                                                  وفي الأخير ذي لت متن هذا البحث بملحق تضم ن مستندات ووثائق لإطلاع  أعضاء اللجنة عليها 

                                                والقارئ عموما ، و تم  ترتيبها وفق الن سق الآتي: 

 .فهرس الأعــلام 

 والصور فهرس الجداول و الأشكال    . 

 ميين(.                                                                فهرس أدوات البحث )الاستبيان، وبروتوكول المقابلة، والد رسين التعلي 

         .)ألبوم صور )المؤس ستان ـ القسمان ـ الفوجان                                                    

 الدراسات السابقة لموضوع البحث: .8
                                                                                    تكنولوجيا المعلومات والاتصال، ت سه م في صناعة العقل البشري ، فقد تم  إدماجها في قطاع      ولأن    

                                                                                               التعليم، وكان ذلك محور العديد من البحوث والدراسات، التي سيتم  ذكر أهم ها. وعلى أهم يتها فإن ها 

يير ترتيب                                                                          تختلف عن دراستنا الحالية من حيث الأهداف والأدوات المعتمدة، وكل ها تعتمد معا
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في التعليم من  ( 2)المؤشرات حسب الأولوية الواردة في الدليل لقياس تكنولوجيا المعلومات والاتصال

حيث نسبة الصفوف والحقول التعليمية التي تستخدم تكنولوجيا المعلومات والاتصال وسيلة 

ا المعلومات                                                                       مساعدة في التدريس، ومن حيث متوسط عدد الساعات الأسبوعي  لاستخدام تكنولوجي

 الإنفـاق                                                                                 والاتصال في الصفوف الدراسية، وفقا  لتوصيات المنهاج التعليمي ، وأيضا  من حيث نسبـة

الحكومي،  الإنفاق مجموع من التعليم في والاتصال المعلومات تكنولوجيا علـى الجـاري الحكومي

بخدمة الأنترنت، والتي ومن حيث البنية التحتية المتعلقة بنسبة المؤسسات التعليمية المزودة 

                    المعل مون والأساتذة، يملكها التي تستخدم الحاسوب وسيلة مساعدة في التدريس، والنسبة

 التربوية والتعليمية، وغيرها من المعايير والمؤشرات. للأغراض والمتاحة

 ومن البحوث والدراسات، أذكر:

ـ رسالة مكملة لنيل شهادة الماجستير. إعداد "حليمة الراحي" . جامعة منتوري. قسنطينة  حول 

التعليم الإلكتروني بالجامعة الجزائرية. مقومات التجسيد، وعوائق التطبيق تحت وصاية وزارة التعليم 

 .2011/2012         العلمي . العالي والبحث 

يقاتها، التي تسمح بتفريد المواقف التعليمية ـ دراسة عن مستحدثات تكنولوجيا التعليم وتطب

                                                                              من خلال تغذيتها بعد ة مصادر وبدائل متباينة، وتطبيقها بواسطة البرمجيات والحاسوب  وإثرائها

                  ، من دون أن يطع م  2009                                                          والأنترنت، من تأليف عو ض حسين التودري. "جامعة أسيوط". جوان 

                                 الباحث ذلك من الميدان التطبيقي .

                )ماد ة الفيزياء  ن تأثير تكنولوجيا الإعلام والاتصال على العملية التعليمية في الجزائرـ دراسة ع

 .   2016                                                                                 نموذجا (. إعداد إبراهيم عمر يحياوي. كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية. جامعة سطيف. 

 اتـالمعلوم اـتكنولوجي إلى النفاذ قياسبالجزائر.  المعلومات لمجتمع الوطني ـ المرصد

إعداد علوي  .نموذجا سطيف عنابة، قسنطينة، ولايات :الجزائري بالشرق التعليم بقطاع الاتـوالاتص

                                                                                  هند. أطروحة لنيل شهادة دكتوراه علوم في علم المكتبات. تخصص إعلام علمي وتقني . جامعة 

 .  2007/2008منتوري. قسنطينة. 

ية والتطبيق. وهي محاولة من الباحث ـ دراسة صادرة في عمان عن تكنولوجيا التعليم بين النظر

                               جاءت هذه الدراسة لتوض  ح الفرق  .1998 "محمد محمود الحيلة". كلية التربية. جامعة اليرموك.

                                                                                          بين مصطلحي "التكنولوجيا والتقنية"، مستفيدا  من خبرته الميدانية في مجال تكنولوجيا التربية، 

                                                                                                  حيث استهل  مؤ ل ف ه بإطلالة نظرية، وض ح فيها مفهوم التقنيات التربوية )تكنولوجيا التربية(، ثم  عر ف 

                                                    يا التعليم(، داعما  ذلك بأسلوب توضيحي . وغير ذلك من مفهوم التقنيات التعليمية )تكنولوج

 الدراسات الكثيرة.

                                                             
 .30ـ  29ص  .2009. اليونسكو. 2. وثيقة تقنية رقم التعليم فيوالاتصال  المعلومات تكنولوجيا لقياس دليل ( 2)
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تكنولوجيا المعلومات والاتصال  إلى بيان فاعلية استخدام وغيرها الدراساتهذه هدف كانت ت   

دت في    أك و دون تجريب ذلك. وفـي تنميـة العمليـات المعرفية، ية،التعلـيم الممارسات فـي ودمجها

ـدت         كمـا أك  ، والتجديد في أساليب التدريس لدى الأساتذة.ذيلتلامل        العلمي  تحصيلالادة نتائجها زي

 في العملية التعليمية التعلمية. الآثـار الإيجابيـة المختلفـة

 ا،ـت إليهـرجع ةـثري ادةـلى مـع وتـة، احتـاعتمدت في هذا البحث على مصادر ومراجع مختلف   

 أتاحت تارة ومراجع مختلفة مناسبة للبحث. أثناء الاقتباس من مصادر لغوية            هذه الماد ة       تنو عتو

                                                            المعاني اللغوية المقصودة من الألفاظ وما ي راد منها في اللغة،           لي تحديد  هذه المصادر والمراجع

ت ملتش. والشرح المصطلحات وتوضيح مفاهيمها ،                                               وتفسير المقصود بها، وما ي ستفاد من ذلك في اللغة

 هذه المصادر: بعض أمثلة منو.                                                       المصادر على تعاريف لغوية واصطلاحية، شملت معاني  متعد دةهذه 

من  رواية حفص عن عاصم،ب                                                                      ـ أو لها القرآن الكريم بالرسم العثماني الموافق  لمصحف المدينة النبوية

  حيث الرسم وعلامات الوقف.
ابن منظور محمد بن جلال                ولسان  العرب ل. ( هـ 339 )ت       لجوهري ا                            تاج اللغة وص حاح  العربية لـ 

هـ( 817فيروزأبادي محمد بن يعقوب )ت                         هـ( ، والقاموس  المحيط لل 711               الدين مكر م )ت 

  .وغيرها
الخصائص                                      ة في هذا البحث، والتي بي نت بإيرادها       العلمي  الاصطلاحية ميهاتحديد المف               أم ا ما تعل ق ب   

 ل المفهوم،         التي تشك  الخصائص البنائيةتلك ب                سواء تعل ق الأمر م،يهامفهذه الالوظيفية والبنائية ل

لاسيما مصطلحات "التكنولوجيا"،  ،             واد  الاصطلاحيةك الملت           تصيب خواص رات التي        والتغي 

في السياقات  إلى وظيفة ذلك المفهوم ، التي تشيرالخصائص الوظيفية و"التقنية"، وغيرها، أم

، حيث إلى معجمية وموسوعية وعلمية والمراجع دت المصادر                              المختلفة. وفي ذلك الموضوع تعد 

 .                                            حد دت المعاني الكبرى للمصطلحات بمختلف حقولها
المتصلة، سواء بوضعية  أهم المعلومات والمعارف ت              لأنها أوعية ضم  ؛ة    مهم  تعتبرف             أم ا المراجع    

المفاهيم ب                                 مفهوم التعل م، وأسسه، وشروطه، أم باللغة العربية ومكانتها في المنظومة التعليمية، أم 

الوسائل التعليمية وتصنيفاتها واستخداماتها. هذه بالمرتبطة بتكنولوجيا التعليم ومستحدثاته، أم 

 .        وموضوعي                 بحث بشكل منهجي ال هذا لإثراء                                            المعلومات والمعارف كنت في أمس  الحاجة إليها

عبارة عن دراسات علمية سابقة،  تناك تارة ، فهياعتمدت عليها يتالمراجع ال هت هذع     وتنو    

       عن كم  ابتجأبأنها  تمتازا حيث .وثائق رسميةورقية أو الكترونية، أو  ،مجلات علمية ، أوأبحاث أو

 ةالفكري معلوماتهاة     بدق       أيضا ازت تام، وغمار هذا البحث ها في  ت     حتج امن الاستفسارات التي       كبير 

البحوث  عدد لا بأس به من        اكتشاف المراجع                      أعان الل جوء إلى هذهإعدادها، حيث  في شاملةال

https://www.manaraa.com/post/6001/%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A-%D9%88%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9
https://www.manaraa.com/post/6001/%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1-%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B4%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A-%D9%88%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9
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سهم في سهولة أا                                    المعلومات الكبيرة التي بداخلها، مم     كم  الوصول إلى تل   سه  ، التيالضمنية

 .الحصول عليها في أسرع وقت وأقل جهد
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 إطلالة تاريخية : .1
                                   منذ العصور القديمة في الش رق الأوسط  )*(                                                  ت شك ل الل غات الس امية مجموعة من الل غات المحكي ة   

أحد  ي                                           ، في إشارة إلى " سام " ابن الن بي  نوح ، وه                               وتسم ى هذه الل غات " الس امية "وشمال أفريقيا ، 

                                                                                                   فروع عائلة الل غات الأفروآسيوية. إن  أصول هذه الل غات وتوس عها الجغرافي  ، سواء من آسيا إلى أفريقيا 

 . ( 3) دةـ                            من أفريقيا إلى آسيا غير مؤك  مأ، 

                        الس امية المعاصرة الأكثر  ة     الل غ                                                            وقد تم  إثبات وجود لغات سامية قديمة منذ أربعة آلاف عام. وإن     

                              ، وهي الل غة الديني ة لأكثر من  فرد مليون 450                                                     انتشارا  هي الل غة العربي ة، التي يتحد ث بها أكثر من 

                                                                                        مليار مسلم في العالم . وهي من ناحية أخرى لغة الشعر المستخدمة من ق بل قبائل ما قبل الإسلام 

                                   ، الذي منحها وضع الل غة المقد سة .                                   فرضت نفسها مع بداية الوحي القرآني   وقد،  

                  الجغرافي ة. ولكن                                                                                  إن  طابعها وجمالها الفريدين، شك لا إعجاب المسلمين، بما يتجاوز الفوارق العرقي ة و

                                                                      جاء بعد بروز أحداث تاريخية مختلفة : منها الفتوحات الإسلامي ة ، والازدهار                        ميلاد تاريخها الحقيقي ،

ة إلى عائلة           غة العربي           تنتمي الل                                                                  العلمي  ، ومحاولات الإصلاح النحوي  ، أو التكي ف مع العال م الحديث . 

استخدامه    م ، وبعضها ت ن من أكثر من ثلاثمائة لغة ، بعضها انقرض          التي تتكو ، آسيوية غات الأفرو    الل 

 ة .          امية الحي         غات الس          ئيسان لل                                                لغة ثانوية . والعربية والعبرية هما المثالان الر 

ة يعود إلى القرن     وري          حراء الس                        لة هو نقش موجود في الص         ة المسج           غة العربي                    أقدم مثال معروف لل     إن     

                                                         هجرات إلى العراق والشام ، و صار الهلال الخصيب مقس ما  إلى الحيث تتابعت ،  ( 4)             ابع الميلادي     الر 

                                                                                       دويلات وممالك ، خف ت الهجرة من الجزيرة ، التي ازدحمت بمن فيها من القبائل التي توز عت في 

                                                                                          الأرجاء الجنوبية والشرقية والشمالية منها ، وظل ت تتكل م العربي ة لاستمرار اتصالها بوطنها . 

      ى تم    حت الكريم ،  في نطق القرآنوتأديات متباينة لام ، ظهرت لهجات مختلفة مع انتشار الإسو   

  .  انـ     ن عف ـان بـث عثمـالثال         الراشدي  الخليفة في عهد تدوينلل عمليةالانتهاء من 

ى ـة إل          ن بالعربي ـاطقي          ن غير الن ـل عدد متزايد م        ومع تحو  ،الميلادي ابع          القرن الس ف في منتصو   

محتواه  الو                                                  حلقة وصل بين المسلمين العرب وغير العرب ، الذين بج                  أصبح القرآن أهم الإسلام ، 

، والمبادئ  للناس بخصائص أسلوبه ، وبالقيم الإيجابية التي حملها وتأثروا،  بجمال لغته اعجبو  أ و

                                                                  الأفراد من غير الناطقين بالعربية ، يتعل مون هذا الكتاب المعجز الذي                             التي رو ج لها ، ما جعل قلوب

    ة.ـ                أ نزل للناس كاف 

                                                             
                                                                                               هي اللغة التي ت ستمد  من كل  م ن يتكل مها ، فمصدرها ليس واحدا  أو م ت فقا  عليه بين مستخدميها .  اللغة المحكية: )*(

    37. ص 2003. القاهرة.1كيس فرستيغ .اللغة العربية : تاريخها ومستوياتها وتأثيرها . ترجمة . محمد الشرقاوي . المجلس الأعلى للثقافة . ط   (3)
   )بتصرف( . 38ـ     

 . 48. ص  1998                                                                       اللغة العربية أصل اللغات كل ها . دار الحسن للنشر والتوزيع . الطبعة الأولى  .عبد الرحمن أحمد البوريني(4)
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بداية منها  ،     عد ة بدأت فترة من الانخفاض في القرن الحادي عشر نتيجة عوامل                  بعد هذه الح قبة ،    

ة في         المغولي الغزوات و،  العثمانيةات حوفتالوة في إسبانيا ،      ياسي               الاضطرابات الس وة ،      ليبي            الحروب الص 

                فترة ركود نسبي                             ما عرفت معه الل غة العربي ة ،الدولة الإسلامية  اخلية داخل                    رق ، والانقسامات الد     الش 

  دة .    مهد  أن تكون نأت بها عنمكانتها           غم من أن           ، على الر 

للحصول على الكلمات من              عناصر ب نوية استخدامب،  امية        غات الس     الل                                 تتمي ز الل غة العربي ة مثل باقي   

ن هذه الجذور بشكل عام من      تتكو و.  ة      ة عام      محدد  ينلالية أو معا               ل المفاهيم الد       ، تمث  دة         جذور مجر 

ة من هذا                                 لتشكيل العديد من الكلمات المشتق    ة        الأساسي            ل الوحدات           والتي تشك ، ثلاثة أحرف ساكنة 

   . الجذر

 ظهور بما في ذلك عدم القصور،من عدد من أوجه  في فترة ما قبل الإسلام العربيةعانت الكتابة    

 الكلمات،في ذيل  اكنة    الس       المد  حروفوبعض           الت نوين،                    كالن ون الس اكنة في  الحروف؛لبعض  رسم

    تم  ، هو نتيجة لإصلاحات رئيسة            ظام الحالي     الن ف           المتحر كة.وغياب أي نظام دلالة على الحروف 

. أعطت هذه  ر نظام الكتابة غير ملائم كأداة لتسجيل القرآن الكريم وحفظه  ب                   تقديمها عندما اعت 

سمح ذلك بتطوير شكل  ، لدت بشكل متواضع       التي و ،             س ا للكتابة                                  العلاقة الوثيقة بالقرآن وضع ا مقد 

 آخر.   ي          تقليد خط                   فريد لا يضاهيه أي      فني 

وهكذا  ، ة لقراءة القرآن           مون العربي      يتعل ، هم                   من غير العرب أنفس       كثير ال ـ مع انتشار الإسلام ـ    جد   و    

 وكان ،       العربي        الحرف  غة العربية عبر الإسلام                               غات التي تقع في نطاق تأثير الل        من الل           ت العديد    مد    عت   ا 

، الكشميرية والباشتو ، لغة وة ،         الفارسي  : ، مثل                     غات ذا أصل غير سامي         هذه الل  منلجزء الأكبر ا

 ... االملايو وغيرهو، ندية     الس و، الأوردو و

 من والعديد من الإضافات، غييرات           ع بعض الت مة           غة العربي     الل  ، هي ة الفصحى الحديثة          غة العربي     الل ف   

مين        المتعل              والمعل مين و  ،ة            اطق بالعربي       م الن       العال  أفراد مكتوبة بين تواصل ، هي لغة المفردات الحديثة

 تميل إلى استخدام ما يعرف أحيانا باسم "عربية بذلك ها  ن فإ،  باختلاف مستوياتهمالمتحاورين 

موضوع  عن، وسيأتي الحديث ة                           ية والفصحى المعاصرة العربي               خليط من العام  ي"، وه                 الت عليم المنطوقة

                                        الفصل .  هذافي                                  ظاهرة الث نائية الل غوي ة لاحقا  

أكثر براغماتية وليبرالية في استخدامهم                        في ممارساتهم الل غوية،  نوفياح       ن والص وم          كان المعل    

         إمكاني ة و، ة كلمات لنفس المفهوم                     ى ذلك إلى اعتماد عد          . وقد أد ة        الأجنبي            من الل غات للاقتراض

 المجاميع          رسمي ا من    ة                 ما لم تكن معتمد         التي رب ، وكلمات للهذه ا                    في الاستخدام اليومي  همقبول

ة           غة العربي                             التي أصبحت الآن جزء ا من الل           الأجنبي ة،ة                               الإضافة إلى آلاف الكلمات العربي بف.          الل غوية 

  .المعاصرة
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قد  تكونها     فإن  قرون،م على مدى خمسة ـ   عل           قافة والت    لث لووسيط  لإسلامالغة                 الل غة العربي ة   ن  إ   

الأردية والتركية  مثل: والأفريقية، الآسيويةات ـغ    الل ف الأخرى.غات                        تلامست مع العديد من الل 

ة      وخاص             الث قافي ة،جوانب المناحي وال مختلف فيمن الكلمات العربية    ا كبير   ا تقترض عدد والفارسية،

  بالإسلام.قة            تلك المتعل 

من      قرن  بعد فاغتنت بالمفردات الجديدةمع بداية القرن الحادي والعشرين ، ظهرت لغة عربية و   

على  ة          غة العربي          جدوى الل  فيالجدال ف.  غييرات والإصلاحات                       الذي أدخل عدد ا من الت ، مو          ضال والن     الن 

باعتبارها  المعاصرة،ة           غة العربي     الل       قبول           . وقد تم  ف              كنولوجيا متوق           عليم والت          صال والت           وسيلة للات       أن ها 

ة ،                                          عهم في الوضع الاقتصادي ، والحقائق السياسي                بما يتجاوز تنو  العرب،دة بين                   رابطة مشتركة وموح 

 .  ة             موحات الوطني           ينية والط                والمعتقدات الد 

لوم مدرسة الع إلى إنشاء              بمرسوم رئاسي  1976عام  أفريل 16 في               عليم الابتدائي            ى إصلاح الت    أد    

. وقد ساهم هذا الإصلاح في تعميم 1980نفيذ في عام       ز الت              التي دخلت حي ، ة         ة الأساسي       طبيقي     الت 

، ولامس انية الأجنبية       غة الث                 ة إلى مرتبة الل            غة الفرنسي            وتقليص الل ،               عليم الابتدائي          ة في الت           غة العربي     الل 

 ،ابعة        نة الر          ة في الس            غة الفرنسي     الل  تدريس     تم     ثم  بالسرعة نفسها ، انوي         عليم الث     الت             الإصلاح أيضا  

،             عليم الأساسي                  سنة من إنشاء الت  25بعد أكثر من و                            في مرحلة الت عليم الإكمالي . غة الإنجليزية     والل 

 30 بتاريخ وزراءالعليم )اعتمده مجلس                               إلى إجراء إصلاح عميق لنظام الت       آنئذ الحكومة  هذا دفع

البرامج على جميع المستويات  مراجعة من خلال       ت غييرهذا ال      تبن ي              (. وهكذا تم 2002أبريل 

 . 2003  سنة                             دريجي في بداية العام الدراسي                  وبدأ تنفيذها الت               الت عليمي ة ،

ـ الي      بالت  و          الأجنبي ة،ات ـغ     ر لل            عليم المبك              ركيز على الت        هو الت  صلاحئيسة لهذا الإ        مات الر         ومن الس    

انية من التعليم        نة الث                                    غة الفرنسية لغة أجنبية أولى من الس           تدريس الل      يتم ـ  يدجدالبرنامج لوفقا لو

                               أمام مرأى ومسمع الل غة العربية  2004 من سنة راسي         لعام الد                            وبفع الية جرى الت نفيذ في ا           الابتدائي .

           الابتدائي ،                                                         شهد تأخر اللغة الفرنسي ة إلى الس نة الث الثة من الت عليم  ،2006وبداية من عام           الرسمي ة.

            المتوق عة.                            تتوافق بالض رورة مع النتائج  لم و واضحة، لإعادة كتابة المناهج                     وكانت الن تائج الأولى

 علىس جديد   ف                               يأتي في الوقت المناسب لإضفاء ن  الجزائري،عليمي         ظام الت                  الإصلاح الحالي للن     إن    

على ـ وفي الواقع و          الت جديد.الآفاق المستقبلية الواعدة بمنظار  ماح لها برؤية     والس           العربي ة،اللغة  تعليم

لأسباب تاريخية ، و               ها رفضت دائما       ا أن      ، إل ا رنس                      كانت مستعمرة من ق بل ف ـالجزائر          غم من أن     الر 

  . الفرانكفونيةالاعتماد على دول 

          الأجنبي ة،           أو الل غات  العربية،        كالل غة         رسمي ة؛         إ ن بصفة  الموجودة في الجزائر أنساق اللغة العربية    إن    

  والحداثة.قافية                                     وفيق بين الوحدة الوطنية والهوية الث                       تعطي الأمل لإمكانية الت 
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                                              الن ظام الت عليمي لل غة العربي ة في الجزائر :.2
 التعليمي:مفهوم النظام .1.2

 

                                   نقف هنيهة لنتحد ث عن مفهوم الن ظام             الت عليمي ،              موضوع الن ظام  عنقبل أن نخوض الحديث      

  المنهاج.ومفهوم             والت ربوي ،                                                       الذي سيساعدنا لاحقا  على تذليل مفهوم الن ظام الت عليمي           والن سق،

                          والنظام : الخيط ي نظ م به  الشعر.ومنه نظم  سلك.فه وجمعه في     أل ـ وغيره:اللؤلؤ          ونظاما :ما نظم نظ >>

 . ( 5) << اللؤلؤ أو غيره . ج . نظم

                                                                                         النظام هو أي  تصميم يتكو ن من مجموعة من العناصر أو الوحدات المترابطة ، التي يتفاعل بعضها >> 

 . ( 6) <<                                           مع بعضها الآخـر ، من أجل تحقيق أهداف محد دة 

                                                                بوصفه نسقا  من العلامات ؛ وذلك يعني بأن  كل  علامة تختص  بعلاقات ،  >>                     يعر ف سوسير "النظام" 

 . ( 7) <<تقيمها مع علاقات أخرى . تأخذ العلاقات مظهرين : علاقات تركيبية وعلاقات ترابطية 

علاقات النظام هو مجموعة الأشياء المترابطة والمتكاملة ب          أن  مفهوم إلى ه التعاريفنخلص من هذ   

ويقابل                      ، تؤل ف ذلك النظام.أجزاءه لكونها ذات خصائص أساسية ، تمثل               موح دة ومتجانسةذات صفات 

                                                          أعم  وأشمل من مفهوم الن ظام، حيث الأو ل تتعد د دلالاته وتكثر  ظام النسق، وهذا الأخيرنمفهوم ال

        الث اني         ة . أم ا                                                                 الفنون والعلوم، لي توس ل بمقد مات قضاياها للوصول إلى نتائج قطعي     كل معانيه، لتشمل 

                                                                  الت رابط والت كامل بين أشياء ماد ية لها خصائص موح دة ومتجانسة .   التركيب و                    فهو ما ي عز ز علاقات

 المباشرة،                                                                                    أم ا النظام التعليمي  فهو مجموعة كاملة من المواد  والاختبارات والعناصر المباشرة وغير    

 ، وذلـك                    أو مقـر ر، أو منهـاج تعليميـة،              و ة فـي وحـدة ـق الغايات المرجـوالمطلوبة للوصول إلى تحقي

          الن ظام.بمصاحبة الأنشطة والعمليات المساندة لتشغيل ذلك 

                                                      والت نظيمات والإجراءات ، التي تت بعها الد ولة في تنظيم                                             أم ا الن ظام الت ربوي  : فهو مجموع القواعد   

 .                             سواء أكانت مصر حا  بها أم لا                                              انعكاس الفلسفة الفكري ة والس ياسية الس ائدة ، 
 

                                                                           هو عبارة  عن مجموعة  من المكو نات التي ترتبط معا  داخل محيط  مشترك  بينها،        عموما  ظام   لن فا   

                                      ظام، وتت صل هذه المكو نات معا  بتوف ر                                                                  ويقوم كل   منها بوظيفة  محد دة  مكم لة  لوظائف بقي ة مكو نات الن 

ظام من خلال                             وبالإمكان معرفة مدى نجاح الن  .                     هاية مخرجات  مستهدفة     الن                           بيئة  مناسبة ؛ لت نت ج في 

هو                 ا  أو تربويا  ،       تعليمي                أي ا  كان نوعه  ظام    الن ف . تائج                                   اجعة التي يمكن الحصول عليها من الن          غذية الر     الت 

                                                             
 . 491. ص  1960. دار مكتبة الحياة . بيروت . 5                                        .أحمد رضا: معجم متن اللغة العربية . المجل د  ( 5)
.  2003.  1                                                                                                            . أ.د. زينب النجار. أ.د. حامد عامر: معجم المصطلحات التربوية والنفسي ة . . الدار المصرية اللبنانية . القاهرة . ط أ.د. حسن شحاتة ( 6)

 . 313ص 
 . 106. ص 2007.  1ماري نوال غاري:  المصطلحات المفاتيح في اللسانيات . ترجمة . عبد القادر فهيم الشيباني . الجزائر . ط ( 7)
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            والمتغي رات ت      مكو ناال هذه             ، سواء  كانت                                                     الإطار الذي يضم  عناصر العملي ة التعليمي ة ومكو ناتهاذلك 

غير            و متغي رات اتـ     مكو ن أم    ة ، ـ                 ة، والعاملين كاف ـ         ة الإداري ـن والهيئـمي         ، والمعل ذـ     ت لامي: ال لـ، مث   ة    حي 

النظام  دخل ضمن مفهوميكما  .رات، والمباني، والأهداف والغايات                           حي ة، مثل: المناهج، والمقر 

                                                    المكو نات معا ، وكل  ما يحدث بين هذه المكو نات بسبب التي تربط هذه ،                  العلاقات الوظيفي ة           الت عليمي 

كما يمكن تعريف  .                                                                             العلاقات التي تربطها معا ؛ لتأدية وظائف معي نة ، وتحقيق أهداف  محد دة  مسبقا 

                                                                       مجموعة المبادئ والقيم التي توج ه العملي ة التعليمي ة إلى طرق  مختلفة ؛  :                      النظام التعليمي  بأن ه

 .              محد دة  مسبقا               لتحقيق أهداف  

                    ظام للتمك ن من إطلاق                                           ة عناصر لا بد  من التأك د من وجودها في الن                  ظام التعليمي  عد           يمتلك الن و   

 هي:وهذه العناصر  عليه،       عليمي          ظام الت         لفظ الن 

؛        عليمي         ظام الت                                                                   هي عبارة عن مجموعة المبادئ والقوانين التي لا بد  من توف رها في الن و:           المرجعي ةـ 

   .                            عليمي ة وتوجيهها بشكل  عام                                      حيث ي رتك ز عليها في تحديد الأهداف الت 

                        عليمي  لتحقيقها، من خلال         ظام الت                                        تائج المتوق عة، والغايات التي يصبو الن               هي مجموعة الن  : الأهدافـ 

توجيه ؛ ل       عليمي         ظام الت                                                                    وضع خطط عمل  مسبقة  ضمن الموارد المتاحة، ولا بد  من وجود الأهداف للن 

 . حيح        جاه الص                        عليمي ة كاملة  إلى الات             العملية الت 

ظام                        خصية المستهد فة في الن                التي تحيط بالش                                مجموع الشروط الماد ية والظروف، هيو:  البيئةـ 

؛ إذ                         م والبيئة علاقة  متبادلة                           ، وت عد  العلاقة بين المتعل                 المجتمع المحلي  أم       ت لاميذ          ، سواء  ال       عليمي     الت 

 .                                 طرف  في الآخر إيجابيا  أو سلبيا     كل       يؤث ر 

، ظام                           عليمي ، حيث ي بنى هذا الن         ظام الت                     المؤثر الأو ل في الن  يالعقيدة فهك ؛رات              الأفكار والمؤث ـ 

     .  والعقيدة هذه      ة  مع ـج متوافقـتائ                       وتوضع أهدافه لتكون الن 

، فإذا                                    على أفكار أفراد المجتمع وتصو راتهم       عليمي          ظام الت             : يعتمد الن  ائدة في المجتمع           الأفكار الس ـ 

، بينما لو كانت هذه الأفكار                    عليمي  يكون سليما         ظام الت          فإن  الن ،                                   كانت هذه الأفكار والعادات إيجابية  

                                          ولعل  الخط اطة الآتية خير ما تمث ل الن ظام  .                                  إلى وجود نظام تعليمي  هد ام وفاسد ى ذلك   لأد ،        سلبية  

 .                   ومكو ناته ومرجعياته            الت عليمي   
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 جايرجع مصطلح المنهو           الت خطيـط.مظهـر مـن مظاهر هـذا و النظام،جزء من هذا  والمنهاج هو   

 العصور يقام من وقت لآخر ف  ي ، والذي كان  إلى اللغة اللاتينية ؛ ومعناه مضمار السباق الأصل في

                                                         ، نحو ل إلى مقر ر دراسي  تدريبي  ، فأطلقت كلمة "المنهاج" نية والرومانية . ومع مرور الوقتاليونا

التي  ريقـة                             ج فى الأصل اللاتينـى يعنـى الط اومعنى ذلك أن المنه ؛ دريب       أو الت                     على مقر رات الدراسة 

 التي طة      المخط                                                                        ينتهجها الفرد حتى يصل إلى هدف معي ن ، وكأن  المنهاج يشبه الأرض الم عد ة 

 .  ة     راسي     الد الشهادة  . وهو هاية    الن                              مون فى سباقهم للوصول إلى خط                  يـستخدمها المتعل 
                 الط ريق الواضح .  وهو ، هج          ان من الن               غة لفظان مشتق                        المنهج والمنهاج فى الل                 منهم من يرى أن  و   

  ﴿:                        يقول الحق  تبارك وتعالى                           

  ﴾(8 ) . يعني وسيلة محد دة للوصول إلى غاية محد دة               فالمنهج لغوي ا ،                                           .  

 لها،                     وفرص التعل م المخط ط  المقصودة،                ومخرجات التعل م  الدراسة،      مقر ر  >>بأن ه        أيضا :       ويعر ف    

 التي المقصودة،                                                  .. فهو مجموعة من الفرص الت عليمي ة المخط ط لها أو           الحقيقي ة.               وخبرات التعل م 

 ارفـض المعـي يكتسب بعـه، لكـة بـاء المحيطـأو الأشي اص،ـالأشخواء مع ـ                     يتعر ض لها المتعل م س

 .( 9) <<                                                م  الت نظيم لتلك العملي ة من حيث الز مان والمكانويت ـم،والقي
                 ات صريحة م علنا                                                  محد دة، وتتمث ل في الغايات، سواء أكانت هذه الغايوقد يرتبط المنهاج بمداخل    

                                                                                    ، تجس د ها المبادئ والم ثل العليا والقيم والأهداف العام ة، الموث قة في شكل  توجيهات               عنها أم ضمنية 

                                                             
 . 48سورة المائدة : الآية :  (8)

  .16ص  2008.  1                                                                        تصميم المناهج وقيم الت قد م في العالم العربي  :. الدار المصرية اللبنانية . ط : حسن شحاتة  (9)
 
 

 العمليــــــــات
 

 المـخرجــــــــات
 

 المدخــلات

 مرحلة التخطيط

 

 

 

مرحلة التقويم  التنفيذ مرحلة

 والمتابعة

             

 والتدريب

 المدخلات المادية . .1

 المدخلات البشرية . .2

 ـ المدربون .    

 ـ المتدربون .    

 ـ الإداريون .    

 . المدخلات المعنوية 3

 ـ النظريات .    

 ـ المعلومات .    

 ـ المعتقدات .    

 ـ الأفكـار .    

 . ـ الأساليـب    

 . المخرجات المادية1

 . المخرجات البشريـة2

 . المخرجات المعنوية3

 (البيئــة)                     التغذيــة الر اجعــــــة
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               ح الت ركيز على . فعلى سبيل المثال، يسم                                            على الص عيد الوطني ، ويسم ى المنهاج المستهدف       رسمي ة

                                                                                ، أن ي جيب الفرد على الس ؤال التالي: " ما الم توق ع أن يتعل مه تلاميذ الر ياضيات المنهاج المستهدف

تخطيطه على أساس                                                                       والعلوم ؟ " . وقد يستهدف المنهاج النشاط مدخلا  يستهدف المتعل م ، ويجري

بالكشف عن المعرفة                       فاعلا  ومنفعلا  ، ويسعى  يكون                                           مبدإ الفع الية، الذي يتطل ب من المتعل م أن

                                   تنظيم منهاج الن شاط في ات جاهين :ويتم  بنفسه ،

                                                     الأو ل : يرك ز على ميول واهتمامات وحاجات المتعل مين .

 .  ( 10)                                                                             يتم  فيه الت ركيز على مواقف اجتماعية مرتبطة بحياة المتعل مين )مجالات حياتية (فالثاني : 

                       في العهد العثماني  :   .2.2
، الدينية  : المدارس الابتدائية التقليدية ن فقط من المدارسانوع ـ العثمانية        الد ولة    ظل  فيكان ـ    

 والمدارس الابتدائية العليا .

ز                              كانت هذه في الأساس دينية وترك ، و هايمكن للبنين فقط الالتحاق ب،  المدارس الابتدائيةففي    

م وقيالذي ، حارس المعرفة الإسلامية ويدعى م ،     معل  في هذه المدارسوكان .  على تدريس القرآن

تعاليم دينهم  ةسالاب در    الط  هؤلاء على                      ت من أولويات الت عليمكان، و بتدريس أساسيات القرآن

هؤلاء صل بشكل عام يو ".         العربي ة بجدية الأ " ةباكت      تعل م و قراءة القرآنكية ،     ش رعواجباتهم الو

كان  نإوى      . حت  ة          غة العربي      بالل  آيات لا حصر لها من القرآن عن ظهر قلب و إلى حفظ لاب    الط 

        ة ، لأن   ي عربغة ال    الل  ةباكتفي  جدون صعوبةي كانوا ، فقد ة القرآنية          غة العربي     الل        وتعل م بإمكانهم قراءة

لاب قادرين     الط كان عدد قليل من ف ، ركية       غة الت                                             الأبجدية العربية غير ملائم تمام ا لصوتيات الل  رسم

 .         الد ينية  صوص    الن             ما تيس ر من على قراءة وتلاوة فقط ف        هم يتوق   م      وتعل  .ة             حدث بالعربي         على الت 

من                 ما ي توف ر عليهحسب  سنوات،         أو أربع    ا سنتين أو ثلاث     مد ة            عليم الأولي         هذا الت        ستكمل ي   

 م بشكلـذاكرته ادـة باعتمـة العربيـ    لل غم ـ      تعل مه لاب يمارسون        كان الط  للوالدين. ةماليحاجيات 

         اليومي ة  خلال حياتهم لهميغ المفيدة     الص و المفردات من كبيروكان عليهم الاحتفاظ بعدد ،       أساسي 

عليمية مفتوحة للجميع ، فإن نخبة صغيرة من         سات الت                   لو كانت هذه المؤس ، وحتى             والاجتماعي ة

مقابل خدمات ـ كان عليهم أن يدفعوا                الت عليم ، حيثوا من هذا ستفيديأن  لهم كور يمكن    الذ 

 م ـلوودة ، ـموجرى ـ      ن الق ـي العديد مـف دارسـلم تكن المو .علاوة على ذلك  ـ دهم   سي             يقد مها لهم 

                                                             
طرق التدريس . المنظمة العربية معجم مصطلحات المناهج و : محمد الدريج ، جمال الحنصالي ، علي الموسوي ، سالم عمار ، علي سعود حسن ، محمد الشيخ حمود ( 10)

بية والثقافة والعلوم )  . 14. ص   2011( . الرباط . Alesco                          للتر 
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إلى  1808)من عام   "                  لطان محمود الثاني   س " الأصدر ف يها ،معظم الأطفال إل                ـ لذلك الس بب ـ يذهب

في حين أن ،  ة                                                             م قرار ا بإجبار الآباء على إرسال أطفالهم إلى المدارس الابتدائي  1824( في عام 1839

 كانوا لااس            غالبية الن      فإن لذلك هي ضرورة أساسية ،    ي الإسلام ين   لد ا معلوم فيمعرفة ما هو 

        حرفي ا                     لهم تعليما مهني ا  و لون     ويفض ، إلى المدرسة  ادسة               الخامسة أو الس     سن ما بين  أطفالهم ونرسلي

        الد ولةية على نطاق واسع في               في انتشار الأم    ا هذا الوضع سببوكان .         ز مالي ايتما ستفادة من، للا

 .               الجهل الديني ، بالإضافة إلى العثمانية 

              التي تضم  علم ،  ( 11)                   قسم العلوم الخطي ة إلى                            تعليم وتعل م الل غة العربية  "طاشكبرى زاده"      يصن ف    

                                                                                               أدوات الخط  ، وعلم قوانين الكتابة ، وقد كان المدر س أو الش يخ الر كن الأساس في الت عليم الإسلامي  

            والر وحية .                         عام ة في العلوم الد ينية                                             ، ولا بد  لكل  طالب متعل م أن يحصل على معارف 

                                  ، وكانت الل غة العربي ة ت در س في م 1313خلال عام  )*(                                  تأس ست أو ل مدرسة عثمانية في إزنيق ولقد   

                                          وكانت تمث ل المدارس الخارجي ة والابتدائي ة  >>،  مجموعة "مـدارس الخارج" ضمن أصول المعارف

                                                                                 أدنى المستويات ، لاضطلاعها بتدريس الل غة العربية من نحو وصرف ، ومنطق وعقيدة ، وفلك 

                                                                        وقد اشتهرت هذه المدارس باسم آخر هو "مدارس الت جريد" ، وذلك نسبة إلى شرح  .وهندسة وبلاغة

، الذي كان المرجع الأساس في هذه  )*(                                                   الجرجاني  على كتاب "التجريد" لنصير الد ين الط وسي 

                                                                    رفت هذه المدارس باسم آخر هو "مدارس العشرين" ؛ وذلك لأن  راتب المدر س             ارس . كما ع المد

 . ( 12) << رين أقجة في اليومفيها كان عش
اخترقت عشرات الآلاف من الكلمات العربية اللغة الإدارية خلال الفترة العثمانية، وكذلك اللغة    

تحت    ي                             الأصل العربي  الاستيعاب الثقاف آلاف من هذه الكلمات ذات                                 التركية العامي ة، إذ قاومت عد ة 

                                                                                               تأثير الهيمنة السياسية والديموغرافية للشعب التركـي ، ورومنـة أبجدياتهـا منـذ عشرينيـات القـرن 

  .( 13)بعد معنى هذه الكلمات عن الأصلما أ، ماضيال 

                                                                                            كانت المؤسسات الثقافية تحتضن تعليم وتعل م اللغة العربي ـة فـي العهـد العثمانـي، وكانـت هـذه   

                                                             
.مفتاح السعادة ومصباح السيادة في موضوعات العلوم .. )الشعبة الأولى( في العلوم المتعلقة بكيفية الصناعة الخطية . علم أدوات طاش كبري زادة   (11)

 . 86 – 85.. ص  1المجلد   1985.  1العلمية . بيروت . لبنان . الطبعة الخط .  دار الكتب 
حوالي  يبلغ عدد سكان مدينة إزنيق .بورصة وتتبع لمحافظة لالأناضو التاريخية في أقصى شمال غرب  نيقية ، تقع بالقرب من مدينة مدينة تركيةإزنيق :  )*(

 نسمة ، تقع بالقرب من بحيرة إزنيق . 15000
   19-16. ص  1995نصر الدين الطوسي . كاتب قلعة الموت .. دار المعرفة الجامعية . مصر .  د.عباس سليمان.)*(

ولة العثمانية من الن شوء ا لى الانحدار : ترجمة(12) ينالجيك .تاريخ الد    . 258. ليبيا . ص  2002.  1                                        محمد . م . ال رناؤوط . دار المدار الا سلامي . ط                                                             خليل ا 

ـا.  okkAkiyya                                            "، و ت نطق "أوكاف" ، وكلمة "أوقية"، ت كتب "  evkaf                                                انظر على سبيل المثال لا الحصر كلمة "أوقاف" ت كتب:"  (13)                   " ، وتنطق أ ك 
                                                                                            "أوليا": المتقربون إلى الل ه تعالى من عباده الص الحين، وغيرها من الكلمات. د. سهيل صابان حقي. معجم "، وتنطق evliya                          ، وكلمة "أولياء" ، تكتب  "

  .50.  ص 2005. 1الألفاظ العربية في اللغة التركية . مكتبة الملك فهد الوطنية. الرياض. ط

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%8A%D9%82%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%8A%D9%82%D9%8A%D8%A9
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          تغذ ي هذه ، وكانت                               جد والمدرسة والز اوية والمكتبـةلا تكاد تخرج عن المس، المؤسسات 

 .                                                                جميعا  هيئة  الأوقاف ، التي تعتبر من أهم  مظاهر الحضارة الإسلامي ة المؤسسـات

رت هذه المدارس بشكل دائم      وتطو            العثماني ،عليم في العهد          أساس الت  الإسلاميةكانت المدارس     

ولة       م الد   ك            التي تحت ح  البلاد،ة في كل                      تفتيش المدارس الإسلامي           وكان يتم         الز من.مع مرور 

                                          وكان الكادر التعليمي  يتمث ل في المدر س ،          الإسلامي .ين                          ل العلماء وفقا لأحكام الد   ب                العثمانية من ق 

ع                                                                           الش خص الأكاديمي  الأساس في التعليم المدرسي  ، وكان له مكانة رفيعة في المجتم الذي هو

                                                              العثماني  ، وهي المكانة التي بو أها الد ين الإسلامي  للمعل م .

                                                                                       وكان أو ل مدر س جرى تعيينه عند العثمانيين في مدرسة " الغازي أورخان" هو العال م الش هير    

                                                                   وفي بداية عهد الد ولة العثمانية ، كان ي عي ن أكثر من مدر س على بعض . ( 14)                "داوود القيصري "

                                                                                  الكبيرة ، تبعا  لمذاهب الس نة الأربعة . وكانت طريقة تعيين المدر سين ، وأي ام عملهم المدارس 

،                                تداء  من أواخر القرن السادس عشر                                                           ورواتبهم وغير ذلك في البداية منوطا  بقاضي العسكر وحده ، واب

صديق                                                                                أصبح تعيين هم منوطا  بشيخ الإسلام ، وكل ذلك تبعا  لما جاء في وقفيات المدارس بعد ت

                                                                                        القاضي عليها ، وكانت تنص  كل  وقفية من وقفيات المدارس على ضرورة التزام المدر سين بإلقاء 

                                                                                             دروسهم بانتظام ، عدا أي ام العطل ، وكان المدر سون في العهود الأولى من عمر الد ولة العثمانية ، 

 ددـر عـلمدارس ، وتكاث                                                                    يعملون في المدارس التي عي نوا عليها مدى الحياة . غير أن  زيادة عدد ا

                                                     للتعيين مد ة محد دة يقضيها المدر س ، ووضعوا امتحانا            م يقر رونـجعله،  بعد               الخر يجين فيما

                                                    نظرا  لبعض التطو رات الت قنية التي كانت تواجه مناحي . ( 15)                                     للمتقد مين ، يجري قبولهم بعد اجتيازه

 وبسبب توازن أوروبا.                                           شعرت أن ها بحاجة إلى نقل العلوم والفنون عن  العثمانية،                  الحياة في الد ولة 

 ذي                                                        الاختلال لغير صالـح العثمانيين، نتيجة للتقد م الس ريع ال                                القوى بينها وبين الأوروبي ين، دب 

                                            أحرزته أوروبا اعتبارا  من القرن الثامن عشر.

                                       بشكل انتقائي ، ومن ثم  بدأ الت در ج في                                                  ولحلحلة الوضع ، شرعت في الن قل عن العلوم الغربي ة    

                   فصار ي تناول العلم                                                                           الانتقال من علوم الإسلام إلى علوم الغرب في المؤس سات العلمي ة والت عليمي ة ،

)العهد الكلاسيكي(                                إحداهما مرحلة الت قليد الإسلامي  مرحلتين ،                                والت عليم عند العثمانيين من خلال 

 . ( 16)                       الغربي  )عهد الت جديد(               مرحلة الت قليد             ، والث انية

                                                                                  كان الت عليم لحقبة طويلة في هذه الفترة ، تتعه ده مؤسسات رسمية وغير رسمي ة ، وكانت    

                                                                                            المعاهد والمدارس هي أهم  تلك المؤسسات ، كونها المورد  الأو ل للأنشطة العلمية منذ قيام الد ولة 

                                                             
  8.  ص 1975تاب العربي . بيروت . لبنان . ط طاش كبري زادة. الشقائق النعمانية في علماء الدولة العثمانية .. دار الك(14)
 . 292. 291. ص 1999: ترجمة : صالح سعداوي . استانبول .  1الدولة العثمانية تاريخ وحضارة ج أكمل الدين إحسان أوغلى .(15)

 . 441. ص  2الدولة العثمانية تاريخ وحضارة . ج  (16)
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                        وتجس د مبدأ تكافؤ الفرص  التعليمية،المساواة  . وبفضلها تحققتتى الربع الأول من القرن العشرينح

   ى  ـالتي كانت تنحو منح المدارس،إلى جانب هذه  وطبقات المجتمع المختلفة. و ن الأفرادـبي

  .  ا ـ       كلاسيكي    ا  ـ       تقليدي 

   «
                                                                                  كان يرتكز نظام هيكلها التعليمي  من حيث تاريخ قيامها على أساس حقوقي  ، قام الفقهاء و

                                                                          ورعايته.  ومن حيث الشكل والتنظيم ، فإن  الفقه وكافة المجالات المساعدة له ،  بتعريفه وتفسيره

                   بينما و ضعت العلوم                                                             ي عترف لها بالأولوية في عملية التعل م التي تجري في المدارس . هي التي

العقلية ـ في المقابل ـ خارج برامج التدريس
»

 )*( ظهرت مدرسة " الأندرون". ( 17) 
                    كنظام تعليمي  ثان ، 

 يختلف عن المدرسة العادية في الهدف وأسلوب التكوين ، ونوعية البشر . 

  
« 

                                                                                    ومدرسة الأندرون هي مؤس سة تعليمي ة تحتل  مكانها داخل تشكيلات القصر العثماني ، وتتول ى 

... وأصبحت                                                                               تنشئة النخبة من المتخصصين ، الذين يتقر ر لهم تول ي شؤون الإدارة في الإمبراطورية

مدرسة الأندرون هي المؤسسة التعليمية الأصيلة الثانية خارج نطاق المدارس الأخرى المنتشرة في 

أنحاء البلاد
» (18 ) . 

 لاتـ                                         يقوم أيضا  على جمع الص بية من أبناء العائ العثمانية،                                      كان النظام التعليمي المت بع في الدولة    

                                                                     التركي ـة الم سلمـة، وكانـوا يلق نـون التعليـم المناسـب فـي الثكنـاتالمسيحية، إلى جانب العائلات 

          استعدادا                                                                             ليوز عوا بعد ذلك على الثكنات العسكرية المختلفة بعد التخر ج،  وم ن كان ي بدي،         والس راي

               الد راسية التي                                                                                    وفطنة وذكاء  ي لحق بـ " الأندرون"، حتى ينال قدرا  رفيعا  من التعليم . وكانت المواد  

يدرسونها هي اللغة الفارسية والبلاغة والشعر والفلسفة والتاريخ ، إلى جانب علوم القرآن والحديث 

                                                                                               والكلام والخط  واللغة العربي ة . والفرق الكامن بين الت عليم في " الأندرون" ، والتعليم في المدارس 

ي سراي " ــة فــفنون والمعارف المختلف                                                   العادية ، هو أنه في الأو ل نظام تطبيقي  للمهارات وال

  الذيـن الـ        وة الر جـن صفـ                                                   وكانـت مدرسـة " الأندرون" تتول ى تنشئة القسم الأعظم م. قابي" وبـط

 .( 19)اضطلعوا بالوظائف الإدارية، والمسؤوليات السامية في الدولة حتى نهايتها 

                                                             
 . 451 - 450 المرجع السابق . ص  (17)

)*(
على القسم الذي يبدأ من الباب الثالث من أبواب قصر طوب قابي ، وهو باب السعادة ، ويشمل غرف العرض ، والغرفة الكبيرة والخزينة  اسم أطلق 

              ؤد يه أكاديمية ي كانت تذ                                                                                                                   الهمايوني ة ، والمستودعات ، وغرف الأمانات المقد سة ، والمطبخ السلطاني ، ثم الباب الذي يؤد ي إلى الح ر م السلطاني . والد ور ال
المعجم الموسوعي للمصطلحات العثمانية التاريخية  حقي:                                                                                     ، لا يقل  أهم ية عن الد ور الذي كانت تؤد يه اليوم كليات العلوم الإدارية . د. سهيل صابانالأندرون

 40. ص  2000سنة  الرياض. . مكتبة الملك فهد الوطنية.

   . 473. ص  2. ج رجع السابقالم (18)

 . 507المرجع السابق ص  ( 19)
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 بل        سي ئا ،                لم يكن حظه حظا   في هذه الحقبة، مها     وتعل                                       نخلص مم ا سبق أن  تعليم اللغة العربية و   

ولم تنل اللغة العربية في  .                                                                        كان يأخذ مبدأ التدر ج الخطي  في الصف  الر ابع والثالث مع اللغة الفرنسي ة

                                                                                    الص فوف الأخرى المتبقية حظا  كبيرا في برامج التعليم، حيث كان تعل مها يقتصر على تحصيل 

                                                          على امتلاكها ودراستها وتمث لها في كتب اللغة العربية بمختلف                               مكتسبات مختلفة، يواظب الط الب

فروعها، من صرف ونحو ومنطق في الترتيبات الثلاثة الأولى، والحديث والتفسير في الترتيبين 

؛ كآداب الحديث والوعظ، والبلاغة والكلام والحكمة، والفقه والفرائض ، وبينهما علوم أخرىالأخيرين

                                                                  المستويات المتقد مة إلى المحتويات المتعلقة بمهارات الحياة الفردية  ه الطالب في                   والعقائد، ثم  ي وج 

 . منها والاجتماعية

يفي الحقبة .3.2    ة:ـالاستعمار
                        ، وتعليم الل غة العربية                                جربة الت عليم في الجزائر عموما ت على                                  تضاربت أقوال المؤل فين والمعل قين    

                                                                                           خصوصا  في الحقبة الاستعمارية، وعلى م ن تقع مسؤولية الجهل الم طبق على أفراد الش عب الجزائري  

بعضهم ذلك إلى رفض الجزائريين إرسال أولادهم إلى المدارس  يعزوخلال القرن الماضي. حيث 

 الجزائر.وإدارتها في            الفرنسي ة،إلى الحكومة                    فريق آخر الت قصير     ب    نس                                 تعص با  منهم ضد  الفرنسي ين. وي 

جهود  على الرغم من                              ريين، غير قابلين للتعل م أصلا                                          ومنهم م ن بلغ به الش طط إلى اعتبار الجزائ

على                                                                                        الفرنسي ين. وهناك م ن يرى أن  استيلاء الفرنسي ين على الأوقاف، قضى على الت عليم برم ته. و

                                                       ، فإلى م ن يا ت رى ت ؤ ول  مسؤولية الجهل الذي خي م على        الحس اسالموضوع  في            تعد د الآراء الرغم من

                                                          عقول الجزائري ين، وجثم على صدورهم قرابة ستين سنة وني ف . 

                                                           ذلك، وكما ي فهم من الكتابات الفرنسي ة إلى التحو ل الذي بدأ  "أبو القاسم سعد الله"يعزو الدكتور    

                                              ، والذي جاء عن تفض ل  وتكر م  من فرنسا ، وعلى (1900ـ  1830في العشرية الأخيرة من القرن الماضي )

                                                     " الجزائريين ، وكان هذا التحو ل أيضا  لمصلحة فرنسا ،                                       أن ه عمل إنساني  تجود به نحو  "رعاياها

ان ينطوي على خداع دفين                             لكن  هذا التكر م والتفض ل، ك. ( 20)                           سياسة الد ولة الاستعماري ـة           وتمش يا مع

، لجأت إليه فرنسا لمحو آثار العقيدة وطمس معالم الثقافة الجزائرية من خلال إجراءات شائن ومكر

                                      على الأوقاف الإسلامية، باعتبارها الر اعي  ءكثيرة؛ منها تجهيل الشعب، ومحاولة تنصيره، و الاستيلا

                                                                                      والممو ن الر ئيس للنشاطات الدينية والتعليمية. وفي نفس الوقت تشكل عائقا  كبيرا  في وجه 

  .( 21)                 المخطط الاستعماري 

                               ي أوساط الشعب الجزائري نقيصة                     الأمي ة التي تفش ت ف "الشيخ محمد البشير الإبراهيمي"       ويسم ي    

                                                             
  . 279. ص  1998.  1. دار الغرب الإسلامي : ط 3أبو القاسم سعد الله: تاريخ الجزائر الثقافي ج (20)
  . 124. ص  2002.  1دار ريحانة للنشر والتوزيع . القبة . الجزائر . ط .موجز في تاريخ الجزائرعمورة عمار:  ( 21)
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                                                                                     تفشو في أم ة، وتشيع بين أفرادها إلا  فتكت بها، وألحقتها بأخس  أنواع الحيوانات، ومك نت وهي لا ،

ويستنتج الآثار السيئة التي تنشأ عن الأمية، وهي .                                               فيها للجهل والس قوط والذل ة والمهانة والاستعباد

طيل أجزاء تعطيل المواهب والقوى، مع الفرق العظيم بين تعطيل وظائف أجزاء الجسم، وبين تع

فحالت بينهم وبين  الاستعمار،                                                      كان إدخال الأهالي للد يانة المسيحية واجبا  مقد سا  عند و .( 22)ةـ    الأم 

                       وتطبيقا  لهذا المنهج ،  الإنجيل.ألا وهي تعاليم  جديدة،                               وأدخلت في عقول الص بيان تعاليم  القرآن،

 ،ض"ـاء البيـالآب"ة ـار جماعـالاستعمس ـ      ، فأس نـام الجزائرييـز ودور للأيتـ        د ة مراكـع أقامت

 1752جمع حوالي ، ف1868ـ  1867                                  المجاعة التي حل ت بالجزائريين سنتي لافيجري"   ل "واستغ

                                                                                  ، تتراوح أعمارهم بين الثامنة والعاشرة لتنصيرهم. ولتسهيل هذه الد عوة، قامت بمحاربة     طفلا 

                                                                                            مقو مات الشخصية الجزائرية، وعلى رأسها الد ين الإسلامي ، وتعليم اللغة العربية، وتشويه المحاكم، 

تعتمد على  ،الجزائروالمعاهد التعليمية. وسلكت فرنسا في ميدان التعليم سياسة إقصاء اتجاه أبناء 

                                                                                          التجهيل والأمي ة، حيث لم تسمح لهم بالتعليم إلا  في حدود ضيقة للغاية. كما كان لقضاء الاستعمار 

في ارتفاع نسبة      أثر                                 تي كانت موجودة في العهد التركي ال والمكتبات،على معظم المعاهد الإسلامية 

تمدرسين من                            بين الر جال. وتقل ص عدد الم % 95، والنساء بين  %99إلى                      الأمي ة بين الجزائريين 

ع مراحل التعليم . فقبل لتلاميذ الأوروبيين المتمدرسين في جمياب، مقارنة الجزائريين بشكل رهيب

  12      ة إلا  ـذه السنـلال هـ                     طالبا  ، ولم يتحص ل خ 150، لم يتجاوز عدد الجزائريين سوى 1914عام 

 الفرنسة،                                                                                جزائري ا  على شهادة الليسانس في الجامعة. وسلكت فرنسا في تعليمها للجزائريين منهج 

 . ( 23)ة                                      وذلك بإحلال الفرنسية محل  اللغة العربي 

تحت إشراف  سجد                             والمعاهد، لا يزال ي لقى في الم هذه المدارس                        كان التعليم المسجدي  في    

                                                         مساجدها ونواديها التي أس ستها عن طريق التعليم . وفي جامع ، وكانت تقوم به  جمعية العلماء

 .عن طريق بعثات التكوين  الزيتونة ، وجامع القرويين الأزهر ، وجامع 

                                          فكان الطلا ب يتلق ون معارف موجودة في ك ت ب  المساجد،                                     وكان تعليم اللغة العربية تتلق فه هذه    

الشيخ عبد "                                       . وبدأ هذا الت عليم على يد إمام النهضة وأدب ،ولغة قواعد،من  اللسانية؛                 معي نة في العلوم 

                                                . وبعد وفاته أسند هذا الت عليم إلى الشيخ العربي سنة                 لمد ة خمس وعشرين "الحميد بن باديس

، فقام هو وأعوانه به خير قيام ، فكان الطالب لا يرحل إلى المعاهد الثلاثة، حتى يستكمل      تبس يال

.                              ، استعدادا  للت عليم الثانوي وطنه بجميع مراحله، وفي مكاتبه ومدارسه وزواياه                      الت عليم الابتدائي  في 

ولم تقف سياسة فرنسا الاستعمارية مكتوفة الأيدي أمام واقع تعليم اللغة العربية ، بل قامت الإدارة 

التعليم                                                                                      الفرنسي ة بهدم وتدمير كل  المدارس ، التي كانت قائمة في ذلك العهد ، وكل  شيء له علاقة ب

                                                             
     202. ص. 1997.  1ط بيروت. .. دار الغرب الإسلامي1(. ج 1940 ـ 1929أحمد طالب الإبراهيمي: آثار الإمام محمد البشير الإبراهيمي.. ) (22)

 . 126وجز في تاريخ الجزائر . ص م ( 23)
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                                                                                           الديني ، وتعليم اللغة العربية ، فصادرت الأوقاف ، ونفت العديد من العلماء إلى الخارج ، وحو لت

                  يث تم  تحويله إلى ح ع مسجد " كتشاوة " بالعاصمة ،ـ                                      المساجد إلى كنائس للن صارى ؛ كما حدث م

                   مهم ته لظروف الحرب                                                                       كنيسة ع رفت باسم "كنيسة سان فيليب" ، فتوق ف التعليم التقليدي  عن أداء

                                                                                        من جهة ،  وهجرة المعل مين ، أو نفيهم من جهة ثانية ، فقامت بتخريب المدارس الثانوية ، وهي 

، ة من مراكز الاحتلال مع الأساتذة                                                              التي كان يتخر ج منها العلماء ، وغادر المتعلمون الز وايا القريب

للغة العربية ، والعلوم الأخرى ، وانتقلوا إلى أماكن                 دون تعل م علوم امن                                   واكتفوا بأداء الش عائر الد ينية ، 

 . ( 24) ةـ         غير محتل 

                                                                     ، وتعليم اللغة العربية خصوصا  تحت إجراءات شديدة بسبب القرارات ، التي                   و ضع التعليم عموما   

دون الحصول من                                                                            تنص على عدم الس ماح لأي  معل م جزائري  أن يفتح مدرسة لتعليم اللغة العربية ، 

                                                                                 رخصة من عامل العمالة ، أو الضب اط العسكري ين في المناطق العسكرية بشروط ، ومن بين على 

 المشؤوم ، الذي اعتبر  اللغة العربية في الجزائر 1938مارس  8                               الإجراءات المشد دة ، صدور قانون 

 أصدره ر الذيـ، هو القرار الجائ 1938مارس  8         إن  قرار                             ، وي منع تعليمها في المدارس.لغة أجنبية

                     حمل المرسوم  اسم ه . والذي ،   Camille Chautemps(25 ) "شوطونرئيس مجلس وزراء فرنسا ، "كميل 

 رار علىـالق                             العلماء من التدريس ، حيث نص                                                    والهدف منه تضييق دائرة التعليم العربي الحر  ، ومنع 

                                                                                          إغلاق المدارس العربية الحرة التي لا تملك رخصة العمل ، ومنع كل  معل م تابع للجمعية من مزاولة 

                                                                                         التعليم في المدارس المرخصة ، إلا بعد أن يتحصل على رخصة تعليم تقد مها له السلطات المعنية . 

، التي لم تكن لها                                                                          والواقع أنها شد دت من الإجراءات التعس فية لتقف حاجزا حقيقي ا  أمام المدارس

على الرغم من رخص تسمح لها بمزاولة نشاطها ؛ لأن الإدارة الفرنسية رفضت أن تمنح لها الرخص ، 

العديد من الطلبات التي سبق أن تقدمت بها . ومن بين العراقيل التي وضعتها الإدارة الفرنسية في 

                             كل من يتقد م بطلب للحصول على وجه المعلمين المنتسبين إلى جمعية العلماء ، أنها تشترط على 

 يـ                                                                                            رخصة الموافقة لممارسة التعليم ، إتقانه اللغة الفرنسية ، وهو الشرط الذي يفتقر إليه معظم معل م

ضي في النهاية إلى المنع، لا                                                                المدارس التابعين لأعضاء الحركة الإصلاحية، وي عد  شرطا  تعجيزيا  يف

 . ( 26)محالـة

                                                             
                                                        . المقال : وضعية التعليم الجزائري  غداة الاحتلال الفرنسي  . آسيا بلحسن رحوي. مجلة دراسات نفسية وتربوية . مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية (24)

  . 61ـ  60. ص  2011. ديسمبر  7جامعة مولود معمري . تيزي وزو . العدد : 

وزراء  عدة مرات مجلس      ترأ س هو سياسي فرنسي ،  . 1963يوليو  1وتوفي في واشنطن في ،  1851فبراير  1المولود في باريس في   ون:كميل شوت(  25)
 . الثالثة الفرنسية في ظل الجمهورية فرنسا ،

. الزيارة //http://www.oulamadz.org. انظر الموقع:  2/8/2015م الفرنسي في نظر ابن باديس؟. 1938مارس  8يمثل قرار  ماذا (26)
 .2018جوان  9:بتاريخ
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                                                                    عليم وتعل م اللغة العربية ، في ظل  الظروف الصعبة ، الاهتمام  الكبير  بتومن مظاهر الاهتمام    

                                                                                         بالكتاب المدرسي  ، والحرص  على حسن اختياره وانتقائه . وكانت الكتب المدرسي ة المستعملة في 

ومن بين هذه  والمغرب. وتونس، لبنان،إلى جانب بعض الكتب من  مصرية،الجمعية في غالبيتها 

الكتب : " المحفوظات المدرسية للهراوي" ، " النحو الواضح " الابتدائي الأول والثاني ، " دروس في 

من وراء ذلك كل ه هدف وكان الاستعمار ي.  ( 27)                                                    التاريخ الإسلامي  " للخياط ، " القراءة واللغة العربية"

الجزائر كانت  :    أن ا تلاميذه في نفوسالعلماء  يقاوم ما غرسته مدارس،  لفرنسا   ال وـ  م بناء نشء 

 . لغتهمالعربية و، هم ، والإسلام دينهم     وطن 

 عهد الاستقلال : .4.2
وجدت  م،1962في عام  هااستقلال حصول الجزائر على بعد الرحيل الهائل للفرنسيين في أعقاب   

                       ؛ لأن  نظام التعليم كان              العربية خصوصا                         ين عام ة، ومدرس ي اللغة س     لمدر ا                      تعاني عجزا  كبيرا  من نفسها

 ة        الفرنسي  ةـت اللغـكان، ومين جاءوا من فرنسا            ومعظم المعل ،         الفرنسي           التعليمي  من النظام   ى مستوح

ظر في             الحكومة الن                 فكان لزاما  على الاستقلال،                     ت در س لغة ثانية بعد و للتعليم،هي اللغة الرئيسة 

        عموما .تعليم اللغة العربية والثقافة النظام التعليمي من أجل تعزيز 

متواضع        مستوى ذوي " بين    تدر                 نظام ا لتجنيد "م ـ لمواجهة هذا الوضع ـ لطات    الس اعتمدت    

 مين بهذه الطريقة بعد                      توظيف العديد من المعل     تم كما  فوق،ما ف ةالسابع سنةوهو مستوى ال مطلوب،

 عب العثور على                      في حين أنه كان من الص  والفرنسية.إكمال المسابقات بنجاح باللغتين العربية 

توظيف عدد         أيضا    تم و الأخرى،حين يستوفون معايير المستوى باللغة الفرنسية من الناحية     مرش 

 والكتابة.إلا معرفة القراءة حيث لم يشترط فيهم  الكريم، القرآن              مدر سي ومعلميكبير من 

يم اللغة العربية قبيل ، مسؤولية تعلإنشاؤه بهذه الطريقةالذي تم ، كان على الطاقم التدريسي   

الفرنسية  أم                    ، سواء مع العام ي ة                                                      ظل  الص راع بنوعيه الذي واجهته، وتواجهه اللغة العربية ، فيالاستقلال

      تمك ن                 ، إلا  أن ها لم ت                             أن  الجزائر حصلت على استقلالها ورغم                                    ، الذي يرجع إلى الاستعمار الفرنسي  . 

، لعوامل اجتماعية،                               ة تفوق العربية الفصحى استعمالا                   . فالل غة الفرنسي                 قلال عنها لغوي ا من الاست

 . ( 28)                                                                                إذ أصبح الحديث بالل غة الفرنسية مرتبطا  بالحداثة والتطو ر في الذ هنية الجزائرية  .وثقافية

 تعليم و    ي ،ـرسمم ـتعليى ـ                                                                   كان التعليم الر سمي الابتدائي والثانوي  في القطر الجزائري ، ينقسم إل   

أبناء  ل فيها            ، وكان ي قب             ة الابتدائي ة                                                            حر ، ي لق ن التلاميذ فيه العلوم الأو لي ة، التي تؤه لهم للشهاد

                                                             
وم ( . جامعة أحمد بن بلة . وهران . كلية العل1954ـ  1920الجزائر والمغرب من خلال التعليم )                                           المقاومة الثقافية للاستعمار الفرنسي في كل  من  أحمد بن داود . (27)

 .113الإنسانية والحضارة الإسلامية. قسم التاريخ وعلم الآثار. ص 
أبو القاسم        أيضا : . وانظر 2159. ص 2013( 10) 27واقع اللغة العربية في الجزائر . مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية( . المجلد .نصيرة زيتوني  (28)

 . 51. ص ( 1962ـ  1954. ) 10ر الثقافي جتاريخ الجزائ  سعد الله
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                               . أم ا الجهات المأهولة بأغلبية ابحت ا                         وكان الت عليم فيها فرنسي  ،، إلى جانبهم أبناء المسلمينالأوروبيين

، وليس لتعليم العربية فيها " المدارس الفرنسية العربية " تدعى مدارس،                فكانت تتعل م في  إسلامية،

                    ـة ، ووهـران . أم ا                                                                               أم ا التعليم الثانوي  ، فكان مج اني ا  في معاهد ، أهم ها في : الجزائر، وقسنطين نصيب.

                                                                                ي " الكوليج " فكان يوجد في : الجزائر ، والمدية ، والبليدة ، وقسنطينة ، وعن ابة،            الت عليـم ف

ل ـ    تؤه  ،المدارسجميع هذه وسكيكدة ، وسطيف ، ومستغانم ، وتلمسان ، وسيدي بلعباس . وكانت 

           ة العربي ةــغ       ها الل ــب فيـ         ار الط الـ         ن ، ويخت ـ        الن اجحية ـالطلبه ـي وجـا فـادة البكالوريـلشه

 . ( 29) ثـانية                                             واللغة العربي ة الش عبي ة لغة أولـى ، أو لغة  ةـالفصيح

هو ، ات الجزائرية على المستوى اللغويالهدف الرئيس للسلط ـ ي أعقاب الاستقلالـ ف كان   

إعادة تهدف إلى  ، التي كانتفي سياسة التعريب تشرعف ،              الل غة العربية استعادة المكانة التي فقدتها

      ت منح  فهي ة،ـالفرنسية ـ   ل غة لـا بالنسبـ                            علانها لغة وطنية ورسمية . أم وإ، اللغة العربيةجميع حقوق 

؛ مها                      من الإصلاحات لتنظيم تعل            ضعت سلسلة     ، و أو الثانية. ونتيجة لذلك الأولى اللغة الأجنبية     وضع 

، تم تقليص مكانة اللغة الفرنسية الدولة تعريب نظام التعليم         أن قر رتلكن منذ و.                   أي اللغة العربي ة 

ساعة ب      يقد ر   ا ـحجم عطى   وي  ،اللغةه مع كل إصلاح، يضيق مكان هذه نإيمكننا القول و في المدارس. 

المستوى  لاث سنوات منـلال ثـة خـساع 11ى ـساعة في الأسبوع إل 15من  ؛ أيأسبوع     كل  

)المرحلة  ن المستوى الثالثـوتسع ساعات في الأسبوع خلال السنوات الثلاث مالثاني )الابتدائي( 

 . الثانوية(

التي يجب على  ،الهوية العربية الإسلامية استرجاع عملية سياسة التعريب هي جزء من    إن     

 يلقي ( 30)"لةأحمد بن ب"الرئيس الأول  ما جعل هذاو ، في الجزائر المستقلة ، الاعتزاز بها  الجزائريين

 ]...[نحن عرب وعرب وعشرة ملايين عربي " م ، ووردت هذه العبارة في قوله : 1963في عام    ا خطاب

  . " في العروبة    إلا لا مستقبل في هذا البلد 

الأساسي والتعليم نقسم النظام التعليمي الجزائري إلى عدة مستويات: التعليم التحضيري، ي   

يجب على المرء ووالتعليم العالي في نهاية المطاف.  المهني، الثانوي،التعليم  المتوسط(،            )الابتدائي ،

وإذا نظرنا بعين  المستمر.التعليم  اتامعالمستمر الذي تقدمه ج كوينالاعتبار الت فيأيضا أن يأخذ 

                                                                                          المتأم ل إلى واقع تعليم اللغة العربية ب عيد الاستقلال، وجدناه يتأرجح بين القوانين التشريعية 

                                                             
 . 89ـ  88. ص  1948                                                          جغرافية القطر الجزائري  للن اشئة الإسلامية . مطبعة الشريفي .                  أحمد توفيق المدني  : ( 29)
ناضل من   .1965، يونيو  19إلى 1963 أكتوبر  15بعد الاستقلال، من رؤساء الجزائر أول . 2012أبريل 11ـ   1916ديسمبر  25:            أحمد بن بل ة  ( 30)

 ر.ـنوفمبلثورة أول  قائدا      زا  وــر رمــفاعتب، .ةــالثورة التحريري واندلاع 1954 في عام جبهة التحرير الوطني وشارك في تأسيس الفرنسي،الاحتلال  أجل استقلال البلاد عن

 .هواري بومدين حتى انقلب عليه وزير الدفاع،  للجزائر المستقلة وبعد الاستقلال أصبح أول رئيس  .وزعيمها الروحي
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الممارساتي في المرحلة ذاتها . ففي عام  وبين التشريع الاستعمالي و،  ( 31)                       الص ادرة في تلك الفترة

ل        المتمث  ي                        أن ترقى إلى مستوى التحد الجزائرية الحديثة العهد بالاستقلال،  ، كان على الدولة1962

 و آمالالاستجابـة لطموحـات  من خلال، ة                    في الجمهورية الشاب  السياسة التعليمية في النجاح في

ة      ل مر    لأو  يرتادونالذين ،  ين                الشباب الجزائري و الأطفال  في رؤية مئات الآلاف من الجزائرية الأسر

 ىـإل، ة ـ          الاستعماري ة ـالسلط عنموروثة من مدرسة  أن يكون الانتقال في هدوء و، مدرسة الأبواب 

                   ومكو ناتها ، والتي  كل خصائص الهوية الوطنيةتحمي  و، لسيادة جديدة  سـ      ة تؤس ـ         ة جزائري ـمدرس

وضع الأسس  . وفي الوقت نفسهمنها ضمان تعليم اللغة العربية لغة رسمية لكافة أبناء الوطن 

 . لمعرفة                                ، تخريج أجيال مشب عين بالعلم والمدرسة حديثة من شأنها 

فقط، كلغة  فيها موضوع الانتقال من مدرسة فرنسية حصرية ، يتم تدريس اللغة العربيةفكان     

اللغة الفرنسية لغة أجنبية ، مرورا بمرحلة  ا          ت در س فيهو ،                                    إلى مدرسة تتحدث العربية بشكل حصري 

تكون اللغة العربية هي اللغة الرسمية ، واللغة مدرسة ثنائية اللغة ، إلى سنوات قليلة  خلالانتقالية 

هي الفاعل الرئيس ، على الرغم من أنه  الجزائرية . وبهذه الطريقة تكون الدولةالفرنسية لغة أجنبية 

 ةمقاومات ـجه                 لمضايقات من ق بل  تعليم اللغة العربية ض  ر   ع   ت  ـ        تقريب ا  في جميع مراحل العمليةـ و

 يعتبر تعريب ثلاثة ميادين،  للوبي الفرانكفوني بالجزائرا                                       فاعلة في المجتمع. من هذه المضايقات أن  

  ." ة بالجامعةفـقاثال م وـم العلـ، وتعلي ادـ، والاقتص ةـ           ة الجزائري ـإدارة الدول ":ر ـ      ا  أحمـ   خط 

ية : .5.2   بدايات تعليم اللغة العربية في المدرسة الجزائر
اتخاذ قرارات جريئة لاستعادة اللغة العربية  الاستقلال،                                   لقد تم  خلال السنوات الثلاث الأولى من    

مع الحفاظ على نمط هيكلة المدرسة الموروثة من الحقبة  التعليمية،سيادتها في المنظومة 

الوطنية                                                                        و لقد تم  تكريسها من قبل الدستور، الذي ي عتبر  الل غة العربية هي اللغة              الاستعماري ة.

، بالعمل على ازدهارها، وتعميم استعمالها في عصرئذ مسؤولو التعليم ف                       والر سمية للدولة، ويكل 

 والأساتذة مين                                      لم يكن من الممكن تغطية احتياجات المعل  ولكن .( 32)ةـ                             الميادين العلمية والتكنولوجي 

 مين المتعاونين                            العربية الشقيقة لإرسال المعل                           فاستعانت الد ولة بالبلدان         المسج ل،في مواجهة العجز 

وريين والعراقيين للالتحاق بالمدرسة. ساهم هذا التعاون                              سين الفرنسيين والمصريين والس          من المدر ،

وبالتالي ازدواجية  العربية،صورة متناقضة لفئتي المتعاونين من فرنسا والدول  خلقج في        المزدو 

الجزائرية.                           الل غوي  في منظومة التعليم  التمثيل
 

  

                                                             
. )السنة الواحدة والخمسون( ، الموافق  49. الجريدة الرسمية . العدد  2014أوت  09، الموافق لـ  1435شوال  13           ، المؤر خ في  08ـ  14انظر القانون رقم :  (31)

منه تحرير كافة العقود باللغة  37لمادة ، المتعلق بالحالة المدنية ، واشترطت ا 1970فيفري  19المؤرخ في  20ـ  70                           .  الذي يعدل ويتم م   الأمر  2014أوت  20لـ 
 العربية .

 . 3. ص  2016. المادة الثالثة  . مارس   1. الفصل  1انظر الدستور : الباب (  32)
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                                                                                   وفي ظل هذا السياق الل غوي والثقافي ، تعالت الحاجة إلى إصلاح في مجالات مختلفة، وبخاصة     

              ه المتعد دة ؛ـالمتوخاة من تطوير التعليم في مراحلفي مجال تعليم اللغة العربية ، لتحقيق الأهداف 

                                                                                         لأن  إغفال عدد من الحقائق الموضوعية التي تحكم التطوير ، وتحد د آفاقه وأساليبه ، وفي الوقت 

                                                                                               نفسه إهمال المسيرة التاريخية للت عليم ، هي بمثابة الر حم الحاضنة ، التي تتشك ل فيها المقومات ، 

                                                                       والس مات ، مع أن  من المقر ر علمي ا  أن  التحليل الدقيق لهذه الحقائق ،  وتتبلور داخلها الخصائص

                                                                                        يمث ل نقطة البدء في أي  رؤية علمية للإصلاح . وبتر  مقولات الإصلاح عن ظروفها المحيطة بها كقفز 

الحفاظ على المؤسسات التعليمية     تم   الإصلاح،ولتحقيق هذا  .( 33)                    لا يحق ق شيئا  جاد ا  فراغ،في 

 ذلك،بالإضافة إلى  .الجنسياتب بالأطفال من جميع   ح    ور  الكبيرة،الفرنسية المختلفة في المدن 

 تهافتحف تعليمية، دارستمتلك م التي كانت المسيحية،المؤسسات الدينية                 استغل ت الحكومة

       تتبو أ اللغة العربية ل                  على أن هـا انتعاش         ، ت فهـمعملية التعريب     لكن  تمييز.للأطفال الجزائريين دون 

           ، تخص  م ن                                مية الموروثة من النظام الفرنسي لقد كانت هذه المرحلة التعلي .في الدولة  مكانها الكامل

        ابتداء                                                                                     هو في سن  يتراوح ما بين ست  سنوات، إلى أربع عشرة سنة كاملة، تمتد  على ثمان سنوات ، 

ى امتحان القبول في القسم                                               شهادة التعليم الابتدائي ، ثم  يتقد م التلميذ إلالتحضيرية، إلى           من الس نة

                  ويصف الأستاذ محم د  .                              ساسي الذي يمتد  إلى أربع سنواتالأ                               ؛ أي السنة الر ابعة من التعليم      الخاص 

»                                                               الطاهر زرهوني بأسلوب تقريري  وضعية تعليم اللغة العربية، فيقول.
في  وكان تعليم اللغة العربية 

. فاتخذت وزارة م1962                            حد ي الأكبر، بداية من أكتوبر                               ؛ التي تسم ى فترة الانتقال والتةهذه الفتر

بنسبة سبع ساعات  الابتدائية،يقضي بإدخال اللغة العربية في جميع المدارس         قرارا ،التربية آنذاك 

              حياء الشعبي ة وكان في الأ المدارس،                                     وقد تم  التوظيف على أساس ذلك في جميع  [...]في الأسبوع 

منهم  الأجنبية،للغة  16450و  للعربية،        معل ما   3452           فتم  توظيف           أسبوعيا .بنسبة ثلاث ساعات 

وكان التوظيف في  متوسط،                                              وكان الممر ن أحيانا  له مستوى الس نة الر ابعة            الممر نين.عدد كبير من 

                                         وكان يجب أن ي سد  هذا الفراغ في أقرب وقت  كبير،لأنه كان هناك فراغ  امتحان؛ بدونالبداية 

حيث كانت طلبات الجزائريين كثيرة  ممكن،
» (34 ) . 

، يعيد الاعتبار للغة الوطنية، والتربية                         ، وضع إطار وطني  جزائري ومن الإجراءات الفورية المتخذة   

الاختيارات في             وتمث لت تلكالوطنية، والتربية الأخلاقية، والمدنية، والتاريخ، والجغرافيا وغيرها. 

                          فتم  تدريس اللغة العربية،  .                                                  ، وديمقراطية التعليم، والتكوين العلمي والتكنولوجي التعريب والجزأرة

، وبتوقيت خمس عشرة ساعة              بتعليم منطقي  دعمهاووتعميمها على جميع المدارس الابتدائية، 

                                                             
  .  19. ص  2006.  1دار الهاني للطباعة والنشر . ط  .التعليم والعربية )رؤية من قريب( علي أبو المكارم . ( 33)

 11. ص  2005                                                                                                             وضعية التعليم في الجزائر أثناء الس نة الأولى من الاستقلال )التحد ي الكبير( . منشورات المجلس الأعلى للغة العربي ة . ماي محمد الطاهر زرهوني : (34)
. 
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وكان توقيت           ابتدائي .جة في السنة الأولى                                           يتعل م التلاميذ بالعربية كل  المواد  المبرم           أسبوعي ا ،

                                                                                     الس نوات الأخرى، يحتوي على ثلاثين ساعة أسبوعيا ، منها عشر ساعات للغة الوطنية، ثم  أصبح 

                                                                                      توقيت اللغة العربية، يتراوح حسب الس نوات ما بين خمس عشرة ساعة وعشرين ساعة في الأسبوع ، 

يلي  وفيما.                               عربي ة، وعشرين ساعة للفرنسي ةلر ساعات لما عدا الأقسام النهائية، التي حافظت على عش

 .                           خلال الس نة الأولى من الاستقلال                       يبي ن إحصائيات التأطير جدول 

 ( 35)                  التعليم الابتدائي  
 

 

لك النوع  المجموع       أ جانب جزائريون      الس 

 اللغة العربية

          ـ معل مون

 ـ مساعدون

          ـ ممر نون

161 

1547 

1634 

04 

83 

23 

165 

1630 

1657 

 3452 110 3342 1المجموع 

                اللغة الفرنسي ة

          ـ معل مون

 ـ مساعدون

          ـ ممر نون

856 

3643 

4855 

2265 

4093 

744 

3121 

7736 

5599 

 16456 7102 9354 2المجموع 

 19908 7212 12696 2،  1المجموع العام 
     

 

                                                        ، يتبي ن له حاجة الحكومة الملح ة للتأطير الأجنبي  باللغة                               تأم ل في هذه المعطيات الإحصائيةفالم   

لعدد في اللغة ابمقارنة  كثيرة،                                              لل غة العربي ة. فالعدد يتضاعف في الأو ل بأضعاف اب                  الفرنسي ة، مقارنة 

                              وهذا يدل  على العجز الكبير في           ممر نون(. مساعدون، مون،     )معل العربية في جميع الأسلاك الثلاثة 

                                                                         غة من جهة، ومن جهة ثانية حداثة الحكومة، التي خرجت من إرث استعماري ، كب ل           مدر سي الل

                                                                                            الشعب الجزائري  بسلاسل الجهل والفقر والمرض، فكان لزاما  عليها آنئذ الاستعانة بالتأطير الأجنبي  

عمار                                                                                       مؤقتا لتغطية النقص، وسد  فجوة الفراغ الر هيبة، التي عرفتها طيلة قرن وثلاثين سنة من الاست

                                                                                         ، فشرعت في تعريب وجزأرة المدرسة الجزائرية ، على غرار دول المغرب العربي المستعم رة من قبل 

 فرنسا . 

                       وفي تونس أربعا  وسبعين  م.1962 م إلى1830أي من  ة؛سن 130                        مر  الاستعمار في الجزائر است   

 . م1956إلى  1912أي من  سنة؛                         وفي المغرب ثلاثا  وأربعين  م،1955إلى  1881أي من  سنة؛

                                                             
 . 15ـ  14المرجع السابق : ص  (35)
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اشترك مع هذه الدول الثلاث ـ  ،                               الذي دام فيه الاستعمار مد ة أقصر المغرب،                    ومن اللافت للنظر أن  

             التي ت حك  م  التشريعية،بعد الحصول على استقلالها ـ في إصدار الحكومة سلسلة من النصوص 

 والمدرسة.                                             سياسة التعريب في عديد قطاعات الد ولة والإدارة 

يعيشون انهزاما نفسيا  الناطقين بالعربية، نجد أبناءها ،                               ل  هذا السياق التاريخي والثقافيفي ظو   

 ة تنادي بإبقاءـك جبهـنت لذل                  غات الأجنبية، فتكو                                              أمام الزحف اللغوي الداهم؛ فتراهم يستسلمون لل 

ء اللغة الفرنسية على العربية لغة دين لتبقى بعيدة عن العلم. كما نشأ تيار يعاديها وينادي بإبقا

بتجميد العربية، عكس ما  الازدهار الفرنسية                                  ب الذي لا ي تسامح فيه. وهكذا منحوا   كس                أساس أن ها الم 

سة من قبل الجميع،          غة المقد                    هي كل شيء، وهي الل  يحدث في جميع الأمم حيث اللغة الوطنية

ترك الاستعمار أذيالا له يدافعون عن و،  ( 36) ة                                            ه بسبب العجز والتقصير في تنمية اللغة العربي         وهذا كل 

الثلاثة للسياسة الجزائرية في جميع                              صدور الميثاق الوطني المبادئ     ك دأ           التغريبي . مشروعه

التي  الأساسية، الجزائرية ل أساس المدرسة            ة. إنها تشك أرالجز المجالات: الدمقرطة والتعريب و

 . ( 37) أفريل( 16 )أمرية .1976مت في خريف عام يقأ

 ر أداة الخطابـ                                                                          وي عتبر  الأستاذ عبد القادر فوضيل: أن  الفرنسة ضرب من التجهيل، ولا تعني تغيي   

                                                  ، كما لا تعني الت ركيز على تعليم الفرنسي ة وحدها ؛ يين من لغة عربية إلى لغة فرنسيةلدى الجزائر

                              المتعل م بعروبته وإسلامه ووطنه                                                               إنما تعني فرنسة الروح والفكر والشعور ، بحيث يصبح إحساس  الفرد 

                                                                                           شبه  منعدم؛ لأن  الاستعمار زرع فيه إحساسا  آخر ، فتصبح الهوي ة بالنسبة للجزائري  مجر د بطاقة 

،                                ، أو اللغة، أو الد ين ومن ث م ولا علاقة لها بالوطن                                            تعريف ، ت ستخرج من مصالح الحالة المدني ـة،

  . ( 38)                             و الانتماء الثقافي  والل غوي                                    فالانتماء الذي تكر سه الفرنسي ة ، ه

                                                                                  ولأجل وضع حد  لتكريس الفرنسي ة، انطلقت الد ولة الجزائرية في تعريب المراحل الأولى من    

                            ، ثم  تتابعت العملي ة، فكان م1965                                                        التعليم الابتدائي ، حيث تقر ر تعريب الس نة الأولى منه سنة 

                                                  ، وهكذا بدئ في التعريب المرحلي  شيئا  فشيئا ، حيث م1967                         الس نة الثانية كاملا  سنة  تعريب

                  المواد  الاجتماعية                         ، لي عم م ذلك على الأدب و                              من المرحلة نفسها تعريبا  كاملا                         ع ر ب ـت الس نوات الأخرى 

 .  1970                                                      ها إلى الل غة العربي ة في نهاية هذه المرحلة الأولى سنة             ، فعر بت كل 

                                                             
 . في الموقع التالي : 2018.  8                                                                                  حسنية عز از. اللغة العربية في الجزائر بين التعريب والفرنسة . مجلة عود الند  . . العدد (36)

https://www.oudnad.net/spip.php?article1950&lang=ar  . : 2018جويلية  3الزيارة بتاريخ . 
( والمتعلقة بتنظيم التربية والتكوين ، وبمجانية التعليم  ، وإجباريته وتعريبه  7، ) المادة 1976أفريل  16 ، المؤرخ في 35ـ  76انظر الأمر رقم :  (37)

 .( 5)المادة 
  .255                  للغة العربي ة . ص                                                                                                                   عبد القادر فوضيل .محنة اللغة العربية في فترة الاحتلال الفرنسي  ، ومعاناتها بعد الاستقلال . مجلة اللغة العربية . المجلس الأعلى (38)
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، نذكر على سبيل المثال لا الحصر كتاب ( 39) ةـ                       فمن ضمن المناهج العربي  :الابتدائيالطور . 1

 . ( Cp1                                                 ، وكتاب المعل م ، والبرامج والمناهج للسنة الأولى ) التلميذ

: تأليف الشيخ : "أبو عمران" مفتش  1                                  البداية في القراءة العربي ة" الجزء " :لتلميذاة . كتاب1.1  

                                                                                     الابتدائي ، و " عبد الرحمن هرنان " مفتش التعليم الابتدائي  . الناشر . هاتيه . باريس . التعليم

                                                                                          ـ "النصوص المختارة لطلاب السنة الأولى" . من وضع لجنة التأليف المدرسي  . دار الجمهورية بغداد 

 .1964 . 

                كتاب المعل م :  .2.1  
. وكان 1968الجزائر .  الوطني.                                                 . كتاب المعل م . السنة الثالثة . المعهد التربوي                   ـ "النحو والص رف"

   الدروس.تتطابق مع هذه  بنصوص،       مدع مة  القواعد،                       فهرسه يتضم ن دروسا  في 

 البرامج والمناهج :  .3.1  
 ، والمدارس                                                        : تخص  هذه المواقيت والبرامج مرحلـة التعليـم الابتدائـي                   المواقيت والمواد . 1.3  

                             . كانت محتويات هذه المواد  ،  1964                                                              المرس مة ، مديرية التعليم الابتدائي  ، المعهد التربوي  الوطني  

الخلقية والأناشيـد،                                                                          تتضم ن مواقيت الل غة العربية لجميع الأقسام ، إضافة إلى ذلك مواقيت التربية

 . ( 40)                               والت اريـخ والتربي ــة المدنية                                              إلى جانب الحساب والر سـم والأشغـال اليدوي ـة ، 

                                                                      برامج التعليم الابتدائي  : تتدر ج هذه البرامج إلى أربع فترات أساسية : . 2.3

                                                                                   الفترة الأولى : وتشمل القسم التحضيري  الأو ل والثاني  ، ويحتوي على البرنامج واستعمال  .1.2.3  

                            الزمن ، والمواد  المقر رة .

                                                                                          الفترة الثانية : وتشمل القسم الابتدائي  الأو ل والثاني  ، مع برنامج السنة الثالثة ، وبرنامج  .2.2.3  

                                                     السنة الرابعة ، والمواقيت الزمنية والمواد المقر رة .

                                                                         الفترة الثالثة : وتشمل القسم المتوسط ) السنة الخامسة والسنة الس ادسة ( . .3.3.3  

 شمل قسم إنهاء الدروس الابتدائية ) السنة السابعة ..( . الفترة الرابعة : وت .4.3.3  

 الطور المتوسط: . 2
 . 1977)الشعبة الانتقالية( . جوان                                                           ويسم ى الط ور المتوس ط المتعد د التقنيات ذا الثلاث السنوات    

                                                             
http://www.manuels-                                                                                                 المدرسة الجزائرية. ) الوثائق التربوية القديمة للنظام التعليمي الجزائري ، العربي والأجنبي  (. انظر الموقع ذاكرة (39)

anciens.com/index.php  : 2018جويلية  05. الزيارة بتاريخ  . 
.  1964 .              التربوي  الوطني دارة الإرشاد القومي. مديرية التعليم الابتدائي. المعهالمواقيت والبرامج . توجيهات تربوية . : مواقيت التعليم الابتدائي. وز  (40)

 12إلى  7الصفحات من 
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التي تعتبر مرحلة  التسع،                                                               وتمثل هذه الفترة الش روع في تحقيق المدرسة الأساسية ذات الس نوات 

                استعماري  معق د،                                     مفصلية للانتقال من تحوير نظام تقليدي 
 

استطاعت المؤسسات التربوية والثقافية 

        متحد ية  محترم،    وى  ـي مستـة فـ         ة العربي ـ         ة الإسلامي ـفي عهده أن تحافظ على اللغة العربية والثقاف

ة                     الت عس فات الاستعماري 
                                                وموح دة ، تمنح قدر الإمكان تعليما  يتلاءم ـ في آن ، إلى مدرسة وحيدة  ( 41) 

                                                                                        واحد ـ مع إمكانيات كل  طفل ، ومع متطل بات الوسط . وتتشك ل بنية التعليم المتوسط المتعد د 

 اطات الممنوحة خارج المدرسة. التقنيات من برامج ومواقيت ، إضافة إلى النش

                                                     المقد م في هذا الط ور ، هو تعليم لغة التعليم للمواد                           إن  ما يرمي إليه البرنامج :العربية اللغة. 1.2  

                   لا بد  من إجادتها .  ( 42)بل أداة للتعليم للتعليم،                                                   الد راسي ة الأخرى . فالل غة العربي ة لم تعد موضوعا   

                             يقد ر بثلاث ساعات أسبوعي ا  : ( 43)                                            العربية الأنشطة الأساسية التالية ، بحجم ساعي  وتشمل اللغة

                                                                                    القراءة . ب ـ التعبير بنوعيه الشفوي  والتعبير الكتابي  . ج ـ قواعد اللغة العربي ة .أ ـ 

 الطور الثانوي:. 3
 ومن اللغة العربية إلزامية لجميع موظفي الخدمة المدنية   ر     عتب          ، الذي ي  )*(1968إصدار مرسوم     إن    

 التاريخ والفلسفة جميع أقسام تعريب                 وصلت الد ولة إلى، ت 1971عام                          يماثلهم ، حيث ابتداء  من

في  ومن بين الوثائق التربوية والتعليمية للغة العربية . بالكامل                 التعليم الثانوي في                  والمواد العلمي ة 

 الطور ، وخلال تلك الفترة . نذكر :  هـذا

  (1962ـ  1961                                                           : الصف  الأو ل الثانوي . تأليف : درية الخطيب ، لطفي الصقال )كتاب القواعد . 1.3 

 . مطبعة كرم بدمشق .

. تأليف نخبة من الأساتذة . مؤسسة أ.بدران  1قواعد العربية في الصفوف الثانوية الأولى : الجزء . 2.3

 للطباعة والنشر . بيروت . لبنان .

. تأليف : جبران مسعود ، ألفرد خوري ،  3مناهج القراءة والأدب للسنة الثالثة الثانوية . الجزء . 3.3

 . 1965كامل العبد الله ، محمد علي موسى . 

طريق الإنشاء للصفوف الابتدائية والثانوية . )السنة الثانية من القسم الثانوي( . تأليف جماعة . 4.3

 . 1963.  2من الأساتذة . المكتب التجاري للطباعة والتوزيع والنشر . بيروت . ط

 .1964                        ورات الديوان التربوي  .                     تعليم الثانوي  . منشنصوص أدبية لتلاميذ السنة الثالثة من ال. 1.4.3

                                                             
 . 153. ص  2010                 دار الأم ة . طبعة . سياسة فرنسا التعليمية في الجزائر .عبد القادر حلوش(41)

 2ص .1977لبرامج .وزارة التربية الوطنية .جوان                                    والتنشيط التربوي  . المديرية الفرعية لتوقيت وبرامج التعليم المتوسط المتعدد التقنيات . مديرية التنظيم  (42)

 . 9المرجع السابق : ص  (43)
محرم عام  28المؤرخ في ،  92.68يتضمن تطبيق الأمر رقم  ، والذي 36م . العدد 1968أبريل سنة  26ؤرخ في ، الم 95.68رقم  انظر المرسوم )*( 

 .والقاضي بإجبارية معرفة اللغة الوطنية على الموظفين ومن يماثلهم،  1968أبريل سنة  26الموافق  1388
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 1962                          نشورات الديوان التربوي  .                                                        نصوص أدبية لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم الثانوي  . م. 2.4.3

                                                                                    نصوص أدبية لتلاميذ السنة الخامسة من التعليم الثانوي  )السفر الثاني والثالث( . الشركة . 3.4.3

 .  1966التونسية للتوزيع . 

                         تعليم في الجزائر عام ة ، ال بدأت بوادر تغيير نظام                                          بعد نجاح المدرسة الأساسية ردحا  من الزمن ،     

نة الثانية من التعليم     الس            ابتداء  منبإدخال اللغة الفرنسية ، وذلك تلوح في الأفق              العربية خاص ة وتعليم

على الخصوص ،  والمدرسة ، على مضض ه كلالمجتمع   اانتظره إصلاحات                  ، ما يلو ح ببداية          الابتدائي 

 مائة وستيننة من    كو ، والم 2000ماي  13بداية من صلاح للإ الوطنية جنة  ل                 حيث تم  تنصيب ال

  .              ومقو مات الأم ة مع الحساسيات السياسية إيديولوجيات بعض أعضائها تتناقض،       عضو ا 
، إلى الرئيس             ها الذي قد م تقريرلمسات الأخيرة          بوضع الل  قامت هذه اللجنة ،بعد عام من العمل    

أداء نظام التعليم في        جذري ا    لا    حو       شك ل تالتي يمكن أن ت، أوصى هذا التقرير بعدد من التدابيرحيث 

مرحلة و،           الابتدائي مرحلة التعليم  مراحل :في ثلاث           وهيكلت ها هندسة المدرسة          ، حيث تم          الجزائري 

 توسيع مرحلة ما قبل المدرسة إلى كامل الإقليم          . كما تم          الثانوي التعليم مرحلة  و ،المتوسطالتعليم 

على بفتح المدرسة                   أوصت اللجنة أيضا و .2015في عام     إلا  الهدف لم يتحققوإن كان هذا  الوطني،

ر المعرفة يتطو، ل التربوية والبيداغوجية تصلاحاالإمن  و                                 ، للاستفادة من تجارب الد ول الأخرى لعالما

ة ـ        لات جذري ـال تعديـ      م  إدخـيتو ،ة               المدرسة الأساسي                              ليضع ف  معها بشكل نهائي  روح ، التعليم في

  . ( 44) 2008و  2003 القوانين التوجيهية لعامي               ، وإحلال محل ها 1976أمرية  في

لغة بمكانة ال ساسالمعدم وته، مجاني و ة التعليمشكيك في المبادئ الرئيسة لديمقراطي         ودون الت    

 ةقائم                 على تبن ي مقاربة أهداف المدرسة            عاد تركيز                   فإن ه ا عتمد نهج أ لغة للتعليم،ك ، وهيمنتهاالعربية

العملية          ، ومحور مين                       في مركز اهتمامات المعل م             تجعل المتعل ، كمدخل في التدريس على الكفاءة

 تغطية قانونية اخلال منحهمسألة المدارس الخاصة من                       ومع إيجاد حل  توافقي ل.                     التعليمية التعل مي ة

ع هذه    خض          ، الذي ي ( 45)المتعلق بتنظيم التعليم الخاص      النص           ت الد ولةصدرأحيث ، 2005 سنة

                         الر سمية، مع حرص الوزارة هو تطبيق التعليمات والبرامج الوطنية : المدارس لشروط معينة أهمها

  . دمج هذه المدارس في حضن الدولة على

                                                                     الثانوي  في منأى  عن الإصلاح منذ بداية التسعينات، غير أن  تعديلات طفيفة ت مرحلة التعليم    ظل    

 ات،ـ          ي  للمحتويـ       ف الكم ـة التخفيـار عمليـأدخلت على منهاج اللغة والآداب العربية، آخذة في الاعتب

                                                             
ـ  24ص  2008. وزارة التربية الوطنية . فيفري  2008جانفي  23           . المؤر خ في  04ـ  08انظر ديباجة القانون التوجيهي للتربية الوطنية. رقم  (44)

 . 72. ص  27                                                   . وانظر أيضا  الباب الثالث : تنظيم التمدرس . المادة  25
 . 82ـ  81. ص   65....  57المرجع السابق : الفصل الخامس . المواد : من  (45)
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                                                                                        لمنح فرص للتقييم والد عم حين إنجاز الوحدات التعليمية، وما ي فرزه هذا التقييم من م خرجات 

  الآتية:العمليات  الجديد،ى المتعلمين . ومن مظاهر هذا التنظيم لد

 شعبة .                                                  ـ إعادة تنظيم أنشطة اللغة العربية في كل  مستوى  و

                      أو إضافة  وفق الحاجات  آخر،                   أو نقلا  إلى مستوى          تأجيلا ،                                  ـ إعادة ترتيب المواضيع تقديما  أو 

  . ( 46) ةـ        التربوي 

بسيط تعليم اللغة العربية في الجزائر  لمعالجة وضع     حـلا                                   وأرى أن  البديل الذي يمكن اعتماده    

خبة التي                بل أيضا من الن ، فقط نة ، ليس من جانب الدولة                            لأنه يتطلب شجاعة سياسية معي ؛ د     ومعق 

لغوية  اتيجيةاستر قديملت ،تلبية مصالحها الخاصة          تترف ع عن  والفكرية،  تهاقعيجب أن تخرج من قو

 : منتجة بطريقة ديمقراطية من أجل تعليمية

ساومة على دور هذه              ، ورفض أي ة مة   حي  لغة وطنية قومية، وتكريسها غة العربية                تنفيذ تدريس الل ـ 

 تين.العلميوالجودة  صات الأخرى عن طريق تشجيع الترجمة         م التخص              اللغة في تعل 

، مما يجعلها متماشية مع مكانتها الحقيقية اللغات الأجنبيةر في تعليم           بنفس القد و أةجربتفكير ـ ال

            رخ المسج لـوالش ق  ز ـمن تأثير التم      للحد ، نة    معي              لتدريس مواد               ؛ لجعلها لغة نظومة التعليميةفي الم

 المدرسة يم        بين عال       أفضل بإيجاد توافق ماح من ناحية أخرى        ، والس جهة مع التعليم العالي من

                                                                     وتبقى منظومة تعليم اللغة العربية في الجزائر تناضل لإيجاد حل  نهائي  ، .  ل   ش غالم      وعال  والجامعة

                                                                                       من خلال الاستفادة من تنو ع الاختلاف ، وتوافق الآراء الذي يجتمع عليه غالبية الجزائريين ، ولن 

 يجتمعوا على ضلالة .  

ي ة في الجزائر : . 3                                        ظاهرة الثنائية اللغو

الذي يساعد على          الل غات،                                        والاحتكاك  بينها عاملا  من عوامل بقاء هذه  غات        بين الل      صال           يعتبر الات    

وتعرف          تقريب ا.جميع الثقافات والمجتمعات اللغوية  تشترك فيها أرضية،اكتساب في  الاستمرار

 الواقعق على   ب   ط     الم  ( 47) "الديجلوسيا" مفهوم تحديد يستلزم، ما  ز بنفوذها                       لجزائر حالة لغوية تتمي ا

المعرفة مجال  تداعيات على جميع المستويات ، لا سيما في                ، الذي تسب ب في  الجزائر غوي في    الل 

 .التعبير المعلومات و في مجالوعليم،      والت 

         متكل مين  طرفبسهولة من  الا يمكن فهمهقد           العربي ة،غة      ة لل              هجات الإقليمي                    هناك العديد من الل    

ة اختلافات في القواعد     غوي         رات الل                ظهر هذه المتغي   ت حيث  متفاوتة،وبدرجات  من مناطق أخرى

                                                             
،  9،  8،  7،  6الصفحات : .  1994                                                                                                  التعديلات التي أدخلت على برامج مرحلة التعليم الثانوي  . مديرية البرامج . وزارة التربية الوطنية . جوان  (46)

10   .... ،16 . 
علم اللغة  :هدسون د.                                                                           " ، مفهوم واحد ؛ يعني نظاما  بسيطا  لوصف المواقف اللغوية الموجودة في مجتمع ما . لوسياالديج                     الازدواج الل هجي  أو " (47)

 . 88. ص  1990.  2ط  القاهرة .                                          الاجتماعي  . ترجمة : محمود عياد . عالم الكتب.
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ة                                        ة إلى هذه الأنواع المنطوقة باسم "العربي             ثون بالعربي             يشير المتحد و والمفردات. والنطق،          الن حوية،

    ي .تقليدالعليم                     غة التي اكتسبها الت           ، وهي الل " الأدبية          الر سمي ة اللغة العربية" ة" على عكس        العامي 

           الل غوي ة؛في الأدبيات                        الث نائي ـة الل غوي ـة                طلق عليها عادة        التي ي            الل غوي ة،تتضمن هذه الازدواجية و

 دة.    محد )العالية والمنخفضة( في سياقات         الأصناف             الت كميلي ،الاستخدام  وتعني

التي  الكريم، القرآن     لغة هائي     الن  اه               الذي يعتبر مثل  الفصحى،ة           غة العربي                العالي" هو الل  نف "    الص    

ية         ة العام             غات الإقليمي     الل       تنو عإلى " المنخفض" (*)الصنف يشيرو           الر سمي ة.تستخدم في المواقف 

هذا           غم من أن         على الر . فة       اليومي  المواقف الحياتية أو الأنواع المألوفة المستخدمة في ،المختلفة

              هذا الت مييز  كونييمكن أن . وة          ية العربي        والعام ، ة الفصحى        العربي ب فيه ستشهد                مييز كثيرا ما ي     الت 

ترجمة أكثر في الجزائر  د      المعق      غوي           الوضع الل          ، يترج مصلة                   قطبين من سلسلة مت              ؛ لأن ه يمث ل   ا مفيد

 .  دقة

 التعريب،                  وتزامنا  مع سياسة  الاستقلال،م غداة  1962                                      ظهرت الثنائية الل غوية في الجزائر عام    

                                                      فالأمر يتعل ق هنا بوضع يتعايش فيه صنفان من اللغة نفسها         رسمي ة.لغة وطنية                      وتبن ي اللغة العربية

                                                                                              ففي حالة الجزائر ، نجد صنفا  كلاسيكي ا  يقابله مجموعة متنو عة من الل هجات ، التي لا تتمت ع بنفس 

ر مشاعر ومواقف غير                                                                  الحالة ، وتستخدم في رقعات جغرافي ة، وفي مواقف اتصالية مختلفة، تثي

  م      ـ تقد  من ناحيةـ ويمكن أن تكون ظاهرة ثنائية اللغة موضوع العلوم المختلفة . فهي .  ( 48)متشابهة

 ونتك         الص ـدد،وفـي هـذا          لل غتين.                            يتمي ــز بالاستخـدام البديـل        معي ن،                           نفسها على أن ها سلوك لغوي  

وعلى هذا النحو          التدخ ل.التي تثير  والاجتماعية،من العوامل اللغوية والنفسية  مشروطة بمجموعة

 .  ( 49) أو على النقيض من ذلك ، تعيقها وتصبح عوامل مقاومة، زات          تعتبر محف 

المعاصرة:جاء في معجم اللغة العربية    
مصدر صناعي  ازدواج،اسم مؤنث منسوب إلى  ازدواجية، » 

منها  خصائص.                           يختلف أحدهما عن الآخر بعد ة  الفصيلة،وجود نوعين متميزين من نفس  ازدواج:من 

                                                                          : استعمال اللغة الفصيحة والل غـة الد ارجة، وهو خلاف الثنائي ة؛ أي: استعمال                         الش كل. ازدواجية الل غة

           والإنجليزي ة                           لغتين مختلفتين؛ كالعربي ة
» (50 ) .  

                                                             
يشير إلى مدى و  ( ، 1998سبتمبر  2) المتوفى  سونجشارل فير                                                    مصطلح " الصنف العالي والصنف المنخفض" الل ساني الأمريكي طلق أول من أ )*(

 .                   في مجتمع جغرافي  واحد  شكلين لغويين بين         والتنو ع التعايش

(48)Y Benmayouf . La Diglossie En Algérie Et Son évolution . Revue : Sciences Humaines . N° 18 .  

Décembre 2002. Université Mentouri . Page. 62. 
(49) Sélim Abou . Le Bilinguisme Arabe – Français Au Liban . Essai  d’anthropologie Culturelle . 
Presses  universitaires de France . 1962 . Page 15 . 

 . 1006. ص  2008ـ  1429.  1ط القاهرة. .صرة : عالم الكتب .المجلد الثانيمعجم اللغة العربية المعا: أحمد مختار عمر (50)
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                                           الد يجلوسيا أو الازدواج الل هجي  موقف لغوي   »:                                 الازدواج الل هجي  على النحو التالي" فرجسون      عر ف "    

نوعية أخرى مختلفة صارمة  [...]                                                                 ثابت نسبي ا  ، توجد فيه بالإضافة إلى الل هجات الأساسية للغة بعينها 

                                                                                                    من ناحية التقنين ) وهي غالبا  ما تكون أكثر تعقيدا  من ناحية قواعدها النحوي ة ( . هذه النوعية غالبا  

لغة الكتابة الأساسية في الأدب ولغة التراث ، وربما لغة           وهي أيضا  عليا،من جهة  ما تكون مفروضة

لجماعة كلامية في الماضي
» (51

 

 )اللغة الفصيحة(المتغير الكلاسيكي نتميي،                       فعلى المستوى الل ساني  .(

نفس الوظائف ب  ـ                   على المستوى العلمي ، تضطلعان ـ تين لغويتينفرإلى ش       ل هجي والمتغير ال

ة المتعلقة بأبنيمستويات النفس ين ر          من المتغي          نجد لكل  حيث ،والاتصال التعبيرية؛ منها الأساس

فمن الناحية  .     لالي   د الو،        معجمي ال المستوى و حوي ،  ن ال ، و المستوى وتي  ص ال المستوىأي  ؛اللغة 

أو  أو لغة فقيرة،  أو غيابهاعد وجود القوا عدمأو ونية ،     الد  ق أو           ث عن التفو                  ، لا يمكننا التحد          الل غوية

 الحالة وـه، المتغيرين الفرق الوحيد بين هذين، بل ثرية

 .  ( 52)ة جيد بصفة الغايات ، والتعبير عن الحاجات ، وبلوغ لفهم المصالح منهما              الممنوحة لكل  

مشكلة                                                                             أم ا على المستوى البيداغوجي ، فمن بين الأسباب الر ئيسة للإخفاق المدرسي ، نذكر    

                                                                                            الثنائية اللغوية. فتلاميذ وطلا ب التعليم الابتدائي ، والتعليم المتوسط، والتعليم الثانوي ، وحتى 

                                                                                  التعليم العالي، يجدون أنفسهم وجها  لوجه أمام نظامين لغويين من نفس المستوى المعجمي 

                         ر فيها اللغة التي تتوس ع                                                                         والن حوي  ، وبينهما صلة قوي ة ، لكن هما يثيران حالات تنافسية قوي ة ، تنتص

حال اللغة العربية                                                                  في التعبير عن جميع انشغالات الأفراد والمجتمعات، وهذا لا يكون إلا  مع

 الفصيحة . 

ان توجد لغت أين ،للحالات اللغوية الاجتماعية   ا  نموذج "فرجسون، الذي جاء بعد " "فيشمان"يقترح    

ط     مخط  في ،                                 ا  في أربع حالات حسب مستخدمي اللغة      وظيفي  ها توزيعاع  ز و، مجتمع ما فيأو أكثر 

 .  في اللغة الازدواجيةثنائية واليوضح العلاقة بين  ،دخلينذي م ج     مزدو 
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 -                                                        +                   الثنائية الل غوي ة                    

 الازدواجية بدون ثنائية الازدواجية والثنائية

 لا ثنائية ولا ازدواجية ازدواجيةثنائية بدون 

  

                                                             
 . 89. ص                             الاجتماعي  : ترجمة : محمود عيادعلم اللغة   (51)

(52) la Diglossie En Algérie Et Son évolution .Page  77 . 
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  المنخفض للغة.الصنف العالي و الصنفمجتمع في  ممارسي اللغة    كل يستخدم  :والثنائيةالازدواجية . 1

ليسو ولكن  ، ونثنائيهم  مستخدمي اللغةالعديد من  في هذه الحالة نجد : ازدواجية ثنائية بدونال .2

 غير المستقرة اللغوية لحالات       مثالا  ل. قد يكون هذا  دة          لأغراض محد                                مزدوجي اللغة، ولا يمارسونها إلا 

 . الوضعين مرحلة انتقالية بينك  فيها هذه اللغة                       ، وفي المواقف التي تمر  في مجتمع ما

     لكن                   تقسيما  وظيفي ا ،                    يقس م استخدامه للغة المجتمع  الحالة نجدهذه  في :ثنائيةالازدواجية بدون  .3

  المنخفض.           خرى الص نف ث الأ    تحد تبينما  العالي،     ص نفث ال     تتحد  فقط،مجموعة واحدة 

، وهذه الحالة لا يمكن                          ت ستخدم عند ممارسي اللغة : هناك لغة واحدة فقط                        لا ازدواجية ولا ثنائي ة .4

  .  ( 53)                         صغير جد ا  منغلق على نفسه لها إلا في مجتمع    تخي 

                                                                                           ت عب ر  هذه النماذج الأربعة عن الأوضاع الانتكاسية التي تعيشها اللغة العربية الفصحى في الجزائر    

 ذاـن هـ                            وتمث ل الجزائر صورة مصغ رة م العموم.                                     واللغة العربية في العالم العربي  على  الخصوص،على 

                            غوي  في توظيف الكلمات، التي                                        م ألسنة الجزائريين فيه من الت عد د الل   ل   س             ، الذي لم ت        الس ي ء الوضـع

 وهكذا نجد. [...]                                                                        تجمع بينها أحيانا  نغمة الأداء فقط، وهي تنتمي إلى ألسن الهويات المتعد دة 

                                                                   هجينة غريبة الأطوار: جزء منها عربي  ومفاصلها أجنبي ة؛ فهي لغة جديدة                   أنفسنا نتحد ث بلغة

                   ، أو الد ائرة التي كشكول لا يكاد يفهم خارج المحيط                             ، وخليط من الد وارج ، وبعضهابرطانات أجنبية

 .  ( 54) وضعته

ية في الجزا.1.3  : ئرالعوامل المسببة لمشكلة الثنائية اللغو
 

 

 

                                                                                      لا مجال للشك  أن  أي ة ظاهرة لغوية ، تنشأ نتيجة لمجموعة من الأسباب والظروف ، وهو الش أن     

التي يأتي  ،                                                                                  بالنسبة للثنائية اللغوية في الجزائر، التي ظهرت كرد ة فعل حتمي ة لجملة من المسب بات

 في طليعتها :

            والسياسي :العامل التاريخي .1.1.3
                    محو  اللغة العربي ة  إلىالذي يهدف  للجزائر،         الفرنسي   والثقافي                            المتمث ل في الاحتلال العسكري      

    لأن   الثنائية؛وتكريس            الجزائري ،على الشعب        محل ها                      وإحلال اللغة الفرنسي ة  للبلاد،               الل غة الرسمية 

 والعاطفة.                                  اللغة ترتبط بالأفراد ارتباط الن سب 
                                                فليس كالل غة نسب للعاطفة والفكر ، حتى إن  أبناء  »

                                                                                            الأب الواحد لو اختلفت ألسنتهم ، فنشأ منهم ناشئ  على لغة ، ونشأ الثاني على أخرى ، والثالث على 

                                                             
(53)Louis-Jean Calvet .La Sociolinguistique . Collection : Que Sais-Je?. Paris . Huitième édition . 

2009 . pages . 26 . 27 . 
للغة                                                                                                               كتاب الل غة العربية بين التهجين والتهذيب "الأسباب والعلاج" . التهجين الل غوي  : المخاطر والحلول . منشورات المجلس الأعلى  صالح بلعيد. (54)

 . 18ـ  17. ص  2010           العربي ة . 
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                                                                                                   لغة ثالثة ، لكانوا في العاطفة كأبناء ثلاثة آباء ، وما ذل ت لغة شعب إلا  ذل  ، ولا انحط ت إلا  كان أمره 

                                                                              ار . ومن هذا يفرض المستعمر الأجنبي  لغته فرضا  على الأم ة المستعم ر ة ، ويركبهم في ذهاب وإدب

                                                             فيحكم عليهم أحكاما  ثلاثة في عمل واحد : أم ا الأو ل فحبس لغتهم ،  [...]                        بها وي شعرهم عظمته فيها 

ا الثالث فتقييد     وأم           ونسيانا .                                                                    في لغته سجنا  مؤب دا  . وأم ا الثاني فالحكم على ماضيهم بالقتل محوا  

 . ( 55) «فأمرهم من بعدها لأمره تبع  يصنعها،مستقبلهم في الأغلال التي 

                          العامل اللغوي  الإعرابي :.2.1.3
                                                                                    ويتمث ل في الد عوة إلى التخل ي عن حركات الإعراب ، ويتجل ى ذلك في بعض الأصوات المأجورة    

                                               اللغة العربية كلي ة ، باعتباره يطبعها في نظرهمالتي تدعو بين الفينة والأخرى إلى إلغاء الإعراب من 

 لاح والتيسير، مثلها فيـ، والاستعاضة عنه بتسكين أواخر الكلمات بدعوى الإص                  بالص عوبة والتعقيد

                                                                . ما يتلاءم مع التعدد اللغوي  والثنائية اللغوية على مستوى الأفراد ( 56)                            ذلك مثل اللغات الحي ة قبلها

 المستخدمين للغة ، أو على مستوى المجتمع . 
                  العامل التربوي  :.3.1.3

ثير ك                                                                                         وي عد  هذا العامل من أبرز العوامل والأسباب المسؤولة عن تفش ي ظاهرة الثنائية اللغوية . ففي    

 ادة ـل مـة ؛ مثـات أجنبيـ                                        جملة من المواد  العلمية ، ت ستعمل  مصطلح من المدارس الجزائرية ، نجد

، والفيزياء، والعلوم، بالإضافة إلى المعاهد العلمية والتقنية في الجامعات الجزائرية. ولا تالرياضيا

  . ( 57) من البلدان العربية ا                                   يخص  هذا الوضع الجزائر فقط، بل كثير

 والنفسية :العوامل الذاتية .4.1.3
لغة            ؛ وخاص ة ال                       لاستعمال اللغات الأجنبي ة النزوع                               من أفراد المجتمع الجزائري  إلى يميل كثير   

              الثقة بالل غة  ، لفقدانهمن اللغة العربية واللغة الفرنسية، أو يراوحون بي                           الفرنسية في تواصلهم اليومي 

ور بالاعتزاز بلغة الغرب . والشعوالجهل في نظرهم               ها إلا  التخل ف               ، لا يضم  حل ق                       الأم ؛ لأنها لغة كلاسيكية

 . ( 58)                                                    ، ويجر  للميل إلى تقليد الغرب في كل  شيء حتى في لغته                           المتحضر، يفقد الثقة بالذ ات

                                                                                     ولعل  وجود فضاءات لغوية مختلفة باختلاف ثقافات المجتمع ، عق د الوضعية أكثر ، وساعد على    

 :                                                             الل ساني ، الذي أفرز مظاهر كثيرة في المجتمع الجزائري  ، منها                                   تجل ي هذا التعد د اللغوي  والازدواج

                                                             
 . 29. المكتبة العصرية. صيدا . بيروت . بدون تاريخ . ص  3                                مصطفى صادق الرافعي  .وحي القلم ج (55)

العربية لغير شعبة إعداد معلمي اللغة  الازدواجية اللغوية )المفهوم ـ الأسباب ـ المشكلات ـ الحلول(. :                                  بحث مقد م من طرف طلاب الدبلوم الخاص   (56)
 .13. ص  2014ـ  2011ناطقين بها. جامعة القاهرة. ال

 . 173. ص  2017                                                                                                     مظاهر التعدد اللغوي  وانعكاساته في تعليمية اللغة العربية في الجزائر . منشورات المجلس الأعلى للغة العربية .  (57)

                                                                       في أن  المغلوب مولع أبدا  بالاقتداء بالغالب في شعاره ، وزي ه ونحلته ، وسائر                                         . وانظر أيضا  : ابن خلدون .المقدمة فصل :  174المرجع السابق :  ص  (58)
  . 505. ص  2014. مارس  07. دار نهضة مصر للنشر . الطبعة  23. الفصل  02. الباب  02أحواله ، وعوائده . الجزء 

 



39 
 

، وتختلف باختلاف مجموع                                ولة يومي ا  في جميع أنحاء الوطنوهي المتدا          العربي ة:         الل هجات أ ـ

                                       ، ودرجة استخدامه داخل الل غة الواحدة .   وي                             الخصائص الل غوية لكل  نمط لغ

ية                                                                   وهي التي تنتمي إلى أصل جيني  واحد ؛ أي إلى نفس الس لالة الل غوية . :                        ب ـ العام ي ة الجزائر

                                                                                                    والعام ية الجزائرية لغة محكية، تختلف في بنيتها قليلا  أو كثيرا  عن بنية اللغة الر سمي ة أو النموذجية 

ا لغة عاطلة                                                                                    فهي لغة الحديث في الأغلب الأعم  ، ونادرا  ما ت وظ ف في الكتابة ، ون عت ها بعضهم بأن ه ،

 .( 59) غير صحيحة

، وتنمية ائية اللغوية في الجزائر                                  ساهم العامل الاقتصادي  في نشوب الثن :                  العامل الاقتصادي  .5.1.3

، التي تستدعي في والصناعات المشتركة بين الأجانب                                          الت عد د اللغوي  من خلال التبادلات التجارية

مختلفة ، تفرض لغتها بطريقة غير مباشرة أثناء كثير من البلدان استعمال عمال ذوي جنسيات 

                                              هذه الهجرة والر حلات دورا  بارزا  في تنامي هذا  فتؤديبين الدول ،  المعاملة ، بالإضافة إلى التجارة

                                                             البلدان بأقل يات وطوائف أجنبي ة حاملة ثقافات متعد دة ، ولغات  ث تحفلـ        وي  ، حيـع اللغـالوض

 . ( 60) متنامية

           تعم  جوانب  كثيرة،                                                                            يتضح لنا من كل  ما سبق أن  لظاهرة الثنائية الل غوية في الجزائر آثارا  سلبية    

ها          ، إلا  أن  من انتشارها في الجزائر انتشار الهشيم            وعلى الر غم  وحياته.الحياة المختلفة وشخصية الفرد 

أن تستعمل في كافة شؤون ،  العربية        بالل غة . وللارتقاء                          ، والحامل المادي  لثقافته                  تظل  لغة المستعمر

                                    ففي بلدان المغرب العربي  الحالي ثلاث  .                 بشكل عقلاني  وواع  الثقافة والحياة وبإرادة سياسية رسمية

                            غير أن  اللغة الأم  الحقيقية  مكتوبتان.                        أم ا الأوليان فهما لغتان       الأم .لغات: العربية والفرنسية واللغة 

                                وليست هذه اللغة الأم  ـ باستثناء  ،هي العربية      لهجة                 خطابهم اليومي  في                            التي يستخدمها الناس دائما 

                                                              وإذا كن ا نود  أن تبقى العربي ة الفصحى هي الرباط المتين، الذي  .مكتوبة                       حالات نادرة جد ا  ـ لغة 

                                                                                          يجمع شعوب أم تنا العربي ة عام ة والجزائر خاص ة ، فإن ه يجب على أصحاب القرار أن يدافعوا عن 

                                                                         حفاظا  على هوي تهم وقوميتهم ووحدتهم؛ لأن  اللغة هي الل حمة التي تذوب فيها ، لغتهم الفصحى

              وشائج الأم ة .

بية لغة منشأ. 4  )اللغة الأم( :تعليم اللغة العر
إحدى أكثر هي  ، و السامية                             ثا  ونطقا  ضمن مجموعة اللغات                   هي أكثر اللغات تحد                    ل  غ ة الع ر ب ي ة     ن  الإ   

م نسبة       العال  سكان ل من         الذي يمث  مليون نسمة، 437ثها أكثر من       ، يتحد                    انتشارا  في العالم اللغات

                                                             
 . 142. ص  2017.  02وتحليل الخطاب . جامعة تلمسان . العدد  التعددية اللغوية في الجزائر : مجلة العمدة اللسانية سيدي محمد بلقاسم . (59)

تلمسان .                                                                                                                          التعد د اللغوي وأثره على تعليمية اللغة العربية في الجزائر : قسم اللغة العربية . كلية الآداب واللغات . جامعة أبي بكر بلقايد .  :ملوك خديجة (60)
 . 24ـ  23. ص  2015/2016
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بالإضافة إلى العديد من والوطن العربي،  ويتوزع متحدثوها في .العالم سكان مجموعمن  5.5%

، وإثيوبيا ، أريتيريا  و، ومالي ، والسينغال ، وتشاد ، الأخرى المجاورة ؛ كالأهواز وتركيا  المناطق

 وإيران . ، وجنوب السودان 

لغة القرآن  إنها                            ، فهي عندهم لغة مقد سة ، إذ المسلمين اللغة العربية ذات أهمية قصوى لدى   

القيام بالعديد من العبادات والشعائر الإسلامية . واللغة العربية  ، وهي لغة الصلاة وأساسية فيالكريم

القرن الثالث  من "لابن منظور" لسان العرب فعلى سبيل المثال يحوي معجم ـات.غ    الل من أغزر 

،  "صموئيل جونسون" معجم فإن، ليزية نجبينما في اللغة الإ مادة.ألف  80من  أكثر  ،الهجري عشر

 .  ألف كلمة 42يحتوي على ،  القرن الثامن عشر             إنجليزيا  من معجما وهو من أوائل من وضع

                                     للتعبير عن اللغة التي يتحد ثها الطفل  ـ        أحيان ا  ـ                         لغة المنشأ أو اللغة الأم  يستخدم مصطلح    

                                                                                    ، وبالتالي فإن  لغته الثانية هي اللغة التي يتحد ثها بجودة أقل  من لغته الأولى. وينشأ  بشكل أفضل

الذين ينشأون في  الأطفال     فإن  ، . وحسب هذا الاستخدام  والديه               ، ويتلق اها من  المنزلعليها في 

لغة يتم             وإن ها أو ل  . ، وينشأون بين أحضانهما                         ون أكثر من لغة أم  واحدة، يملك ثنائية اللغة بيئة

 ث بها الطفل في                                بعبارة أخرى هي اللغة التي يتحد  و المبكرة.                            مها شخصي ا في مرحلة الطفولة     تعل 

          لأن  الطفل  » الأسرة؛الطفل هذه اللغة هو                       وأو ل مكان يتعل م فيه  الكلام.م      يتعل  أن المنزل حتى قبل

  وان وـوات الحيـه أصـوات تشبـ                    ولا يكاد ينطق إلا  بأص       شيئا .في نشأته الأولى لا يعرف من أمر اللغة 

، والأجهزة التي تصدر عنها                   لتطو ر أعضاء نطقه                                             الطيور، ثم  تأخذ هذه الأصوات في التمي ز تبعا 

 ( 61) «                         ر الفطري  عن طريق الإشارة، وتظهر لديه وسائل التعبي                          ، فتصبح أصوات ه ذات مقاطع الأصوات

، ته الفطرية ، هو اكتساب لغ                                                   التي تدل  على أن  الطفل أخذ يتبو أ مكانه في مجتمعهومن المؤشرات 

إلى  (*)مركز حول الذات                   أخذت تتطو ر من الت ،                                       دليل واضح على أن  ب نية الطفل العقلية »  وهذا

                   وإن  الشرط الأساسي  .  الأشياء                                                   ، ومن الإدراك السطحي  إلى إدراك العلاقات القائمة بين  الموضوعية

        الر اشد  إن ، بحيث                           ، والتماس  المتواصل بينهما الراشدو                                         لحصول ذلك التطو ر، هو التعاون بين الطفل 

ما يعود ، فيتعامل معها ويستخدمها في  م الموجودات                                      يأخذ بيد الطفل لكي يفتح عينيه على عال 

 . ( 62) « عليه بالنفع والفائدة

           ورضع ها في ،                               ، وهي التي تعل م ها أول  مر ة                                                               واللغة و ص ف ت بالأم  لأن ها تتنز ل  منزلة  الأم  ل دى المتكل  م   

       مناهج في بداية القرن العشرين               ق ، حيث ط رحت       الع روفي                         ، و تجري منه مجرى الد م      أم  ه      لبان 

                                                             
 . 236. ص  1990.  2أصول التربية والتعليم . المؤسسة الوطنية للكتاب. الجزائر. ط : تركي رابح عمامرة (61)
هم       أنفس   ـفة             عون بهذه الص          ن يتمت     م        عتبر      وي  .           الداخلي            مه الخاص                                           هي صفة تجعل الفرد منشغلا  ومنكب ا على عال   : أو الأنانية،  التمركز حول الذات أو،  مركزية الذات (*)

 .                         هي الأكثر أهمية أو إقناع ا، هم أو اهتماماتهم        وآراء  
 . 142. ص  1980.  2                                                                         : محاضرات في علم النفس اللغوي  )الشركة الوطنية للنشر والتوزيع( . الجزائر . ط حنفي بن عيسى (62)
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 بيداغوجيونال ، وصار        غة الأم                           دون اللجوء إلى الترجمة لل  منجديدة لتعليم اللغات الأجنبية       وطرق  

   . م اللغة    تعل و دورها في عملية تعليمل،             إيلاء  خاصا  اللغة الأميولون  واللغويون ون       تعليمي وال

قبل  أي الولادة؛ ذأو اللغة التي يتعلمها من للطفل،اللغة الأم هي اللغة الأولى التي يتم تدريسها     

 والتي يستخدمها  للتواصل، التي يسمعها الطفل في المنزل     غة                  عادة ما تكون الل  بلوغه سن الثالثة. و

                                                                               مع م ن حوله ، وتجعله يكتسب مهارات قوية بهذه اللغة ، ما يؤه له لامتلاك قدرة على      يومي  بشكل

                                                            تعل م لغة ثانية ، وتحقيق درجات أفضل في القراءة والكتابة .  

يات اكتساب اللغة الأولى. 1.4   :  نظر
وفي          معي نـة،في وصف اكتساب لغات  كبيرة خطا البحث في العشرين سنة الأخيرة خطوات          

 منحيث  .الأطفالوتلك القدرة العجيبة في الاتصال عند  الاكتساب،                               معرفة بعض الجوانب الكلي ة لهذا 

                                                                                           المعروف أن  الطفل الذي يعيش خلال مرحلة طفولته في بيئة معي نة ، ويتعر ض للغتها ، ويلق اها من

 ، سواء  ي ل طبيعـة بشكـذه اللغـه                                                            والديه ، أو من مرب يه ، أو من أقرانه فترة كافية ، سوف يكتسب

رق ، أو ـل ، أو العـا بالأصـ                                                ، أم لم تكن كذلك . فالل غة لا ت ور ث ، ولا علاقة لهأكانت لغة آبائه وأجداده

                                                                      بلغة ما ، وتسم ى لغت ه الأم  أو لغت ه الأولى ، إذا اكتسبها قبل غيرها في                            الجنس . فالشخص ي عد  ناطقا  

 . ( 63)      طبيعي مرحلة طفولته بشكل 

من صرخة الميلاد الأولى إلى قدرة الكبار على       الأم ،                                            لا نجد تفسيرا  أمام هذه الر حلة العجيبة للغة    

       وسيتم           الفطري ،                        وأم ا الثاني فهو الاتجاه           السلوكي ،                      أم ا الأو ل فهو الاتجاه  اثنين.            إلا  اتجاهين  اللغة،

                              التركيز على الاتجاه الأو ل فقط.

   :         السلوكي  الاتجاه .1.1.4
؛ أي                                لجوانب المباشرة للسلوك الل غوي                                                يرك ز الس لوكيون لنظريتهم في اكتساب اللغة على ا   

الاستجابات التي تخضع للملاحظة ، وعلى العلاقة بين هذه الاستجابات والأحداث المحيطة.  وهكذا 

 . ( 64) لمثير ما                                                             يرون أن  السلوك اللغوي الفع ال هو الذي ينتج عن استجابة صحيحة 

أي  الشفوية؛على أساس قواعد اللغة              إنما يتعل مه الأم(،الطفل الصغير الذي يتعلم الكلام )لغته ف   

كثرة ر               هذا الوضع يفس و المكتوبة.الشفرة  باعتماد ا يسمعه فقط لأنه لا يستطيع الوصول إليه   مم 

                              المجر دة التي يتم  بناؤها لدى  اللغةيثبت مقدار ما  الكلمات،التي تكون على مستوى تقسيم  خطاءالأ

  .والتكرارق التقليد يطر             ذلك أبدا  عن ولا يحدث الطفل،

                                                             
 .217م . ص 2006ه ـ 1427.  1مكتبة الملك محمد بن سعود الإسلامية . ط .                 لم اللغة النفسي  ع :عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي (63)

ترجمة . د. عبده الراجحي ، د. علي أحمد شعبان . دار النهضة العربية للطباعة والنشر . بيروت .                         س تعل م اللغة وتعليمها.أس: دوجلاس براون  (64)
 . 37.  ص  1994
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،  [...]                                                                                 توص ل علماء النفس إلى تصنيف اكتساب اللغة إلى مراحل ، يسم ونها مراحل اكتساب اللغة    

                                                                                         فيقس مونها إلى مرحلة الص راخ ، ومرحلة المناغاة ، ومرحلة الكلمة الأولى ، ومرحلة الكلمتين ، 

                                                                                    ومرحلة الثلاث كلمات ، ومرحلة الجملة ، وهكذا . فعملي ة اكتساب الأصوات عملية صوتية تحدث 

الأشهر الأولى من                                                                  لكن ها لا تحدث للأطفال الص غار ، ولا تكتمل في الأسابيع الأولى ، ولا في للكبار،

المراحل الأولى لاكتساب العناصر اللغوية                                                           ولادتهم ، وإن ما تنمو تدريجي ا  ، ورب ما تتداخل مراحلها مع

 .  ( 65)الأخرى ، من صيغ وتراكيب ومفردات

 :  مرحلة الصراخأ ـ 

   « 
أم ه  حين يصرخ بعد خروجه من بطن لولادته،                                             يبدأ إنتاج الص وت لدى الطفل منذ اللحظة الأولى 

 ردرجتهـا مـن طفل لآخ                                                        . وهذه العملية هي بداية ما ي عرف بمرحلة الص راخ. وتختلف [...]مباشرة 

الأولى                                                                                     حسب درجة صح ته ، وقو ة تنف سه ، وطبيعة حباله الصوتية . وتبدأ هذه المرحلة من الل حظة

                         وقد تصل إلى الشهر الس ادس الخامس،                           وتنتهي في الشهر الر ابع أو  للولادة،
ففي هذه الفترة .  ( 66) «

  المناغاة.                    ويبدأ يحض ر  لمرحلة         الص وت،ويدير رأسه إلى مصدر          متنو عة،يبكي الطفل بطرق 

 المناغاة:مرحلة ب ـ 
                                                                                     المناغاة هي سلسلة من الأصوات المبتورة التي تصدر عن الطفل ابتداء  من الشهر الس ادس إلى     

                                                                                       الثاني عشر منه ، وهي أصوات غير مفهومة ، وتظهر على هيئة مقاطع متماثلة ، وتتكو ن إم ا من 

صائتين ، أو من صامت فصائت طويل . 
« 

ق                                                 ويبدو أن  نطق الص وائت أيسر في هذه المرحلة من نط

                                                                                          الصوامت ؛ لأن  الأولى محدودة العدد ، وتخرج من غير عوائق تذكر ، كتلك التي تحدث للثانية . وقد 

                                                   فيبدأ بنطق الص وامت تدريجيا  ، ابتداء  من آخر نقطة  [...]                                    ينطق أصواتا  حنجرية تشبه صوت الهمزة 

ال ،                           ( و )ما( ، فاللثوي ة كالد أو عضو من أعضاء النطق ؛ فيبدأ بنطق الصوامت الشفوية كالباء ، نحو : )با

                                                                             وهكذا ، حتى يصل إلى الأصوات الطبقية فالحلقية . وقد تتكر ر هذه المقاطع ، نحو :  [ ...]و : )دا( ـنح

)با با با( ، و )ما ما ما( ، و )د ادا دا( 
» (67 )  . 

                                      فتتمثل في التدر ج في نطق أصوات تتمي ز             الر ئيستين،أما المراحل التالية لهاتين المرحلتين    

 لفالأصفات ثانوية ؛ كالسيطرة على الحركات الطويلة الثلاث )                              بخصائص أو صعوبات معي نة ، أو

تبدأ  مراحل.                                                                              والواو والياء ( في نهاية السنة الثانية من عمره . أم ا الصوامت فت كتسب  في ثلاث 

 [...]وتنتهي في الشهر الثامن عشر ، أو نهاية السنة الثانية   المناغاة،الأولى في بداية مرحلة  المرحلة

                                                             
 . 220                     لم اللغة النفسي  . ص ع (65)
 . 221المرجع السابق : ص  (66)

 . 223المرجع السابق : ص  (67)
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                                                                                                        . أم ا المرحلة الثانية فتبدأ في السنة الثانية ، وتنتهي في السنة الثالثة . أم ا المرحلة الثالثة ، فتنتهي 

 . ( 68)... ية ؛ كالإطباق والتفخيم والتضعيف                                                      في الس نة الخامسة ، ويكتسب فيها الطفل ظواهر لغوية ثانو

  ولادةـذ الـ، منند الطفل في هـذه المرحلـة الفطريـة                     ر النطق واللغة الأم  ع                     الخلاصة أن  مراحل تطو    

                                                                               السادسة ، هو العمر الذي يصبح فيه الطفل قادرا  على التحدث بطلاقة ، ويحسن استخدام حتى عمر

                  اللغوي  الص حيح .  السياق

                                                             
 . 226المرجع السابق : ص  (68)
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 :  لفصل الأولخلاصة ا

 بما يأتي : هايمكننا تلخيص                        للفصل الأو ل و تفصيلها . الخمسةعناوين بعد عرض ال

                                  فإذا كان الأو ل عبارة عن مجموعة من         بي نا .                                          يختلف مفهوم النظام عن مفهوم النسق اختلافا     

                                                                                         الأشياء المترابطة التي تشترك في مجموعة من الص فات ، فإن  الثاني هو ما يعز ز علاقات الترابط 

فهو مجموعة            التعليمي ،                                                                     والتكامل بين هذه الأشياء والعناصر التي لها خصائص موح دة . أم ا النظام 

باشرة ، التي تهدف إلى تحقيق غايات تعليمية في وحدة ، أو                                      من المواد  والعناصر المباشرة وغير الم

                                     غير مصر ح بها . ويتألف هذا النظام من  أم                                                      مقر ر ، أو منهاج ، سواء أكانت هذه الغايات مصر حا  بها 

. وقد  والتقاليد                                                                           مجموعة من العوامل ؛ كالمرجعية والأهداف والبيئة ، والأفكار والمؤثرات ؛ الد ين

                                                                            المنهاج في اللغة للد لالة على معنى واحد ، وهو الطريق الواضح. ويتم  تنظيمه في يطلق المنهج و

                 ات جاهين اثنين :

 الميول والاتجاهات وحاجات المتعلمين . .1
 المواقف الاجتماعية المرتبطة بحياة المتعلمين . .2

                                                                            أحد مكو نات هذا النظام التعليمي  في الجزائر . وقد عرف هذا المفهوم تطو را  و  تعتبر اللغة العربية    

                                                                                             محط ات ، ابتداء  من العهد العثماني ، الذي عرف نوعين من المدارس : المدارس الابتدائية التقليدية 

لابتدائية الالتحاق بالمدارس ا في                                                               أو الد ينية ، والمدارس الابتدائية العليا ، فكان الحق للبنين فقط 

                                                                                      للاستفادة من التعليم فيها ، مقابل علاوة يدفعها التلاميذ . وكانت المدارس الخاص ة كمدرسة " 

                                                                                          الأندرون " تختلف عن المدارس العادية في الهدف وأسلوب التكوين ونوعية التلاميذ ، سواء ما تعل ق 

 العائلات التركية المسلمة . مأبأبناء العائلات المسيحية ، 

                                                                                     في الحقبة الاستعمارية ، فقد رافق تعليم اللغة العربية رفض  الجزائريين إرسال أولادهم إلى      أم ا    

                                                                                           المدارس ، تعص با  منهم ضد  الفرنسيين ، وتقصير الإدارة الفرنسي ة في تعليم أبناء الوطن في تلك 

            ا  لتعليمهم                                                                            الفترة ، حيث كان إدخال الأهالي للد يانة المسيحي ة من وجهة نظرها واجبا  مقد س

الإنجيل من خلال جماعة الآباء البيض . ولتحقيق ذلك ، راحت فرنسا تحارب مقومات الشخصية 

                                                                الجزائرية ؛ وعلى رأسها الد ين الإسلامي  ، وتعليم اللغة العربية . 

                                                                                 أم ا في عهد الاستقلال ، فيختلف وضع تعليم اللغة العربية عن وضعها خلال الاستعمار ، حيث    

                                                                                         اني عجزا  كبيرا  من مدر سي اللغة العربية ؛ لأن ه خلال تلك الفترة ، كانت اللغة الفرنسي ة هيكانت تع
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 ا                                                                                   الر ئيسة للتعليم، وتدر س لغة ثانية بعد الاستقلال ، فراحت الس ل طات تجن د ـ لمواجهة هذاللغة 

                                                                                         الوضع ـ متدر بين ومعل مين ممن لا ي شترط فيهم إلا  معرفة القراءة والكتابة . وكان على الطاقم 

                                           الفرنسية ، فهيكلت الحكومة النظام التعليمي   مأ                                                   التدريسي  مواجهة الصراع بنوعيه ، سواء مع العام ي ة 

إلى جانب أبناء الأوروبيين .                                                                    للغة العربية إلى تعليم رسمي  وتعليم حر  ، ي قبل فيه أبناء المسلمين 

                                                                                          وكان لتعليم اللغة العربية في المدارس الفرنسي ة العربي ة حظ سي ئ . وفي المقابل كان التعليم 

                                                                                                    الثانوي  مج اني ا  في معاهد الجزائر ، وقسنطينة ، ووهران . أما التعليم في" الكوليج " فكان في المدي ة 

                                                       الهدف الر ئيس للس لطات الجزائرية على المستوى اللغوي  ،  قسنطينة وكذا الجزائر . وكان والبليدة و

                                                                                              هو استعادة المكانة التي فقدتها اللغة العربي ة ، من خلال تشريع سياسة للتعريب ، فتم  تقليص مكانة 

                                                        الهوية العربية الإسلامية ، فتأس س نظام تعليمي  في الجزائر  لاسترجاع                           اللغة الفرنسي ة في المدارس 

                                                                            تعليم تحضيري  ، وتعليم أساسي  ، وتعليم ثانوي  و مهني  ، وتعليم عال في نهاية  ينقسم إلى :

 المطاف .

                                                                                              كان واقع تعليم العربية ب عيد الاستقلال ، يتأرجح بين القوانين التشريعية الص ادرة في تلك الفترة ،     

ى من الاستقلال ، اتخاذ                                                                   وبين التشريع الاستعمالي  والممارساتي  . فتم  خلال السنوات الثلاث الأول

                                                                                              قرارات جريئة لاستعادة اللغة العربية سيادتها في المنظومة التعليمية ، فاستعانت الدولة الجزائري ة 

بالبلدان العربية الشقيقة ، لإرسال المعلمين المتعاونين ، حيث أدخلت اللغة العربية في جميع 

، واتخذت إجراءات فورية ، تمثلت  الأجنبية       لل غات                                                 المدارس الابتدائية ، و و ظ فت معلمين بالعربية وبا

 الجزأرة وديمقراطية التعليم في جميع المراحل .  في التعريب و

                                                                                               ومن مظاهر الواقع اللغوي  والثقافي  في الجزائر، انتشار ظاهرة الثنائي ة اللغوية غداة الاستقلال سنة     

                                      ت . فهناك العديد من الل هجات الإقليمية                                              م ، والتي تسب بت في تداعيات على جميع المستويا1962

                                                                                       للغة العربي ة ، التي لا يمكن فهمها بسهولة من طرف متكلمين من مناطق أخرى . فتبن ت الد ولة 

                                                               لغة وطني ة رسمي ة ، في مقابل مجموعة متنو عة من الل هجات . فعلى  الكلاسيكيةحينئذ اللغة العربية 

                                                                 كلاسيكي  )اللغة الفصيحة( ، والمتغي ر الل هجي  )الل هجة والعام ية(                                    المستوى اللساني  ، ينتمي المتغير ال

                                                                                          إلى شفرتين لغويتين ، لهما نفس الوظائف الأساسي ة من حيث التعبير والات صال . أم ا على المستوى 

                                                          الثنائية اللغوية من بين الأسباب الر ئيسة للإخفاق المدرسي  . فتعتبر              البيداغوجي  ، 

                                                                                              ومن العوامل المسب بة لمشكلة الثنائية اللغوية في الجزائر ، العامل التاريخي  والسياسي  المتمث ل     

       محل ها                                                                                     في الاحتلال العسكري  الفرنسي  ، الذي يهدف إلى محو اللغة العربية ، وإحلال اللغة الفرنسية 

                     غوي  الإعرابي  ، الذي               في العامل الل                                                             الشعب الجزائري  ، وتكريس الثنائية . والعامل الثاني  المتمثلعلى 
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، والاستعاضة عنها بتسكين  وتعقيديها                                                     تسب ب في الدعوة إلى التخل ي عن حركات الإعراب لصعوبتها 

 أواخر الكلمات ، بدعوى الإصلاح والتيسير .

هو ف                                                                                    أم ا العامل الثالث الذي يعد  أبرز الأسباب المسؤولة عن تفشي ظاهرة الثنائي ة اللغوية ،     

                                                                                              المصطلحات الأجنبي ة في كثير من المواد  العلمية ؛ مثل : الرياضيات ، والفيزياء ، والعلوم . ويأتي 

                                                                                                  العامل الرابع المتمثل في العوامل الذاتية والنفسي ة ، حيث فقد أفراد المجتمع الجزائري  الثقة بالذات 

تي العامل الأخير وهو العامل                                               إلى تقليد الغرب في كل  شيء ، حتى في لغته . ويأ بعضهم ، فمال

الأجانب ، ما  مع                                                                          الاقتصادي  ، الذي ساهم في نشوب الثنائية اللغوية ، من خلال التبادلات التجارية

 تفرض لغتها بطريقة غير مباشرة أثناء المعاملة . ، جعل الأخيرة 

                                                                          التداخل اللغوي  ، تجد اللغة الأم  )لغة المنشأ( نفسها ، مكتسبة من قبل الطفل             وفي ظل  هذا    

خلال السنوات الثلاث الأولى ، من مرحلة الطفولة المبكرة داخل حضن الأسرة ، فتنتقل لغته من 

                                                                         الذات إلى الموضوعي ة ، ومن الإدراك الس طحي  إلى إدراك العلاقات القائمة بين  علىمرحلة التمركز 

                                                                               الأشياء ، شريطة التعاون المثمر بين الطفل والر اشد ، والت ماس المتواصل بينهما . 

استرعى البحث في لغة الطفل خلال العشرين سنة الأخيرة ، انتباه نظريات كثيرة ، تصف عملية     

             تجاه الفطري                                                                                      اكتساب هذه اللغة ، والجوانب الكلي ة لهذا الاكتساب ؛ منها نظرية الاتجاه الس لوكي  ، والا

                                                                                        . ولقد تم  الاقتصار على الأو ل ، حيث رك ز الس لوكيون لنظريتهم في اكتساب اللغة على الجوانب 

ية ؛ أي                                                                                            المباشرة للس لوك اللغوي  . فالط فل الص غير يتعل م لغته)لغة الأم ( على أساس قواعد اللغة الشفو

                                         مرحلة الص راخ ، ومرحلة المناغاة ، ومرحلة الاكتساب إلى مراحل ، منها :                          مم ا يسمعه ، فقس موا هذا

حل االمر                                                                                  الكلمة الأولى ، ومرحلة الكلمتين ، ومرحلة الثلاث كلمات ، ومرحلة الجملة . وتتوز ع هذه 

                                                                                              كل ها على فترتين : فترة ما قبل اللغة ، وفترة الاستعمال الحقيقي للغة ، بدءا  من الأسابيع الأولى ، 

                                                                  شيئا  إلى أن يصبح الطفل قادرا  على التحد ث بطلاقة ؛ ليدخل في مرحلة                         ثم  تنمو تدريجيا  شيئا  ف

                                                         تعل م الل غة ابتداء  من الس نة الخامسة والس نة الس ادسة.
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 إطلالة تاريخية :
، أو  جملة من الأداءات والمعارف اكتساب الآليات التي تؤدي إلى م هو مجموعة من      التعل    

م سلسلة من       التعل  ةعمليفي  ز    نمي و. " المتعلم                    في خضم  هذه الآليات " دعى الفاعل  ي و. المعلومات 

 : علم   لت كالآتي . فلحصول اتمثيلها ، والتي يمكن  الأساليب الممكنة

على للحفاظ  معهم،ثقة طيبة  اتإنشاء علاق ن من   مك    لت ل المتعلمين حاجاتوتحديد فهم           ـ لابد  من 

 الأنشطة.                           إيجاد وضعي ة مناسبة لتقديمو         للت علم،      موات مناخ 

وعادات  وسائل تعليمية ،و، منهجية ؛ من أساليب التدريس الخاصة به  وظيفس بت           يقوم المدر ـ 

 ، وتقنيات بيداغوجية ، يسخرها لهذا الغرض ،  . تدريسية

، عن طريق المزاوجة م       المعل                                   ، وذلك بالت واصل المثمر بينه وبين  م    تعل ي             المتعل م كيف يستكشف ـ أن

                                                                             تعل مي ة ؛ كالتعل م الذ اتي والتعاوني  والعصف الذهني ، تراعي الفوارق الفردية  استراتيجاتبين اقتراح 

                        التي يتبن اها المعل م . النشطة تدريسالق ائوطربين المتعلمين ، 

وتيرتهم الزمنية             م العلمي  و                                                                ـ ي شج ع  المتعلمون على اكتساب أساليب تعل م فردية ، تناسب تحصيله

                                      يتبي ن أن  مسار التعل م معق د ، ويمكن           الس ابقة. من خلال المفاهيم الأساسية                  في حصول التعل م .

 إجماله في ثلاث مراحل : 

 جميع المعلومات  المسار الذي سلكته              التي ت ت رج م  الاكتساب،وتسمى مرحلة  :الأولىالمرحلة 

وظيفة  وفي هذه المرحلة تقتصر . ة             لتنفيذ المهم                      ل  وتذك ر واستيعاب ،     تمث ومن إدراك والعمليات 

 فقط. والتنشيط ةالتخطيط والهيكلعلى م       المعل 

                                                     . فإذا كان الغرض من المرحلة الأولى هو تمث ل المعلومات  مرحلة الاحتفاظ       وتسم ى  :        الثاني ةالمرحلة 

                                                                في الذ هن ، فإن  مرحلة الاحتفاظ تهدف إلى إنشاء رصيد من المعلومات  استدماجها والمعارف و

                                                                                         والمهارات والمعارف ، للاحتفاظ به في الذ اكرة على المدى البعيد ، مع ربطها بالمعارف السابقة 

                                          المخز نة في شكل مخط طات وب نيات دلالية .  

         التعل م. التعليم و                     هوم مركز ي  في قانونمفمفهوم النقل هو و  النقل.مرحلة        وتسم ى   :الثالثةالمرحلة 

ون   ل     ينق ف                                             متعلمين ي حد ثون نقلة  في مسارهم التعل مي  ،هو جعل ال                 عملي ة التعل م ،لهدف النهائي لاف

     نوع      فهم                                      وضعية إلى أخرى ، في صب ح من الضروري  منأوة إلى أخرى ،    هم      من م           ويحو لونه م      التعل 

        تعقيد اأكثر سياق بسيط إلى سياق من  امه    تعل ها و    نقل      يتم التي                      الملائمة وتمث ل ها ، و    ي ة م            خبرات التعل ال

سياقات إلى  ة     أولي  اتمه في سياق    تعل                   . أو تعميم ما تم  (تحويل العمودي)ال                      ، عن طريق ما يسم ى بـ

  . الأفقي( تحويل)ال              فيما يسم ى بـ جديدة 
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           ، والخ برة  تارة                                                                               وبما أن  للتعل م آثارا  تتبد ى وتتجس د في الروابط الحاصلة بين الخ برة والتعل م    

                        فيحدث التعل م حينئذ  من  »                                                . فالمتعل م البالغ والمتعل م الصغير فيهما سي ان  تارة أخرى والمجتمع

         ن  أولئك إو                                                                                خلال التقليد ، فإن  الناس يقل دون سلوك الآخرين الذين ي عجبون بهم ، أو يحترمونهم . 

لنا طيلة  حدثوالمكافأة والعقاب الذين  التعزيز                                                الذين يؤمنون بنظرية التعل م الاجتماعي  ، يؤك دون 

          ليقل دوه.الذي يختاره الأفراد  النموذج،                  عل م مهتم ون بدور              أن  منظري الت ذلك،. إضافة إلى  [...]حياتنا 

                                                                                           وعلى الر غم من أن  نظرية التعل م الاجتماعي تعترف بأن  التعل م والنمو  الشخصي  يحدث في أثناء 

      أو لا                                          هذا التزاوج بين التعل م والمجتمع ، حف ز . ( 69)                                                     فترة الحياة ، فإن ها ترك ز على رد  الفعل اتجاه معي ن

    أن   الذي يرى ، )*(الباحثين وعلى رأسهم "جون ديوي"، وسلوكات جديدة اكتساب  علىالمتعلم 

                                                                                   مصدر مهم  للت عل م ، وأن  التجربة هي إحدى المفاهيم الأساسي ة لل تعليم الن اجح . ففي          المعز زة        الخ برة

                                                                                             حالات المجتمعات التقليدية ، فإن  النمط التقليدي لمفهوم التعل م المبني  على الص دامات نمط  غير 

ي إلى واحدة أو أكثر                                                                             كاف  لمواجهة التعقيدات العالمي ة ، فإذا لم يتوق ف ، فإن ه من المحتمل أن يؤد 

 من النتائج الآتية : 

                                                                                        أ ـ فقدان السيطرة على الأحداث والأزمات ، مم ا يؤد ي إلى صدامات مكلفة للغاية ، تكون إحداها 

                     هي الص دمة القاضية .

                                                                                          ب ـ إن  التخل ف المهم  للتعل م المحافظ ، لا ييس ر الإمكانات السانحة بتفادي كل  أشكال الأزمات 

 بة .المتعاق

           بالص دمة ،                                                                                   ج ـ إن  الاعتماد على الممارسين للبيداغوجيا الكلاسيكية ، وعلى الفترات القصيرة للتعل م

                                                                        الأمور المؤدية إلى استيلاب عدد من الن اس ، وإلى إزاحتهم إلى هامش الموقف . من

ت ، إلى فقدان                                                                              د ـ يؤد ي انعدام القدرة على التوفيق الس ريع بين القيم المتصارعة تحت ضغط الأزما

 .  ( 70)                               الكرامة الإنساني ة وتحق ق الذ ات

 دريس         فلأن  الت   »                                              فوف التقليدية إلا  مجال ضئيل للعمل والممارسة ،              " أن ليس للص ديوي"ويرى    

                                                                                             بلا كتاب ليس إلا  نوعا  من الإصغاء ، يبي ن اعتماد عقل علـى آخـر . و الاتجـاه إلـى الإصغـاء ؛ يعني

                                                                                                     الكلام المقارن، الانفعال، والتسل م؛ أي وجود مواد  معي نة ومهي أة من الس ابق، أعد هـا مديـر المعـارف، 

                                                             
 . 61م . ص 1992ـ  ه1412.  2ط                                                                                  أحمد محمد المبارك الكندري .علم النفس الأسري  : مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع .  الكويت .  (69)

أكتوبر  20ويعتبر من أوائل المؤسسين لها. ولد في   .الفلسفة البراغماتية زعماء                                         هو مرب  وفيلسوف وعالم نفس أمريكي وزعيم من : جون ديوي)*(
 ”العلم “كلمتين قريبتين من الشعب الأمريكي همااقة  ببلهو من أطال عمر هذه الفلسفة واستطاع أن يستخدم أنه ويقال  1952 .وتوفي عام1859 عام

 .”الديمقراطية”و
 .  37. ص   2007                                                                مهدي المنجرة .قيمة الق يم.  بدون دار نشر . الطبعة الثانية . مارس  (70)
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لذا  ممكن.                                                                                ومجلس المعارف ، والمعل م . وعلى الطالب أن يمتص  منها أكبر قدر  ممكن في أقل  وقت 

                                    لمصنع والم خ ب ر والمواد  والأدوات ،                                                            فلا يوجد في غرفة الد راسة التقليدية إلا  مجال ضئيل للعمل . فا

                    ، كل ها يفتقر إليها  [...]                                                                            التي يمكن أن ي نشئ  بها الطفل شيئا  ما ، أو ينتجه ، أو يتحر اه بصورة فع الة 

 .  ( 71)«                                                            في أغلب الأحيان ، وليس للأشياء التي تتصل بهذه العمليات أهم ية

تعتمد في مبادئها على       لأن ها  ؛ : نفسية واجتماعية معانفسية وإذا كانت التربية في نظره ظاهرة     

                                         تهيئ الطفل ليكون عضوا  صالحا  في المجتمع       لأن ها  ؛ ، واجتماعية فهم نفسية الطفل واستعداده

                                                            إننا لا نرب ي تربية مباشرة أبدا  ، بل نرب ي تربية غير مباشرة  »:    لا ائيستطرد ق    ثم   . الذي يعيش فيه

وبين         الن شء،أن تقوم بتربية  المصادفة،                                                           بالل جوء إلى البيئة . و الفرق عظيم جدا  بين أن ندع للبيئات 

                                             وأي ا  كانت الب يئات فهي بيئات مصادفة من حيث  لتهذيبهم.أن نصوغ نحن البيئات التي نريدها 

                                                                                   ربوي  ، ما لم تنظ م عمدا  بالنظر إلى أثرها التربوي  . فالبيت المثقف يمتاز عن البيت           عمل ها الت

                                                                                             الجاهل ، بأن  عادات الحياة والتعامل الش ائعة فيه تكون متخي رة ، أو في الأقل  مصطبغة بفكرة أن  

                    البيئات التي نعد ها                                                                             لهذه العادات تأثيرا  في نمو  الأطفال . وعلى أن  المدارس لا تزال بالط بع نموذج 

 .  ( 72)«                                           للت أثير في ميول أفرادها العقلية والخلقي ة       خاص ة،لجماعة 

                                                      ه في ظل  المواقف والقيم التي يتم  التشب ع بها من ق بل                                        إن  احتواء المجتمع لتربية الطفل وتعليم     

                                                                        لوك التربوي للطفل أسير أنماط تربوية اجتماعية ، تجعل الهدف من التعل م هو                    المجتمع ، تجعل الس 

، والعمل على  تناسب المجتمع الذي يعيش فيه من ناحية، إكساب الفرد عادات ومهارات واتجاهات 

فه مع                    ، وتربية ذاته وتكي                                           ، ومساعدته على الاستمرار في التعلم والنمو  رفاهيته من ناحية أخرى

 . ن ناحية ثالثةبيئته م

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 . 52ص .  1978.  2ترجمة : د. أحمد حسن الرحيم . منشورات دار مكتبة الحياة . بيروت . لبنان . ط  .المدرسة والمجتمع :جون ديوي (71)

ه ـ  1373.  2ترجمة : د. منى عفراوي  و زكريا ميخائيل  . مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنشر . القاهرة . ط  .الديموقراطية والتربية  :جون ديوي (72)

 . 20م . ص  1954
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 فيه:العوامل المؤثرة  شروطه، مفهومه،          التعل ـم: .1
                                                                                   لقد تعد دت التعريفات التي تناولت موضوع التعل م ، نتيجة لاستنادها إلى نظريات متنوعة : المفهوم      

                                                                                             ففي الوقت الذي ترتكز النظريات الس لوكية في تعريفها للتعل م على التغي رات الملاح ظة ، والقابلة 

                                                                                            للقياس في السلوكات الخارجية ، ترى النظريات المعرفية ضرورة التركيز على المتغي رات الوسيطية ؛ 

                           بالبحث والد راسة ، لما لها                                                                      أو ما يسم ى بالعمليات المعرفية ، وما يطرأ عليها من تغيرات ، وتناولها 

                           هو الذي يجعل من التغي ر في  المعرفية،                                                          من علاقة وثيقة بالتعل م . فهم يرون أن  التغي ر في العمليات 

  . ( 73)                             السلوك الخارجي  أمرا  ممكنا 

        التعل م                                                                                 وعلى الر غم من اختلاف الاتجاهين الس ابقين . فيعني التعل م في الاتجاه السلوكي  حصول   

                                                    لوكات ، ف ت عز ز  ثوابا  أو عقابا .  أم ا في الاتجاه                                                      بفعل مثيرات خارجية ، ينت ج عنها سلوك أو توابع من الس 

 .  (*)                                                                                    المعرفي  ، في ستبدل السلوك بمنب هات ، تترت ب عنها عمليات معرفية ، تترجم في شكل أداء 

            التعلم  على  »:     أن  ، منها دراسات عديدة، الذي تناولته                          في الاصطلاح التربوي  العام اتهتعريفومن    

ه عملية  إن .                                                                           وجه العموم تعديل شبه دائم يطرأ على سلوك الكائن الحي  نتيجة تفاعله مع محيطه

ث    حد                   . والتعلم عملية ت  سلوك قائم ومكتسب            ، أو تعديل                                        دينامية يتم  بمقتضاها اكتساب سلوك جديد

سقة                       رات ونماذج تفسيرية مت                   الإرادي  لبناء تصو  سعيهالتطور وداخل الفرد بناء على رغبته في 

 ، انطلاقا من إدراك معطيات هذا الواقع والاستجابة للمثيرات الصادرة عنه وجديدة ودائمة عن واقعه

» (74 )  . 

                                                        التعل م عملية تغيير شبه دائم في سلوك الفرد ، ينشأ نتيجة  » وجاء في معجم علوم التربية :    

                                      وهو عملية اكتساب لسلوك أو تصر ف معي ن، [ ...ويظهر في تغيير الأداء لدى الكائن]الممارسة، 

ما تفاعل  دة ومن خلال                                                            ، حركات ـ مواقف ، مهارات ( ، ويتم  هذا الاكتساب في وضعية محد )معارف 

 . ( 75) «                                              بين الفرد المتعل م ، والموضوع الخاص  بالتعل م

   راتـن التغييـا مـ        دل  عليهـ                           التعل م هو العملية التي نست >>:                                     ويعر فه الدكتور "عبد المجيد نشواتي"    

 

                                                             
النظرية والتطبيق . دار المسيرة  :                                                                                                      د.عدنان يوسف العتوم و شفيق فلاح علاونة و عبد الناصر ذياب الجراح و معاوية محمود أبو غزال علم النفس التربوي  (73)

 . 90م . ص  2014ه ـ 1435.  5ط للنشر والتوزيع والطباعة . الأردن . 
                                                                       سيتم  تفصيل ذلك الموضوع في الفصل الثالث ، المعنون بـ : التعل م ونظرياته .)*( 

 . 22. ص 2011/2012بشير تامر : المعجم الموسوعي لمحو الأمية وتعليم الكبار . جامعة محمد الخامس . السويسي . الرباط  (74)

ك. عبد اللطيف الفارابي، محمد أيت موحى ، عبد العزيز الغرضاف، عبد الكريم غريب : معجم علوم التربية. مصطلحات البيداغوجيا و الديداكتي(75)
  . 21. ص 1994.  1. دار الخطابي للطباعة والنشر. ط1.جعلوم التربية.  سلسلة
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 التي تطرأ على سلوك الفرد أو العضوية ، والناجمة عن التفاعل مع البيئة ، أو التدريب ، أو الخبرة   
>> (76 )  

             فإن  التعل م  >> :                                     في سياق التفريق بين التعل م والاكتساب                               في كتاب استراتيجية تعل م اللغةوجاء     

، كما أنه ناتج                                                                               هو المعرفة المقصودة لقواعد اللغة ، وهو لا يؤد ي بالضرورة إلى الطلاقة في التحد ث

الذي يحدث في شكل  ،                                              ويتداخل مفهوم التعل م مع مفهوم آخر هو الاكتساب.                عن تعليم رسمي 

                                                                    قائي  ، ويؤدي إلى الطلاقة في التحد ث ، وهو ناتج عن الاستخدام الطبيعي                       ناتج غير قصدي  وهو تل

تبدأ منذ  حدود،                         فهو ي عـد  عملية ليس لها  >> حياته،                                 وإذا كان التعل م يلازم الفرد طوال . ( 77) <<للغة  

                                   ي واجه المواقف والمثيرات البيئ ي ة  حياته،فالإنسان في أثناء  الحياة.             وتستمر  طوال  الولادة،

                     الذي يدفعه إلى تعل م  الأمر،                                            مم ا يتطل ب منه التفاعل معها والاستجابة لهذا            المتعد دة،والاجتماعية 

                                                                 أو التعديل في الحصيلة الس لوكية الموجودة لديه . ومن هنا نج د أن   جديدة،خبرات وأنماط سلوكية 

                                                                  ي  : المتمثل بهذا الكون وموجوداته المادية والحسي ة . والاجتماعي  :                                 للتفاعل مع البيئة بشق ي ها الماد

  . ( 78) <<                                                                                          المتمثل في الإنسان بمنظومته الفكرية والعقدية والقيمية ، أثرا  بارزا في حدوث عملي ة التعل م 

 : مـ                          العوامل المؤثرة في التعل   .2
                                      نولـي و جهتنا إلى إلقاء الضوء على بعض          التعل م،                                       قبل ب س ط  الحديث عن الشروط المؤثرة في     

وهي  وتسهيله.                        تأثير في نتائج التعل  م والتي لها  العلماء،                   والمختل ف فيها بين           بالتعل م،العوامل المحيطة 

 :كما يلي

،  التدريب، الخبرة  ، الاستعداد ،       الن ضج ، الذكاء:                                             أولا  : عوامل تعتمد على ذات المتعل م ، وهـي   

 . والدافعية

ث ـ، حي)*(رونـشوف شيــد الفيلسـى يـر علـظه   ا قديم   ا                           ي عتب ر مفهوم الذكاء مفهوم : اءالذك.1 

                                                                   على أسلوب الملاحظة في تفسير الذكاء، فسلكوا منهج الاستبطان الذاتي  من  يعتمد الفلاسفة انـك

ومن تعاريف مصطلح الذكاء ما جاء في قاموس مصطلحات صعوبات  لنفسه.ملاحظة الفيلسوف  خلال

                                                             
 . 274. ص  2003.  4                                                                   عبد المجيد نشواتي : علم النفس التربوي  . إربد . الأردن . دار الفرقان . ط (76)
 . 15. ص  1996مكتبة الأنجلو المصرية . . السيد محمد دعدور .ترجمة وتعريب  .تعلم اللغة استراتيجيات :ربيكا أكسفورد (77)

  79م .ص 2012ه ـ 1433.  2                                                    : . دار الكتاب الجامعي  . الإمارات العربية المتحدة . ط                          مبادئ علم النفس التربوي   عماد عبد الرحيم الزغول (78)

ديسمبر  7سنة توفي  . صاحب إنتاج ضخم يعتبر نموذجا مرجعيا للتعبير اللاتيني الكلاسيكي . ق.م 106سنة  يناير 3 ولد . المميز روما الكاتب الروماني وخطيب )*( 
  ق.م .  43
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                                                                         هو القدرة على الفهم والاستيعاب ، والتكي ف بسرعة مع الحالات والأوضاع الجديدة »                   التعل م ومفرداتها.

درجة القدرة كما تبدو من خلال أداء الفرد في  كذلك:                                     ، والتعل م من الخبرات والتجارب . وهو 

 .  ( 79) «                                                  الاختبارات الم ع د ة بهدف قياس مستوى النمو  العقلي 

فتزداد ارتباطاته بالحياة         يتوق ف،                 من النمو  الذي لا            فيها مستوى                      هو عملية يبل غ الفرد  :النضج.2 

                      وتزداد سرعة النمو  في         النمو ،                                                  لأن  ات جاهاته تشج ع على نمو ها وليس على توقفها عن  وباستمرار؛     قو ة 

ذاته  علىهو الذي لا يتمركز اهتمامه  النفسية،فالشخص الناضج من الناحية  وتقوى.فترة الحضانة 

         د الج نس وعلاقاته بأفرا فيها،                                                     وإنما يراعي في كل  أفعاله مصلحة الجماعة التي هو عضو   وإشباعها؛

 .  ( 80)لا يشوبها الخوف  الآخر،

 :  الاستعداد أو الاتجاه.3 

                                                                                    الاتجاه حالة مكتسبة من الاستعداد النفسي  ، كامنة وراء استجابات الفرد وسلوكاته نحو شيء »     

           العربي ة ،                                                                                         معي ن ، أو أمر معي ن . فالاتجاه مثلا نحو اللغة العربية ، هو محص لة مشاعر الطلبة نحو اللغة 

                                                                                    التي تتكو ن من خلال تفاعلهم مع ما يقد م لهم من معارف وخبرات ، وأنشطة تربوية ولغوية . 

                      قابلا  للاستجابة بطريقة        الفرد                                                                 وي قصد أيضا  بالاستعداد : مجموعة من الص فات الداخلية ، التي تجعل

                                 بناء  على مكتسبات سابقة ، منها :                                 داد هو تأهيل الفرد لأداء معي ن ،                     قصدية ؛ أي أن  الاستع         معي نة و

 .  ( 81) « القدرة على الإنجاز والمهارة في الأداء

                    الخ برة والتدريب :.4  

قانون التدريب ، ويقصد به تلك الارتباطات بين المثير والاستجابة ، والتي  )*("ثورنديك       يفس ر "    

                   تباط ، وكل ما ضعفت ر           قو ي هذا الا                                                        تقو ى بواسطة الاستعمال . فكل ما زاد عدد مر ات الممارسة ،

 ف عن   وق     الت        أي أن  الارتباطات بين المثير والاستجابة ، نتج عن ذلك الإهمال وعدم الممارسة ؛ 

                                                                                          التدريب من شأنه أن ي ضع ف احتمال حدوث الاستجابة، وهذا ما يفس ر ظاهرة النسيـان فـي السلـوك

 .  ( 82)         الإنساني 

                                                             
               . وانظر أيضا    108. ص  2012.  2                                                                      مصطلحات صعوبات التعل م ومفرداتها . مركز تقويم وتعليم الطفل . الكويت . ط  سمسعد أبو الديار .قامو  (79)

 . 101. عبد المجيد نشواتي . علم النفس التربوي . ص 
 . 37. ص  2002.  1                                                                         النضج الاجتماعي  لطفل ما قبل المدرسة . دار الثقافة العلمية . الإسكندرية . ط : محمد محمد نعيمة (80)

التدريس :. المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم )ألكسو( .مكتب معجم مصطلحات المناهج وطرق :محمد الدريج و د. جمال الحنصالي وآخرون  (81)
 . 15. ص  2011                                        تنسيق التعريب في الوطن العربي  . الرباط . 

م  1994أوت  9م وتوفي سنة 1874أوت  31الأمريكية سنة  الولايات المتحدة بماساشوتسبولاية  ويليمزبرج هو عالم نفس أمريكي من مواليد)*( 
                                                          صاحب النظرية الارتباطية ، أو ما ي عرف بنظرية المحاولة والخطأ.

 . 55ـ  54. ص  2012                                                           التعل م : نظريات وتطبيقات . مكتبة الأنجلو المصرية . القاهرة .  .                   محمد أنور الشرقاوي   (82)

 

 

https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%88%D9%8A%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%B2%D8%A8%D8%B1%D8%AC&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%88%D9%8A%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%B2%D8%A8%D8%B1%D8%AC&action=edit&redlink=1
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 :          الد افعية.5 

رد ـوالف ات.ـ      وتصر فوك ـ                                    وتكون وراء كل  ما يفعله الإنسان من سل وخارجية،حصيلة قوى داخلية >>   

                                                                                                        الد افعية العالية ، يكون أكثر تأه با  واستعدادا  . لذلك يؤد ي المعل م دورا  مهما  في رفع دافعية التعل م  ذو

                                التعليمية ، والعملي ة التدريسية                                                         ، من خلال الأساليب المت بعة والطرائق التدريسية ، والوسائل 

 .  ( 83) <<                                  المتعل قة بالس مات الشخصية للمعل م

  :الجغرافيةالعوامل  :        ثاني ا  

وطرائق  البيئة،  :منها عديدة، هيو          المادي ة. وة          الموضوعي  العواملمن العوامل الجغرافية تعتبر    

 . الوسائل التعليمية       وأخيرا  ،والتعزيزوالعقاب         عمليا ، مأ                          والمنهاج سواء أكان نظريا   وتقنياته،التدريس 

عملية المحيطة بالعناصر و الملاحظات السابقة، يمكن تحديد مجموعة من معطياتوفي ضوء ال

، أو عقبة  إنسانا كان أو حيوانا أمام موقف جديد وجود كائن : ، منها والعوامل التي وراءها م      التعل 

 ، م               يدفع إلى التعل  دافعمع وجود                      توجد مشكلة يجب حل هاتعترض إرضاء حاجاته ورغباته ؛ أي 

                                  فلحدوث التغيير المطلوب ، لا بد  من   .لبلوغ مستوى من القدرة على الاستيعاب والنضج والفهم

                                                    ويظل هذا التغيير نسبي ا  ومؤقتا  ، يستجيب فيه الفرد ،  تفاعل جميع هذه العناصر فيما بينها

                                                                                   ثيرات يكتسب في ضوئها شيئا  جديدا  ، يكون ناتجا  عن تفاعل مع المحيط الخارجي  . فهذا مل

                                                                      الاكتساب نسم يه تعل ما  ، الذي لا يكون بالضرورة ناشئا  عن تعل م رسمي  .

                             الشروط المؤثرة في التعل ـم : .3
         عدد ا من     أن  حيث تعني السلوكية؛تعتمد بشكل كبير على المقاربة           التعل م"،نظرية "شروط     إن    

القدرة على تنظيم  فإذا كان للفرد الخارجية.تتأثر بالعديد من الأحداث  الداخلية، الذهنية العمليات

               تي يتلق اها هي الالتعليمات        . فإن  عمليات الداخليةالهذه الأحداث الخارجية المختلفة لتفعيل ودعم 

 نواعالأ هذه نوع من    كل     أن  و.  هام    تعل والمواضيع المختلفة التي يرغب في  مستويات             التي تحد د ال

  تتلاءم مع م ، هناك خمس فئات رئيسة                             من بين الأنواع المختلفة للتعل و  مختلفة. ب تعليمات     يتطل 

 :. ومن أمثلة الفئات الخمس كافةأشكال المتعلمين 

 .  الحروف الأبجدية       كتعل م  اللفظية؛معلومات ـ فئة ال

 والقسمة . الجمع والطرحمعرفة : ن أمثلتها م، والقدرات الفكرية ـ فئة 

ء ، القياس ، إدراك العلاقات ، الاستقرا، : الاستدلال ، منها المعرفية العقلية  الاستراتيجياتـ فئة 

 معلومات سابقة .                                         عند مواجهة مواقف جديدة ، وحل ها باستخدام وتطبيقها

                                                             
 . 97                                    مصطلحات صعوبات التعل م ومفرداتها . ص  سقامو  (83)

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%81%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%81%D8%B9
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داء ـل وارتـي الأكـال فـارات الأطفـمه ال:ـالأطفد ـومن أمثلتها عن الحركية،المهارات ـ فئة 

والإرسال في لعبة التنس الأرضي...  السيارة،وكقيادة  المدرسة،بمفردهم قبل الدخول إلى  ةـالألبس

 الخ .

،  ما ، وحالة الخوف عند رؤية أفعى كتابالشخص عند قراءة الذي ينتاب  روشع، كالالمواقف ـ فئة 

                                                   . وتوجد في كل  الوضعيات والمواقف التعليمي ة مجموعة  ( 84) والمحافظة على النظام أو النظافة

                                                                                 من الشروط ، التي تؤثر على عملية التعل م . حيث إذا توافرت هذه الشروط ، زادت كفاءة 

وبعضها يرتبط بالعوامل           للمتعل م،          الد اخلية                                                  عملي ة التعل م.  ويتعل ق بعض هذه الشروط بالنواحي 

 الخارجية ، وهذه الشروط هي : 

 :         الن ـضج.1 
                                                    وو صول ها إلى المستوى من النضج الذي يمكنه من القدرة           المتعل م،                          أي اكتمال نمو  الأعضاء عند     

                                                                                             على أداء عمل معي ن ، والقيام بأوجه النشاط المختلفة ، التي يتطل بها هذا العمل . فالن ضج أيضا  

النضج هو الجهاز  عن                 . والمستوى الأو ل  [...]                                                   عملية نمو  متتابع ، يتناول جميع نواحي الكائن الحي  

                                                                                لحي  ، ويبدو أثره في القدرة على تمييز الأشياء ، وإدراكها ، والتصر ف فيها. ويختلف العصبي للكائن ا

                                                                                               النضج عن التدريب ، من حيث كون الأو ل يتعل ق بالنمو  ، بينما التدريب يتعل ق بالتعل م . وخير مثال 

 .  ( 85) واكتمالها                                                                               على ذلك تطو ر اللغة عند الطفل ، التي يكون تطو رها مرهونا  بمدى نضج جوارح الكلام

 :               الـد افعي ـة .2 
بحيث تدفعه إلى القيام بنوع  الفرد،                                                     الد وافع هي القوى المحر كة لأنماط السلوك المختلفة لدى     

                                 وت طلق على الحالات الد اخلية التي        محد د.بغرض تحقيق هدف        معي ن،                          معي ن من الس لوك في اتجاه 

 ن شروطـم اطرـوش ة،ـ       الأساسي ل ـوهي تعتبر أحد العوام سلوكه.وتعمل على توجيه  الإنسان،      تحر ك 

من  و .                                وإن ما ي ستدل  عليها من الس لوك مباشرة،                                والد وافع لا يمكن ملاحظت ها ملاحظة          التعل م.حصول 

          الد افـع.    و ةـ                  شاط كل ما ازدادت ق: حيث يزداد الن النشاطخصائص السلوك الناشئ عن وجود الدوافع . 

: حيث         التنو ع                                                                          : فإشباع الد افع ي نهي حالة التوتر ، وعدم الاتزان الناشئة عن هذا الد افع .  الغرضية

 د ـع تساعـ            ا أن  الدوافـكمه . ـإلي                                                             يتغي ر سلوك الكائن الحي  ويتنو ع ، حتى يتحقق الغرض الذي يرمي

                                                             
   . 175ـ  174.ص  م2005ه ـ 1426.  1                                               نظريات التعل م والتعليم . . دار الفكر. الأردن .ط.د.يوسف محمود قطامي  (84)
  . 56. 55. ص م2000ه ـ 1421.  1. طمكتبة الصفحات الذهبية . الرياض                                                              علي السي د سليمان .نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . (85)
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ي الدوافع ثلاث وظائف                                                                  استمرار سلوك الكائن الحي  ، حتى يحقق حالة الإشباع المرغوبة . وتؤد على 

                     الفرد ، يحدث التعل م  النشاط الذي يقوم به قطري . فعـن التنشيط                               في عملية التعل م ، وهـي وظيفـة 

                                                                         ؛ فالد وافع توج ه السلوك الإنساني  ، للاستجابة لبعض المواقف دون الأخرى ؛ أي  الاختيار. ووظيفة 

                                             . هذه الوظيفة مرتبطة بالوظيفتين الس ابقتين .  التوجيهحرية الاختيار . ووظيفة  الفرديم          أنها تعل 

 . ( 86)                                                 ه السلوك و جهة معي نة ، حتى يشب ع الحاجة الناشئة              فالد وافع توج 

 : ـة الممارس.3 
 .                                                                                            تعتبر الممارسة إحدى الشروط الهام ة لعملي ة التعل م ، فهي التي تمه د الس بيل إلى حدوث التعل م    

الوسائل التي يمكن من  إحدى                                                                   وإذا كان التعل م عبارة عن تغير شبه دائم في الس لوك ، فإن  الممارسة 

، ومن وجهة نظر تربوية ،  كنشاط                                                        خلالها الحكم على حدوث التعل م ، أو عدم حدوثه . فالممارسة 

                                                                                                 هي تكرار المتعل م للاستجابات التي ي راد تعل مها ، على أن يلي  هذا التكرار  مباشرة نوع  من التعزيز 

                          على أساس أن  التكرار ، هو  الممارسة                              . ويمي ز كثيرون بين التكرار و [...]                        في الموقف التعل مي  نفسه

                                                          عدم التغي ر أو التعديل )إعادة نمطية( ، إلا  أنها لا تعز ز .                                     مجر د إعادة الاستجابات بصورة ، تتسم ب

 .  ( 87)                                                                              بينما تعتمد الممارسة على التكرار المعز ز ؛ لأن ه هو الذي سيؤدي إلى هذا التحس ن

                                                                      الممارسة ، شروط لابد  من توافرها لحصول التعل م الجي د . ومعرفة المعل م  فالنضج والدافعية و    

                                                                             يجعله يوف ر كثيرا من وقته وجهده . فيبدأ عمله دائم ا من قاعدة علمية مستمدة من لهذه الشروط ، 

الأمر الذي يجعل هذا العمل مدعاة للاحترام والتقدير من قبل الفئات  النفسي، و               البحث التربوي 

  المجتمع.الأخرى في 

 لبيئةفاعل مع اعن الت   ا ناتجيكون  الفرد،في سلوك    ا م تغيير      التعل إذا كان    والسلوك:         التعل ـم   .1 

 ولكن بدرجات تقريبا،نات كائفي جميع أنواع ال ةموجود                                 كما أسلفنا من قبل فهو إذن خاص ية

      تعل م  والتي يمكنها ، ة        المعرفي              من الن احي ة     م ا       ر تقد ـي الأنواع الأكثـأكبر ف      دورا  علم    الت  يؤدي متفاوتة.

                                                                                         سلوكات جديدة ومعق دة. فبعض الحيوانات ـ على سبيل المثال ـ تتعل م من خلال مراقبـة الآخرين ؛

                                                    فالتعل م عند الإنسان يحدث حينئذ من خلال التقليد . وفي  »الشمبانزي. عند حيوانالجوز كتكسير 

أولئك    ن  إو                                                                                  حالة التقليد ، فإن  الناس يقل دون سلوك الآخرين الذين ي عج بون بهم ، أو يحترمونهم . 

                                                                                            الذين يؤمنون بنظرية التعل م الاجتماعي  ، يؤك دون التعزيز والمكافأة والعقاب الذي حدث لنا طيلة 

                                                             
 . 61ـ  60                  المرجع الس ابق : ص  (86)

 . 71                  المرجع الس ابق : ص  (87)
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          ليقل دوه،                                                                            إضافة إلى ذلك أن  منظ ري التعل م مهتم ون بدور النموذج ، الذي يختاره الأفراد . [...]حياتنا 

                                                                                          وعلى الر غم من أن  نظرية التعل م الاجتماعي ، تعترف بأن  التعل ـم والنمـو  الش خصـي  يحـدث 

   .« ( 88)                              ترك ز على رد  الفعل تجاه معي ن                              في أثناء فترة الحياة ، فإن ها  

                                                                                            وقد يجد الأفراد الذين يتعل مون بالمحاكاة والتقليد صعوبات أثناء تعل مهم، أو ي واجهون اضطرابات     

                                                                                      وعوائق، بحيث يمكن حل  الص عوبات التعل مية عن طريق الإصلاح والعلاج ، بينما تظل  الاضطرابات 

، تسمح باكتساب استراتيجيات                                                                      التعلمي ة تقاوم هذا الن وع من الد عم ، ما يتطل ب إعادة تعليم حقيقي ة 

                                               ويظل  الس لوك الفوضوي  المضطرب يؤثر على البيئة  »                                       تساعد علـى التكي ـف مـع هـذا الاضطراب .

                                              السلوك الفوضوي  ببعض الس لوكات، التي تعمل على  ذووالتعليمية داخل الفصل، حيث يقوم الأطفال 

                                                                                       إفساد النظام التعليمي  داخل الفصل ، فيقاط عون المعل م أثناء الشرح ، ويندفعون في الأسئلة 

                                                                                       والإجابات ، ويثيرون أسئلة غير مناسبة ، ويعبثون بأدوات الفصل ، ويتعم دون مضايقة زملائهم ، 

                                                               ئم ، وزملاءهم في حالة ارتباك ، مم ا يؤث ر على العملية التعليمية                                 فيجعلون المعل م في حالة توت ر دا

                                                                     . ويترتب على اضطراب السلوك اضطرابات في التعل م ، تشمل صعوبات التعل م  [...]داخل الفصل 

                                                                                                والتأخ ر الد راسي  ، وبطء التعل م ، ما ي حد ث مشكلات تعليمية أكثر حد ة ، مثل : الفشل الد راسي  ، 

 .    ( 89) «  المدرسة       وتجن ب 

مجموعة من الممارسات          استخدام                                                             تعني المرافقة الفع الة والتسيير الناجح لسلوكات المتعل مين ،    

بيئة مواتية للتعليم  للحفاظ علىلقضاء على الفوارق الموجودة بينهم ، والاستراتيجيات التعليمية ل

: التدخلات الوقائية ت نوعين من التدخلا         . ونمي ز ة لهذه السلوكاتال           ن إدارة فع اضم وبالتالي،  م       والتعل 

 خلقعلى       ترك ز التدخلات الاستباقية . فإذا كانت والتدخلات العلاجية أو التصحيحية، أو الاستباقية 

ي                                 ، فإن التدخلات الوقائية تعزز تبن                       ات الس ي ئة للمتعلمينلوك  س البيئة مواتية للتعليم والتعلم ومنع 

هذه                           يجب على المعلم أولا  تنفيذ ف .ة غير المناسب اتالسلوكلوقف ،  فيها المرغوبالسلوكات 

                      على المعل م بعد ذلك ـ ـ، ولكن  على تبني سلوك جيد         متعل مينع ال    تشج التي وقائية اللات     تدخ ال

                                                                                    تقديم إجراءات تصحيحية فورية، تهدف إلى تسوية الس لوك الس يئ. هذان النوعان من التدخلات 

                                                                                  السابقة ضروريان ومكم لان، وإذا لم ينجحا فإن  آلية إدارة الس لوك بأكملها ستتأث ـر.

ن لا ينبغي أ ، حيث ال                            تأكيد أهمية التدريس بشكل فع  ـ لتدخلات الوقائيةالاستكمال ويجب ـ     

يجب على ، بل  فقط                          ، والحصول  على تسيير ناجح  فصل منظم وهادئ       تحقيق   م               يكون هدف المعل 

 م  ل ـوإدارة التع،     وي ـ    الس  لوك    الس  ضبط مدى الجمع بين موا في هذه المرحلة              أيض ا أن يتعل          متعل مينال

                                                             
 . 61م . ص  1992ـ  ه1412.  2علم النفس الأسري. مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع . الكويت . ط  :أحمد محمد المبارك الكندري (88)

 .  135. ص  2015                                                                                               أحمد محمد جاد الرب أبوزيد و د.هبة جابر عبد الحميد: اضطرابات السلوك الفوضوي . مكتبة الأنجلو مصرية . . (89)
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                                  متعل مين ، وتستحث هم على المشاركة لليط   ط   خ     الت     دة      الجي  البيداغوجية الأنشطة   ع        . وتشج الناجح  

في مجال التدريس ثبتت التجربة . وقد أ مشكلات إدارة الصفتفاقم  ل بدوره من           ، مما يقل الإيجابية 

      جي دة نتائج  تحقيق الذين يعانون صعوبات في              أن  المتعلمين المواد الأساسية ،  عليمية، وخاصة في ت

 . ( 90)                                  التي يتبن اها المعل مون في فصولهم يسالتدر وطرائق بأساليبذلك مرتبط       ، أن 

  .                                                                                              التعل م هو تغي ر  في السلوك والأداء، ويحدث هذا التغيير في المواقف التعليمية التي تواجه المتعل م   

                                                                                  وحيث أن  ما نلاحظه هو الأداء. والأداء هو مجموع الاستجابات التي يأتي بها الفرد في موقف  »

 .  ( 91) «                                                  للملاحظة والقياس. فالأداء إذن هو ما يقاس من الس لوك                       معي ن، فإنه يكون قابلا 

                                                                                                  وللس لوك التعل مي  علاقة قوي ة بالمخ  البشري ، الذي يعتبر أهم  أجزاء الجهاز العصبي  المركزي  ، كما    

                                              . والمتعل م بهذا الجهاز يمثل حامل المعلومات ،      حركي                                          أن ه عضو النشاط المعرفي  والنفسي  والحس  

                                                                                            والتي يتم  تشغيلها من خلال أنظمة المخ  ، حيث يتم  ممارسة جميع العمليات التعلمية والنفسي ة . 

                                                                                   الخارجية بجميع أبعادها الفيزيقية والاجتماعية، تمث ل المصدر الر ئيس للمعلومات. ولذلك  وللبيئة   

                    مزاجيا  انفعاليا  ،  مأ                                                        سلوك تعل مي  ، أو نشاط نفسي ، سواء أكان عقلي ا  معرفيا                       فإننا عند ممارسة أي  

 . ( 92)                                                                     فإننا نقوم بتشغيل ما تم  استقباله واختزاله وتنظيمه من معلومات بالمخ  

                                                                                           كما يشك ل السلوك التعل مي  أهم  الر كائز الأساسية لبناء شخصية المتعل م . ومن ثم  كان لمحتوى   

                                                                                       المنهاج ومحتوى الد رس التعليمي  ، دور  خطير في تنظيم عمل النصفين الكرويين بالمخ  ، على 

 والتدعيم                                                                            أساس أن  إدخال معلومات محتوى المنهاج ، أو محتوى الدرس ، يتم  من خلال التعل م

                                                                                       . وإذا كانت هناك علاقة بين المعلومات التي يستخدمها المتعل م ، والمخز نة في المخ  ، وبين  والدعم

                                                                                               سلوكه التعل مي  ، وطريقته في التعامل مع المعرفة والمعلومات ، وفي كيفي ة تعل مها والاحتفاظ بها ، 

 ، يمكن ملاحظة الفروق الفردية بينك ذل                                                   وتنظيمها واستخدامها لحل  المشكلات ، فإن ه وبناء على 

،                                                                               في أنماطهم في التعامل مع المعلومات والمعارف . وإن  كثيرا  من المربين والباحثين           المتعل مين 

 تربوية                                                                                    يؤك دون ترجمة نتائج أبحاث وظائف النصفين الكرويين للمخ  إلى سلوكات تعل مية، وممارسات 

، واستراتيجيات واضحة في صورة سلوكية ، يمكن للقائمين على العملية التعليمية فهمها وتطبيقها 

 بـ، يجـةره المختلفـمظاه بين                                    و إذا أردنا أن نفهم الس لوك والفرق  . ( 93)                              أثناء عمليتي التعليم والتعل م

                                                             
(90)Steve Bissonnette. Pour une gestion éfficace des comportements auprès des élèves en 

difficulté . . https://www.taalecole.ca/gestion-efficace-comportements / . 2018/07/24 : الزيارة بتاريخ: 
 . 24                                                                  علي السي د سليمان: نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . . ص  (91)
 . 26. ص  2007.  1                                           المخ وصعوبات التعل م . مكتبة الأنجلو مصرية . ط :د.سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم(92)

 . 27ـ  26المرجع السابق . ص  (93)

 
 

 
 



                                                         
 

57 
 

، ، ومن حالة إلى أخرىوقف إلى آخر                                                     أن نفهم أو لا  كيف تتكو ن الاستجابات ، التي تختلف من م

                                         فالل غة وهي الخاص ي ة التي تضع الإنسان في  »                        قف الس لوكية بوجه عام . اوالعوامل التي تحكم المو

                                                                                           مستوى  متمي ز عن باقي الكائنات الأخرى هي سلوك  متعل م. وكذلك نجد أن  أغلب ميولنا واتجاهاتنا 

                                   ا كل ها م تعل م ة؛ أي أننا نتعل ـم                   انا ، وخصائص سلوكنها أحي                                           وآرائنا ومعتقداتنا والخرافات التـي نتمس ك ب

 .  ( 94) «                                     كيف نكون أفرادا  متمي زين فيما بيننا

  : طبيعة السلوك وأنواعه .4

                                                                                            يعتبر سلوك المتعل م غاية في التعقيد والتفسير، فمنذ ولادته وهو ي لح  على إشباع رغباته ودوافعه    

التي يعيشها. ومثلما يتأثر سلوكه بمستوى قدراته واستعداداته ، ومواجهة مختلف مطالب الحياة 

                                                                                         العقلية، يتأثر بظروفه الاجتماعية والاقتصادية، وبما ي حيط به في بيئته من ميس رات أو معوقات، 

المؤثرات الثقافية البيئية                                                                           تساعده أو تعط له عن تحقيق أهدافه التعليمية . ومن العوامل العام ة والهام ة

          ، وكثيرا  مستقبل                              ، ولكن ه كثيرا  ما يفك ر في ال                              ان عموما  لا يعيش في الحاضر فقط               الواقع أن  الإنسو ». 

                                                                                ما يرسم الخطط التي تمك نه من تحقيق الأهداف التي حد دها لنفسه، وتختلف من حيث درجة 

ف          في التعر  اتصعوب متعلمينيجد بعض الو.  ( 95) «                                           واقعيتها، ومن حيث قدرة كل  فرد على تحقيقها 

لديهم قدرة محدودة على تكون ونتيجة لذلك تواجههم .  مشكلةإزاء  التي تثير سلوكهم مورعلى الأ

لهذه           التعل مية دورةالفهم معرفة و المعلمون إلى  فاقم ، فيحتاجالسلوك من التالنوع من  منع هذا 

أفضل وقت لتعليم سلوك ف . جديدةال                  التعليمية الص عبة للتعامل بشكل استباقي مع المواقف الفئة 

 هادئة من الدورةالأولى المرحلة الفي        متعل معندما يكون الف له . بديل تقويمه ، هو إيجاد أو جديد

 استخدامهإعادة        من ثم  و،  "لعب الأدوار" من خلال طريقةممارسة هذا السلوك  هيمكن ل           تعل مي ة ، ال

                          الحقيقي ة التي تصادفه . ةتيمواقف الحياالي ـف

، يمثل بداية إقلاع في  فعل عاطفي أو سلوك ما إلى رد  في كثير من الحالات ، يؤدي حدث     

ي تلق ، أو طلب شيء ما في بعض الأشياء ؛ كلبيئة المباشرة عملية التعليم . وتتمثل هذه الأحداث ا

صعوبة في التعرف  متعلمينبعض المعه يجد ، ما يشكل مثيرا  ،  ردود فعل سلبية أو نتيجة سلبية

ذا ـه ـع من فـيلديهم قدرة محدودة نجد أن   نتيجة لذلك. والأحداث التي تثير سلوكهم  هذه على

 خلال احتواء هذا المشكلعلى  ةقدربعض منهم الال جدقد يو. يمث ل مشكلة لديهم الـذي لوكالس 

 غير ناجح ، ما يدفع التصرف بشكل في  لمناسبالوقت غير ا ، لكنهم يختارون تهم التعل ميةدور

                                                             
 . 27ـ  26وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص ريات التعل م نظ :علي السي د سليمان (94)

 .27م . ص  2005ه ـ 1426.  1ط. السلوك التنظيمي  في إدارة المؤسسات التعليمية .دار المسيرة للنشر والتوزيع فاروق عبده فليه ود. محمد عبد المجيد: (95)
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للتعامل بشكل  الأساسية المهاراتمن  مكينهمت، من خلال  عل ميةدورة التهذه الن إلى فهم يمالمعل 

 التي تمثل مشكلة لديهم .استباقي مع المواقف 

علاقة                                                                            ومن المعلوم أن  البيئة المدرسية ، تغص  بأنواع عديدة من السلوكات ، التي لها »   

                                                                                        بالمشكلات النفسي ة والاجتماعية والتربوية ، وغيرها من مشكلات سوء التوافق الشخصي  والاجتماعي  

، ومنها على سبيل المثال لا الحصر ؛ مشكلات العدوان ، الانطواء ، الكذب ، السرقة ، القلق ، 

الهروب من المدرسة ،                                                                     الاكتئاب ، المخاوف المرضية ، ضعف الثقة في النفس ، التأخر الد راسي  ،

                                                          الأمر الذي يجعلنا في حاجة ماس ة إلى مزيد من الاهتمام بموضوع .  وما إلى ذلك، [...]اب ـالغي

                                           إيلائه أهم ية قصوى ، لتهيئة جو  تربوي  ملائم                                                        الس لوك ، والتركيز عليه استكشافا  وتعديلا  وتوجيها  ، و

                                                                                   بالتربي ة الكاملة لشخصيات أبنائنا الطلا ب ، تحقيقا  للأهداف المثلى لوظيفة المدرسة في  يعني

 .  ( 96)«المجتمع 

                                                                                          وللبيئة المدرسي ة ـ التي تحتضن هذا الس لوك ـ دور  كبير في تأمين الدورة التعل مية ، من خلال    

الحياتية الجديدة ، ويراعي المستوى                                                         انتقاء نموذج لسلوك تعلمي  ، يتناسب مع المواقف والوضعيات 

                                                                                         الذهني والنفسي للمتعل م . ويضطلع بهذه المسؤولية المعل م ، فيعرض عليه هذا السلوك الأنموذجي 

                                                                              مقترنا  بقص ة ، أو حالة واقعية ، التي قد تترك انطباعا إيجابيا  لدى المتعل م .

           للتعل م : الفسيولوجيةالأسس  .5
للبيئة عن طريق ة على الاستجابة      الحي  ايقدرة الخلا نظر فسيولوجية هو                    إن  التعل م من وجهة    

.  هي قادرة على التعلم والتكيف مع بيئتها،                           أبسطها إلى أكثرها تعقيدا  من ة         خلية حي     كل ف .        التكي ف 

في الجهاز  غييرتالذي هو في الأصل التعلم عند البشر  حصلتحت تأثير التفاعل مع البيئة ، يف

  . سلوكتغيير في الالأحيان  ، الذي يترتب عنه في أغلبلمركزي العصبي ا

               تماما  ، ولذلك  ه                                                                        لقد لاحظ العلماء أن  مخ الطفل الوليد )حديث الولادة( ، لا يكون قد اكتمل نمو  »    

                                                                                         وجدوا أن  إعادة التوصيل العصبي  ، وكذلك إعادة الاتصال والاتحاد بين الوصلات العصبية المسؤولة 

                                                                                        عن توصيل المعلومات إلى المخ  ، تظل  عملية مستمر ة لا تنتهي إلا  بانتهاء الحياة . ولكن لاحظ 

كانت قائمة بين عناصر الاستثارة وعناصر                                                         العلماء أن ه مع ازدياد نمو  الطفل ، تتغي ر العلاقات التي 

 . ( 97) «الاستجابة 

الاستجابة ، وتشترك مجموعة من                                                          فعملية التعل م عند الطفل تحصل بين عناصر الاستثارة و عناصر   

                                                                                           الحواس  في تقوية هذا الحصول بين العنصرين . وإن  أهم  الحواس  المرتبطة بعملي ة التعل م ، هي 

                                                             
   13ه . ص 1429                                                                                                                   لرعاية الس لوك وتقويمه : الإدارة العام ة للتوجيه والإرشاد . وزارة التربية والتعليم . المملكة العربية الس عودية . الرياض  دليل التربويين (96)

 . 37                                                                 علي السي د سليمان: نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة .. ص  (97)
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                                                        الحواس  الأخرى دورا  ثانويا  . فمن خلال هذه الحواس  تتدفق  تؤديو                              حواس  البصر والس مع والل مس ، 

فالمعلومات التي تصل عبر  [...]                                                           المعلومات الأساسية التي تحتل  مركز اهتمام المربين والمعل مين

 في حالة الجلد ، وفي                                                              المخ  ، تعتبر صورة من صور الطاقة. فمثير الل مس ي حد ث تغييرا  إلى        الحواس  

                                                                                    الجلد توجد مجموعات من الخلايا التي تستجيب لهذه المثيرات ، فترس ل إشارة خاص ة للمخ عن 

                                                                                           طريق الأعصاب التي تربط الجلد بأعمق أجزاء الجهاز العصبي  . وكذلك في حالة المثيرات الس معية ، 

                              سيطا  ، وهي تثير نوعا  آخر من حيث تصل المعلومات على هيئة موجات صوتية عبر الهواء بوصفه و

                                                                                            الخلايا العصبي ة في الأذن ، التي ترس ل الرسائل الخاص ة عن طريق العصب الس معي  إلى عمق المخ  . 

 .   ( 98)                                  الذي يفك  شفرة المعلومات الص وتية

عناصر                                                                                  فإذا كانت الل غة عبارة عن وسيلة اتصال ، فهي أيضا  عبارة عن نظام عام  ، يتكو ن من     

                             حدث اللفظي الل غوي  ، والحدث                                                            نوعية لأي  معلومات ، وتتخذ هذه المعلومات أشكالا  مختلفة ؛ كال

                                                                                           ر اللفظي  الذي يتخذ من الإشارات القناة التي يتم  بها التواصل . ولتحقيق هذا الأخير ، لا بد  من غي

 توافر الأنظمة التالية :

                                                    حسي ة ، بصرية ، سمعي ة ، شم ية ، تذوقية، لمسية ، أو                                 الر سالة : وهي عبارة عن معلومات  .1»

 أحاسيس باطنية داخلية ، مثل : الإحساس بالتعب ، أو بالعطش ... إلخ .

                                ن عضو الحس  إلى المخ  أو العكس                                                         وحدة توصيل الرسالة )الألياف العصبي ة( ، وقد يكون الاتصال م. 2

 ية( ، أو )الوسائط الكيميائية( .الوسط الذي تنتقل خلاله الرسالة )الوصلات العصب .3

                                                                                        وحدة فك  الشفرة ، وتحويل الإشارات و الاستثارات إلى لغة وظيفية ، ثم  اتخاذ القرار ، وإصدار  .4

 .  ( 99) «الاستجابة المناسبة للمثير

                              دونها لا يحدث التعل م . والعضو  ومن، كافة                                                فتعل م اللغة إذن يحصل عند توافر الأنظمة السابقة    

 لا نقرأ ، ولا نكتب .  فمن دونه                                             المركزي عند الإنسان في هذه العملية ، هو المخ  

                                                                                    ومن المشكلات الر ئيسة في مجال القدرات العقلية والتعل م ، نجد مشكلة هام ة ، وهي مشكلة    

ذه الفروق لفهم الإنسان فحسب ،                                             بين المتعل مين . ولا يهتم  علم النفس بدراسة ه الفروق الفردية

                                                                                       وإنما لتعق د المجتمع المعاصر ، وتنو ع أدواره وتخص صاته . فكل  شخص يختلف عن الآخر بخصائص 

                                                                                          ممي زة . ولأن ه يمر  بخبرات في المنزل والمدرسة والمجتمع ، ثم  يكتسب عادات واتجاهات ومفاهيم 

                                                 فراد في أي ة صفة واحدة ، هي فروق في الدرجة ؛ ذلك والفروق بين الأ »                 غيره من الن اس .  من       تمي زه، 

                                                                                       لأنه توجد درجات متفاوتة من الطول والق ص ر ، ويمكن المقارنة بينهما باستخدام مقياس واحد . 

                                                             
 . 38المرجع السابق . ص  (98)

 . 39المرجع السابق . ص  (99)
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                                                                                       كذلك الحال في سمة عقلية ، مثل الذكاء . فالفرق بين العبقري  وضعيف العقل فرق في الدرجة ، 

 .  ( 100) «                                                  درجات متفاوتة بينهما ، ولأنهما ي قاسان بمقياس واحد                                وليس فرقا  في النوع ؛ لأنه توجد 

                    ولكن  المشكلة هنا ،  »                                                                  إن  الر سائل التي تصل إلى المخ هي في الأصل عبارة عن ومضات كهربية .   

                                                                                       تكمن في التكوينات العصبي ة في المخ  ؛ لأن ه هو الذي يقوم بترجمة ما يصل إليه من مثيرات ، 

                                                                       مراكز عصبي ة تكمن في الأجزاء المختلفة للمخ ، ومعنى ذلك أن  هناك أنماطا                  حيث يتم  ذلك في

                                                                              النشاط الكهربي  للمخ . وتتوقف عملية ترجمة المثيرات ، التي تصل إلى المـخ  علـى  مختلفة من

   . ( 101) «                                                                                     خصائـص مناطـق المخ  المختلفة ، وهذه العملية هي المسؤولة عن الفروق الفردية في التعل م 

                                                                                            كما أن  للتغذية الراجعة والسلوك التعل مي  ارتباطا  بمجموعة العضلات ، التي تعمل في تآزر حركي     

 ن ـوع مـذا النـ                                                                         حسي  مع الحواس  المستقبلة والمستجيبة للفرد . ولا يمكن أن يحدث التعلم دون ه

ا نقوم به من مع بل هي معلومات         تقييما ،        ناء  أو                                  فالتغذية الر اجعة ليست نصيحة أو ث          الر اجعة.التغذية 

 هي مكان آمن الدرس(،                                             ففه م  المتعل مين أن  الفصول الدراسي ة)حجرات  للهدف.جهد للوصول 

 ن                            الت غذية الر اجعة المقد مة مف         تعل مهم.                                فمن المرج ح أن يستفيدوا منها في  الأخطاء،لارتكاب 

    .أنفسهم                                                                   قد تكون أكثر قو ة وفائدة من التغذية الر اجعة المقد مة من المعل مين  ،        لمعل مهممين        المتعل 

                                                     من التغذية الر اجعة ، تجعل المتعلمين يهتم ون بالدرجة  كجزء                 ( التي يقد مونها العلامة          فالد رجة )

                                                                          جو ا  من التنافس بينهم ، وتجعلهم يستمتعون بتحس ن أدائهم ، ويرح بون بالفرص  وتولدفقط ، 

                                                                         التعليمية التي تتاح لهم لتحسين أعمالهم ، والتطل ع لمستويات أداء عالية . 

المرحلة الفسيولوجية التي يمكن من خلالها التأكد من حدوث عملية التعلم بشكل مناسب     إن    

مها الفرد                                                            ، وهي القدرة التي يمكن من خلالها استعادة المعلومات التي تعل والتذكر تسمى الاسترجاع

تلك  . من الزمن ودـم إلى عق                            من وقت قصير بعد عملية التعل       تمتد ، بعد مرور مدد زمنية متباينة 

مقصود من مخازن الذاكرة في  العملية تتضمن عودة المعلومات بشكل مقصود وأحيانا بشكل غير

  . الدماغيةالخلايا 

، فمخازن  سير هذه العملية الفسيولوجيةفي    ي ـاليقين افـالاكتشولقد عجز العلم حتى الآن عن    

   ن يتخز. و العلم يقينا إلى تحديد أماكنها في الدماغ لـي الأخرى لم يصـالذاكرة المختلفة ه

أو يشوبها ، لة وكاملة أو ناقصة     مفص  ها                ن للفرد استرجاع     يمك ، المعلومات بوصفها تسجيلات دائمة 

ن من     يمك ، ه أو مثير مناسب                م تلميح أو منب   د         ، إذا ق  التداخل مع معلومات أخرى شبيهة لها

ر اعتبارا           حسن التذك  وهناك تباين بين الناس في . استرجاعها حيث تمكث ساكنة في المخازن

                                                             
 . 19. ص  1990سليمان الخضيري الشيخ: الفروق الفردية في الذكاء :. دار الثقافة للطباعة والنشر . القاهرة .  (100)
 . 41                                                                علي السي د سليمان: نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص  (101)
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التي تؤثر مباشرة على ، الأمراض العضوية منها سلامة الدماغ من الإصابات و، لظروف عضوية مختلفة 

لماذا بعض  ر لنا                هذا التباين يفس  . الخمس عضويا                أو سلامة الحواس ، ر          ة بالتذك               الخلايا المختص 

الأفضلية في  ، وكذلك الناس قدرتهم الاسترجاعية البصرية أفضل من الاسترجاعات الحسية الأخرى

 من رغموعلى ال،  المتبقية ةللاسترجاعات الحسية الثلاث، وهكذا  الأخرى عنالاسترجاعات السمعية 

في                                  ، ومن هنا تظهر لنا أهمية الحواس  ذلك هناك أفراد استرجاعهم مزيج من مختلف الحواس

  . ( 102)م                     الفسيولوجية من التعل  العملية

المصاحبة                                                                            ومع تقد م البحوث العلمية ، تمك ن العلماء من ملاحظة وتسجيل التغيرات العصبي ة    

 اء ـ                    لتعل م ، وأمكن العلم                                                                                لعملي ة التعل م ، حيث اكتشف العلماء المراكز العصبية الر اقية )العليا( الخاص ة با

" ، أولدز                                                                     مراكز العقاب ومراكز الثواب . وهذا ما يشير إلى ما توص ل إليه العال م " يستكشفوا         أيضا  أن

                                               معي نة في المخ  لاستثارة المخ  كهربائيا  ، كانت                                                حيث أشار إلى أن ه عند توصيل أقطاب خاص ة بأماكن

                          ر طي ب  ، يؤد ي إلى تعديل هي ارتياح الكائن )الفأر( ، وكأن ه حصل على مكافأة أو على أث النتيجة

                                                                                 فتدريب المخ  بالعمل والممارسة ، ي نش ط مناطـق خاص ـة بالقشـرة الد ماغيـة ، وهـذا  . ( 103) سلوكه

                                                                          لتدريب النفسي والمهني والاجتماعي  لبعض فئات الإعاقة ، وما تج ر بة الر سم في ا               يوض ـح أهمي ـة

                                                                                         المرآة التي تعد  من أفضل وأدق التجارب الموضوعية في معامل علم النفس التعليمي  ، إلا  لإثبات 

                                انتقال أثر التعل م داخل المخ  .

 م :ـ                            التعل م وانتقال أثر الت عل   .6
                                                                            التربويون، وعلماء سيكولوجية التعل م ، على أن  التعل م عملية تراكمية مستمر ة يتفق علماء النفس    

                                                                                                ، يتأثر فيها التعل م الجديد بالتعل م السابق . وتؤدي المدرسة في هذا الص دد دورا  عظيما  في إعداد 

ات إلى الأفراد للتكيف مع المواقف الحياتية المختلفة ، من خلال نقل الخبرات والمعلومات والمهار

                                                                                              وضعيات مشابهة داخل المجتمع المدرسي  ؛ أي ي نق ل  الفرد ما تعل مه في أوضاع سابقة ، إلى التعل م 

 ،  (*)"هـجانييال "ـ                                                                            في أوضاع جديدة لاحقة . وفي هذا الص دد أك د العديد من علماء النفس والتربية أمث

                                                                                   ضرورة استثمار وتوظيف التعل م السابق في تحقيق التعل م الجديد ، وهو ما يسم ى بانتقال  )*("برونرو"

  :لانتقال أثر التعلم تعريفات متعددة نذكر منها ما يلي               أثر التعل ـم. و

                                                             
  :  في الأسفل  انظر الموقع.                لعملية التعل مالأسس الفيسيولوجية : غالب محمد رشيد الأسدي (102) 

http://www.almahdischools.edu.lb/component/k2/item/626  : 05/08/2018. الزيارة بتاريخ  

 . 42                                            نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة. ص  :                 علي السي د سليمان (103)
 . 2002       أ بريل 28 م ، والمتوفى 1916       أ غسطس 21                                                                      وأ س تاذ وعالم أ مريكي، ويعتبّ من علماء النفس التجريبيين البارزين .المولود فيروبرت ميلز جانييه : باحث في علم النفس التربوي )*(
وتعتمد مبادئ برونر على التصنيف . ولد تربوية.                                                                                                                 جيروم س. برونر: عالم نفس أ مريكي ساهم في تطوير علم النفس المعرفي ونظرية التعليم المعرفية في مجال علم النفس التربوي والفلسفة ال)*( 

 م . 2016يونيو  5، وتوفي في  1915        أ كتوبر  1بتاريخ 
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                                                                                      يعني هذا المصطلح أن  التعل م في موقف سابق ، يفيد في موقف لاحق ، عندما يؤثر التدريب على  »  

 .   ( 104) «                                                                             عمل معي ن في أداء الفرد لعمل آخر لاحق . فإن  هذا ما يسم ى بانتقال أثر التدريب 

تعليمية جديدة .                                               إلى تطبيق المعرفة السابقة في تعل م وفهم مهم ة  » كما يشير مفهوم الانتقال   

                                                                                            وقد يكون الانتقال عاما  ، يتمثل في تطبيق معلومات ، ومبادئ عام ة في تعل م المهارات المختلفة ، 

                                                                              ا  يحدث عندما يتم  استخدام معرفة نوعية في تعل م مهم ات تعليمية أخرى مشابهة أو ـ       أو خاص 

 . ( 105) «مماثلة لها 

ن     معي  من نوع ةار           م قيادة سي                     نتقال . فعندما نتعل لاعلى هذا ا ةكثير ةويوجد في الحياة اليومية أمثل   

ة جديدة قيادل ةمنا السابق في القياد                لأننا نستخدم تعل ؛ أخرى من نوع مختلف  ةسيار ةيمكننا قياد، 

مه في                يستفيد مما تعل  والهندسة، م الجبر                        التلميذ حين يبدأ في تعل                             في موقف جديد . وبالمثل فإن 

                             في مقابل الانتقال الس الب.  الانتقال الموجبب                           علماء التربي ة وعلم الن فس يه   سم يما  وهذا، الحساب

                                                                    ة في بلد عربي  تعو دنا على قوانين المرور فيه. في حين قد نواجه صعوبة ار     السي  ومن أمثلته قيادة   

                                                                                 السي ارة في شارع لندن مثلا ، حيث القيادة من اليسار إلى اليمين كما هو مألوف. ومعنى  حين قيادة

                                                                 أداء العمل الجديد، فانتفى هنا إذن انتقال أثر التعل م بشكل سليم  ب                                    هذا أن  التعل م الس ابق لدينا تعط ل 

 ما نجده . وهذاه وق كثيرا  ما تتداخل مع التعلم الجديد وتع  سابقم النتائج التعل  نستنتج عندئذ أن    

مية يعليه في تسيير الممارسات التعل دناالأسلوب الذي تعو  في الصعوبات التي نواجهها، بسبب 

السابقة، وتأثير الخبرات والتدريبات سواء أكانت عقلية أم انفعالية أم حركية في المجال الجديد، غير 

 لذي جرى فيه هذا التدريب.المجال الأصلي ا

ات هم ويأخذ الانتقال أنواعا  أخرى ـ إلى جانب النوعين السابقين ـ تبعا  لاتجاهاته وطبيعة الم     

 التعليمية ، على النحو التالي :

يحدث هذا النوع عندما يسه ل تعل م خبرة ما عملية اكتساب خبرة جديدة :                   الانتقال الأفقي  . 1»    

، من حيث درجة الص عوبة ، والاستراتيجيات العقلية المطلوبة لتعل مها . فهذا النوع يحدث مماثلة لها 

مثلا عندما يساعد تعل م  حل  مسألة معي نة في التكامل ، في حل  مسائل أخرى في الموضوع نفسه . 

 ( .180+  220) مثلا ( تعل م  مسائل أخرى في الجمع 6+  5أو عندما ي سه ل  حل  مسائل  في الجمع )

ويحدث هذا النوع من الانتقال ، عندما يسه ل تعل م   م هم ة تعليمية من  :الانتقال العمودي  .2    

مستوى معي ن من الص عوبة ، في تعل م مهم ات أخرى من مستويات صعوبة أعلى ، أو تتطل ب عمليات 

                                                             
  . 45المرجع السابق : ص  (104)

 . 158                     علم النفس التربوي . ص  مبادئ: عماد عبد الرحيم الزغول (105)
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الكسور العادية تعل م  الكسور العشرية ، أو عندما عقلية عليا . فعلى سبيل المثال عندما ي سه ل تعل م 

 . (  106) «عمليات الجمع عملية  اكتساب عمليات الق سمة  يسه ل  تعل م 

 : العوامل التي تؤثر في الانتقال. 7
لحصول انتقال أثر الخبرات السابقة إلى الخبرات الجديدة، لا بد  من اجتماع مجموعة من العوامل     

 المتمث لة في : 

من  ـ تقاطع الخبرات الس ابقة والخبرات الجديدة في عناصر مشتركة، ما يسه ل انتقال أثر التعل م

 الأولى إلى الثانية.

 الخبرة الجديدة تنتمي إلى نفس عائلة الخبرات ن إ :نقولـ و جود تشابه وتماثل بين الخبرتين؛ أو 

 السابقة، ما يقو ي حدوث أثر التعل م من الخ برة السابقة إلى الخبرة الجديدة.

ـ مزاولة التدريب على الخبرة وممارستها، يزيد من فرصة نقل أثرها إلى خبرة جديدة، ويسه ل 

 عملية انتقال أثر التعل م.

ـ كل ما استغرق الزمن فترة أطول في تعل م الخبرة، كان أكثر قابلي ة للانتقال من الخبرات التي تحتاج 

 . ( 107)إلى وقت قصير في التعل م 

ـ التدر ج في الانتقال الإيجابي بالمتعل م تدريجي ا  من الس هل إلى الص عب ، من حيث تناول     

المسائل السهلة للمهم ة التعل مية . فإذا أردنا تعليم طفل صغير تمييز الألوان. فمن المستحسن أن 

والشيء  والر مادي.ود قبل التمييز بين الأس الأسود،يتعل م أو لا  تمييز لونين متعاكسين كالأبيض و 

 الهجائية.وكتابة الأحرف  الأصوات،ذاته ينطبق على نطق 

ـ مستوى التمك ن من التعل م الأصلي  ؛ فيجب على المعل م أن يؤك د إنجاز مستوى تمك ن  م حد د أثناء 

 التعل م الأصلي  ، لتسهيل إنتاج الآثار الانتقالية المرغوب فيها .

ة والانتقالية ، وهذا يعني من وجهة نظر تطبيقية ، ضرورة تشابه الم هم ة ـ تشاب ه المهام  التعلمي

التعل مية بالأوضاع الحياتية الواقعية ؛ أي ما يتم  تعل مه في الصف  ، يكون ذا دلالة أو واقعيا  ، أو قريبا  

 .واقع ، ليكون لأثر التعل م معنى جدا من ال

 قـال الحقائـار انتقـن آثـقال المبادئ و التعميمات أقوى مفآثار انت والتعميمات:التزويد بالمبادئ ـ 

 تمك ن تحكمها،بمبادئها والعلاقات التي لك بإعطاء أمثلة إيضاحية متنو عة وذ المحد دة،والمعلومات 

  . ( 108) متباينة يق هذه المبادئ والتعميمات على أوضاع وحالاتالمتعلمين من تطب

                                                             
 . 159المرجع السابق : ص  (106)

 . 160ـ  159ص  .                  علم النفس التربوي   مبادئ :عماد عبد الرحيم الزغول (107)

 . 540ـ  539                                       علم النفس التربوي  : عبد المجيد نشواتي . ص  (108)
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 خلاصة الفصل الثاني : 
إذا كان التعل م هو مجموعة من الآليات التي تؤدي إلى اكتساب مجموعة من المعارف . فلحصول     

هذا الاكتساب ، لا بد  من فهم حاجات المتعلمين ، وتوظيف أساليب تعل مي ة خاص ة ، ليصل المتعلم 

صول هذه العملية إلى اكتساب الاستراتيجيات التي تساعده على كيفي ة التعل م . وهذا ما ي جم ل ح

 في ثلاث مراحل : 

 ـ المرحلة الأولى : وتسم ى مرحلة الاكتساب .

 الاحتفاظ . ـ المرحلة الثانية : وتسم ى مرحلة

 ـ المرحلة الثالثة : وتسم ى مرحلة النقل .

يشترك المتعلم البالغ والمتعلم الصغير في اكتساب الخبرات ، عن طريق تقليد سلوك الآخرين    

حديثا  . فاحتواء المجتمع لتربية  مأخلال فترة الحياة كل ها ، سواء أكان هذا النمط التعليمي تقليديا  

 الطفل وتعليمه ، يجعل السلوك التربوي  أسير أنماط تربوية اجتماعية .

عل م إذن هو مجموعة من العناصر تجتمع لحصول التعل م ، منها وجود كائن أمام عقبة تعترضه فالت   

، مع وجود دافع يدفع إلى التعل م . فلحدوث التغيير المطلوب ، لا بد  من تفاعل جميع العناصر مع 

 المحيط الخارجي  . 

يها العلماء ، منها عوامل هناك مجموعة من العوامل والشروط المحيطة بالتعل م وإن اختلف ف   

تعتمد على ذات المتعلم ؛ وهي الذكاء ، والنضج ، والاستعداد والخبرة ، والتدريب ، والدافعي ة . أم ا 

الشروط المؤثرة في التعل م فهي النضج ؛ أي نمو  أعضاء المتعلم ووصولها إلى مستوى  معي ن من 

سة التي تمه د السبيل إلى حدوث التعل م . ويرتبط الاكتمال ، والد افعية المحر كة للسلوك ، والممار

التعل م بالسلوك ارتباطا  وثيقا  ؛ لأن  التغيير يحدث في السلوك من المواقف التعليمية التي تواجه 

 المتعل م . 

. والمتعلم بهذا الجهاز يمثل حامل المعلومات ، ويشك ل للسلوك التعلمي  علاقة قوية بالمخ البشري    

 ركيزة أساسية لبناء شخصية المتعلم . وللتعل م أسس فسيولوجية ، تحصل بين عناصر الس لوك 

الاستثارة وعناصر الاستجابة بين حواس  البصر والسمع والل مس . حيث تتدف ق المعلومات الأساسية 

عبارة على هذه الحواس  ، فيقوم المخ  بفك  شفرة هذه المعلومات . واللغة شبيهة في ذلك بالمخ  ، فهي 

عن نظام عام يتكو ن من عناصر نوعية لأي  معلومات ، وتتخذ هذه المعلومات أشكالا  مختلفة . 

ولتحقيق التواصل ، لا بد  من توافر الأنظمة التالية : رسالة ، ووحدة توصيل هذه الرسالة )الألياف 

 . كافةالأنظمة السابقة  العصبية( ، والو س ط ، ووحدة فك الشفرة . فتعل م اللغة إذن يحصل عند توافر
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هذا التعل م الذي هو عملية تراكمية مستمر ة ، يتأثر فيها التعلم الجديد بالتعل م السابق ، وهو ما    

يسمى بانتقال أثر التعل م ، الذي يشير إلى تطبيق المعرفة الس ابقة في تعل م وفهم مهم ة تعليمية 

وج ب والس الب ، والانتقال جديدة . وفي الحياة اليومية أمثلة كثيرة على هذا الانتقال بنوعيه : الم

 الأفقي  ، والانتقال العمودي  . 
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 إطلالة تاريخية :.1     
بدايات القرن العشرين  ها في    وضع          التي تم  ،      الر ؤى و اتتصورمجموعة من ال                  نظريات التعل م هي    

وأول المدارس الفلسفية التي اهتمت . وبقي العمل على تطويرها حتى وقتنا الراهن  الميلادي،

العمل  ئ   ب د، بوادر نظريات مشابهة     أن  منرغم على ال ، ة     لوكي     الس            م المدرسة       التعل التعليم و بنظريات 

رئيس ، ألا وهو تقديم  هدف                             و و ج دت هذه النظريات لتحقيق  .بها في المرحلة ما قبل السلوكية

فالميل .                                        ، وكيفية حصول التعل م من ق بل المتعل م  المعرفةظاهرة اكتساب ل                     شرح واف  وتفسير كاف 

في وأساليب لأبحاث  عمل صياغة فرضياتب سمحي ات،لنظريلهذه ا ات المباشرةتطبيق            إلى تبن ي ال

 .ونسقية  أكثر منهجية تعليمية اللغات

هذه  تعتبرو         التعل م،ما يحدث أثناء عملية ل وتفسيرات حوشرتقديم م ل                   ستخدم نظريات التعل   ت     

   م يقدالثاني تو نلاحظه،توفير إطار مفاهيمي لتفسير ما          الأو ل هو  رئيسين:نظريات مفيدة لسببين ال

     سج ليو.                    مون والأفراد عموما         المتعل  واجههايلإيجاد حلول للمشاكل التي ،  ات اللازمةالتوجيه

، م في الخمسين سنة الأخيرة من القرن الماضي                 في نظريات التعل          ر حقيقي     تطو  حصولن ولباحثا

         الذي تم    ي معرفال اهجتم إلى الا         في التعل       لوكي     الس  تجاهل من الا                        ر الأكثر بروزا  هو التحو            وكان التطو 

ودور ، التعلم  غاياتويتناول هذا التطور             الاجتماعي  . البنائيو   ي ائالبن اهجتتوسيعه من خلال الا

  .                  ة في حصول التعل م، ودور البيئ المتعلم

فلم يكن الأفراد في قديم الزمان في حاجة  »                 نظريات التعل م .  لاكتشاف                    كانت الحاجة هي الأم      

                        دون أي  معوقات ، فكانوا  من                                                                   إلى فهم عملية التعل م ؛ لأن هم كانوا يتعل مون كثيرا  من أمور حياتهم

                                               كثير من أمور الحياة ؛ فالآباء ي عل مون أولادهم ، م                                              يعتقدون أن  الخبرة هي الوسيلة الأساسية في تعل 

                                                                                            ورجال  الأعمال والحرفيون ي عل مون الص ن اع ؛ وحتى عندما نشأت المدرسة وسيلة لتربية النشء ، لم 

                                                                                               تكن الحاجة ملح ة في بداية نشأتها إلى فهم عملي ة التعل م ، أو الإحساس بالحاجة إلى نظريات للتعل م 

                                                                               ان يتم  عن طريق التلقين وغيره من الأساليب التقليدية ، وكان المدر س يعل م  الطلاب                ، لأن  التعل م ك

 . ( 109) «                                              بنفس الطريقة التي تعل م بها منذ أن كان طالبا 

                                                                              وبعد استكمال نظرة المجتمع للمدرسة على أنها مؤسسة مباشرة خاص ة ، تضطلع بوظيفتي     

                                                                                          التربية والتعليم ، تغي رت النظرة إلى عملية التعل م بشكل جدي  ، وبدأت تظهر كثير من المشكلات 

المطلوبة ، لعدم امتلاك المعلمين الكفاءة  الهالتربوية ، عجزت المدرسة أمامها في إيجاد حلول 

  .إزاءها

 

                                                             
 . 100                                             نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص                    علي السي د سليمان:  (109)
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العلوم الإنسانية في القرنين الأخيرين ، سعت العديد من التيارات  التي عرفتها ثورةالمن  ايةبدف   

                                       لها ، وظهرت الأبحاث والدراسات المتخص صة  سمي                  وإضفاء الطابع الر  م                            الفكرية إلى فهم عملية التعل 

                                             ث ، التي و جد  المدر سون فيها الأجوبة الكاملة في التربية وعلم النفس ، وبدأ الاتجاه نحو هذه الأبحا

                                                                                              والحلول الشاملة للت ساؤلات التربوية ، والمشاكل التعليمية التي يواجهونها داخل الصف  ، فصارت كل  

                                                                                    مدرسة تتضمن بشكل واضح نظرية للتعل م ، أصبحت بمثابة الأداة أو الوسيلة المنقذة للعملية 

دام المبادئ والأسس التي تقوم عليها هذه النظرية في الحكم على                              التعليمية التعل مية ، مع استخ

                                                  مدى كفاءة ، وفاعلية الموقف التعليمي  في المدرسة .

اسم المرتبطة بمجموعة متماسكة من المفاهيم الخاصة بها ، و                   النظريات التعل مية  هذه ل    تشك و   

ر     تطو ل، هو تاريخ  كما نعرفه اليوم تاريخ نظريات التعلم   ن . إ ة  ي الفلسفو خلفياتها الفكريةها ، ويس    مؤس 

 نفسالعلماء ، من م                              ، لهذا نجد أعلام نظريات التعل  م الإنساني بشكل عام               المعرفة والتعل  حولفكار الأ

ارسين للعقل البشري   د الأو  ، علماء النفس الاجتماعيو،  جتماعالاعلماء و،  مفكرينوال،  فلاسفةوال، 

، عبر التاريخ                                    فراد في مسيرتهم التعليمية التعل ميةلتجارب الأ اتتراكم        يمث لون ،تهوميكانزما

ا ـا وتفسيرهـي فهمهـم فـبما يساه،  اـوتحليله والنفس البشرية   ي  العقل الإنسان       دراسة  مومحاولاته

  .هالو تأوي

وما دامت هذه النظريات لها مشارب مختلفة ، ولا تنهل من منهل واحد ، اختلفت تفسيراتها    

الذين  ( 110)                  ي رجع بعض الباحثين                                                   مفهوم عملية التعل م . فما هي أسباب هذا التباين ؟ . فيوتباينت 

 :  الثلاث الآتية الانتباه إلى النقاط إلىالمختلفة  )*(بحثوا في هذه النماذج

 مية واحدة .                                                                        ت س تخد م  نماذج  التعل م لغة  أو مصطلحات واحدة ، للد لالة على ظواهر تعل  لا. 1

                                                                                     لا تتفق النماذج فيما بينها لدى تفسير كثير من ظواهر التعل م وموضوعاته ، وقد تكون مواضع . 2

                                    الخلاف أكثر شيوعا  من مواضع الاتفاق .

أو    ل                                        ت ، وتوليها جل  اهتمامها . في حين ت هم                                         تؤك د بعض النماذج التعل مية بعض الموضوعا. 3

                                                                             تتجاهل نماذج  أخرى مثل هذه الموضوعات ؛ كمفهوم الد افعية أو البنية العقلية . 

                                                             
 . 319ـ  318. ص                    علم النفس التربوي   عبد المجيد نشواتي: (110)

. وكتاب علم النفس  87                                                                                                                 ع استخدام مصطلح "نظريات التعلم" عند العلماء . فمنهم من يفضل هذا المصطلح . انظر كتاب : مبادئ علم النفس التربوي  . ص    و  نت)*( 
                                  عل م " في فض ل الدكتور : عبد المجيد . أما مصطلح " نماذج الت 99                                                      . وكتاب : نظريات التعلم وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص  91                               التربوي  )النظرية والتطبيق( . ص 

لاقة النموذج وعن ع . 317ص                                                                                                                           نشواتي تـ بـ ن ـي توظيفه تارة وتوظيف مصطلح " نظريات التعل م " تارة أخرى كمرادف للمصطلح الأو ل في كتابه : علم النفس التربوي  . 
، وعلاقات  ، له القدرة على تفسير اتجاهات يمكن تعميمها من مجموعة مفاهيم متشابكة ومتفاعلةيتكون ، د              إطار ذهني مجر   النموذج     أن   : ى بعض الباحثينير ف : بالنظرية

 .  للنظرية مرادفالنموذج ، ومن هنا يرون أن  متبادلة تسود في العالم الواقعي
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                                                                                         وي جم ل الدكتور علي السيد سليمان أهم  الأسباب ، التي أد ت إلى اختلاف تفسيرات عملية التعل م 

  فيما يلي :

التجارب  هذه                                                                    الاختلاف في نوع التجارب التي تم ت في المعمل لبحث طبيعة التعل م ؛ فبعض . 1>>   

                                             ، مم ا أد ى إلى الاختلاف في تناول الكائن الحي   ا            خر كان معق دآبعض  كانت بسيطة للغاية ، و

                       للمشكلة وطريقة حل ها .

                                                                                        العناية ببعض نواحي عملية التعل م ، وإهمال النواحي الأخرى . فقد ع ني  الشرطيون مثلا بتحليل . 2

                                                                                          الموقف التعليمي  ومظاهره إلى عمليات بسيطة ، تكو ن  في مجملها عملية التعل م . بينما ع ن ي  

      كل  .كوحدة أو كالجشطالتيون والمجاليون بالموقف 

أثر الماضي على هذا السلوك ، فاعتبروا السلوك  على                       بالس لوك المتكر ر ، أو                           اهتم  الترابطيون بالعناية. 3

                                                                         المتكر ر جديرا  بالدراسة والعناية ، وأهملوا السلوك الفردي  غير المتكر ر.

                                                                                           . وإذا أضفنا إلى ذلك أن  بعض تفسيرات التعل م ، اهتم ت بالق وى والضغوط الاجتماعية والانفعالية 4

 باههاتان                                                                   ل في الموقف التعليمي  . بينما أهملتها بعض التفسيرات الأخرى ، ورك زت المؤثرة على الطف

وباستعراض النقاط . ( 111) «                                     الانفعالية ، تصبح الص ورة أكثر وضوحا  دونعلى استعدادات الفرد العقلية 

                             ر . والاستفادة منها جميعا  في البعض الآخ                                                      الأربع . نستنتج أن  هذه النظريات متكاملة ، يكم ل بعضها 

                                أنواع التعل م المدرسي  مثمرة . 

                  مساهمات المفك رين على                                                        ونختتم هذه الإطلالة التاريخية بفتح نافذة ، نطل  من خلالها     

،  )*(أبو حامد الغزاليام ـم : الإمـة ، هـلام ثلاثـى أعـفي مجال التعليم ، وذلك بالتركيز عل المسلمين

  .  )*(بدر الدين ابن جماعة، و الإمام  )*(                      برهان الدين الزرنوجي  و الإمام 

                                                                                      لقد قد م الإمام الغزالي  نظرية "سبق الوهم إلى العكس" ، حيث يؤك د فيها أن  النفس تتوه م . 1

                                                                                            وتتبن ى ما يتكرر أمامها ، ثم  ينطبع فيها ذلك )الوهم( ، الذي يظهر في سلوك الإنسان على شكل رد  

". والغزالي بذلك لبافلوف                                                               من الن فس ذاتها . وت ماثل  هذه النظرية نظرية الاشتراط الاقتراني "           فعل  نابع 

                                                             
 . 102                                              نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة .. ص  :                 علي السي د سليمان (111)

)*(
 505)  ، توفي سنة«إحياء علوم الدين» ، صاحب(  م1058ـ  ه450الغزالي : هو محمد بن محمد بن محمد بن أحمد الطوسي المعروف بالغزالي ، ولد بطوس سنة )  

                        للص فدي: الوافي بالوفيات  . كتاب 430ـ  429. ص  2006. 3جورج طرابيشي: ترجمته في معجم الفلاسفة . دار الطليعة للطباعة و النشر . ط م ( .1111ـ  ه
 .    211. ص  2000.  1. ط 1                                                                     .. تحقيق أحمد الأرناؤوط و تركي مصطفى . دار إحياء التراث العربي  . بيروت . ج

 ( . هـ620 -هـ 593 مي )ليس هناك تاريخ محدد لوفاته إلا أنها انحصرت فيما بين عا.                                 وقد ي سمى برهان الدين الز رنوجي  ،                              هو الإمام برهان الإسلام الز رنوجي )*(
 .                              فه بعد ممارسة  طويلة  للتعليم                  الذي يبدو أنه أل  ، ه العلمي في كتابه التربوي القيم ) تعليم المتعلم طريق التعلم ( ــ     ت راثانحصر 

ومصر وخطيب المسجد الأقصى والجامع ، وقاضي القضاة في الشام ، ، شيخ الإسلام  أبو عبد الله الكناني الحموي هو : در الدين بن جماعةالإمام ب)*( 
. عمر رضا كحالة .معجم المؤلفين . مؤسسة الرسالة )ناشرون(  هـ 733في القاهرة سنة وتو  ، هـ 639في الشام سنة  حماة ،  ولد في الأزهر والجامع الأموي

 .  423. بيروت. بدون سنة النشر. ص 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D8%A9
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 بافلوفل ـا فعـ                                                  إن اقتصرت نظريته على الأمثلة الحسي ة دون التجريب كم قد سبقه بقرون طويلة ، و

ذلك إلى اختلاف منهج البحث لهؤلاء العلماء في المراحل السابقة . ومن مظاهر الفروق  يرجع دـوق. 

                        والاختلاف بين الر جلين : 

                                                                                            ـ إن  السبب الكامن وراء هذا القانون في نظر الغزالي هو قو ة في النفس ، وهي قوة وهمية . بينما 

 هذا القانون إلى عملية الاشتراط . بافلوفيعزو 

 الفسيولوجي                                                                      أن  الد ماغ له دور كبير في هذا القانون الوهمي  . بينما يعود إلى الدور  الغزاليـ يرى 

 بافلوف .للقشرة الدماغية في عملية الاشتراط عند 
                                                            ب ودورهما في هذا القانون . كذلك أك د بافلوف التعزيز الإيجابي                                     ـ يؤك د الغزالي أهمي ة الثواب والعقا

                             والس لبي  في عملية الاشتراط .

الحيوان                  ، دون أن يستخدم         المجر د                                                            ـ توص ل الغزالي إلى هذا القانون من قواعد "المنطقية الفكرية" 

                                                                                    ، واكتفى بالأمثلة الحسي ة الواقعية لتوضيح قانونه . بينما توص ل بافلوف إلى قانونه بعد  في نظريته

 . ( 112)                                           إجراء العديد من التجارب والتطبيقات المادي ة

دينه  ه من نفعن                                       يجب أن يكون هدفه العلم النافع الذي يمك ، أن طالب العلم           الز رنوجيد     يؤك . 1   

وإقبال ، مجد زائف  اس أوـ       اء الن ـلا استجلاب ثن، ه   م كما يجب أن ينوي به شكر الله على نع.  هت    وأم 

أمر دينه في                                                                نبغي لطالب العلم أن يختار من كل  علم أحسنه ، وما يحتاج إليه في وييه . الناس عل

                                                  أم ا اختيار الأستاذ : فينبغي أن يختار الأعلم والأروع .  [...] الحال ، ثم ما يحتاج إليه في المآل

 .  ( 113)                                                                                    والأسن  ، كما اختار أبو حنيفة ، رحمة الله عليه ، حم اد بن سليمان بعد التأم ل والتفك ر

نه ليس أه يرى  نأهو مقتبل العمر وعنفوان الشباب ، إلا ، المناسبة للدراسة       السن          ويرى أن . 2   

أفضل             كما يرى أن  . لذا فأحيانا يجيز العلم في سن متأخرة. ه  والتفق، هناك عذر في ترك العلم 

. كما ينبغي لطالب العلم أن لا يجلس هي الفجر وما بين المغرب والعشاء، الدراسة  م و          وقت للتعل 

                                                                           عند السبق بغير ضرورة . بل ينبغي أن يكون بينه وبين الأستاذ قدر القـوس فإن ـه ن الأستاذـ        قريبا  م

 . ( 114)ى التعظيمإل

                                                    فقد وضع مجموعة من المعايير ، يشك ل المعلم فيها أهم   بدر الدين ابن جماعةأما الإمام . 1   

                          فع اليته تعد  حجر الزاوية    ن إو                                                                    المجالات في العملية التعليمية . فالتعليم في نظره لا يتم  بغير معل م ، 

                                                             
 . 32ـ  31. ص  2004ـ  2003علم النفس في مجال التعليم المدرسي : . بدون دار نشر .  :عبد السلام أحمدي الشيخ (112)

  .م1981 –ه 1401. 1                                                                               كتاب تعليم المتعلم طريق التعل م : . تحقيق : مروان قباني . المكتب الإسلامي . بيروت . ط   :برهان الإسلام الزرنوجي (113)
 . 72ـ  71ص 

 . 87المرجع السابق : ص  (114)
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 . [...]                                                                                        في ب نية هذه العملية . وأي  عيب أو خلل في هذا الركن ، يعر ض العملية التربوية إلى الانهيار

                                                                                      الإمام أن  مهنة التعليم التزام ديني وأخلاقي  قبل كل  شيء . ومسؤولية المعلم ذات تأثير في  ويرى

                        تكوين شخصية المتعل م . 

أعطى ابن جماعة المعلم جل عنايته واهتمامه ؛ لأهمية الدور الذي يقوم به داخل غرفة ولقد    

                                                                                              الصف  . ويتضح أن  للمعل م منزلة رفيعة في التراث العربـي  الإسلامـي  ، ويحظـى المعل ـم بالتقديـر 

                      يات الت عليم والتعل م                                                         والإعداد بالمقدار والنوعية التي يفرضها دوره المهم  في عمل                     والاحتـرام والر عايـة

م ، وتحديد معايير كفاءته ، وتعيين                                               والتنشئة الاجتماعية . كذلك اهتم  باختيار المعل           والتربي ة

                                                                    المعايير التربوية لإعداد المعل م ، والتي صاغها في ثمانية مجالات ، وهي ضمن  . ومن ( 115)مسؤولياته

 كالآتي : 

                                                                                  المجال الأو ل : الإيماني  .                              المجال الخامس : النفسي  . 

                                                                                    المجال الثاني  : الأخلاقي  .                            المجال السادس : المهني  .    

      ري  .                                                                                      المجال الثالث : العلمي  .                              المجال الس ابع : الجسمي  والمظه

                                                                                        المجال الر ابع : الاجتماعي                             المجال الثامن : النمو  المهني  . 

 

 ثلاثة مجالات على سبيل التمثيل :  كتفي بذكروسأ

 :   المجال الإيماني

                                                                                    واعلم أنه لا رتبة فوق رتبة من تشتغل الملائكة وغيرهم بالاستغفار ، والد عاء له ، وتضع له »   

 .  ( 116) «                                                                                     أجنحتها ، وإنه لي نافس في دعاء الرجل الص الح ، أو من ي ظن  صلاحه ، فكيف بدعاء الملائكة 
 :   ي نفسالمجال ال

 المرغوبة ، التي من شأنها أن تجعل ةالانفعالي                                              ويعني به التحل ي بالعديد من الصفات النفسية أو    

                                                                                              منه الشخصية المستقرة الثابتة . ومن هذه الص فات : الحنو  والشفقة والإحساس والصبر . كمـا اهتــم 

 .  (  117)بالفروق الفردية ، ومراعاة استعدادات المتعلم .  ابن جماعة 

  :                           المجال الاجتماعي  المهني  

                                                                                            ومنه اختيار  المدارس التي يسكنها لنفسه ، والتعر ف  على شروطها ، واغتنام  جل  أوقاتـه فيها ، 

                                                                                            وإكرام  أهلها ، والتحل ي بالآداب في بعض أماكنها ، واختيار  الجار الأصلح والمحل  المناسب . ومن 

                                                             
.  8. المجلد إعداد  مجلة العلوم التربوية والنفسية . بحث بعنوان : المعايير التربوية لإعداد المعلمين عند بدر الدين ابن جماعة :                   بشار عبد الله السلي م (115)

 . 320. ص  2015. يناير  2العدد 

.  3                                                                              تذكرة الس امع والمتكلم في أدب العالم  والمتعل م : . دار البشائر الإسلامية . بيروت . ط :                         ابن جماعة الكناني الشافعي   مبدر الدين محمد بن إبراهي (116)
 . 39م . ص 2012ه ـ 1433

 . 69المرجع السابق : ص  (117)
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                                 ، ومن دأب  الجنس التشب ه بجنسه .                                                                     الأمثال : الجار قبل الد ار ، والر فيق قبل الطريق ، والط باع س ر اقة  

التدريس ، وعلى رأسها اكتمال                                                               ويقصد بالمهني  المعايير التي تؤه ل المعل م للقيام بواجباته في

 . ( 118) للمنصب الأهلية

        الإسلامي                                                                                   فمن خلال ذكر هذه العي نة من الأعلام التربويين المسلمين . نستنتج أن  تراثنا التربوي    

                                                                                              متجذ ر في عمق التاريخ ، ومن أغنى التراث في العالم . فإذا كان لكل  أم ة متحض رة تاريخ تربوي  ، 

                                                                                             فإن  تاريخنا الأدبي  والعلمي  والتربوي  ، يعكس الخلفية الفكرية للتصو ر الشامل ، والفهم العميق 

                                ؤر خين أن ينكر دور أعلام التربية                                                    لمجالات الحياة كافة . ولا يستطيع أحد من المرب ين والم

قية،   ل                                                                            ا عناية تام ة بجميع أنواع التربية ، وخاص ة التربية الر وحية والد ينية والخ      عن و المسلمين ، الذين 

أنارت درب ،                                                                              ما شك ل إرثا  مهم ا  وحيويا  من تراث الأم ة ، الذي ضم  بين جنباته تجارب مضيئة 

 الشعوب والأمم .

يات التعل  م :نظر
ية وتفسيرها ، يجدر بنا تعليم                                                       قبل الحديث عن أهم  النظريات التي حاولت وصف الممارسات ال    

                                                                      أن نعطي  فكرة بسيطة عن معنى النظرية من حيث اللغة والاصطلاح البيداغوجي :

                                                                                             النظرية لغة : مأخوذة من ماد ة ) ن ظ ر ( ، النظرية : قضية ت ثب ت ببرهان ، ونظرية في الفلسفة .  »      

                                                                                              طائفة من الآراء ت فس ر بها الوقائع العلمية أو الفني ة . جمعها نظريات . واصطلاحا  : هي مجموعة من 

                            قوانين التحو ل ، أو كلاهما ،                                                                   الفرضيات التي تحكمها ، أو تتحك م فيها قوانين الثبات  النسبي  ، أو 

ويكون ذلك على درجات متفاوتة في التأثير . وتشير النظرية التربوية إلى مجموعة من المصطلحات 

                                                                               والاصطلاحات العقلية الأخرى المترابطة منطقي ا  ، التي تمثل نظرة نظامية إلى الظواهر  توالافتراضا

                                                  ب أ بها ، وتشرحها . كما أنها تستخدم كسياسة لتوجيه التربوية . والنظرية التربوية تصف الظاهرة وتتن

 .  (  119) «العمل واتخاذ القرار

                                                                                    والنظرية في صورتها الأنموذجية عبارة عن صياغة كمية أو كيفي ة ، موجزة وم حكمة ، وعالية  »    

                                                                                              التجريد ، تعب ر عن نسق استنباطي  تصو ري وافتراضي  ، وتعمل بمثابة دليل  أو موج ه للبحث العلمي 

               تنب ؤ من خلالها                                                                          في مجالها . كما تفس ر الظاهرات موضوع تنظيرها . هذا بالإضافة إلى إمكانية ال

ض ـض أو النقـ       ا للد حـى قبولهـة إلـار ، إضافـا للاختبـن إخضاعهـبمعطيات معرفية جديدة ، ويمك

 .(  120) «التفنيد( )

                                                             
 . 142ـ  138المرجع السابق : ص  (118)

.  2004                                                                                   معجم مصطلحات التربية لفظا واصطلاحا  . دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر . الإسكندريـة .  :فاروق عبد فلية و أحمد عبد الفتاح الزكي (119)
 . 246ص 

 . 313م . ص 2003ه ـ  1424.  1حسن شحاتة و أ.د )ة( زينب النجار معجم المصطلحات التربوية والنفسية :. الدار المصرية اللبنانية . ط (120)
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                                                                                           النظرية نظام موح د ومبس ط من المسل مات والمبادئ والقوانين ، التي تتعل ق بظاهرة معي نة ، أو  »    

                                                                                          بمجموعة من الظاهرات المترابطة ، بحيث يسمح ذلك بتفه م العلاقات بين متغي راتها وعواملها بشكل 

 .(   121) «       منطقي  

لشرح كيفية حدوث ظاهرة طبيعية ،                                                   نستخلص من هذه التعاريف أن  النظرية نوع من التفسير     

                                                                                      بشرط ت حق ق حدوث هذه الظاهرة ، وعدم  وجود نزاع في حدوثها . ويت سع مفهوم النظرية ليشمل 

والتجربة . أو هي تقديم شروح  ةها بالملاحظ                                                     أكثر من معنى  ، فهي : خط ة عقلي ة تم  التأك د من صح ت

                                            ي مجموعة من القواعد والفرضيات التي تعب ر عن أو ه ظاهرة.             صم مت لتفسير  فروض،لمقترحات أو 

من                              التي ي فترض الت سليم بصح تها          الأو لية،                                       تفس ر أو تشرح بعض الظواهر أو المسل مات          متنو عة،حالات 

 أو النظريات ة،نظريالوالمفهوم الذي نعنيه في هذا البحث عن           للت فنيد.وتكون قابلة  برهان،دون 

دان للبحث علم النفس كميب                     العلوم الس لوكية ، وب المرتبطةم ،       التعل يم و التي تبحث في قضايا التعل

   في هذه العلوم .

                                                                                         تنتمي معظم نظريات التعل م إلى اتجاهين رئيسين ، هما : الاتجاه السلوكي  ، والاتجاه المعرفي .    

 : هما اثنتين نينظريت                                  نظريات كثيرة ، وأخص  بالحديث هنا                           وينطوي تحت الاتجاه السلوكي 

 ( . بافلوف. نظرية الاشتراط البسيط . ) 1

 ( . سكينر                           . نظرية الاشتراط الإجرائي  ) 2

 منها :              كثيرة ، أخص  نظرياتلاتجاه المعرفي . فينطوي تحته       أم ا ا   

 ( . بياجيه. نظرية الارتقاء المعرفي ) 1

 ( . فيجوتسكي                                   . المقاربة السوسيوبنائية للتعل م ) 2

 :                  الاتجاه السلوكي   :       أو لا   
ية الاشتراط البسيط. 1  م (:1936م ـ 1849ايفان بتروفيتش بافلوف ) نظر
                                           وت نسب هذه النظرية إلى العال م الفسيولوجي  .  ( 122)                                         وتعر ف بأسماء عديدة ، منها الاشتراط البسيط   

                                                                                      الروسي  "بافلوف" ، الذي أجرى تجارب عديدة ، أحدثت انقلابا  في علم النفس الحديث ، لاسي ما 

                                                             
م  2008ه ـ 1429: . الهيئة العامة لشؤون المطابع الأميرية . القاهرة .  2معجم علم النفس والتربية . الجزء  :حامد زهران سعيد إسماعيل علي و د.(121)

 . 140. ص 

 105ص                            وتطبيقاتها في التربية الخاص ة .                                            "الاشتراط البسيط" ورد في كتاب : نظريات التعل م  . فمصطلح كمرادف                              تعد دت استخدامات هذه التسمية   (122)
.   32                                                  أو البسيط " في كتاب : التعل م نظريات وتطبيقـات . ص  الاستيجابي. و "الاشتراط  183                                              و"التعلم الشرطي " في كتاب : أصول علم النفس . ص .

              التعل م . عالم  الكلاسيكي" في كتاب : نظريات الإشراط". و 129                                                     " في كتاب فلسفة التفكير ونظريات في التعل م والتعليم . ص الإشراطو"سيكولوجية 
 . 91                                                          . وأيضا في كتاب : علم النفس التربوي  : النظرية والتطبيق . ص  63المعرفة . ص 
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                                                                                            عملية التعل م وتفسيرها . ومن المعروف في نظره أن  الكلب يسيل لعابه حين ي وضع الطعام في فمه ، 

                                                     بافلوف" ، لاحظ أن  الكلب يسيل لعابه أيضا  بمجرد رؤيته                                  وهذا فعل منعكس طبيعي  . غير أن  "

                                                                                             الطعام ، أو رؤية الشخص الذي يقد م له الطعام ، أو لمجر د سماعه وق ع  أقدام هذا الشخص وهو قادم 

 . ( 123)                                              ؛ أي أن  لعابه يسيل قبل أن يوضع الطعام في فمه

 ية :                                                   ولتحضير هذه التجربة . ات بع "بافلوف" الإجراءات التال   

 .السائلعاب                                                                           . إجراء عملية جراحية بسيطة للكلب ، لعمل فتحة لإدخال أنبوبة زجاجية لجمع الل 1

                                                                                   . تدريب الكلب على الوقوف أثناء إجراء التجربة ، حتى يتعو د على الظروف المحيطة بها .2

                                      وضع الأنبوبة في صدغه لاستقبال الل عاب .. 3

                                                                 مثير واستجابة . فالمثير الطبيعي  هو الط عام ، والاستجابة هي إفراز  باختيار"بافلوف" التجربة بدأ    

                                                                                            اللعاب ، وهي الاستجابة الطبيعية للمثير الطبيعي  . ثم  اختار مثيرا  جديدا  ، لايرتبط بالاستجابة 

                                                                                          السابقة بأية علاقة ؛ ويسم ى المثير الشرطي  ، ويرمز له )م ش( ، ثم قام بعرض المثير الشرطي  ، 

                                                                                            حظ أن  استجابة إفراز اللعاب ، تصدر حتى ولو لم يتبع المثير الطبيعي  )م ط( المثير  الشرطي  )م فلا

                                                                                    ش( )الضوء( . فاستنتج حدوث الفعل الشرطي  ، وأصبحت استجابة إفراز اللعاب في هذه الحالة 

ل                                                                                 استجابة شرطية )س ش( . ومعنى هذا أن  المثير الشرطي  )الضوء( ، الذي كان محايدا  قب

                                           وبنى "بافلوف" نظريته أيضا  على ارتباط سيلان . ( 124)الاشتراط ، أصبح يستثير الاستجابة الشرطية

 اللعاب على حيوان آخر ، وهو الأبقار في مزرعة كان يعمل بها ، مع رؤيتها للراعـي . وكـان "بافلوف" 

 . ( 125)                                                 وكان "بافلوف" يسم ي هذا الس يلان بالس يلان النفسي  

ية الاشتراط البسيط.2 ية لنظر  :  التطبيقات التربو
                    ير ثانوي  منف ر لدى كمث                            عز ز ثانوي  محب ب ، والل وم كم                                   بي نت الد راسات التي استخدمت المدح    

                          عز ز للاستجابات الص حيحة ، كم                                                             تلاميذ المدارس الابتدائية ، أن  استخدام أسلوب المدح في التعل م 

  ( 126)                                                              التحصيل الدراسي  لدى جميع التلاميذ ، ما عدا المتخلفين دراسي ا                          أد ى إلى نتائج ملحوظة في

                        . فل تعليم الد ب  الرقص                                                                   يقوم التعل م الشرطي  بدور هام  في كسب العادات عند الحيوان والإنسان   

 هي                                                                                حين سماعه الموسيقى ، يضعه المرو ض على لوحة معدنية ساخنة ، فيبدأ الدب  في رفع قدم

                                      ت عز ف الموسيقى ، وفي آخر الأمر يتعل م                                                           لات قاء حرارة الل وحة المعدنية التي تلسعه . وفي هذه الأثناء

                                                             
 . 185. ص  1968.  7أصول علم النفس : دار الكتاب العربي للطباعة و النشر . القاهرة . طأحمد عزت راجح:  (123)

 . 107ـ  106                                                                علي السي د سليمان: نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص  (124)
  .  3ط  .  عمان  .  والتوزيع  للنشر  الفكر  دار  .        التعل م  فصل  :  الطفولة  الحسن سيكولوجية هشام  و النمر  عصام و  سمارة عزيز ( 125)

 .  48  ص  .  م1999  ـ  ه1419

 . 47                            التعل م نظريات وتطبيقات . ص  (126)
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رقص عند سماعه الموسيقى وحدها . فالموسيقى أصبحت الالحيوان رفع قدميه على التتالي ؛ أي 

           المسل طة .                                                            مثيرا  غير طبيعي  ، يؤد ي مهم ة المثير الطبيعي  وهو الحرارة

                                                                                             أم ا ما يتص ل باكتساب كفاءة تعل م القراءة عند التلميذ ، في عر ض  المدر س رسم حيوان صغير وإلى    

                                                                                        جانبه رمز معي ن ، وهو كلمة "قط " . فبعد التدريب المتكر ر ، يمكن الاستغناء عن صورة "القط" 

                      ارة معنى القط  في ذهن                                                                     التي تمثل المثير الطبيعي  ، ويصبح مثير رؤية كلمة "القط " الحقيقي  لإث

 .  ( 127)                                                           المتعل م . وكذلك الحال في جميع ما يتعل مه من أسماء أو صفات

                                                                                          وقد يشك ل الخوف حافزا  لدى المتعل م . فللإنذارات المتكر رة التي يعز ز بها المتعل م سلبا  ،  >>   

                                                                      غير شرطي  سار  ، وليكن هدية مثلا  مع ظهور المثير الشرطي  ، وهو الخوف ،    ا                  وي قد م معها مثير

 م ـي الفيلـفف          طبيعـي  . رـى مثيـ      و ل إلـى إثرهـا ، فتتحـ      ز ز علـ        دة ، ي عـفتنشأ استجابة شرطية جدي

                                                           ، كان  عويل صف ارة الإنذار ، الذي كان يسبق عادة وصول القوات  )*(                         المسم ى "مذكرات آن فرانك"

                                                                                            النازية الخاص ة ، كثيرا  ما ي رهب اليهود حتى قبل وصول تلك القوات . وبتكرار ذلك أصبحت صف ارة 

 من                                                                                     الإنذار ، هي المثير الشرطي  الذي يستدعي مشاعر الخوف )الاستجابة الشرطية( ، لدى الكثيرين

   ( 128) <<                                                           أفراد الجالية اليهودية ، وهم يتوق عون الإرهاب الذي سيحل  بهم

                                                                                          كما وجدت هذه النظرية المنتمية للاتجاه السلوكي  في عملي ة التعل م ضال تها . فالتعل م أساليب    

                                                                                       سلوكية في مجموعة من الوحدات ، يكو ن كل  منها ارتباطا  بين مثير واستجابة معي نة . فعرفت 

                الذي حق قته هذه        لمبه را       لن جاح ا، وذلك بعد  )*(إلى الأنظمة التربوية عبر بيداغوجيا الأهداف اـطريقه

                                                                             مجال المقاولة الص ناعية ، نتيجة تقطيع عمليات الإنتاج إلى سلسلة من العمليات أو  المقاربة في

دفع هذا إلى .  [...]                                                                                 الم هام  الصغرى ، وفق مبادئ الفعالية والمهارة والتنظيم الم عقلن لسير أطوار الشغل 

                                                إجرائية محد دة ، قابلة للملاحظة والقياس والتقييم  اف                                          عقلنة العملي ة التعليمي ة فتجز أت إلـى أهد

 . ( 129)                                      من ق بل المدر س والنظام التربوي  ككل 

 

                                                             
 . 194أصول علم النفس . ص  (127)

دقيقة ،  170                                                          م ، وموضوعه الحرب العالمية الثانية والهولوكوست ، مد ة عرضه : 1959وصدر في سنة ،  الولايات المتحدة فيلم تم إنتاجه في : آن فرانك مذكرات)*( 
من طرف الكاتبة الألمانية  يوميات نة في شكل      المدو   باللغة الهولندية كتاب يرصد مجموعة من الكتابات  الفيلم هوو                                                 ومخرجه : "جورج ستيفنز"، وتم  تصويره في "أمستردام" . 

ترجمة كتاب يوميات "آن فرانك". مكتبة  ا. منى صالح.لاحتلال النازي لهولندا بينما كانت مختبئة لمدة عامين رفقة عائلتها وأربعة من أصدقائها إبان،  "آن فرانك" اليهودية
 . 9ـ 8. ص2009علاء الدين الالكترونية. 

 . 91. ص 1983. أكتوبر  70                                                                   ترجمة : د.علي حسن حجاج و د. عطية محمود هنا . مجلة عالم  المعرفة . العدد  .              نظريات التعل مدان جي بيركنز:  (128)
سواء  التعلمية ذات الطبيعة السلوكية ، تشتغل على المحتويات والمضامين في ضوء مجموعة من الأهداف التعليمية تربوية،بيداغوجيا الأهداف: هي مقاربة  )*(

 أكانت هذه الأهداف عامة أم خاصة .
. أكتوبر  60                                                                                                          مجلة علوم التربية : تأثير نظريات التعل م على الممارسة التعليمية . مطبعة النجاح الجديدة . الدار البيضاء . العدد  :عبد الرحيم سالم (129)

 . 71. ص  2014
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ية  .3  (  م1990ــ م 1904) :    سكينر" الاشتراط الإجرائي: "لبورهوس فريدريكنظر

 من زه         الذي يمي  ال ،     الفع شتراط في علم النفس هو مفهوم الا"سكينر"  لنظرية الرئيس           إن  الإسهام    

"فسكينر" أحد علماء النفس القلائل ، الذين  . الاشتراط البسيطأو ، بافلوفي الكلاسيكي ال الاشتراط

                                                          الظاهرة السلوكية ومقوماتها وقوانينها في السلوك نفس ه .  في                               هوا نحو دراسة الس لوك ، وبحثوا    توج 

                                                                   راطية الحديثة ، أو السلوكية الحديثة . ولم ا كانت هذه النظرية نسقا  بالإشبعض نظريته ال      يسم ي    

                                                                                           منتظما  لأبحاث علم النفس ، فإنه ي شار إليها باسم : " التحليل التجريبي للسلوك " . وقد ترك زت 

                                                           الإجرائي  ، أو ما يسم ى بالإشراط الوسيلي ، وبرمجة التعليم .  راطتشالاكتابات "سكينر" على 

                                                       إنني لم أعالج أي  مشكلة عن طريق فرض الفروض ، ولم أشتق   >> ر "سكينر" عن ذلك بقوله :     ويعب    

يمكن أن تكون هذه الفكرة فيسيولوجية                                                     منها إطلاقا  نظريات مسبقة عن نموذج السلوك ، وقطعا  لا

ما في                                                                                 الأصل ، وكذلك لا يمكن أن تكون شعورية ... بل كنت أبحث أصلا  تحت تأثير أنه يوجد نظام 

" ويعتبر "سكينر" من علماء النفس الارتباطيين الذين ارتكزوا على التعزيز في تجاربه .( 130) <<        الس لوك

                                                     في عملية التعل م ، الذي يهدف إلى حل  مشكلات التربية . ا      أساسي  عاملا

            أو تعل مه .                                                                  " على أن  الفرد يتعل م أي  شيء ، إذا حد دنا له مكافأة على سلوكه ، سكينروتقوم نظرية"   

 قد يفتح الطريق                                                                     فنحن ندر س السلوك لا لأن ه قد يساعدنا على حل  مشكلات علم النفس ، ولا لأنه

                                                                                           بعض المستويات المعرفية أو الميتافيزيقية من مستويات الحقيقة . وإن ما لأن  الس لوك ذات ه جانب  إلى

           ت صن ف ضمن  >> نظريته الإجرائية                                                          أساسي  من جوانب الحياة الإنسانية ، وجدير بالدراسة لذاته . ف

                                             أن  السلوك نشاط موج ه ، يقوم به الفرد في ظل   على                                        النظريات السلوكية الوظيفية ، التي تؤك د 

ن ـدر عـذي يصـلوك ال                    وظيفة معي نة . فالس                                       أو شروط بيئي ة معي نة ، لتحقيق هدف أو،  إجراءات

      . ( 131) <<                                 التكي ف مع الشروط والظروف البيئية                             استجابات موج هة ، تساعده على ةـو بمثابـرد هـالف

                                         لسلوك عنده لا ينتزعه مثير غير شرطي  ، كما اف                                            فسكينر" أو  من طو ر مفهوم الإشراط الإجرائي  . ">>    

في حالة الإشراط الكلاسيكي عند "بافلوف" ، ولكن عندما يقع الإجراء أو السلوك المطلوب ، فإن ه 

                                                        ، ومبدأ التعزيز وفقا  لعبارة "سكينر" المشهورة : "السلوك                      لمبدأ الإشراط الإجرائي         ه وفقا  يمكن تقويت

 .  ( 132) <<محكوم بنتائجه"

                                                             
 . 158نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص  (130)

 . 103مبادئ علم النفس التربوي  . ص  (131)

ه ـ 1432.  1سليمان العدوان و د. محمد فؤاد الحوامدة تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق : .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة . ط (132)
 .م2011
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 :  مفهوم الاستجابة.1
                                                                         " بين نوعين رئيسين من التعل م ، يختلف كل  منهما عن الآخر لاختلاف نوع السلوك سكينر      مي ز "    

 ، وهما : هاالذي يقوم علي

                                                                 وهو ما ترتبط فيه الاستجابة بمثير معي ن في البيئة الخارجية ، مثل :  : الاستجابيالسلوك  .1.1   

                                                                                           طرفة العين في الجو  العاصف الم تر ب ، أو سح ب  اليد عند لمس جسم ساخن ، أو الر جفة عند سماع 

ز                                                                                        صوت مفاجئ ، أو استجابة منعكس الرضفة ، التي يستجر ها الض رب على الركبة ، أو استجابة إفرا

                                                                                        اللعاب التي يستجرها الطعام ، أو استجابة اتساع أو تضييق حدقة العين ، والتي تستجر ها كمية 

وهذا النمط من السلوك ، هو ما يطلق عليه : " لا استجابة دون .  ( 133)الضوء المؤثرة في شبكية العين

 مثير" )م ـ س ( .  

                                       تحت نمط السلوك الشرطي  ؛ لأن ه يقوم على                                                   ويحد د "سكينر" أن  تعل م السلوك الاستجابي  ، يندرج    

                                                                                           الارتباطات بين المثيرات المحد دة في الموقف الس لوكي  والاستجابات . ويرتبط أي  مثير جديد يظهر 

                                                                                         في الموقف بالمثير الذي استدعى الاستجابة . وبعد عد ة مرات من اقتران المثير الجديد )الشرطي( 

                                                          بح للمثير الجديد قو ة استدعاء الاستجابة غير الشرطية ، التي                                  بالمثير السابق )غير الشرطي ( ، يص

ون ـحاولات ، يكـ     د ة مـد عـ     ي  بعـالشرط رـر غيـور المثيـ. وظه                           هي نفسها الاستجابة الشرطي ة

                                                       فالسلوك الاستجابي إذن يولد مع الكائن ، ولدى الكائن بعض  .  ( 134)                الموقف السلوكي  ة تعزيزـبمثاب

                                                            الآخر من خلال العمليات الشرطية . فمن غير المنطقي  أن تفس ر كل  منه ، ويكتسب بعضه

                                                                                             السلوكات الاستجابية بناء  على رابطة المثير ؛ لأن  السلوك الإنساني  أعقد وأكبر من أن يفس ر  بهذه 

                                                                 الاستجابات ، لا تكون ناتجة عن مثيرات محد دة مسؤولة عنها ؛ كاستجابة  المعادلة البسيطة . فبعض

                                   " يهتم  بدراسة الاستجابات ، أكثر من سكينر                    فيتضح مم ا سبق أن  "                     أو الل عب أو الكلام . المشي

                         لا ينكر وجودها نهائي ا  . من أن ه       الر غم على دراسته للمثيرات ،

                                                               وهو ما لا ترتبط فيه الاستجابة بمثير معي ن في البيئة الخارجية على                    السلوك الإجرائي  : . 2.1    

                                                                                        نحو تلقائي  ؛ كسلوك الإنسان وهو يتناول وجبة طعامه ، أو حينما يقود سي ارته ، أو سلوكه حين 

                                                                                       كتابته لخطاب معي ن ، أو سلوكه وهو يتحد ث مع شخص آخر .وتخلو هذه الأنماط السلوكية تقريبا  

                                                                            الأولية ، وهي تتكو ن من استجابات توجد لها مثيرات محد دة في البيئة الخارجية ، من الانعكاسات 

                                                             
 . 342                      علم النفس التربوي  . ص  (133)

 . 61ـ  60                            التعل م نظريات وتطبيقات . ص  (134)
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                                                                                              وأغلب سلوكاتنا من هذا النمط . وت قاس قو ة هذا السلوك الإجرائي  بمعد ل الاستجابة ؛ أي بعدد مر ات 

 .  ( 135)                                            تكرارها ، وليس بقو ة المثير ، الذي يستجر ها

                                                              "سكينر" أن  السلوك عملية إجرائية ، تصدر عن الكائن الحي  بصورة . يرى "                   فمقارنة  مع "بافلوف   

، تحدث نتيجة                               يرى أن  الس لوك عملية استجابية                                              تلقائية )م ـ س( ، وذلك خلافا  "لبافلوف" ، الذي

 .                       يعتبر معز زا  للاستجابة                                                 مؤث ر محد د ومعروف )س ـ ع( . فالمثير عند "سكينر"

                                                                    التي قام بها "سكينر" على أنواع مختلفة من الكائنات الحي ة ؛ كالفئران ومن الإجراءات التجريبية    

الذي يقوم به الكائن  والإجراء.  )*(                                                            والحمام مستخدما  صندوقا  ، ع ر ف فيما بعد باسم "صندوق سكينر"

                                                                                      في هذا الص ندوق ، هو عبارة عن معالجة بسيطة في سبيل الوصول إلى الهدف ، بالاستعانة بأداة 

                                                                                مثب تة به ، يستطيع هذا الكائن عن طريقها الحصول على التعزيز . فقد استخدم "سكينر"        معي نة

         ، أو أي   رافـ                                                                                 ضغط الفئران على رافعة ، ونقر الحمام على دائرة معي نة في الص ندوق تشبه مفتاح التلغ

مفهوم               ، وهكذا تشك ل              عليه الد راسة  تجري                                               شيء آخر يتناسب مع إمكانيات الكائن الحي  ، الذي 

 .   ( 136)                                                                جديد للاشتراط ، وهذا المفهوم هو ما يسم يه "سكينر" الاشتراط الإجرائي

ية الاشتراط الإجرائي  ـ             مبادئ التعل  . 2  :                                م في نظر
                                                                 هناك مبدآن في نظرية الاشتراط الإجرائي  ، وهما : التعزيز والتشكيل .

                                              الإجرائية ، إذا أتبعت بمثير يعز زها . والتعزيز                               حيث تزداد سرعة وقو ة الاستجابة  : التعزيز .1.2   

أنواع . وقبل الحديث عن هذه الأنواع ، نتحدث عن أولى استخدامات هذا المصطلح . فمصطلح 

                                                                                          "التعزيز" ، استخدمه أو ل مر ة "بافلوف" ، وتبن اه "جون واطسون" ، وتوس ع فيه "سكينر" في علم 

                                       ساليب جذ ابة بدلا  من الأساليب القهرية .                                     التعل م وفن  التعليم ، لضبط السلوك بأ

                                                                                 يز من المفاهيم الأساسية في المدرسة الس لوكية ، وي طب ق كثيرا  في المجال التعليمي  عزالت يعتبر   

                                                                                           من خلال تعزيز المعل م للتلميذ ، الذي يجيب على السؤال بعد الإذن له بالإجابة ، وتعزيزه على فعله 

ة من دون                                                                               المنظ م . بينما يتم  تجاهل غيره من التلاميذ الآخرين ، الذين يجيبون إجابات عشوائي

                                                             
 . 343                      علم النفس التربوي  . ص  (135)

 
 

وكانت هو صندوق و ضعت فيه حمامة ، وصم مت فيه علامتان : الأولى حمراء ، وأخذت رمزا  معي نا  وليكن )أ( ، والثانية لون آخر وليكن )ب( .  )*(
 مة . أما إذا تم  الاستجابة الإجرائية المطلوبة هي النقر على العلامة الحمراء ، فكان التعزيز هو حصول الحمامة على حب ة قمح ، إذا نقرت على تلك العلا

طفاء" ، وهو توق ف  النقر النقر على العلامة الثانية ، فلا تحصل الحمامة على التعزيز . وبهذه العملية قو ي  سلوك نقر العلامة الحمراء فحص ل  ما يسمى "بالان
 .على العلامة التي لا تجلب التعزيز 

 . 161                                             نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص (136)
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                                                                                                الإذن لهم . فالتمييز هذا ي حدث لدى التلميذ المنظم والمنضبط أثرا  تعليميا إيجابيا  . بينما ي حدث  

                                                                                             بقية التلاميذ الكف  أو الانطفاء ، حين يرون ارتباط التعزيز بالفعل المنظ م فقط . وتكرار هذا الأمر  في

 .         ( 137)                 الص ائب من الخاطئ                                                   يؤدي إلى تمييز التلاميذ بين الفعل السلوكي  التعليمي

          أي  مؤث ر   ؛سلوك معين ترتبط بزيادة ،  و حادثةأفعل    ي أيقصد به  التعزيز الموجب ::. 2.2   

 ظاهرة عن حالة طفل يعاني من           خذنا مثالا أذا حيث وجوده يزيد احتمال حدوث الاستجابة . فإ

. من والديه ذلك  ن يطلبأو ، أام وحده                 الذهاب الى الحم  يجابي هو لوك الإ        فان الس ،  راديإا      ل الل       التبو 

  . ةأوبهذا يكون استحق المكاف

في  ذلك ل      فيتمث                                                   أي مؤث ر، حيث انعدامه يزيد احتمال حدوث الاستجابة ،  التعزيز السالب: .3.2   

 كعدم؛  ى الطفلب لد                       مثلا الحرمان من شيء محب ف . مرغوب فيهالغير  حدوث السلوك  منع 

 ، ما لم يراجع دروسه . من مشاهدة التلفاز هو منع، أعب في وقت معين             ماح له بالل     الس 

                                                                  ويعتبر أسهل التعزيز في النظام ، حيث يحصل الكائن الحي  على التعزيز  :                   . التعزيز المستمر  4.2   

             الكائن الحي                                                                              فور كل  استجابة إجرائية . ويستخدم هذا الأسلوب عادة في المراحل الأولى من تدريب 

                              على المهارة المطلوب تعل مها .

 الذي يحصل على فترات زمنية متقطعة ، ويستخدم  هذا الأسلوب بعد أن:                  التعزيز المتقط ع.5.2   

                                                                                            يتم  تدريب الكائن على المعالجة المطلوب القيام بها ؛ أي بعد استخدام أسلـوب التعزيـز الس ابـق

 .  ( 138)                                   تعزيز  كل  استجابة كالأسلوب الس ابق                    هذا الأسلوب ، لا يتم   يـوف

                           فالعقاب مصم م لإزالة السلوك  >> الحرمان.ه التعزيز بالعقاب و                                 والتعزيز بالثواب والمكافأة نظير     

                                                                      المألوف فيه ، على افتراض أن  الشخص الذي ي عاق ب قل ما يعود إلى السلوك                      الأخرق والخط ر أو غير

فالثواب والعقاب لا يختلفان في اتجاه  .البساطةبالأسلوب نفسه . ولسوء الحظ ليست المسألة بهذه 

                  ليس بالضرورة أقل           الجنسي ،                                      . فالطفل الذي ي عاق ب بقسوة على العبث فقط                         التغييرات التي ي حدثانها 

 . (  139) <<                                                                        للعنف . فالسلوك الم عاق ب قد يعود للظهور بعد أن تزول الطوارئ العقابية    ميلا 
                              لتدريب الكائن الحي  على إنجاز    ا أسلوب                                    اهتم  "سكينر" بدراسة تشكيل السلوك ،  :التشكيل.1   

تعزيز الاستجابات أو الإجراءات التي تقترب  »                                              الأعمال المعق دة . ويشرح مفهوم الس لوك بأن ه : 

                                                             
 . 61ـ  60م . ص 2014ه ـ 1436.  1. شركة أمان للنشر والتوزيع . القاهرة . طلتعزيز في الفكر التربوي الحديث اعناية حسن القبلي: (137)
 

                        .  70                            التعل م نظريات وتطبيقات : ص  (138)

 ـ 56. ص  1980. أغسطس  32                                                                                    تكنولوجيا السلوك الإنساني  : ترجمة : د. عبد القادر يوسف . عالم  المعرفة . الكويت . العدد  ب.ف.سكينر .(139)
57. 



                                                         
 

79 
 

دة ، التي                                                                                 تدريجيا  من تحقيق الهدف . والتشكيل أسلوب لتدريب الحيوانات على أداء الأعمال المعق 

                                                                                 تكون أكبر من الإمكانات السلوكية العادية للحيوان . ويتم  تشكيل السلوك خلال سلسلة من 

بواسطة اختبار تعزيز بعض  سلوك المطلوب أداؤه ، وذلكالاستجابات الناجحة الممكنة القريبة من ال

                                                                                      هذه الاستجابات دون الأخرى . وبالتالي يقترب سلوك الحيوان تدريجيا  من نمط الس لوك المطلوب 

                الحي  نحو تحقيق                                                             فالس لوك يتشك ل خطوة خطوة نظير إمكانية تطوير استجابة الكائن. ( 140) «تحقيقه

                                                           الاستجابات الصحيحة . فالخطوات التي يتشك ل في ضوئها السلوك . الهدف ، وذلك من خلال تعزيز 

الذي سنبدأ به                                                                                   أو لها تحديد السلوك النهائي  الذي نرغب فيه تحديدا  دقيقا  ، ثم  الاتفاق على السلوك

رمزية  مأغذائية ،  مأ                                                                        قبل بدء الموقف ، يلي ذلك اختيار المعززات الفع الة ، سواء أكانت مادي ة ، 

                                             . وأخيرا  الانتقال تدريجيا  نحو اكتساب سلوكات انطفائهوعدم  لوك وتكراره ،            استمرار الس لضمان 

 أخرى . 

                                                                                         إن  أفكار "سكينر" وأطروحاته ، قد أحدثت عد ة تغييرات في التفكير التربوي  والبيداغوجي بصفة   

 فقط                       يتعل م لينجو من العقاب                                                             "فسكينر" ي عتب ر مثلا  أن  الطفل في البيداغوجيا الكلاسيكية كان عامة 

                                                  هو من أكثر التطبيقات التربوية أهم ية . وينطوي هذا عنده                          فمفهوم "التعل م المبرمج" ، لذلك 

                                                                                              المفهوم في تعليم المواد  الد راسية المختلفة على الاستفادة من مبادئ التعل م الإجرائي ومحد داته ، 

  والتي يمكن إيضاحها فيما يلي :

    تحافظ على ة في خطوات متتالية،      عليمي       ة الت                              سقي للماد ة .حيث تقد م الماد           العرض الن       محد د .1.1   

                                                                                 التلميذ ونشاطه ، إذ يجب عليه أن ي جيب على كل  خطوة من الخطوات ، التي تنطوي عليها  الية   فع 

              هذه الماد ة .

خطوة على حدة ، وتصحيح     كل                                          إن  تزويد المتعل م بالتغذية الر اجعة في                        محد د التعزيز الفوري : . 2.1

 . التعزيز                                                          استجاباته في ضوء هذه التغذية ، ي شك ل عملية شبيهة بعملية

                                                                 يتقد م التلميذ في مساره التعل مي حسب التعل م الخاص  به ، وهذا ما                          محد د التناسب والتكي ف : . 3.2

                                             ، وت وق ف التعل م اللاحق على التعل م السابق . المتعلمين ينبيؤكد مراعاة الفروق الفردية 

فيه شروط قادرة على إثارة  تتوافر                                         كل  مضمون معرفي ي قد م للتلميذ ، لابد  أن                محد د الإثارة : . 4.2

 . ( 141)الاهتمام والميول والحوافز 

  ومن فوائد هذا النوع من التعليم :    

  إضافية .                         يجلس منتظرا  أي  معلومات                                                        أن ه ي بقي المتعل م مشغولا  . فليس هناك أي تأخير ، فهو لا. 1

                                                             
 . 75                            التعل م نظريات وتطبيقات . ص  (140)

 . 353                      علم النفس التربوي  . ص  (141)
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 الانتقال إلى ما يليها من وحدات .                                                         هذه الطريقة تسمح للمتعل م بأن ي تقن كل  وحدة تعليمية قبل . 2

                                   يقاعه التعلمي  . فهو ليس م ط ال با إ                                                    تسمح للمتعل م بأن ينتقل من وحدة إلى أخرى حسب سرعته و. 3

                                                      منه ، كما أنه ليس مطالبا  بالاستعجال ليلحق م ن سبقوه . طإ                      منه انتظار  الآخرين الأب

الآلات       ك أن ـف "سكينر" إلى ذلـحة . ويضي                                            أن ها تقد م التعزيز الضروري للاستجابات الص حي. 4

                                                              م من دور المدر ب العسكري  ، وت لغي الحاجة إلى الضبط المنف ر ،                      الجي دة ، تريح المعل  ةـ      عليمي     الت 

 . ( 142)                                 التنافس غير الضروري  بين التلاميذ وتخفض مستوى

نوا من        ى يتمك    حت  فرادسلوك الأهو توجيه وتعديل ،  عند "سكينر" لوكية             الغرض من الس          وأخيرا  ف   

 .ونظريات ومبادئ المدرسة السلوكية قوانين  وفق هملتنفيذ مشروع، وتعليم أطفالهم  إعادة تنظيم

ما  نعرف ، يجب أن م في الاستجابة المرغوبة         لى التحك ع ينكون قادرنلكي ف                     وبشكل أكثر تحديد ا ، 

المناسبة ، والتعزيزات الملائمة لحمل هذا السلوك                  وما هي المحف زات الذي أثار هذه الاستجابة ، 

      دون أن ينطفئ . من الإجرائي على الاستمرار في المستقبل

ا :  :                   الاتجاه المعرفـي            ثاني  
ية الارتقاء المعرفي  )البنائية( لجان بياجيه. 1  ( : م 1980سبتمبر 19ـ   م 1896أوت   9)                                               نظر

                                                     التكوينية( من أهم  النظريات التي أحدثت ثورة عميقة في  أوم البنائية )            نظرية التعل  تعتبر   

ادئ ومفاهيم ة مب                          ، الذي حاول أن يمد نا بعد " جان بياجيه"                                   الأدبيات التربوية الحديثة خصوصا  مع 

                الأكثر شيوعا  في  تعتبر                           . فالنظرية الب نائي ة التي  الممارسة التربوية      طو رت، معرفية علمية وحديثة

هو الذي يبنيها ،                                                                    نطلق من فكرة أساسية مفادها أن  المعلومة ي نظ ر إليها على أن  الفرد ، ت هذه الأيام

                                                                       أخرى ؛ إن  المعلومة لم تكن دائما  نقلا  موضوعيا  عن العال م الخارجي  .  أو بعبارة . بنفسه

                                                                                             فإذا كان التعل م تغير ا  في السلوك ينجم عن التدريب المعز ز كما هو معروف عند السلوكيين ، فإن     

                                                                         التعزيز لا يأتي من البيئة كنوع من الحلوى على سبيل المثال ، بل إن  التعزيز  >>                 "بياجيه" يرى أن  

، يجب علينا  ئيةانظرية البنوقبل الحديث عن مبادئ ومفاهيم .  ( 143) <<هـ                           ينب ع من أفكار المتعل م ذات

ن ــم، و Constructivisme "ة        البنائي "ة ــن كلمــة مــ     مشتق ي ـفه،  هاـد مفهومـأن نقف عن

 يـل اللاتينـن الأصـة مـي مشتقـي هـ، والت Structure "ةـني    الب " من أو،  Construction "البناء"
 Sturere  ة ــ                                بنائي  : هي القيام بعمل ما بطريق >>وكلمة .  قام بها مبنى ما       التي ي  بمعنى الطريقة؛

                                         ة الدرس التي تتكو ن من خطوات معينة ، يجب            فمثلا في خط ، ما في طريقة التدريس      ، لاسي  مة    منظ 

                                                             
 . 174ـ  173                                               نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص .  (142)

 . 281ص  : نظريات التعلم (143)
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، بناه                      والب ن ي  نقيض الهدم >> وجاء في القاموس المحيط : . ( 144) <<                                 أن يلتزم بها المعل م في كل  حص ة

 . ( 145) <<                                                                           وبنيانا  وب نية وبناية... وأب ن ي ت ه : أعطيته بناء  ، أو ما يبني به دارا                    يبنيه بنيا  وبناء  

                                                                                          ويبقى البحث عن معنى  أو تعريف محد د للب نائية ، ي عد  في حد  ذاته إشكالية عويصة . حيث خلت    

                                                                                          كل  المعاجم من إشارة إلى ماد ة "البنائية" ، عدا )معجم المصطلحات التربوية والنفسية( ، الذي 

                         الطفل يكون نشطا  في بناء                                                  رؤية في نظرية التعل م ونمو  الط فل ، ق وامها أن  >>                        عر فها بما يفيد أن ها : 

 . ( 146) << أنماطه التفكيرية ، نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة
              . إن  تعريفا   *(*)          والج ب لية )*(                                                                      وبتعبير فلسفـي  فإن  " البنائية " تمث ل تفاعلا  أو لقاء  بين التجريبي ة   

 .  ( 147)                   عن منظور معي ن لها فقط                ورب ما قد يعب ر                                           قد لا يوضح إلا  القليل من معال م الب نائية ،  هذا لـ  ث   م 

                                       ب نية : تصميم أو بناء نموذج معرفي، وهو  >> :                              مصطلح في القاموس العربي الأو ل لل   ا      مشتق وورد هذا    

بصماتها  "بياجيه"تركت نظرية و . ( 148) << مجازي ، ويفترض الكيفية التي تنتظم بها الكيانات العقلية

                                                                                       في أكثر من مجال في النواحي التربوية ، بدءا  من رياض الأطفال إلى المراحل الابتدائية ، وما 

 .عب فيها من أثر على أولاد هذه المرحلة             ي حد ثه الل 

م وتأهيله وإيصاله إلى أعلى                               من ناحية أخرى على إعداد المعل         قد شد د  "بياجيه"ونرى أن     

ي لم تصل في مجتمعاتنا إلى                        الحقيقة أن  مهنة المرب  >> : تماعي ، حيث يقول                   مستوى في السل م الاج

الغير ، ويجب أن     بل                م المدرسة من ق    عل               عتبار صحيح لم ا لا،                                    مركزها اللائق في سل م القيم الذهنية 

  . ( 149) <<                                                                             يكون بمثابة تقني  ومكتشف علمي  ، وليس مجر د ناقل للمعرفة الموجودة عند الجميع

وليس  ، عبر القرون                                    نظرية في المعرفة منذ زمن طويل يمتد      تعد  "البنائية"   ن إنستطيع القول    

ر الحديث    نظ                 في حين يبقى الم . ة فلاسفة ومنظرين عبر هذا التاريخ                               غريبا  رؤية هذا التكرار من عد 

لت فيما بعد    شك ، وشاملة  ة متكاملة           دة في نظري                                   الذي حاول تركيب هذه الأفكار المتعد ، الوحيد 

                                                             
 . 48 . ص                                      قاموس مصطلحات صعوبات التعل م ومفرداتها (144)
 1429 دار الحديث .القاهرة. راجعه واعتنى به : أنس محمد الشامي و زكريا جابر أحمد .. القاموس المحيط:بادي االفيروز محي الدين محمد بن يعقوب  (145)

 . 165. ص م 2008 -ه 

 . 81م . ص  2003 -ه  1424.  1عجم المصطلحات التربوية والنفسية :. الدار المصرية اللبنانية . طمزينب النجار  حسن شحاتة و (146)

  تنكرو  .  والخبرة                                    تأتي  بشكل  رئيس  عن  طريق  الحواس  ،  كامل  المعرفة  الإنسانية                يؤمن  بأن  ،           ه  فلسفي           هي  توج   :الإمبريقيةالفلسفة  التجريبية أو  )*(
 . ةـمعرفة  سابقة  للخبرة  العملي  ة        أو  أي  ،  وجود  أية  أفكار  فطرية  عند  الإنسان    التجريبية

ا تبزغ خلال عملية النضج .هي )**(                                                                                  مذهب فلسفي  يرى أن  الأفكار موجودة في العقل من قبل ، وأنه 
 2003 –ه  1423.  1                                                                    عليم والتدريس من منظور النظرية الب نائية : عالم  الكتب . السعودية . طالت: يد زيتونالمجحسن حسين زيتون و كمال عبد  (147)

 . 18م . ص 

  66ص.2010. 1ط . ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع دار:                             العربي  الأو ل لمصطلحات التفكيرالقاموس  :ميديلجعبد الرحمن او عيسى سعد العوفي (148)

 . 200. ص  1986.  1المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع . ط . المعرفي عند جان بياجيهالتطور  :موريس شربل (149)
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 الفلسفة وعلم النفسقـام بتوحيد  إذ " ،جان بياجيه"الأسس الحديثة لعلم نفس النمو هو العالم 

                  أن نستخلص تعريفا   يمكنعند الأطفال . وهكذا  لتحويل انتباه الناس إلى الاهتمام بالتفكير و الذكاء

 المعرفة والذات العارفة لاقة بين موضوعتحاول تفسير الع" عن البنائية . فهي في رأيه نظرية لبياجيه"

 ي الأدوارـما ه، و؟  ةـالمعرف   د    ول     ف ت ـكي ما :ـن ، وهـاثني نـن سؤاليـة عـحاول الإجاب  ي  "بياجيه. "ف

  . هذا البناء الأصلي؟في ة       الخاص  والميكانيزمات،  ها الفردـوم بـي يقـالت

 هـز بياجي                                            جزء لا يتجزأ من عمل الفرد. ولهذا السبب لا يمي  اعلى أنه   ا مائفهم د  ت الإدراك           إن  عملية    

 .       ك حسي    حر كم دائما نشاط الموضوع اند    يحد  ماهنإوفهما متلازمان ،  الحركيبين الإدراك والنشاط 

 ة     عملي  أن هم ـ         دا التعل                 يقول بياجيه محد  >>                                                    ويمكننا تلخيص مبادئه وفرضياته في التعل م بما يلي :     

 ة                                                                         تؤدي إلى فهم العلاقات بين عناصر المفهوم الواحد المحد د ، ومن ثم  فهو كيفي تنظيم ذاتية 

من المفاهيم المركزية المرتبطة و . ( 150) <<                                           المفهوم المحد د بالمفاهيم التي سبق تعل مها هذاارتباط 

 م البنائية ، نذكر :             بنظرية التعل 

                                                                            والتكيف عند "بياجيه" هو التعبير البنائي أو الوظيفي  ، الذي يحق ق ويحافظ على  >> :        التكي ف. 1   

                                                                                          حياة الكائن . وهنا كما نرى يتضح الر بط بين العمليات البيولوجية والعمليات النفسية للفرد. 

وهذا  ؛ ( 151) <<                                                                                ويضيف إلى ما سبق ، أن  التكي ف السلوكي  يتضم ن التوازن الذي يمثل جوهر نمو  الفرد

 استدماجها، عن طريق    ي ـ                                             تكي ف مع معطيات وخصائص المحيط المادي والاجتماعي          أن  الفرديعني 

                                                                         فيتكي ف الجسد مع التكوين المادي  بأشكال جديدة يدخلها في العال م ، في حين  >>.  ي مقولاتـف

           فكل  تعل م .  ( 152) << الواقع                                                                        أن  الذكاء ي مد د هذا الخلق بتكوين ب نيات ذهنية يمكنها التطابق مع بنيات 

              مكتسبة سابقا                                                   يتشك ل انطلاقا  من ب نيات تعل مية ومحتويات ومفاهيم                       من و جهة نظر "بياجيه"،  جديد

 : ( 153)                             ، وفق ما يبي نه الر سم الأو ل

                                   

        لتكي فا                                        

                                                             
 . 202المرجع السابق : . ص .  (150)

 . 196                                               نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص .  (151)
 . 85ـ  84. ص . التطور المعرفي عند جان بياجيه (152)

(153) Isabelle Girault: théories d'apprentissage et théories didactiques . Cours de master IC2A / 

Spécialité didactique des sciences .  10 octobre 2007 . page 19  .  
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 الوسط                   الفرد                           الفرد                  الوسط   

         

                                                                             :وي قصد به عملي ة التغيير التي تطرأ على بعض جوانب البيئة ، من خلال إدماجها في      مث لـالت.2   

                                                                                            ب نيات الذات الد اخلية . وهذا التغيير هو عملية عقلية داخلية مسؤولة عـن استقبال المعلومات من 

                                                عند الفرد . فمثلا  لو أخذنا أحد الأطفال إلى حديقة                                وضع ها في تراكيب معرفية موجودةو البيئة

                                                                             ووقفنا به عند حيوان حقيقي  )الأسد( ، فإن  صورة هذا الحيوان تنتقل من عين الطفل  الحيوانات ،

                                                                                         إلى التراكيب المعرفية في العقل ، وإدخال الص ورة واستدماجها في صورة تراكيب معرفية ، هو ما 

                                                                   . وتتخذ التراكيب المعرفية نوعين رئيسين ، مي زهما "بياجيه" ، وهما :                           يسم ى بعملية : " التمث ل "

  المعرفة الشكلية ، والمعرفة الإجرائية .

                                                                        : هي التي تشير إلى معرفة المثيرات بمعناها الحرفي  . فالطفـل الر ضيع يرى  المعرفة الشكلية.1.2   

                                      ص  محتويات الزجاجة )الرضاعة( . والولد لا في حلمة زجاجات الإرضاع ، فيبدأ في م               مثيرا  ما متمث 

                                                                                   أبيه قادمة من بعيد ، في سرع لفتح الباب . فالمنزل ومعرفة الأشكال ، تعتمد على التعر ف            يرى سي ارة

                                                           العام  للمثيرات . ومن هنا جاءت تسميتها بالمعرفة الشكلي ة . لـى الشكـعل

                                                                 : وهي المعرفة التي تنطوي على التوص ل إلى الاستدلال في أي  مستوى من  المعرفة الإجرائية.2.2   

                  من الطفل أن يمي ز                                     " وسط مجموعة من كرات التنس ، ونطلب رة الجولفـكالمستويات ؛ كأن نضع "

                                                                       " وكرات التنس الأخرى ؛ لأن  الكرات أجسام لا تتغي ر أحجامها بسبب تغير مكانكرة الجولفبين "

                                                                                عرفة الإجرائية تهتم  بالكيفي ة التي تتغي ر بها الأشياء في حالتها الس اكنة في لحظة فالموجودها .

 .  ( 154)              زمني ة معي نة 

ية ، لتناسب ما                                                      : وهو عملية عقلية مسؤولة عن تعديل هذه الب نيات المعرف                     . الت لاؤم والمواءمة 3   

                                                                         ، لإحداث حالة التكيف والتوازن المطلوب . والتمث ل والمواءمة عنصران أساسيان                 يستجد  من مثيرات

                                                             
 . 86ـ  85                                             عليم والتدريس من منظور النظرية الب نائية . ص الت (154)

 الخارجي إحداث تغييرات في البنيات الداخلية للفرد حسب معطيات الوسط                                                    إدماج معطيات الوسط الخارجي في ب نيات الذات الداخلية

 التــــوازن
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فإذا  >>. ( 155) " من العلوم البيولوجيةبياجيه                                                  في عملية التنظيم الذاتي . وهما مصطلحان استمد هما "

                                                                                        كان الاستيعاب يعني تجسيدا  لعناصر البيئة في الب نية من جهة ، فإنه من جهة أخرى يعني تحويل 

                                             آخر يعني الت لاؤم . وإذا أطلقنا كلمة تلاؤم على  بتعبير                                          هذه الب نية تبعا  لمعطيات هذه البيئة ؛ أو 

  يف توازن بين الاستيعاب                                                                  هذه الضغوط الم مار س ة من البيئة الخارجية ، نستطيع القول بأن  التك

 هو عملية دمج الكفاءات والمعارف ضمن النسيج المعرفي               أو التمث ل إذن فالاستيعاب.  ( 156) «والتلاؤم

ف ـع مواقـة مـن المواقف الذاتيـق بيـو مدى التطابـهفالتلاؤم      أم ا .  صبح عادة مألوفة  ت ، حتى 

                                 يوض حه الر سم الثاني بالتفصيل : مثلـما  ، ط والبيئةـالوس
 

 ( 157)الاستيعاب
                                     تطور ونمو الب نية في الاتجاه الصحيح                                              

 

                             

 معلومة جديدة                                                                                                                                                   

                                                                                              الب نية النهائية للمعارف                                                                                                                                                               البنية الأولية للمعارف

  

 التوازن الجديد                                                                                              

                                                                                                                                                                                 

  

 مرحلة اللاتوازن                                                                      التوازن الأولي      

بسيطة على  سكيمات                                      هي دراسة التراكيب العقلية المعق دة من  »                            فعملية التعل م عند "بياجيه"    

                                                                              أكثر تعقيدا  لمواجهة شروط البيئة ، والوصول إلى التكي ف . وهناك علاقة وطيدة بين  سكيمات

                                                             
 . 90رجع السابق . ص الم (155)

 . 86ـ  85. ص  جان بياجيهالتطور المعرفي عند  (156)

(157) théories d'apprentissage et théories didactiques . Page . 20 . 
 

 الاستيعاب        

 إعادة تنظيم البنية التــلاؤم
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.  "schème" السكيما                                                   ، حيث كل ما وصل الفرد إلى النضج أد ى ذلك إلى تعقيد  والسكيماالنضج 

                                                                   والمعادلات التالية توض ح عملية التعل م ، أو التفكير عند "بياجيه" :

 التلاؤم .  =ل + التنظيم         ـ التمث 

 التوازن . =ل + التنظيم + التلاؤم         ـ التمث 

 . ( 158) «        التكي ف  =ل + التنظيم + التلاؤم + التوازن         ـ التمث 

 اتـط         ة والمخط ـ          ات العقلي ـي  ن       ي الب ـم فـ                                                    فإذا كان الدكتور فارس راتب الأشقر قد حصر مفهوم التعل    

                                                  ربطها بعملية النضج الفكري والجسمي والنفسي  ، فإن                                            المعرفية ، التي تتم  داخل عقل المتعل م مع 

                                                                                             التعل م في حقيقة الأمر هو ما تضيفه العوامل الخارجية من بيئة مادية وتعل مية ، ومحيط اجتماعي  ، 

يعتمد                                                                             ه من تغييرات داخل عقل المتعل م ، تساعده على تنظيم المعرفة تنظيما ذاتيا  ، لا  ث   د   ح       وما ت 

                           توجيهات ومساعدات المعل م .بالضرورة على 

                                                                                            فالتعل م الحقيقي  من و جهة نظر البنائية ، لن يتم  بناء  على ما سمعه المتعل م ، حتى ولو حفظه    

والمجتمع ،                                                                                         وكر ره أمام المعل م . بل إن  المتعل م يبني معلوماته داخلي ا  متأثرا  بالبيئة المحيطة به 

صوصية في فهم المعلومة ، وليس بالضرورة أن تكون كما يريد                       لكل  متعل م طريقة وخ  ن إو واللغة ،

                                                                               . فالمطلوب منه إذن التركيز على تهيئة بيئة التعل م ، والمساعدة في الوصول لمصادر  [...]        المعل م 

         .     ( 159)                                                                   التعل م من خلال وضع المتعل مين أمام مشكل حقيقي  لإيجاد حل  له بأنفسهم

ية  بو يةالتطبيقات التر  " :بياجيه" لنظر

                                                                                     قد مت نظرية "بياجيه" عونا  للمدر س ، حيث لاقت آراؤه استخدامات في برامج المدرسة و التي    

خبرات مع             إذ ي طو رون،  )*(                                                               أظهرت أن  التلاميذ ، يتعل مون باستخدام طريقـة التعل ـم بالاستكشاف

                                         الأفقي . ويكون دور المعل م لا ينحصر بتدريس                                                  مجموعة متنو عة من المواد  ، أو ما يسم ى بالتعل م 

فيها  ر                                                                                      التلاميذ مباشرة ، بل بتهيئة البيئة وإعداد الخبرات والمواد  التي يستطيع المتعل م أن يطو 

 . ( 160) ي خبراته  ن   غ                          جديدة ، تثري مخزونه ، وت  خبرات

                                                             
 . 136 م . ص2011ه ـ 1431.  1دار زهران للنشر . ط .                                       فلسفة التفكير ونظريات في التعل م والتعليمفارس راتب الأشقر:  (158)

 . 22م . ص  2014ه ـ 1435.  1التربوية. دار صفاء للنشر والتوزيع . عمان . ط وتطبيقاتهاعصام حسن الدليمي :النظرية البنائية  (159)
         منهج ا          ما يعد  ( .ك ز على توجيه الأسئلة    رك      وت  ،       تعل مالم حولتتمركز  تعليم طريقة؛ ) م القائم على الاستقصاء                     هو أحد أساليب التعل   : بالاكتشافم        التعل   )*(

 . وجيروم برونر جان بياجيه، : مثل، أصحاب النظريات في التعليم وعلماء النفس       عمل   مه     يدع  حيث  ، يعتمد على البنائية في التعليم

 . 249 م . ص .2013ه ـ 1434.  1دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة . الأردن . ط .                         النظرية المعرفية في التعل م.يوسف قطامي  (160) 
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                                                                                   يتضح من آراء "بياجيه" أن ه ليس بالإمكان تعليم التفكير العملي  المجر د من خلال الأنشطة    

لا تعتبر ،                                                                                          الصفي ة ، باستخدام المواد  المسبقة التحضير . فالتجربة التي لا يقوم بها الفرد بحر ية تام ة 

  .  ( 161) تجربة وليست بذات قيمة تربوية

يت   ن           ذلك فقد ع  منرغم على الو                                             " نظرية في النمو  ، وليست نظرية في المعرفة ، بياجيه           إن  نظرية "   

           ة ، لاسي ما                       ة في المدارس الابتدائي     ظري                     فل . فتطبيق هذه الن     للط  هة      الموج ال ـ                بالمجس مات والأشك

                                                                    يوج ب علينا استخدام هذه النماذج والألوان والمجس مات ، ما يساعد الطفل المرحلة الثانية يــف

" هي مراحل عالمية . ومن بياجيهث عنها "   حد                                                على النمو  العقلي  بشكل سليم . فالمراحل التي ت 

                                                                                          الم لاحظ أن  نظريته في الارتقاء ، تساعد المعل م على معرفة طبيعة تفكير الطفل في مراحل  نمو ه 

وذلك بوضع الطفل في                              تقوم على التكي ف مع البيئة ، ،                        عملية الارتقاء المعرفي     ن إالمختلفة . حيث 

                                                                                الة وثري ة حتى يسهل التعل م . فلا ي نظ ر  للمتعل م في هذه النظرية على أن ه سلبي                بيئة نشطة وفع 

                                                                                         يستقبل المعرفة فقط ، بل هو مسؤول مسؤولية مطلقة عنها ، حيث يستلزم منه ذلك القيام  بعمليات 

                                   نشطة ، يكون له دور أساسي  فيها .  

                                                                         عل م وفقا للبنائي ة المعرفية في صورة "مهام " ، أو "مشكلات حقيقية" ذات صلة يكون محتوى الت   

                                                                        دافعيتهم ، أو "ظواهر طبيعية" . ويكون موقف المعل م في هذا كل ه أن ي ثير   بحياة التلاميذ و

                                                                                     المتعلمين ، ويجذب  ميلهم واهتمامهم لمساعدتهم على الانخراط والانهماك في هذه المهم ات أو 

                                                                                         لات . بينما يقتصر دور المتعل م هنا في التفكير ، وبناء المعاني بناء  ذاتيا  من خلال استدعاء المشك

                اتوازن المعرفي               من مرحلة الل                                                                واسترجاع المعلومات السابقة المتعل قة بالموضوع الجديـد ، للخروج

  .   ( 162)                                            )الص راعات العقلية التي تتول د لدى التلميذ(

ن الامتحانات ـستغناء ع                                                    للب نائيين رؤية واضحة للتقييم ، وينادي كثير منهم بالالا توجد    

ة ــ         ل  المشكلــ                                                                   ة ، وذلك لعجزها وقصورها في قياس مستويات التفكير العلمي  ، ومهارات ح         الموضوعي 

                                                                       أسلوب تقييم حقيقي  جديد في نظرهم ، يقوم على حم ل المتعلمين على الانغماس  واـ      م تبن ـ       ، لكن ه

                                                                                         في م هم ات ذات قيمة ومعنى  ، في صورة نشاطات تعل مية ؛ كالمقابلات الشفوي ة ، وم هم ات حل  

                                                                                      باستغلال المعرفة التي بحوزتهم ، وأيضا  الاختبارات الكتابية التي تقيس كفاءات فنون الل غة

                                                         يدخل ذلك كل ه في إطار التقييم التكويني  البنائي  المرافق . )*(ومهاراتها ، وخرائط المفاهيم تهاومهارا

                                                                              التعل م والمعتمد على التغذية الراجعة مبدأ أساسيا  . كما تبتعد هذه النظرية عـن  لعملية

                                                             
 . 251المرجع السابق : ص .  (161)

 . 69ـ  68النظرية البنائية تطبيقاتها التربوية : ص  (162) 

ج من المفاهيم           بحيث تتدر  ، ب فيها مفاهيم المادة الدراسية في صورة هرمية     رت     ت  ،  هي عبارة عن رسوم تخطيطية ثنائية البعد : تراتيجية خرائط المفاهيماس )*(
 . لأقل شمولية والأكثر خصوصية في قاعدة الهرمإلى المفاهيم ا، الأكثر شمولية والأقل خصوصية في قمة الهرم 
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               ي ة التي درسها                                                                  التقليدية ، التي تقيس مدى معرفة التلميذ المتعل م بالمعرفة الموضوع الاختبـارات

س ـيم ، وبالتالي فلي؛كالتحليل والتركيب والتقي اـة العليـ          ات العقلي ـ         س العملي ـتقي ، دون أن فقط

 .  ( 163)                                                     التقليدية مكان لتقييم وتقويم نواتج التعل م الب نائي  اراتـذه الاختبـله

 .(م 1934جوان  11 ـ م1896نوفمبّ  17)" ليف س يمينوفيتش فيجوتسكي" :                                    المقاربة الاجتماعية البنائية للتعل م. 2

                     ، وما يترت ب عنها من  التنشئة الاجتماعية    أن السوسيو بنائية  مقاربتهفي  "فيجوتسكي" يشرح   

. وهذا يعني  الفردلدى م                   ر على عملية التعل    ؤث ، ت تجاذب عاطفي ووعي وإحساس بين الطفل والراشد

على . فتفاعل وال قوم بذلك لأغراض التواصلي هأو البالغين ، فإن أترابه ث مع    تحد يعندما   الطفل   أن 

أداؤه  نوكوي، ة بمفردهبجديالأالحروف  بطاقات ترتيب، يحاول الطفل في البداية، سبيل المثال

ه والدته تدريجيا منحتو ،هؤن أدا     يتحس  ،ه كيفية القيام بذلك أمله ولكن عندما تشرح ،       ضعيف ا       عندئذ 

  .ته كفاء                    تحك ما  في مهاراته وأكثر  مع الوقت يصبح ما يجعله، الاستقلاليةمن       شيئا 

و    ن م: دور التفاعل الاجتماعي في ال ية الاجتماعية ثلاثة مفاهيم رئيسة       الب نائنظرية التتضمن    

  . القريبة   و ومنطقة النم،                          والصفة الاجتماعية للتعل مالمعرفي ، 

في المقام الأول على أن التفاعل  "فيجوتسكي" نظرية     تنص :             مو  المعرفيدور التفاعل الاجتماعي في الن. 1

ض نظرية     عار                    مع هذا المفهوم ، ت و.                                        دورا  حيويا  في عملية التنمية المعرفية يؤدي، الاجتماعي 

م ، في           قبل التعل  نفسه ومعارفه الشخص يبني   ن بأ يرى بياجيهف ."جان بياجيه"نظرية  "فيجوتسكي"

ر     تطو  ال   أن               و  المعرفي ، والنم صدرهو م            م الاجتماعي         ن التعل بأ ويرى، " ذلك فيجوتسكي" نفيحين ي

ثم على المستوى الفردي أو ،  في المقام الأول على المستوى الاجتماعي     يتم  للطفل         الثقافي 

              الفردي  . هذا                                                    قد رسم تصو را  ليس نشوئيا  ، وإنما تاريخيا  للنمو   »" فيجوتسكي. وبهذا يكون "        الشخصي 

                                         " أن  العقل ينمو مع مواجهة الأفراد لخبرات فيجوتسكي                                             التاريخ يتمي ز بديناميته وتناقضاته . ويعتقد "

التي فرضتها الخبرات ،                                                                  جديدة وم حي رة . ومع كفاحهم لحل  هذه التعارضات وإزالة هذه الحيرة 

جديدة بالمعرفة القديمة السابقة ، الجديدة ، وفي محاولة لتحقيق الفهم ، يربط الأفراد المعرفة ال

 . ( 164) «                              ويبنون أو يشك لون معنى  جديدا 

 

                                                             
 . 70المرجع السابق : ص .  (163)

 .  79. ص  2016عبد القادر لورسي .الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس : جسور للنشر والتوزيع . طبعة سبتمبر  (164) 
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 :                                         فة الاجتماعية للتعل م أو )الشخص الر اشد(        . الص  2

                                 الص غير ، لكن  هذا الشخص الر اشد  م              قة مثل المتعل      متفو  وكفاءات شخص لديه مهارات       هو أي و    

أو  ة  ن   س   م     ي ة                                     الشخص ، غالبا  ما نضع في اعتبارنا شخص عندما نفكر في مثل هذاو                   يختلف عن الص غير .

شخص  هوو، سه    در   م من جدول الضرب  الصغير الطفل      تعل مي : على سبيل المثالف.               م ا أو خبير ا    معل 

 هـ                  قد يستعين في تعل مو،                            قرناء ، فيتعل م منهم أيضا              أيض ا أصدقاء للطفل يكون قد. ولكن      مسن 

  . مك ذلك     ك عل والدلأن ؛       شغ لهأنت تعرف كيف تف.  الهاتف المحمول و، أ حاسوبال بجهاز

 يحتاج طفلالف .                     را  كبيرا  من الأهمية   قد الخارجية  عناصرهذا التفاعل مع اليولي " ففيجوتسكي"   

فن ، الموسيقى ، والحسابية ، والنظمة كالأ واكتساب مهارات جديدة ؛ أشياء رمزية      تعل م إلى       دائما 

. ولهذا السبب يجب على الخارجي والتفاعل معه  مع العالم ، لإنشاء علاقة وساطة جديدةات ولغ

هي من في استخدامها  والطريقة الوحيدة للنجاح. م استخدام هذه الأشياء الرمزية               الفرد أن يتعل 

 من قبل         هم أيضا                             الذين سبق أن تلق وا تعليمهم، أفراد مجتمعه من اه                       خلال التدريس الذي يتلق 

  . آخرين راشدين

 اتاللغ ، ومنها الأشياء الرمزية بوساطةم       ويتعل ،          الخارجي  يتفاعل الإنسان مع العالمولأجل ذلك     

      تعم ق ننكتسب اللغة ، و. ولذلك يجب أن                للنشاط العقلي                   ، والأداة الفع الة باعتبارها الوساطة الرئيسة

  . الية                   ن من استخدامها بفع          حتى نتمك ،  في فهمها

عن          ، منفصلا  فقطلعلامات من االلغة ليست نظاما     أن  رىت،  سوسيوبنائيةبما أن النظرية الو   

في نظريته الفطرية  )*("تشومسكي" اده       كما حد  ة     فطري  ، ولا أداة )*(دي سوسيريقترحه " ستخدام كماالا

التفاعل  من خلال           نظام لغوي     أي  لاكتساب وتطوير ، عملية معرفية اجتماعية ثقافية  يه       وإن ما ، 

،               بناء  شخصي ا  لأنه يسمح لنا ببناء معرفتنا؛  م              هو أساس التعل  إذن          الاجتماعي  التفاعل . ف         الاجتماعي 

 .           يعملان مع امفهومان لاينفصلان عن بعضهما و ولأن اللغة والمجتمع

        أساسيا   عاملا فقط ليست،  ، وبين أفراده من جهة أخرىتفاعل بين اللغة والمجتمع من جهةفال >>   

ي تالو ،للطفل أخرى تطوير وظائف نفسية      وأصل                 ، ولكن هي مصدر                           في التطور النفسي  والحركي 

 <<تهمع شخصي ومندمجة ، ثم تصبح وظائف نفسية متكاملةلأول مرة داخل الجماعة          أم اراتها تظهر

(165 )  . 

                                                             
 . م1913فيفري  22، وتوفي في  1857نوفمبر  26. ولد في  سبرفرديناند دي سو )*(
 م . لايزال على قيد الحياة .1928ديسمبر  7نعوم تشومسكي . ولد في  )*(

 (165) Frédéric  yvon  et  yuri  Zinchenko Vygotsky:  une  théorie  du  développement  et  de  

l'éducation . Traductions  de  Ludmila  Chaiguerova.  Moscou  .MGU  .  2011  .université  D’état  

de  moscou  lomonossov  .  université  de  montréal  .  page.  27  . 
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 . م          بل المتعل                   هو غير معروف من ق وما ، هي المسافة بين ما هو معروف  :                       . منطقة النمو  القريبة3   

        فتفاعل   >>صديق . أو بمساعدة ،               ة بشكل مستقل                م على أداء مهم        المتعل       قدرة             هذا المجال  ز    يمي و

وفق مستويين ؛                                                                              الطفل الاجتماعي مع الآخرين، يحث ه على بناء أفكار جديدة ، وي طو ر نمو ه الذهني 

                                                      ، ومستوى النمو  الذهني الممكن أو الكامن . والذي يحد د                الذهني الر اهن                    وهما : مستوى النمو 

                                                            الوظيفي  الذ هني ، معتمدا  على نفسـه وقدراتـه علـى التعل ـم  ن أداؤهـ      الر اه   ي ـمستواه الذهن

، وما يلاقيه من سند أو دعم ذهني من هاستعداداتوالمعالجـة والبنـاء ، وفـق مـا تسمـح بـه 

 .  ( 166) << الآخرين

عن طريق        ت كتشف                                      النمو  عند طفل معي ن ؟ ، فهذه المنطقة  فكيف يمكن معرفة موقع منطقة   

                                                                                     الخطأ . فعندما يكون التدريس مناسبا  لمنطقة التعل م ، يحدث التعل م بشكل سريع نوعا  ما  التجربة و

 .  ( 167)                                   . والتدريس خارج المنطقة ليس فع الا 

                           يين : مستوى النمو  الذهني  مستو على                          فإن  تعل م أي  فرد يحص ل   الآتي ، ن في الشكل           كما هو مبي ف   

     نمو تتطابق منطقة الو .  )الدائرة الخارجية(                     النمو  الذهني الممكن  )الدائرة الداخلية( ومستوى        الر اهن

من  فردعلى المدى القصير لل               إمكانية النمو د     يحد  ، وهذا ما طح بين هاتين الدائرتين               القريبة مع الس 

خبرة أكثر  راشدتحت إشراف         ، ويتم  نطوي على التفاعل الاجتماعي، ي          تعاوني              لال عمل تربوي خ

              نمو  قريبة من لديه منطقة                                 فرد في تعل مه ونمو ه المعرفي                      . فمن الضروري أن كل ومعرفة 

 المنطقتين 

 

 
  

 

 

 
 
 

  )الشكل( نموذج فيجوتسكي                                  

                                                             
 . 551                            نظرية المعرفية في التعل م : ص ال  (166)

 . 81الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس . ص  (167)

 مستوى النمو         
                     منطقة النمو  القريبة .                المعرفي  الحالي

                     مستوى النمو  المعرفي 
 الممكن
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نحو الأفضل ،        متعل مال م          ي إلى تقد          ل أن يؤد     حتم   ي التفاعل الاجتماعي     إن  ،" لفيجوتسكي"بالنسبة ف   

 نـى مـوى أعلـى مستـإل الفرد قد وصل              وهذا يعني أن  ؛    ما     تقد و خبرة أكثر                   في ظل  م رافق راشد 

 قياس الفارق عن طريق                 يتم  تحديدها إذن القريبة    مو           منطقة الن  . ف          ر المعرفي       التطو و  هني    الذ        النمو 

،  هـ                                                    و  المعرفي ، أو ما يمكن للطفل فعل ه  أو تعل م ه بنفسنمل، أو المستوى الحالي ل        العقلي  رـبين العم

          يمك نه من بشكل مستقل ، والمستوى الذي     حلا   أوجد لها من خلال المشاكل التي        ي ترج مذي ـوال

البيداغوجي في توجيه عمل  يالمفهوم همن هذا  الأولى الفائدة                           التعل م بمساعدة شخص آخر . ف

 مع ما ه      تكييف تي ، واالذ م             من خلال التعل   الحاصل لدى الفرد  و نملمستقبل ، عن طريق تحفيز الا

مثيرة  الفائدة الثانيةو.  بمفرده     غدا  سيفعله ومع ما ، ساعدة أقرانهمه اليوم ب    فعل     فل            يستطيع الط 

حصيلة المكتسبات ب دائما تتعلق لا             المتعل مين ، بين  الفوارق الفردية الموجودة    أن وهي ، لاهتمام ل

                    في المسار التعل مي   مهم    تقد              في تمي زهم و                         النصيب الذي حق قه بعضهم، بل قد تكون بسبب السابقة 

 ،         لاجتماعي المحيط ابل                                  يتطلب دائما التحفيز المناسب من ق  ،كولوجي للطفلر السي      التطو ف .

                                                                            كل ف المتعل مين بواجبات منزلية ؛ كاستظهار محفوظات ، فهذا العمل من و جهة نظر م الذي ي      المعل ف

 . الجديد                 هم لبناء عال مهم الفرصة للعمل في شراكة معم      لمعل ايعطي " الاجتماعية ، فيجوتسكي"

، ويظهر  م       والتعل    و لعلاقات بين النماحول لة ينظرية أص          " قد طو رفيجوتسكي                     مم ا سبق نستنتج أن  "   

، والذي من مظاهره :  في سياق المؤسسة التعليمية الطفل       تلاق اه يم الذي       التعل في بشكل خاص  ذلك

المجتمع ة ، المشاركة ،   ي صفالتفاعلات الم التعاوني ، المساعدة الذاتية ،         ، التعل    ي م            مجتمع التعل ال

 المتبادل عليمالت فصار . إلخ... المعرفية ،  وجهات النظر ، الصراعات الاجتماعيةبادل تالصغير، 

      تدخ ليكون ولا  ، وجماعات                      مون على المعل م فرادى             فيها المتعل يتناوب  إستراتيجية، حينئذ يمثل

في هذا  ه الموج عليمالت نطوييو .فقط  طرح الأسئلةالتوجيه ، أو  توضيح أولل           في ذلك إلا  م      المعل 

ون في إيجاد شاركيثم  بمفردهم ، المشكلات هم الذين يكتشفون         متعل مينال        على أن   السياق

 . في حوار مفتوح المشكلاتهذه                          ستراتيجيات المختلفة لحل الا
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 :  خلاصة الفصل الثالث

                                                                     مجموعة من التصورات والر ؤى التي وضعها العلماء في بداية القرن العشرين                نظريات التعل م تعتبر    

                                                                                             الميلادي . وأو ل النظريات وجودا  في مجال التعليم والتعل م " النظرية السلوكية" ، حيث تقد م هذه 

                                                                                           النظرية والنظريات الأخرى شروحا  وتفسيرات لعملي ة التعل م ، لسببين رئيسين : الأو ل توفير إطار

                                                                               لتفسير الظواهر الم لاحظة ، ثم  تقديم التوجيهات اللازمة لحل  هذه الظواهر والمشاكل          مفاهيمي 

             التربوي ة . 

                                                              نظريات التعل م ؛ لأن  الأفراد قديما  كانوا يتعل مون أمور حياتهملاكتشاف                     كانت الحاجة هي الأم     

        كمؤس سة م . وبعد ظهور المدرسة                                                     م عيقات ، حيث كانت الخبرة هي الوسيلة في عملية التعل بدون 

ثير من المشكلات في البروز ، وعجزت ت اجتماعية مباشرة ، تضطلع بالتربية والتعليم ، وبدأت

                                                                   إيجاد حلول ، بدأ الات جاه نحو هذه المدارس والنظريات ، التي وجد فيها في المدرسة أمامها 

                                                                                              المدر سون الأجوبة الكاملة ، والحلول الشاملة للت ساؤلات التربوية والمشاكل التعليمية ، فشك لت هذه 

                                                                                       النظريات مجموعة متماسكة من المفاهيم ، ارتبطت باسم مؤس سيها . وما دامت هذه النظريات لها 

                       مفهوم عملي ة التعل م . حول ب مختلفة ، ولا تنهل من منهل واحد ، اختلفت تفسيراتها وتباينت مشار

                                                                                           وهذه النظريات تنتمي إلى اتجاهين رئيسين . هما : الاتجاه السلوكي ، والاتجاه المعرفي . ومن أهم  

                                      النظريات المنتمية إلى الاتجاه الأو ل : 

ونظرية الاشتراط الإجرائي "لسكينر" . بنى "بافلوف" نظريته  نظرية الاشتراط البسيط "لبافلوف" ،   

                                                                                         على أن  الكلب يسيل لعابه بمجر د رؤية الطعام ، وهذا فعل منعكس طبيعي  ، أو رؤية الشخص الذي 

                                                                                            يقد م له الطعام ، أو لمجر د سماعه وق ع  أقدام الشخص وهو قادم ، فيسيل لعاب الكلب قبل أن يوضع 

بنى "بافلوف" تجربته على مثير وهو رؤية الطعام ، واستجابة وتتمثل في إفراز الطعام في فمه ، ف

                                                                                          اللعاب. كما بنى نظريته أيضا  على حيوان آخر ، وهو الأبقار في مزرعة كان يعمل بها ، وكان يسيل 

                          لعاب ها مع رؤية الر اعي .

                        يعز ز الاستجابات الصحيحة                                                                ومن أهم  التطبيقات لنظرية الاشتراط البسيط ، أن  استخدام المدح ،    

                                                                                               والإيجابية في مقابل التوبيخ والل وم والإنذار ، التي عز ز بها المتعل م سلبا  . أم ا نظرية الاشتراط 
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الاشتراط البسيط "لبافلوف" ، كون "سكينر " أحد علماء النفس من                             الإجرائي  "لسكينر" ، فتتمي ز 

                                                     فسه . حيث تقوم نظريته على أن  الفرد يتعل م أي  شيء ،                                           القلائل ، الذين توج هوا نحو دراسة الس لوك ن

                                                                             إذا حد دنا له مكافأة على سلوكه أو تعل مه . وميز بين نوعين رئيسين من السلوك :

                                                                                         السلوك الاستجابي  : الذي يرتبط بمثير معي ن في البيئة الخارجية ، مثل : س ح ب  اليد عند لمس . 1

                               " أن  تعل م السلوك الاستجابي  ، سكينر                  ت مفاجئ . ويحد د "                                 جسم ساخن ، أو الر جفة عند سماع صو

                                                                                  يندرج تحت نمط السلوك الشرطي  ؛ لأن ه يقوم على الارتباط بين مثير واستجابة . فالس لوك 

                                                                          الاستجابي  إذن يولد مع الكائن ، ويكتسب بعضه الآخر من خلال العمليات الشرطية .

                                                        الاستجابة بمثير معي ن في البيئة الخارجية على نحو تلقائي                                      السلوك الإجرائي  : وهو ما لا ترتبط به. 2

                                                                                      ؛ كسلوك الإنسان وهو يتناول طعامه . وتقاس قو ة هذا السلوك الإجرائي  بمعد ل الاستجابة ؛ أي 

                                                        بمعد ل مر ات تكرارها ، وليس بقوة المثير الذي يستجر ها .

                                      من الكائنات الحي ة ؛ كالفئران والحمام                                                    وقد قام "سكينر" بإجراءات تجريبي ة على أنواع مختلفة   

                                       " . ومن مبادئ التعل م في نظرية الاشتراط سكينر                                               مستخدما  صندوقا  ، ع ر ف فيما بعد  باسم "صندوق 

                                                                                                 الإجرائي  ، التعزيز والتشكيل ، فتزداد قو ة الاستجابة الإجرائية وسرعت ها ، إذا أتبعت بمثير يعز زها . 

                                                             " : التعزيز الموجب ؛ كحالة الطفل الذي يعاني من ظاهرة التبو ل سكينرد "ومن بين أنواع التعزيز عن

                                       وحده ، أو أن يطلب من والديه ذلك . أم ا ل                                                  اللاإرادي  . فالسلوك الإيجابي  هو الذهاب إلى الحمام 

                                                                الطفل من شيء محب ب ، كمنعه من اللعب في وقت معي ن ، ما لم ي راجع كحرمان ف                  التعزيز الس الب ؛ 

                                                                                              دروسه . أم ا التعزيز المستمر : فهو حصول الكائن على التعزيز فور كل  استجابة إجرائية . وي ستخدم 

                                                                                       هذا الأسلوب عادة في المراحل الأولى من تدريب الكائن الحي  على المهارة المطلوبة تعل مها . 

                                                                                         لتعزيز المتق ط ع : فهو الذي يحصل على فترات زمنية متقطعة . وأم ا مبدأ التشكيل ، فقد اهتم        أم ا ا   

                                                                  لتدريب الكائن الحي  على إنجاز الأعمال المعق دة ، التي تكون أكبر من كأسلوب " سكينربه "

الممكنة                                                                               الإمكانات السلوكية العادية . ويتشك ل هذا السلوك خلال سلسلة من الاستجابات الناجحة 

                          " عد ة تغييرات في التفكير سكينرالقريبة من السلوك المطلوب أداؤه . لقد أحدثت أطروحات "

                                                                                     التربوي  والبيداغوجي  . ومن بين الأطروحات "مفهوم التعل م المبرمج" .                  

من هي ف" ، لبياجيهئية( "                                                                         أم ا النظريات المنتمية إلى الاتجاه الثاني ، نظرية الارتقاء المعرفي  )الب نا   

                                                                                          أهم  النظريات التي أحدثت ثورة عميقة في الأدبيات التربوية الحديثة . وتنطلق من فكرة أساسية ، 
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                                                                                               مفادها أن  المعلومة ي نظر إليها على أن  الفرد هو الذي يبنيها بنفسه . فالب نائية ت عد  نظرية في 

                                               ن  "بياجيه" يبقى الم نظ ر الحديث الوحيد ، الذي                                              المعرفة منذ زمن طويل يمتد  عبر القرون ، إلا  أ

                                                                                          حاول تركيب هذه الأفكار المتعد دة في نظرية متكاملة وشاملة . "فالبنائية" في رأيه نظرية تحاول 

                                                  تفسير العلاقة بين موضوع المعرفة والذ ات العارفة . 

                                                         ومن المفاهيم المركزية المرتبطة بنظرية التعل م البنائية :   

                                                                                      ـ التكي ف : ويعني أن  الفرد يتكي ف مع معطيات وخصائص المحيط المادي  والاجتماعي  عن طريق  

                                                                                     استدماجها في مقولات . ويتضم ن التكيف الس لوكي  التوازن الذي يمثل جوهر نمو  الفرد .   

يات الذات                                                                                  ـ التمث ل : هو عملية التغيير التي تطرأ على بعض جوانب البيئة من خلال إدماجها في ب ن

                                                                                               الد اخلية ، وهذا الت غيير هو عملية عقلية داخلية مسؤولة عن استقبال المعلومات من البيئة ، ووضعها 

 في تراكيب معرفية موجودة عند الفرد .

                                      الب نيات المعرفية لتناسب ما يستجد  من  ههذـ التلاؤم :  وهو عملية عقلية مسؤولة عن تعديل 

                                                                                           مثيرات ، لإحداث حالة التكي ف والتوازن المطلوب . ومن بين التطبيقات التربوية التي قد متها هذه 

، من خلال تطوير خبرات بالاكتشاف                                                         النظرية للمدر س ، أن ها تعينه على استخدام طريقة التعل م 

                                                         لأخرى . وينحصر دور المعل م بتهيئة البيئة ، وإعداد الخبرات                                      المادة مع مجموعة متنو عة من المواد  ا

                         إن  محتوى التعل م في هذه                                                                    والمواد  ، لتطويرها إلى خبرات جديدة ، ت ثري مخزونه وت غني خبراته .

                                                                           النظرية ، يكون في شكل "مهام " ، أو " مشكلات حقيقية" ذات صلة بحياة التلاميذ .

" ، لفيجوتسكي                                                         ة إلى الاتجاه المعرفي ، فهي المقاربة الاجتماعية البنائي ة "                            أم ا النظرية الثانية المنتمي 

                                        وتتضم ن هذه الأخيرة ثلاثة مفاهيم رئيسة : 

                                        التفاعل الاجتماعي  دورا  حيويا  في عملية يؤدي                                                دور التفاعل الاجتماعي  في النمو   المعرفي  ، إذ  .1

                                             الثقافي وعلاقته بالنمو  الطبيعي  للطفل ، وهذا                                               التنمية المعرفية ، لذلك اهتم ت نظريته بالجانب

                                                                                             التطو ر الثقافي للطفل ، يتم  في المقام الأو ل على المستوى الاجتماعي  ، ثم  على المستوى الفردي  

                                               " ، ينمو مع مواجهة الأطفال لخبرات جديدة ومحي رة فيجوتسكي                                 أو الشخصي  . فالعقل من وجهة نظر "

المشكلات ، وإزالة الحيرة التي فرضتها الخبرات الجديدة، بربط هذه الأخيرة                    ، فيتم  حينئذ  حل  

" فيجوتسكي                                                                                  بالخبرة القديمة الس ابقة ، ليتشك ل المعنى الجديد ويحصل التعل م ، وهو في ذلك ؛ أي "

 " في عملية ربط الخبرات الجديدة بالخبرات القديمة .  بياجيهيتقاطع مع نظرية "
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                                                                      ة للتعل م ، حيث تعتبر الصفة الاجتماعية إحدى مظاهر التعل م لدى الأطفال ، الصفة الاجتماعي .2

                                               " ؛ وتعني التعل م بمساعدة شخص راشد ، أو مجموعة فيجوتسكي                                   وهي المفهوم الثاني الر ئيس لنظرية "

 الواحدة                                                                                      من الأصدقاء القرناء . فالطفل يحتاج إلى تعل م أشياء ، أو اكتساب مهارات جديدة . والطريقة 

للنجاح في اكتسابها ، هي من خلال التدريس الذي يتلقاه من أفراد مجتمعه . ومن نتائج التفاعل 

                                                               ، وأداة للنشاط العقلي  فيكتسب الطفل اللغة ، ويتعم ق في فهمها ، كوسيط                            مع العال م الخارجي   اللغة 

من خلال التفاعل                                                                        باعتبارها عملية معرفية اجتماعية ثقافية في اكتساب وتطوير أي  نظام لغوي  

            الاجتماعي  .

                                                                                             . منطقة النمو  القريبة : وهي المسافة بين ما هو معروف ، وبين ما هو غير معروف من ق بل المتعل م 3

                                                                                               ، وفق مستويين ، وهما : مستوى النمو  الذهني  الر اهن ، ومستوى النمو  الذهني  الممكن أو الكامن ، 

                                                      معي ن بطريق التجربة والخطأ ، وذلك بتطابق منطقة النمو                                        فيتم  معرفة موقع منطقة النمو  عند طفل 

                                                                                             القريبة مع السطح بين الد ائرتين . فمنطقة النمو  القريبة يتم  تحديدها عن طريق قياس الفارق بين 

                                                                                                 العمر العقلي  ، أو المستوى الحالي للنمو  المعرفي  ؛ أي التعل م الذاتي  ، والمستوى الذي يمك نه من 

 عدة شخص آخـر .            التعل م بمسا

الفرصة ،                العمل الجماعي                         " في أن  المعل م ي عطي فيجوتسكيو تكمن الفوائد التربوية لنظرية "   

                                                                                        فيحصل التعل م ضمن شراكة بين المتعل مين لبناء عال مهم الجديد ؛ كتكليفهم باستظهار محفوظات 

                                                                                            جماعيا  ، أو واجبات منزلية . فتتبادل وجهات النظر من خلال العمل التعاوني  ضمن أفواج ، فيتبد ى 

                    ل م فرادى وجماعات ، ذلك في شكل صراعات اجتماعية معرفية ، يتناوب فيها المتعلمون على المع

                                                       ولا يكون للمعل م فيها دور سوى التوجيه والتوضيح .       
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  إطلالـة تاريخية:
على جعل عناصر مختلفة إلى العمل مفهوم تكنولوجيا المعلومات والاتصال بمعناه الواسع، يشير    

  إلى يشيرف                         أم ا مفهومه بمعناه الضيق .أعلىل وحدة متجانسة ومستوى                      تتفاعل من أجل أن تشك 

أجهزة ؛ مثل  ها أدوات تعليمية                  التي يمكن استخدام ، تكنولوجيا الرقمية بال                الحديثة الخاص ة ات    معد ال

فيديو الرقمية، والماسحات الضوئية، وأجهزة الخوادم، والكاميرات الرقمية، وكاميرات ال ، والكمبيوتر

، ، وأجهزة التسجيل(دي.في.دي)" DVD"أقراص لات     ومشغ  ،كات الأقراص المضغوطة       ، ومحر العرض

 في يا المعلومات والاتصالتكنولوج             . ويعني دمج  والطابعات ، وأجهزة المودم ، والبرامج ، وما إلى ذلك

 ، للوصول إلى جميع الروابط في سلسلة التعليم ها ، وبينتماسك منسجم بين      وجود    ي التعليم السياق

 أفراد        كون كل يوبالتالي ينبغي أن ، أفضل               يحق ق م خرجات م     وتعل ،               فع ال ذي جودة تحقيق تعليم

م تكنولوجيا استخدا تحقيق مصلحة واحدة ، وهي قادرين على مؤسسةالفي  الجماعة التربوية

لدعم وذلك  ، ة إليهم         ة المسند    هم            لتنفيذ الم               وبشكل مستمر ،  الية وكفاءة    بفع  والاتصالالمعلومات 

 .م هادف        في تعل  مناهج التعليمية وتعزيزها ، وإشراك المتعلمينأهداف ال

للغاية، في       عصري                                   ل تطورا  سريعا . بعض  هذا التطو رالمعلومات والاتصا تكنولوجياعرف مفهوم    

من  )*(دة التفاعلية               الوسائط المتعد فاختفت بعض  .وبريقه هتشعبيبالفعل      فقد  خرآ ابعض        حين أن 

،  تمجالاي جميع أنواع البالأمس ف        ت ستخدم ، التي كانت د التكنولوجي للهندسة التعليميةالمشه

                          ، تسه ل الوصول إلى مصدر             أكثر تعقيدا     ي ةاختيار وسائل إعلامب ، وسمحت الآنالتربية  منها مجال

 م      التعل و                 عملي تي التعليم فيحدثه                                   ، مع نسيان التأثير الذي يمكن أن ت                              المعلومة والخبر  بسرعة فائقة 

 وسائل في تتوافرينبغي أن  مات التي      د الس     يحد ،                                              . ومن هنا تبرز الحاجة إلى وجود إطار مفاهيمي 

ة ـ        التربوي  ةـنظمالأ يـها فـإدماج لـن أجـها مـتقديم، وةـ         التعليمي  الـوالاتص لامـالإع اـوتكنولوجي

                                                                           ، فكان محور المعلوماتية ، واستعمال  تقنيات الإعلام والاتصال في التربية ، أهم   ( 168)و التعليمية

أفريل  30الوزراء بتاريخ  قرارات مجلس دته                                                     المحاور التي عالجها ملف إصلاح المنظومة التربوية ، وأك 

                                                                                    العملي ة التعليمي ة التعل مية تأثرا  كبيرا  بالمنجزات التكنولوجية ، على غرار الأنظمة . تتأثر 2002

                                                                                  إليها الإنسان . ولعل  الحاسوب يمث ل الآن قم ة استثمار منجزات التكنولوجيا في التعليم             التـي توص ل 

                                                             
...الخ( ، واستخدم  ودمج عدة وسائط مختلفة مثل )النص، الصوت، الرسومات،و مصطلح واسع الانتشار يشير إلى استعمال هو : الوسائط المتعددة)*( 

  .                     فتتاح عرضه الموسيقي  ا                " الأمريكي  ، حيننـبوب غولدشتاي"ان          والفن               من قبل المغني  م، 1966لأول مرة سنة 

                                                          العام ة الأو لية لاستخدام الحاسوب والتعامل معه ، ونظام تشغيل إدراج تدريس المعلوماتية في مرحلة التعليم المتوسط ، وذلك بالتركيز على المفاهيم  ( 168)
                                          دخل إلى استعمال الشبكة العنكبوتية ، وت عطى كم  الويندوز ، ومعالجة النصوص باعتماد برنامج الوورد والمجدول ، مع استغلال المعلوماتية في وحدة زمنية

، المنبثقة عن قرارات مجلس   23. ص  2006. جويلية/أوت  501لنشرة الرسمية للتربية الوطنية . العدد                                                 المؤسسات التي تم  تجهيزها بمخابر المعلوماتية .) انظر ا
 (  2002أفريل  30الوزراء بتاريخ : 
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و لغير أبنائها . فغاية استخدام الحاسوب هو الاقتصاد في الوقت                                     ، لاسي ما في تعليم اللغات لأبنائها ، أ

يعتمد بناء المعرفة العلمية في جميع الأوقات على                                              والجهد على المعل م والمتعل م على حد  سواء . و

                               وإدرار ها ، وانعدام  وسائل ربط ق المعلومات        فصل تدف ينعدم هذا التواصل بسبب  دالتواصل ، وق

                                                                  والعلوم ، فتبقى المعرفة العلمية أسيرة النقل التعليمي  التقليدي  . لمعرفةشبكات ابمجتمع ال

                                                                                 الكثير من دول العال م الثالث، لم تعمل على إدخال تكنولوجيا الإعلام والاتصال في عملية     إن  »   

التعليم بمدارسها منذ بداية ظهورها.... وفي مقابل هذا فقد بدأ استعمال الإذاعة في التعليم ، أو ما 

ي نهاية الخمسينات                           م ، والتلفزيون التعليمي  ف1936                                              ي طلق عليه اسم:" الراديو التعليمي " في أوروبا 

 من القرن العشرين ، و استعمال "المانيتسكوب"

في الثمانينات ، والإعلام الآلي  ، والفيديو الخفيف )*(

                                                                                                في الس بعينات بالنسبة للتعليم الثانوي  ، والثمانينات بالنسبة للتعليم الابتدائي  ، وأيضا  استخدام 

 .  ( 169) «م1988                                    الوسائط المتعد دة في التعليم في سنة 

                                   . وفي ظل  انحسار الوسائل التعليمية ة    كاف أمام هذا الظهور للأجهزة الحديثة واكتساحها الميادين  و   

فبدأ  »                          والاتصال المختلفة يز ف ون،  توظيف تكنولوجيا الإعلام إلىون ـ     ربوي          أقبل الت  فلقدالتقليدية، 

 كميدان                                                                                 الاهتمام بوسائل العرض المرئية وب ع د ها المسموعة، وظهرت الوسائل الس معية والبصرية 

                                                                                       تربوي  جديد، ثم  بدأ يظهر في الأدب التربوي  مصطلحات "تقنيات التعليم". وتحو ل الاهتمام من 

                ل والمستقب ل في                                                                        مجر د استخدام الوسائل السمعية البصرية إلى دراسة عملية الاتصال بين المرس 

 . ( 170) «                                                                            الموقف التعليمي ، وإعداد الرسالة التعليمي ة، واستخدام قنوات الاتصال المناسبة

                                                                                مصطلح "تكنولوجيا التربية"، أو"تقنيات التعليم" في مطلع هذا القرن ، لي عو ض مصطلح       ترد دلقد    

                                                                        وذلك لازدياد المواد  والأجهزة التعليمية الحديثة والمختلفة في هذا المجال .  »"الوسائل التعليمية" ، 

                                                                                          وهذا الأمر وثيق الص لة ، بما يحدث في غرفة الصف  من عمليات تدريسي ة . ومنذ فجر التاريخ وحتى 

ارف                                                                                          عصرنا الحاضر، كانت وسائل التعليم تتجد د من عصر إلى آخر ، وكان الاعتناء بالت عليم لنقل المع

 إلـى                                                                               لتمكين المتعل مين من استيعاب المعارف والأفكار . ومن هنا سم يت الوسائل التعليمية 

 ت إلى الاسم                                                      الت دريس ، إلى الوسائل الس معي ة و البصري ة ، حتى وصل                   كثيرة ، من م عينات          مسم يـات

        ووسيلة        الأم ة                                  كان التعليم ركيزة  أساسية في بناء       ولم ا.  ( 171)«وهي : " تقنيات التعليم"  الحالي،

                                                                                      لارتقاء شعوبها ، فإن  هذه التقنيات ساعدت في إيجاد مواد  تعليمية جديدة ، ي شك ل الحاسوب 

                                                             
من هو جهاز كهروميكانيكي يسجل الصوت التناظري والفيديو التناظري . ل فيديو أو مسجل الفيديو أو مسجل الكاسيت     سج  هو م : المانيتسكوب )*(

 . تلفزيوني أو من مصدر آخر على شريط فيديو بث
لتربية .جامعة محمد بودربالة:  أهمية استخدام تكنولوجيا الإعلام والاتصال في العملية التعليمية.  مجلة البحوث والدراسات . قسم علم النفس وعلوم ا (169)

 . 330. ص  1محمد بوضياف . المسيلة . المجلد الثالث . العدد 
 . 12. ص  2011.  1                                                                        تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم . دار غيداء للنشر والتوزيع . الأردن . ط  :مصطفى نمر دعمس ( 170)

 . 13المرجع السابق : ص  ( 171)
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اختراع عصر مقارنة ب                                                                              العمود  الفقري  لها ، وتكون المواد  التطبيقي ة عندئذ سهلة الوضوح والاستيعاب . ف

،  1454طباعة غوتنبرغ عام اختراع  أو ، قبل الميلاد 3400عام  )*(بين النهرينالكتابة في بلاد ما 

على إعادة  قدرتهوفي نطاقه                       " ، يختلف بشكل أساسي ارقميى "   سم                              فإن هذا الاختراع الحديث ، الم 

 جميع الأنشطة والعلاقات الإنسانية       عولمة  عادلكونه أ،  ، وانخراط الإنسان فيه تعريف الكوكب بأسره

    .                 وتحويلها برم تها 

من خلال نشر تطبيقاتها ، التكنولوجيا الرقمية ثورة أنثروبولوجية على الشعوب والأمم  أحدثت   

                                 والمعارف الحالية هي ـ في تطو رها  الإنجازات التكنولوجيةف . عة               دة وغير المتوق                      وتأثيراتها غير المحد 

                                             كان الإنسان يتمن ى منذ الق دم التواصل مع غيره  .       البشري ويلة للفكر         حلة الط        عن الر              اليوم ناتجة  ـ

                                                                                        باعتماد الوسائل المتاحة عصرئذ . ومن هذه الوسائل التعبيرات الجسدية ، بدءا  من الحركة إلى 

                                                                                             الص وت ، فراح يستعين بوسائل كثيرة ومتنوعة للتفاهم مع الناس ، والتعبير عن آرائه وأفكاره ، ولم 

                                                                           ية والكلمة المنطوقة ، بل لجأ إلى الر موز والإشارات ، ليجعل منها لغة التفاهم يكتف بالتعابير الجسد

      في التعاملات التجارية .  الحسية                                                            عنده مع بني جنسه . كما كان البيع والش راء يعتمد على الوسائل 

                                                  والخرائط مع الإنسان منذ آلاف الس نين في معابد قدماء  ة                                     وكان لظهور الص ور والر سومات التوضيحي   

                                                                                              المصريين ومقابرهم المزي نة ، دور  كبير في تصوير الحياة في هذه المرحلة من تاريخ الإنسانية . ومن 

غة للكتابة ؛ كما هو ل                                                                     أهم  وسائل الاتصال التي عملت على تقد م الإنسانية هي ابتكار حروف الهجاء 

                                                                      لهيروغليفية. ثم  مر ت هذه الحروف بمراحل حتى وصلت إلى صورتها الحالية ، الحال في اللغة ا

 . ( 172)                                                  خصوصا  بعد اختراع الط باعة وتداول الكتب والمطبوعات

                                                                                  يرى الدكتور "محمد محمود الحلية" أن  تكنولوجيا التعليم مر ت في تطورها بمراحل، كانت    

                                                لها مرحلة التعل م البصري ، المتمثل في مجموعة من                      من القرن الماضي. أو   العشرينياتبدايتها في 

                                                                                              الكفاءات البصرية التي يستطيع الإنسان تطويرها من خلال الرؤية ، ويمث ل هذا التطوير شيئا  أساسي ا  

                                                                                             للتعليم البشري  الطبيعي  ، ثم  مرحلة التعليم السمعي  البصري  ، وذلك باستخدام أنواع مختلفة من 

 ي ـ. وف                                هم عن طريق حاس تي الس مع والبصـر                                 عل مين ، وذلك لنقل خبراتهم وأفكار                  الأدوات من ق بل الم

                      ملي ة ديناميكية، يتم  كع                                                                الأخير مرحلة الاتصالات؛ أي الانتقال من التعليم الس معي  إلى الاتصالات 

 . ( 173)         المستقب ل                                 التفاعل فيها بين عناصر المرس ل و

                                                             
 دجلة ، سوريا وتركيا ما بين نهريالعراق                                                    تعد من أولى المراكز الحضارية في العالم. وهي تقع حالي ا في .جنوب غرب آسيا تاريخية تقع في جغرافية هي منطقة)*(

 ..والفرات

 . 21م . ص 1987.  8الاتصال والتكنولوجيا في التعليم. دار القلم . الكويت . طحسين حمدي الطوبجي: وسائل  ( 172) 

 . )بتصرف(. 31،  30،  29. الصفحات .  4محمد محمود الحلية: تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق  دار المسيرة للنشر والتوزيع . الأردن ط ( 173)

 
 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%AC%D9%84%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%AC%D9%84%D8%A9
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          طبيعيا         تطو را                                                                            وبعد هذه الإطلالة التاريخية ، تبي ن لنا أن  تكنولوجيا المعلومات والاتصال عرفت    

                                                                                        يتماشى وتطو ر الإنسان أثناء تعامله مع الأشياء، وتكييفا  لطبيعة عملية التواصل مع المستجدات 

ائل ؛ أي التواصل التي عرفها الأفراد والمجتمعات ، أو ما يسمى بمرحلة ما قبل استخدام الوس

                                                                                             بالتعبيرات الجسدية والإشارات والرموز الكتابية . ثم  انتقل التطور إلى مرحلة بداية ظهور الوسائل 

                                                                                           والتقنيات التواصلية السمعية والبصرية المختلفة . وأخيرا  مرحلة تكنولوجيات التواصل الحديثة ، 

. وعليه  )عصر الأنترنت(                دف قات المعرفية                                                       التي آلت إلى ما يسمى الآن بعصر المعلومات الر قمية والت 

                                                                                        فإن  منظومة "تكنولوجيا المعلومات والاتصال" مجموعة من المكو نات المادية ؛ مثل : الكمبيوتر 

                                                                                             ولواحقه . والعناصر الذهنية المتمث لة في البرمجيات التي يمكن تغييرها واستبدالها ، وهو ما يجعل 

                                                           ا  بحسب البرامج المرغوبة . وعنصرا  آخر موازيا  "لتكنولوجيا الحاسوب تحت سيطرة المستخدم دائم

                                                                                             المعلومات" ، وهو الاتصالات التي لها دور  كبير في تكميلها ، والقيام بدور الشريك من حيث رقمنت ها 

                                                                                             ، وذلك بتوفير الم عد ات النق الة ؛ من هواتف وحواسيب وكتب إلكترونية ... الخ ، وأيضا  مع إدماج 

اتف ؛ كالفاكس ، والبريد الإلكتروني ، والإبحار في شبكة الأنترنت . وهناك عناصر خارجية خدمات اله

 . ( 174)، والاقتصاد ، والثقافة )*(أخرى كمجتمع المعلومات

 التكنولوجيات )التقنيات(:.2
       لاسي مالعديد من الأشخاص ، دى ا                    إلى أن يكون غامض ا ل عليم"تكنولوجيا الت"يميل مفهوم    

لتكنولوجيا مصطلح اء ل  ي                                               يرجع هذا الغموض في جزء كبير منه إلى الفهم الس و والأساتذة ، نيم      المعل 

                                                           ما أفرزه العال م المعاصر من م نتج ات مادية ومنجزات صناعية؛ فقط إلى، الذي يحيل نفسه

التكنولوجيا  أنالواقع . و  الخ...الكمبيوترو، التلفزيون ، والسرعة ةفائق اتوالقطار اتارات والطائر     السي ك

عبر العصور. لهذا  يةالإنسان جدت في جميع المجتمعات            الأرض، وقد و  وجه الإنسان على     قدم        قديمة 

 .   ؟المراد بهذا المصطلح  مافمة. إذن                                                ث اليوم عن التقنيات الجديدة أو التقنيات المتقد            السبب نتحد 

  Téchnologieلكلمة                                                       كل  المؤل فات المعجمية على أن  مصطلح "تكنولوجيا" تعريب  لقد أطبقت   

                                                             
الكبير في مختلف النواحي ، سواء الاقتصادية ، أو الاجتماعيــة        الأثر   مجتمع المعلومات :هو المجتمع الذي يكون فيه لصناعة ونشر واستخدام المعلومات ،  )*(

 ، أو السياسية ، أو العسكرية

كلية .                                    المرصد الوطني  لمجتمع المعلومات في الجزائر  .         الجزائري   قطاع التعليم بالشرق قياس النفاذ إلى تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في: علوي هند ( 174)
               . )بتصر ف( .   29.  28. ص  2007/2008العلوم الإنسانية والاجتماعية . جامعة منتوري . قسنطينة . 
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؛  "Texereاللاتينية "                               ؛ وتعني فنا  أو مهارة . الكلمة Techne(175 )المشتقة من الكلمة اليونانية 

؛                                                     " ؛ وتعني علما  أو دراسة . وبذلك فإن  كلمة "تقنيات" Logos                                  وتعني تركيبا  أو نسجا  . والكلمة "

  . ( 176)                                                    ؛ أي دراسة المهارات بشكل منطقي  لتأدية وظيفة محد دة تعني علم المهارات أو الفنون

                                                                                        يرى بعض الباحثين أن  كلمة " تكنولوجيا " تحد ث قد را  من الارتباك بعقول العام ة ، بقدر ما    

                  عاني الم رب كة :                                                                           يحد ثه مصطلح "تكنولوجيا التعليم والتربية" في عقول المتخص صين . ومن هذه الم

                                                                                       التقنية هي نظام عقلاني  تم  تصميمه لضمان تفو ق الإنسان على الطبيعة المادية ، وذلك من خلال  »

 ؛  "Texere"                               . وكلمة "تقنية" أصلها اللاتيني                                                تطبيق القوانين التي تم  تحديدها بطريقة علمية ..

         ، وإن ما  الكثيرون                                                                      وهو يعني : "نسج أو تشييد" ، ولا تتضم ن بالضرورة استخدام الآلات كما يعتقد 

                                                                                           تشير إلى أي  عمل فني  يستخدم المعرفة العلمية بواسطة أساليب فني ة، تجعل تطبيقاتها التعليمية 

 .  ( 177) <<متاحة

                                                                              " التقنية" إجراء أو مجموعة إجراءات خاص ة من أجل الحصول على نتيجة محد دة . وهي    

                                                    بشكل علمي  ، تستخدم في التحر يات ، وتحويـل الطبيعـةإجراءات منظمة ، جرى ضبطها  مجموعة

، وهي إجادة الممارسة المؤسسة على سلسلة من القواعد الدقيقة والإجراءات التي أثبتتها 

 .   ( 178)ةـالتجرب

                                                                                          التعليم التقني  هو نوع من التعليم يرك ز على المعارف والمهارات المتصلة بمجالات العمل الفني   »   

 . ( 179)في المجتمع ، في الزراعة ، والتجارة والصناعة وغيرها ...

( ، ونفـس الكلمـة Technologyيزيـة )الإنجل                   ، تم  ترجمة الكلمة  ( 180)وفي المعاجم العربية   

( . وفي الأدبيات التربوية العربية ، اختلط تقنية وتقانة( إلى كلمة )Téchnologie              بالفرنسي ـة )

  في استخدام ترجمة هذه الكلمة، وهي )تقنية( أو تعريبها، وهي )تكنولوجيا(، فنتج عـن ذلـك  رـالأم

                                                             
)كلب( ... الخ  chien)وشــاح( ،  écharpe)تمثيلية( ،  charade مثل: في العربية ،    ا  شين في معظم الكلمات الفرنسية "ch"            ي نطق الصوت ( 175)

 chrome  ،chronologie  ،technologie " في كلمات معظمها من أصل يوناني مثل:كاف"" ، ويقابله في اللغة العربية K"        أحيان ا         . وي لفظ 
ا" في اللغة الفرنسية القديمة k" "chأصبح الصوت "...الخ . و   . المكتسبة خلال عصر النهضةلكلمات ، ولكن أعيد إدخاله في بعض ا    جد 

  . 21                                     تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم : ص  ( 176)

التعليم الماضي والحاضر والمستقبل.  ترجمة . د. صالح بن مبارك الدباسي و د. بدر بن عبد الله الصالح .دار النشر العلمي والمطابع .  كنولوجياجاري أنجلين: ت ( 177)
 . 4. ص  2004المملكة العربية السعودية . 

   . 123ص .  2010قاموس التربية الحديث : منشورات المجلس الأعلى للغة العربية .  :بدر الدين بن تريدي(178)

                              . انظر أيضا  أحمد رضا: معجم متن  136. ص 2008.  1. مجمع اللغة العربية . القاهرة . ط 2سعيد اسماعيل علي و حامد زهران: معجم علم النفس والتربية. ج ( 179)
 . 401. ص  1958. دار مكتبة الحياة . بيروت .  1              اللغة . المجل د 

تقنيات التعليم وتطبيقاتها في المناهج  دار العلم  :                                                   أسعد . د. إبراهيم جابر المصري  . د. منال أحمد الدسوقيممدوح جابر شلبي . د. حشمت رزق  ( 180)
 . 18والإيمان . ص 
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                    التوج هات التالية :

للكلمة الأجنبية. وفي       ريبا ( تعتكنولوجيااستخدمت بعض الأدبيات كلمة )                   ففي الت وج ه الأو ل   

التوج ه الثاني ، استخدمت بعض الأدبيات الترجمة العربية لكلمة )تكنولوجيا( ، وهي )تقنية( ، أو 

جمعها، وهو )تقنيات(. وجمعت بعض الأدبيات في التوج ه الثالث بين استخدام المترادفين 

ال بالنسبـة إلـى المصطلحيـن )تكنولوجيـا التعليـم( )التكنولوجيـا(و )التقنيـات(. وكذلـك كان الحـ

 و )تقنيات التعليم( .  

لوجيا التعليم هي ، أو هل تكنوالتكنولوجيا هي التقنيات: هل                           والس ؤال الذي يطرح نفسه هو   

ية من شأن اللغة العرب      يقل لالعربية ، لا                                    تعريب كلمة  أجنبي ة  وإدخال ها إلى    أن . أرى تقنيات التعليم؟

                                                                    ا  . فبدلا  من الل جوء إلى ترجمة كلمة أجنبية إلى أكثر من كلمة عربي ة       وتنو ع                         إطلاقا  ، بل يزيدها ثراء  

                                                                                              ، ي فض ل الإبقاء  على الكلمة المعر بة الواحدة ، بدل كلمات عربية ذات دلالات متعد دة الاستخدام ، ما 

                                     ي دلالة واحدة . وعليه كان تبن ي مصطلح                                                      ي وق ع الباحث في توظيف الكلمات المختلفة ، التي لا تؤد 

                                                                            ة معر بة ، بدل "تقنية" في هذا البحث هو الخيار الأسلم في نظرنا ، تجنبا  لفوضى ككلم" تكنولوجيا"

 المصطلحات .  

                                  " ـ تلخيص  تعريف موح د له فنقول : تكنولوجيايمكننا ـ على ضوء التعاريف السابقة لمصطلح "     

                                                                                             التكنولوجيا هي تطبيق منظ م وعملي  ، ي ستخدم المعرفة العلمي ة ، ويد رس ها بشكل منطقي  ، ويجعل 

                                                                                            تطبيقاتها متاحة في الواقع الفعلي  ضمن ميدان محد د . أو هي تفاعل منظ م بين العنصر البشري  من 

                                                          ت لتأدية وظائف محد دة . و بذلك وبعد هذا التعريف الموح د ، خلال ممارساته ، وبين الأجهزة والآلا

                                                    فإن ه يتبد ى أن  لمصطلح "التكنولوجيا" ثلاثة معان  : 

                                                ليات ؛ وتعني التطبيق النظامي  للمعرفة العلمية .كعمالتكنولوجيا . 1
 ة العلمية .                                                          تج ؛ وتعني الأدوات والأجهزة والمواد  الناتجة عن تطبيق المعرفكنوا التكنولوجيا. 2

                                                                              ملية ونواتج معا  ، وتستعمل بهذا المعنى عندما يشير النص  إلى العمليات ونواتجها كعالتكنولوجيا . 3

 . ( 181)                          معا  ، مثل تقنيات الحاسوب

والميادين التالية ، مثل أجهزة الكمبيوتر ،  في القطاعات)ات( تكنولوجيامصطلح تجميع  نايمكن   

                                                                                                 والإلكترونيات الدقيقة ، والاتصالات والوسائط المتعد دة ، والبرمجيات ، والتجارة الإلكترونية ، والتربية 

  بضعة عقودفي   كبيرة قت قفزة   حق ، التكنولوجيا بشكل عام                        يجب أن نلاحظ مع ذلك أن والتعليم . و

                                                             
 . 24                                     تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم : ص  ( 181)
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نحن  التعليم أحد هذه الحقول . وعليه ف    وأن ،                      في أي  علم من العلوم ف      للتوق ها ليست مستعدة   ن أو، 

الوقت  ها في  م      وتعل  ت الحديثةتكنولوجياهذه ال           التحك م فيإلى التفكير في كيفية       ماس ة بحاجة

، وبينهم مين       المتعل  بين تارة التواصلب واستغلالها ، أدوات الكمبيوتر                            الر اهن ، وذلك بحسن استثمار

، وأجهزة الكمبيوتر المحمولة ، وجميع  من خلال البريد الإلكترونيتارة أخرى،  ن     عل ميالم ينوب

وتية، والألعاب التعليمية     الص        ملف ات، والقراءة، والسندات الرقميةال )الأدوات والوسائل الأخرى، مثل: 

 رباتجال            يفض لون هذهمين الذين       المعل       نجاح يجعل ، ما                   الاختيار بينها صعب           . إلا  أن  ( عبر الإنترنت...

     .         متعل مينال عداداتاستالتعليمية الحديثة، يصطدم بمدى رغبتهم في تحديث هذه الأساليب، و

: نقل          ، أهم ها                      يحقق عددا  من المزايا،   الاتصال على تكنولوجيا المعلومات و الذي يعتمديم عل    الت و   

             الا وإيجابيا          يكون فع ، فه محور العملية التعليمية        ، وجعل  م             م إلى المتعل                            العملية التعليمية من المعل 

ومهارات الاتصال والمهارات ، م الذاتي        والتعل ، تنمو لديه مهارات البحث والاستقصاء و،  طول الوقت

، ومهارات انتقاء المعرفة  من خلال جمع المعلومات وتصنيفها ونقدها ومهارات التفكير، الاجتماعية 

                                                                               فمسألة وجود "التكنولوجيا" وإدماج ها في المدارس التعليمية ليست أمرا  هي نا  ، لا  . ( 182)وتوظيفها

                                                                                             سي ما عندما بدأ النقاش يستقطب الفاعلين الأساسيين في العملية التربوية و التعليمية ، وحين و ض ع 

أدوات ذات " التعليم               أن  "تكنولوجيا  ارـاعتب                                               المعل م والمتعل ـم فـي صلـب هذا الاهتمام . علـى

، وفي يةالترب في ميدان هالستغلاا    ية كيف                                  كبيـرة وتأثيرات عميقة، وجب معرفة  اتـإمكان

تدريس أفضل  ، ولتقديم م    معل لتطوير المهارات المهنية والبيداغوجية لل الاستخدامات التعليمية

 .هذه التكنولوجيات وإدماجها بصورة ناجحة باستخدام 

 ،  ي مدرسنجاحهم ال               والت عويل  على            المتعل مين،التأثير على   رهان          أداة، فإن         مثل أي وهكذا،  و   

دون أن من ، ن     عل ميالم                         هذه التكنولوجيات من ق بل  على كيفية استخدام                  يعتمد بشكل أساسي 

 فقط                                          ، التي تمنحها من حيث اختصار  الجهد والوقت          النفعي ة                               هذا الاستخدام على مجر د الر ؤية  يقتصر

                                تحد ث ، إن على مستوى المعل م أو ة التي يمكن أن       عليمي        لات الت             تحديد التحو لوقوف عند ل ، ولكن

                                  المتعل م ، أو المنهاج الدراسي  .

                                              الأولى من أهداف إدماج الت كنولوجيات الحديثة ،  البداية                                    إن  الاهتمام بتحسين عملية التعليم هو    

                                                 أثناء شرح ماد ته للمتعل مين ، ذلك الشرح الذي كان                                           بقصد تجويد أداء المعل م وممارساته الصفي ة 

 ا ـان فيهـ                                                                                    يسير في بداياته على تبن ي طريقة العرض غالبا  ؛ أو ما يسم ى "طريقة الاستقبال" ، التي ك

                                                                                   المعل م نشطا  فع الا  ، بحيث يقوم بعملية شرح موضوع الدرس ، ويفس ره بضرب أمثلة ويسأل

                                                                               وكان هؤلاء يت خذون موقف المستقب ل الس لبي  في أغلب الأحوال ، وكانوا يجيبون عندما             المتعل مين، 

                                                             
 . 25/06/2019الزيارة بتاريخ :  educ.com/-http://www.newفي الموقع :   11/05/2017:  الاتصال تكنولوجيا التربوية لسياساتالمقال: ا :وفاء كردمين (182)
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                                                                                           ي طرح عليهم الس ؤال ، وإ ن لم ي سألوا يركنون جالسين في مقاعدهم ، ولا يؤد ون أي  نشاط من أجل 

 . ( 183)                  التعل م والمشاركة 

لال السنوات الأخيرة ، حيث خالتعليم  التربية و ثورة في حديثةيات الكنولوجهذه التأحدثت 

، تعليمية التربوية واللأهداف                                                       لمطالب المجتمع الآنية وحاجاته المستقبلية المتجد دة ، ول تباستجا

  تعليمية       لتجارب  مواتية وإيجاد فرص، ق التدريس ائإحداث ثورة ثابتة في طروذلك من خلال 

الأهداف الأساسية و  الغايات البعيدة لتحقيقوضع هذه التكنولوجيات موضع التنفيذ ، تتيح ، جديدة 

 م              ز خبرات التعل           جديدة تعز  وتقنيات بأدوات إلى الاستعانة نوم      المعل  ها اندفعبفضلف .                للنظام التربوي  

إلى المعلومة ،  مع زيادة سهولة الوصولالاستيعاب . ف لتعزيز الفهم و يات التعليميةمحتوال         ، وتحي ن

ع المزيد من هذه                يمكننا أن نتوق فإن ه ، ي متناول الجميعف                           والس رعة في تنفيذها وجعلها 

                          المصم مـة خصيصـا  للتعليم )*(كنولوجيات من حيث عدد التطبيقات المجانية والمنصات التعليميةتال

 .  ةـال           حقيقية وفع  تعليمية محاكاة بيئة عملمن خلال  ن               الافتراضي المحس 

  عليم :وتكنولوجيا الت ربيةتكنولوجيا الت. 3
                                                                                      قبل الحديث عن "تكنولوجيا التربية " و "تكنولوجيا التعليم" نلخ ص بإيجاز الفرق بين مفهوم    

إلى  مافي معناه ان     ي شيرين، شاسع ينالتربية والتعليم عبارة عن مصطلحالتربية ومفهوم التعليم . ف

                      يتوص لون من خلالها إلى                                                                بل والطرق التي ت مك ن الأفراد من اكتساب المعارف والمهارات، التي     الس 

 خصوص ويشار إلى أن ه بين التربية والتعليم عموم و                      مجتمع والحياة عموما .                     فهم  صحيح  لأنفسهم ولل

                       من التعليم الذي ي عتبر       أشمل ، هي التربية بمفهومها    إن  ، فهما ليستا كلمتين مترادفتين؛ حيث 

                                               ه معنيين ؛ معنى واسعا  ، ومعنى  ضيقا  ، في راد                                    . فالتعليم نستطيع أن نمي ز في مفهوم                جزءا  من التربية

 ا المعنى ـ       ه . أم ـ                                                                            بالأو ل : كل  تأثير واع  على شخص  آخر لإكسابه خبرة ما ، أو إحداث تغيير في سلوك

 ، من بحث عنالتعليمية                                                                   الثاني  : فيقص د به ما ي حد ث في الد رس من تفاعل بين قطبي العملي ة 

                                                               حقيقها ، وتحديد ما ينسجم معها من محتوى تعليمي  ، وتطبيق لطرائق تعليمية مناسبة لتأهداف 

.                                      عدد  من الاتجاهات والمهارات داخل الصف. إضافة إلى تنمية  ( 184)أو استراتيجيات تعليمية مناسبة 

                                                                                             فالد رس إذن هو م نهج تعليمي  مصغ ر ، لاحتوائه على جميع مكو نات المنهاج . أم ا مفهوم التربية : 

                                                             
. قسم علم النفس                                                                                                                    بودربالة محم د .شروط وضع استراتيجية إعلامية على ضوء واقع الإعلام في المدرسة الجزائرية . دراسة ميدانية بثانويات ولاية المسيلة  ( 183)

 . 109. ص  2005/2006وعلوم التربية والأرطوفونيا . جامعة الجزائر . 

مكن ـت، و وتويتر ، وبين شبكات التواصل الاجتماعي الفيس بوك، وتجمع بين مميزات أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني ، ف تقنية الويب                      تعليمية تفاعلية توظ   اتيئهي ب )*(
وتمكن المعلمين من نشر الدروس  وتطبيق الأنشطة التعليمية، والاتصال بالمعلمين من خلال تقنيات متعددة،، ووضع الواجبات ،المعلمين من نشر الدروس والأهداف

-http://manassat.blogspot.com/p/blog . الموقع :هداف ووضع الواجبات وتطبيق الأنشطة التعليمية، والاتصال بالمعلمين من خلال تقنيات متعددةوالأ

page_2.html : بواسطة الشبكة .  ...الخ ، ورد بريس، و  بلوجر،  إدمودو                                          .تصف ح الأسماء الآتية من المدو نات والمنص ات :  26/06/2019. الزيارة بتاريخ 
  . 93. ص.  2005                                                                    طرق التدريس العام ة . تخطيطها وتطبيقاتها التربوية : دار الفكر . عمان . وليد أحمد جابر:  ( 184)
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فهي تنشئة اجتماعية منظمة ، تهدف إلى إحداث تغيير شامل في مناحي الفرد العقلية والوجدانية 

 داخل الصف التربية وتوجد                                                                    والمهارية والثقافية .. الخ، لإعادة انخراطه في سل م الحياة الاجتماعية. 

رة وغير المباشرة ، من المؤسسات الأخرى ، المباش وغيره                   ة التربية المعل م   م             ، ويقوم بمه  وخارجه 

                                                  فإن  مفهوم التربية أعم  وأشمل من مفهوم التعليم .  ولهذا                                     ويقوم بم هم ة التعليم المعل م وحده . 

:        بأن ها                                                                   تكنولوجيا التعليم وتكنولوجيا التربية" . فت عر ف" تكنولوجيا التعليم  فهوم "           عودا  إلى م   

    ، بحيث تعمل                                                                         تنظيم متكامل، يضم  الإنسان، والآلة، والأفكار، والآراء، وأساليب العمل، والإدارة

 :  ( 185)                                                        داخل إطار واحد . وتمث ل  "تكنولوجيا التعليم" بالشكل الآتي
 

 

 

 
 

  

                                                                                   وينطلق الأستاذ "حسين حمدي الطوبجي من تساؤل مفاده : أن  "تكنولوجيا التعليم" لا ت عن ى    

فقط باستخدام الآلات في التدريس ؛ كاستخدام أجهزة السينما ، أو الآلات الحاسبة ، أو العقول 

زة ـدام الأجهـد استخ  ر ـن مجـ     ع   مـ" أوستكنولوجيا التعليم                             أو غير ذلك . بل الحقيقة أن  "،             الإلكتروني ة

                                                                                        و الآلات. فليس المهم  في ميدان العلوم الإنسانية والتعليم ، هو مجر د استخدام الآلات والأجهزة ، 

                                                                                   ولكن  الأهم  هو الأخذ بالأسلوب المنهجي  ، أو أسلوب النظام الذي يكمن وراء عمل هذه الآلات 

 ولقد أخذت العلوم الإنسانية مفهوم                                             واستخدامه لتحقيق أهداف محد دة بكفاءة عالية .، والأجهزة

 آليات منهجية لمعالجة مختلفك، ( 186)الصناعة والعلوم التطبيقية  "التكنولوجيا" من مجال

 .  م         م والتعل يعل                                التي تتناول القضايا الأساسية للت ، الاهتمامات البحثية 

 م             عملي ة التعلي ل         التي تسه الجديدة والأدوات يات التعليمية إلى جميع التقنيات كنولوجتشير التو   

                                                                                          والتعل م. وهي مجال كبير ولذلك تعد دت التعريفات، وإن كان بعضها يتداخل مع بعـض آخـر. وعليـه

تعتمد على المعرفة النظرية ، التي  تعني التطبيق المنهجي للمعرفة العلمية" فتكنولوجيا التعليم"

والتعليم ، وعلم النفس ، وعلم الاجتماع ، والفلسفة ، صات )الاتصالات ،                  ة من مختلف التخص         المستمد 

ة من                               على المعرفة التجريبية المستمد       أيضا  و،  والذكاء الاصطناعي ، وعلوم الكمبيوتر ، وما إلى ذلك(

                                                             
 . 18. ص  2011.  1زيد سليمان العدواني و د. محمد فؤاد العوامدة .تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق  دار المسيرة للنشر والتوزيع . ط  ( 185)

  . 32وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم : ص  ( 186)
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            د ا ، بل هي                                       التكنولوجيا التعليمية ليست مجال ا محد  نأ : القول ومن نافلة . الممارسة التعليمية

 . ص فيها                                   التي يمكن للباحثين والمهنيين التخص ، ت الفرعية مجموعة من المجالا

تكنولوجيا           " . فإن  "تكنولوجيا التعليم"، و "تكنولوجيا التربية                                         على الر غم من الت داخل البارز بين مفهوم "   
                                                                                     " أعم  وأشمل من تكنولوجيا التعليم ؛ لأن  التعليم وسيلة من وسائل التربية . ولقد تعد دت التربية

 تعريفات "تكنولوجيا التربية" . ومنها التعريف الآتي :

                                                                                      هي طريقة منهجية في التفكير والممارسة ، تجعل العملية التربوية نظاما  متكاملا  ، يتم  من  »    

                                                                                  خلاله تحديد المشكلات التي تتصل بجميع جوانب التعل م الإنساني ، وتحليلها وإيجاد الحلول 

 .  ( 187) «          ية محد دة الملائمة لتحقيق أهداف تربو

                                                                                            إن ها تصميم المناهج والخبرات التعليمية وتقويمها، والإفادة منها. وهي مدخل منطقي  إلى التربية،  »

 . ( 188) «                                                                   قائم على حل  المشكلات. وهي طريقة للتفكير في التعل م و العمل المنظ م 

                                                                                           ـ بصورة عام ة ـ تعريف "تكنولوجيا التربية" بأن ها إدماج التكنولوجيا في ميدان التربية. و قد يمكن    

                                                                                             يقود هذا التعريف العام إلى معان  متباينة حسب المنظور العلمي  الذي يتموقع فيه الباحث . و عليه 

لى مستويات                                                                     نمي ز ثلاث دلالات رئيسة، ليس على مستوى منظور المقاربات المختلفة، ولكن ع

 إدماج مختلفة. 

" إلى مختلف الأدوات ، والإجراءات ، والوثائق ، تكنولوجيا التربية               : ي حيل مفهوم "              المعنى الأو ل   

                                                                                             والس ندات المادية ، التي تقد م خ دمة للتربية و للمعل مين والمتعل مين ، في سياق تربوي  ، وذلك 

الوسائل والأجهزة التقنية )التكنولوجية( ، تساعد  لتحقيق غايات بيداغوجية . فهذه المجموعة من

                                                                                  على إثراء عملية التعليم ودعم ها . وأخص  بالذكر ـ من هذه الأجهزة ـ م ختلف التطبيقات 

                                                                                            والتكنولوجيات الحديثة ، التي ت ؤد ي وظيفة تخزين المعلومات ومعالجتها ونشرها ، وهي بذلك تقد م 

 خدمة للفعل البيداغوجي .

                                                                                 : أم ا المعنى الثاني لمفهوم "تكنولوجيا التربية" ، فهو دراسة مختلف الطرق والأساليب  نى الثانيالمع   

                                                                                   التي تساعد على تجنيد كل  الوسائل بمستوياتها المختلفة ، وذلك لتحقيق الأغراض والأهداف 

ف الوضعيـات                                                                               المسط رة. ويندرج في هذا المجال المؤسسات ، والموارد الإنسانية والمادي ة ، وم ختل

                                                                                                  التربوي ـة ، التـي تعمل على مضاعفة وتعميق الانسجام العام  ، لمراقبة فع الية أداء النظام التربوي  .

                                                                                     : يعتبر مفهوم "تكنولوجيا التربية" تصو را  جزئي ا للفعل التربوي  و البيداغوجي . وسواء  المعنى الثالث   

                                       أساليب تقنية ، فهي موج هة كل ها لخ دمة  أم تراءاأم إجأكانت هذه التكنولوجيات المختلفة وسائل 

                                                             
 . 22                                       تكنولوجيا الاتصال في التعليم الفع ال : ص  ( 187)

 .  23. ص السابقالمرجع  (188)
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                                              العمليات التي ترافق المسار التعل مي ، فنتصو ر        مختل ففمعنى "تكنولوجيا التربية" هو  . التربية

                                                                                "التربية" هنا ، هي نفسها "التكنولوجيا" ، وأن  المعل مين والمكو نين تكنولوجيون    أن عندئذ 

                                                                   و ذلك ببناء وضعيات تربوية دال ة للمتعل مين ، تكون مستوحاة من بيئات                           ومهندسون لعملية التعل م ، 

  . ( 189) تعليمية مجانسة لبيئاتهم التي يعيشون فيها

،                                ابها وتشابكا  كبيرين في المفهوم                                                     بعد عرض التعريفات السابقة لكل  من المصطلحين، لاحظنا تش   

                                                  بعض الكتا ب استخدم المصطلحين للتعبير عن المفهوم                  وعلى الرغم من أن وصعوبة التفريق بينهما . 

                                                             فمفهوم التقنيات التعليمية )تكنولوجيا التعليم( يدل  على تنظيم  »              مي ز بينهما :  بعضا               ذاته ، إلا  أن  

                                                                                                   عملية التعليم والتعل م والظروف المت صلة بها ، مفر قا  بينه وبين مفهوم التقنيات التربوية )تكنولوجيا 

                                                                                       ، الد ال على تنظيم النظام التربوي  وتطويره بصورة شاملة ، يمتد  أثرها إلى تطوير المنهاج  التربية(

                                                                                                وتأليف الكتب المدرسي ة ، وتوافر الوسائل التعليمية ، وتدريب الجهاز التربوي  ، والمبنى المدرسي  ، 

يمية. فالتقنيات                                                                         والبحث عن أفضل استراتيجيات التعليم والتعل م ، وتوظيفها في العملي ة التعل

                                                                                        التعليمية عملية منهجية في تصميم عملية التعل م وتنفيذها ، وتقويمها في ضوء أهداف محد دة ، 

                                                                                     تقوم أساسا  على البحوث في تعليم الإنسان ، وتستثمر جميع المصادر المتاحة ، البشرية وغير 

 . ( 190) «                                  البشرية ، وذلك لإحداث تعل م مثالي  

                                                " من مجر د أدوات ، وأجهزة ، أو قنوات اتصال لنقل تكنولوجيا التعليم                        لقد تغي رت النظرة إلى  "   

                                                                                    الر سالة التعليمية إلى كونها منظومة ، يصعب تحديد تكنولوجيا التعليم فيها ، مم ا أد ى 

كالمناهج " مع مجالات تربوية أخرى ؛ تكنولوجيا التعليم                                   بالمتخص صين إلى عدم اتفاق في مجال "

                                                                 هناك محـاولات عديـدة لتحديـد مكو نـات منظومـة تكنولوجيـا التربيـة  وطرائق التدريس. فظهرت

 و التعليم، يمكن تلخيصها في العناصر المترابطة التالية: 

 :                      : الماد ة التعليمية       أو لا  

،                 ص يغ  بشكل مكتوب        مبرمجا             معق دا ، أم أم                    ، سواء أكان بسيطا ،          التعليمي وهي عبارة عن المحتوى    

                                                                                        أم مصو را ، أم مجس ما ، أم مخط طا ، أم مسموعا ، أم يجمع بين أكثر من شكل من هذه الأشكال ، 

                                                                                               التي تسعى المواقف التعليمية إلى توفيرها للمتعل م . فالماد ة المكتوبة على السب ورة، لا تحتاج إلى 

شريحة، لا يمكن رؤيتها من دون استخدام لعرض                                                    آلة ت ذكر  عند تعل مها. بينما الماد ة المصم مة على

 .  ( 191)         الش رائح

                                                             
(189 ) Gérard Mottet :Revue Française De Pédagogie : La Téchnologie Educative . . Volume 63 . 
Année . 1983 . Page . 7 .   

 . 28                                     تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم : ص  ( 190)

 . 67ـ  66. ص  2009سلسلة التدريس . أسيوط . القاهرة .  .تكنولوجيا التعليم . مستحدثاتها وتطبيقاتها عوض حسين التودري:  (191)
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 :   : الآلة التعليمية        ثاني ا  

                                                                                         وتعر ف الآلة التعليمية بأنها كل  ما ي ستخدم لعرض، أو توضيح، أو تفسير المحتوى الم تضم ن في    

 التعليمية. وطالما هناك ثلاثة                                                                        المادة التعليمية؛ وهذا يبي ن الارتباط الوثيق بين الآلة التعليمية والمواد 

                                                               أنواع من المواد ، فلا بد  من وجود ثلاثة أنواع من الآلات التعليمية.

يةـ  أ                                                                     : وهي التي لا يتطل ب استخدامها وتشغيل ها أي ة تعقيدات ميكانيكية ،  الآلات التعليمية اليدو

                                    الخشبي أو ) القلم المعدني  ( ، جهاز                                                           وترتبط هذه الآلات بالمواد  التعليمية البسيطة . مثل : المؤشر 

                                                                     عرض الشرائح الشفافة )العلوي( ، مسج لات الفيديو كاسيت ، أو الكمبيوتر .

: وهي آلات تعليمية ، تعتمد في عملها على تحريك بعض أجزائها  الآلات التعليمية الميكانيكية ب ـ

                                    بشري  ، أو بواسطة محر كات كهربي ة .                                                         بصورة ميكانيكية معق دة إلى حد  ما ، بواسطة أجزاء الجسم ال

                                                                 د ة تعليمية، ي ستخد م معها جهاز عرض الأفلام السينمائية... و هكذا .كما                       فمثلا  الأفلام السينمائية    

 ة ــ        ل الط اقـى تحويـــ، تعتمد في عملها عل ة                 : وهي آلات تعليمي الآلات التعليمية الإلـكترونية  ـ ج

                                                                        إلكترونية ، أو إلى نبضات إلكترونية تتحر ك في دوائر خاص ة داخل الآلة ، أو الكهربية إلى طاقة 

                                                                                         الجهاز بنظام إلكتروني  معي ن ؛ كأجهزة الفيديو التي هي آلات إلكترونية ، لكن ها تحتوي أجزاء 

ميكانيكية ضرورية لتحريك الأجهزة المختلفة داخل الآلة ، مثل : بكرة شريط التسجيل ، أو رأس 

  . ( 192) اع ، ورؤوس الفيديوالاستم

 : الإنسان :         ثالثا  
يؤدي                                                                                  وهو يمث ل العنصر الثالث المتفاعل ضمن منظومة "تكنولوجيا التعليم" ، وهو كائن بشري  »   

                                                                                                دورا  ما في العملية التعليمية ، ويشمل ذلك المعل م والط الب ، كما يشمل أيضا  الفن ي ين واختصاصيي

                                                                                            الوسائل التعليمية، والمسؤولين عن تصميم وإنتاج الوسائل التي يستخدمها المعل مون، أو يستخدمها 

 . ( 193) «                                             الط لا ب في التعل م ، سواء في مجموعات أو فرادى

بية و التعليم : .4  أهداف استخدام تكنولوجيا التر
لتجويد التعليم ،  ضرورة متزايدة                            ت الرقمية في الفصل الدراسي تكنولوجيااستخدام ال     يعد    

ون بشكل ندمجين ي    عل معلى الرغم من أن بعض الم                                 ممارسات البيداغوجية داخل الصف  ، تحسين الو

      عال م إلىيواجه صعوبة كبيرة في الولوج  همن العديد من       ، إلا  أ  مع هذه التقنيات الحديثة      طبيعي 

ل للوقت في التخطيط للفصل، وإنفاق كثير راق أطو                     ، لما تتطل به من استغ التكنولوجيا الرقمية

 للمال. 

                                                             
           )بتصر ف( . 70ـ  69ـ  68المرجع السابق . ص  ( 192)

 . 33.ص  تقنيات التعليم وتطبيقاتها في المناهج ( 193)
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 " أهداف استخدام التكنولوجيات الرقمية في التعليم بقولـه :                     سعيد عبد الل  ه لافي                ويلخ ص الدكتور "   

                                                                              معالجة اللفظية: حيث إن  الإكثار من الشرح اللفظي يبعث الملل في نفوس المتعلمين ، . 1  

 دعماج إلى يحتف                                                                       ويصرفهم عن متابعة الد رس . ولكي يتمك ن المعل م من مواجهة هذه الظاهرة ، 

                                                                                            الشرح بوسيلة تعليمية ؛ كاستخدام شريحة ، أو فيلم تعليمي  ، ما يجعل معه عملي ة التعل م عملي ة

                                حس ية ، أكثر منها عملية لفظية .

                                                                                           . إثارة اهتمام المتعل مين ومشاركتهم الإيجابية. فالموقف التعليمي  الذي يخلو من استخدام تقنية 2  

                                                                                     تعليمية، لا تتحقق أهداف الد رس فيه بالص ورة المرجو ة، في مقابل الموقف الذي ت دم ج فيه 

وتستثير اهتمامهم ، نتيجة لإدخال عنصر جديد لم                                            تكنولوجيا حديثة ، تجذ ب انتباه المتعلمين ،

                           يألفه المتعل مون من قبل . 

                              استخدام المعل م تقنية تعليمية . زيادة حصيلة المتعلمين من الألفاظ والمفاهيم ذات المعنى عند 3  

                                                                                  حيث تضاعف هذه الأخيرة من حصيلة المتعل م المعرفية ، فتترس خ هذه الألفاظ والمفاهيم في ،

                                                                                 عقول المتعلمين . فاصطحاب المعل م لمجموعة من المتعلمين إلى المستشفى لمشاهدة إجراء 

                كن لها معنى  في ي                                                                     جراحة بسيطة ، توضح لهم كثيرا  من الألفاظ والمفاهيم المجر دة ، التي لم 

 نهم .  أذها

                                                                                    . تقريب البعد الز ماني والمكاني ، حيث يمكن إتاحة خبرات ماضية للمتعلمين ليشاهدوها في 4  

صورة قريبة من الواقع ، وتتضاعف هذه الصعوبة مع الأماكن البعيدة ، فيمكـن تقريبـها باستخـدام 

 . ( 194)                الص ـور والأفـلام 

       تتغي ر ، ف                              ى الممارسة البيداغوجية للمعل م            صال أثرا  عل                                         كما أن  لاستخدام تكنولوجيا المعلومات و الات   

        ت تدخل  وق ، والتقليل من                               جيه العملية التعليمية التعل مية، من حيث تو                        هذه الممارسات داخل الصف 

                                                                   . كما أن ها ت سهم في تقوية إمكانات القسم لاحتوائه على عال م غني  في                        المعل م داخل حجرة الدرس

                                           ( . يضاف إلى ذلك التغل ب على محدودي ة عطاء                     تكسير الجدار الر ابع        يسـم ى )                    مساحة ضي قـة أو مـا 

المعلومات                                                                 من حيث تحيين  المعلومات التي يتضم نها ، وذلك لاستحالة احتواء هذه       درسي الكتاب الم

                                                                         . إن  هذه التكنولوجيات التعليمية، تتيح نقل  المعرفة العلمية الص رفة التي                     بين دف تي هذه الوثيقة

، تؤدي إلى الفهم السريع بتقنيات ووسائل إيضاح مدعومة، إلى معرفة إجرائية بيحتويها هذا الكتا

                                                والاستيعاب الس ليم للمفاهيم العلمية المجر دة .  

 

                                                             
 )بتصرف( . 189ـ  188. ص 2012.  1                      لم  الكتب . القاهرة . طأساليب التدريس : عا: سعيد عبد الله لافي (194)

 
 

 

 

 
 

 

 



  

108 
 

 عليم : وتكنولوجيا الت ربيةتكنولوجيا التالمفاهيم الحديثة التي تتداخل مع مفهوم . 5
                                       " مع المفهومين الس ابقين. وهذا التداخل التعليم التكنولوجي" و"التكنولوجيةالتربية يتداخل مفهوم "   

التربية  تيح                                                                               بينهما يحتاج إلى توضيح ي زيل الل بس ويرفع الغموض، ليت ضح كل  في سياقه العام. فت

لإيجاد ، وذلك  للعملية التربوية المشكلات من خلال عملية التصميم    حل          متعل مينلل ةالتكنولوجي

ة في حياتهم إيجابي       وقيما  قفاموومهارات و  هم معارفب  س ك    ، ت  أو في مجموعات             ل بشكل فردي حلو

 العملية والاجتماعية . 

 همخبرات بناء والمشاركة في، استكشاف اهتماماتهم          متعل مينلل التعليم التكنولوجيتيح       كما ي    

. كما ر      متغي التكنولوجي المجتمع الف مع       التكي ية ، تساعدهم على تفكيروفق استراتيجيات العملية 

                في حقل مهني  أو  مو ميولاتهاهتماماتهم              توسيع  دائرة و،  وضعفهم تقييم نقاط قوتهم لهمتيح ت

باتخاذ  همل يسمح، ما ل شغفي عالم الالتي تحصل ريعة         رات الس       التغي  واكبي               اختصاص علمي  ، 

  . لمستقبلهم ، وقرارات سليمة خيارات حكيمة

                                              وفقـا  للاستخدامــات و التطبيقــات المتنوعــة  »                                         التباين بين المفهومين الس ابقيــن، يكـون     إن     

للتكنولوجيا في الحياة ، وسبل التواصل بين المدرسة والمجتمع في صقل المعرفة والمهارات ،   

                                                                                         التي يتوج ب على الطلبة اكتسابها من خلال المدرسة ، وذلك لزيادة قدرتهم على مواجهة التحد يات 

لأخيرة من القرن                                                                              العلمية والتكنولوجية عند تخر ج هم من البرامج التعليمية . لذلك شهدت الس نوات ا

                                                                                          العشرين ، والس نوات الأولى من القرن الحادي والعشرين اهتماما  بضرورة تضمين البرامج الدراسية 

                              بالحاسوب وتطبيقاته في التعل م    ا مرتبط                                                   خبرات عملي ة في مرحلة عمرية مبك رة ، كان في معظمها 

                                     تساهم في خلق الإبداع والتمي ز المبك ر                                                            والتعليم . كما أن  الممارسات العلمية للموضوعات الد راسية ،

                                                                                         لدى الط لبة ، وتتيح لهم تفاعلا  أوسع من الحياة والمجتمع ، ويساهم بشكل كبير في جعل التربية 

                                                                 الش املة ... وت عنى "التربية التكنولوجية" بكيفية مواءمة المتعل م                                     والتعليم عنصرا  أساسي ا  في التنمية

 من خلال المعرفة والخبرات والنشاطات المترابطة والمتكاملة ، والتي  مع المتغيرات التكنولوجية

                                                                                      يمكن للمتعل م أن يكتسبها داخل الصف  وخارج ه . ويقوم النظام التربوي  بتوفيرها لمجموعات 

 . (  195) «                      المتعل مين بشكل متكافئ

                                                                                            فبرنامج "التربية التكنولوجية" في مراحل التعليم الإلزامي  بنوعيه )الابتدائي و المتوسط(، ومرحلة    

  التعليم                                                                                         ما بعد التعليم الإلزامي  )التعليم الثانوي( في المدرسة الجزائرية، ي وس م في السنة الأولى من 

 ة، ـ         ن تعليمي ـة مياديـى أربعـوي علـ، ويحتة "ـ              ة والتكنولوجي ـ                             بمقر ر " مادة التربية العلمي  الابتدائي 

 . ( 196)                     يوض حها الجدول التالي

                                                             
 . 27ـ  26تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق . ص  (195)
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                                                  يتصر ف بشكل سليم للحفاظ على صح ته و محيطه القريب. الكفاءة الشاملة

 الكفاءة الختامية الميدان

ة                الإنسان والصح 
                                                                         يحافظ على صح ة جسمه ، وينظ م وتيرة حياته بتجنيد موارده المتعلقة بالمظاهر 

  الكبرى للحياة .

 الإنسان والمحيط
                                         القريب، بتجنيد موارده المتعل قة بالمفهوم  محيطه                             يتدخ ل إيجابيا  للمحافظة على 

                              الأو لي  لتنو ع العال م الحي  

ة في الفضاء  م 
 
ل ع 

 
              الم

 
   

 
  

 والزمن

                                المد ة الزمنية وتسلسل الأحداث في  حول                                       يضبط أوقات نشاطه اليومي  بتجنيد موارده 

 الزمن .

م الأشياء
 
        المادة وعال
 
           

                                المواد ، من محيطه القريب بتجنيد  يتعامل بشكل سليم وحذر مع بعض الأدوات و

                                                                      موارده المتعلقة ببعض خصائص الأجسام المادي ة، ووظائف بعض أدوات الاستعمال 

            اليومي  .  

 

                  التعليم الابتدائي                                                                               ويتدر ج محتوى هذه الماد ة )التربية العلمية والتكنولوجية( في الس نة الثانية من    

                                                                                       إلى أربعة مقاطع تعليمية ، يتوز ع كل  مقطع على مجموعة من الأسابيع ، ينتهي كل  أسبوع أخير 

نطلاقية، وينتهي                                                                        فيه بحص ة إدماجية، تتناول وضعية تقويمية من نفس عائلة الوضعية المشكلة الا

 . ( 197)الأسبوع بمعالجة بيداغوجية 

                                                                                            ولا تكاد تختلف محتويات وتعل مات الس نوات المتبقية في ماد ة التربية العلمي ة والتكنولوجي ة من    

                                                                                       حيث بناء الموارد، سوى ما ي ضاف في كل  سنة مـن موضوعـات ومعـارف، تتناسـب مـع المستـوى  

 . ( 198)                                                                          التعليمي  والعمر الزمني  ، ومع منصوص الكفاءات الشاملة والكفاءات الختامي ة 

                                                                        . فاللغة العربية هي إحدى المواد  التعليمية ، التي نصيبها من المعلوماتية  التعليم المتوسط        أم ا في    

.   ( 199)أسبوع                                                                           في السنوات الأربع ، لا يزيد عن حص ة ذات حجم ساعي  ي قد ر بساعة واحدة في كل 

  .2013جوان  30          لمؤر خ في                        طبقا  للقرار الوزاري  ا

تعديل قصد التحيين والتحسين،  إلى التعليم المتوسطخضع برنامج "المعلوماتية" في مرحلة 

                                                                                                 ليواكب التحو لات التي يعرفها عال م تكنولوجيا المعلومـات الس ريـع، ومـا تفرضـه المقاربـة الجديـدة 

                                                                                                                                                                                                    
وزارة التربية الوطنية .                                                                  ابتدائي( : المفتشية العام ة للبيداغوجيا .مديرية التعليم الأساسي  .  1المخططات السنوية )مادة التربية العلمية والتكنولوجية السنة ( 196)

 33. ص  2018سبتمبّ 

                                                             للبيداغوجيا .مديرية التعليم الأساسي  . وزارة التربية الوطنية .                            ابتدائي( : المفتشية العام ة 2المخططات السنوية )مادة التربية العلمية والتكنولوجية س ( 197)
 . 34ـ  33. ص  2018سبتمبر 

الوطنية .                                                                               ابتدائي : المفتشية العام ة للبيداغوجيا .مديرية التعليم الأساسي  . وزارة التربية  4،  3راجع مخططات مادة التربية العلمية والتكنولوجية للسنة  ( 198)
 . 56ـ  55ـ  54ابتدائي . ص  5. والسنة  37ـ   36ـ   35. ص  2018سبتمبر 

 توسط .                                                                        ، المتضمن إقرار مواقيت مواد  التعليم والمناهج التعليمية في مرحلة التعليم الم 2013جوان  30         المؤر خ في  23انظر القرار رقم   (199)
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 المناهج المعاد كتابتها .المعتمدة في 

                                                                                       والبرامج الم عد لة ، تعتمد ستة مجالات ، وهي : استخدام الحاسوب ، ومعالجة النصوص ، وجداول    

                                                                                              البيانات ، والعروض التقديمية ، والشبكات وبناء المشاريع . وقد روعي  في هذا التعديل التدر ج  في 

                                              المتعل م في هذه المرحلة ، حيث يتمك ن في نهاية بيقات تناسب المدعومة بتطتقديم المفاهيم 

مرحلة التعليم المتوسط من إنشاء أو استغلال وثيقة ، ومن عملية الاستعلام ، والحصول على 

 .   ( 200)                                                    التوثيق والبحث والاتصال باستعمال منتوج متعد د الوسائط

 :   ( 201)               ق الجدول الآتي                                                              ويتوز ع الحجم الساعي  السابق الذكر على المجالات المفاهيمية وف   

 

 المجالات المفاهيمية
 

 المستـــوى 

 استخدام
ج الحاسوب        معال 

 النصوص
 جداول
 البيانات

 العروض
 التقديمية

 بناء الشبكات
يع  المشار

 الحجم
        الساعي 
 للمستوى

 28     14 14 متوسط 1السنة 

 28 8 6   14  متوسط 2السنة 

 28 8 6 6 8   متوسط 3السنة 

 28 6 4 8 10   متوسط 4السنة 

 112 22 16 14 18 28 14 الحجم الساعي الإجمالي
 

أسابيع للمعالجة  4و                           أسبوعا  للدراسة الفعلي ة،  28على                           : تحتوي الس نة الد راسي ة ملاحظة   

                                                                                           البيداغوجية والتقويم . ويتبي ن من خلال الجدول السابق أن  الحجم الساعي  لمستويات السنة الأولى 

                                                                                        والثانية متوسط في مجالات استخدام الحاسوب ، ومعالجة النصوص مكث ف  نسبي ـا  . وأن  المجالات

                                                                                                       الأربعة الأخرة، يتعم ق المتعل م في مفاهيمها ابتداء  من الس نة الثانية والثالثة والر ابعة متوس ط، وتقوده 

بيانات حسابية  وثائق ، وإدخال                                                             إلى تنمية كفاءات مرحلية؛ كالتحك م في استخدام الحاسوب، وإنشاء

دون إهمال   من                                                                  فضلا عن استغلال الشبكات في البحث عن المعلومة لتنويع مصادر التعل م ، ،

                                                                                         مهارات التواصل والعمل الجماعي  ، وذلك لتحقيق كفاءات ختامية ، تتمثل في اكتساب قاعدة سليمة 

                                 ( ؛ أي التعليم الثانوي  .                             بعد التعليم الإلزامي                       ، تحضيرا  لمرحلة ما )

                                                             
 .  4ـ  3. ص  2014                                                                                        مناهج الإعلام الآلي  للتعليم المتوس ط : مديرية التعليم الأساسي  . وزارة التربية الوطنية . جوان  (200)

 . 5المرجع السابق : ص   (201)
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، فلقد عرفت الإصلاحات التي شهدتها المنظومة التربوية الجزائرية ، منها :                  التعليم الثانوي         أم ا في    

                                                                                               إعادة هيكلة التعليم الثانوي  ، بإدخال التربية التكنولوجية ماد ة م جس دة في إدخال الإعلام الآلي في 

ين المشتركين )علوم وتكنولوجيا وآداب( . فانتشر استعمال تكنولوجيا                          الس نة الأولى ثانوي  للجذع

                                                                                    الإعلام والاتصال في كل  الميادين ، ومنها ميدان التربية ، حيث تم  التركيز على مجموعة من 

                                                                                           التقنيات في البرامج الموج هة إلى هذه الفئة ؛ كاستعمال جهاز الكمبيوتر أداة بيداغوجية لتوصيل 

                                                                             كي يتحق ق هذا الاستعمال ، لا بد  أن تكون لدى المتعل م ثقافة معلوماتية أساسية ، المفاهيم . ول

                                                                                      ومبادئ أو لية في استخدام الكمبيوتر ، لي عم م تدريس الإعلام الآلي في التعليم الثانوي  على 

 . ( 202)                                                                 المستوى الوطني  في السنوات الثلاث ، ابتداء  من الس نة الأولى ثانوي 

                                              ، يتضم ن برنامج هذه المرحلة مجموعة من الوحدات جذع مشترك آدابالأولى السنة ففي    

 ى إرساء ـي الأولـ    م  فـن، يتـ                                           وحدة( ، تسير منهجي ـا  وفق وضعيتين تعل ميتي 16التعليمية ، وعددها )

                                                                                           مجموعة من الموارد المعرفي ة ، وفي الثانية مجموعة من الأنشطة ، لتكل ل في نهاية الأسبوع بإنجاز

                                                                                       يتلاءم مع الوحدة التعليمية ، وتقي م  في ضوئه الكفاءة . وفيما يلي جدول تفصيلي  للتدر جات بحث 

  . ( 203)                                                        السنوي ة ، والمد ة الزمنية المخص صة لكل  وحدة أسبوعي ا  
 

 المكونات

 الرقم
 الكفاءة المستهدفة

الوحدة 

 التعليمية
 الموارد المعرفية

المدة 

 الزمنية

1. 
 حولاكتساب معارف 

 التقنيات التربوية .

تقنية 

 المعلومات
 ساعتان  02 تكنولوجيا الإعلام ومراحلها .

2. 
                   يتعل م مراحل تركيب 

 الحاسوب .

تجميع 

 الحاسوب
 ساعات  04 الحاسوب : مكوناته و تركيبه .

3. 
                       يتعر ف على مراحل تثبيت 

 النظام .
 نظام التشغيل .

وتثبيته نظام التشغيل : مفهومه 

                          ، والتعر ف على الإعدادات .
 ساعات  04

4. 

                       التعر ف على بعض عمليات 

                لوحة التحك ـم .                     التحك م في الحاسوب .

                          لوحة التحك م : واجهاتها ، 

. الفأرة ، 2. العرض ، 1خصائصها 

 . خيارات اللغة ، إزالة برنامج . 3

 ساعتان 02

5. 
                      تثبيت مضاد  الفيروسات 

 واستعماله .

حماية 

 الحاسوب. 

الفيروسات : مفهومها ، أنواعها ،  

                         وتنصيب مضاد  الفيروسات .
 ساعتان 02

                                                             
 . 3ـ  2. ص  2005                                                                         من التعليم الثانوي  : اللجنة الوطنية للمناهج . مديرية التعليم الثانوي  .  الأولى                         مناهج الإعلام الآلي  : السنة  ( 202)

                                                                                           انوي جذع مشترك آداب . المفتشية العامة للبيداغوجيا .مديرية التعليم الثانوي  العام والتكنولوجي سنة الأولى ثالتدرجات السنوية )مادة المعلوماتية( : ال (203)
             . )بتصر ف( . 23ـ  16. الصفحات :  2018الوطنية . سبتمبر . وزارة التربية 
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6. 
طريقة إعداد شبكة محلية 

 واستغلالها .

الشبكة 

         المحلي ة

                            الشبكة المحلي ة : التعريف ، 

                     المكونات ، الب نية. 
 ساعات 04

7. 

استثمارالمعارف المدروسة 

النصوص ،  ة(في معالج

 والتحكم في تحرير وثيقة .

معالج 

 (1)النصوص

                             كتابة نص  وتنسيقه ، واستعمال 

قالب جاهز ، وإنشاء قالب جديد 

. 

 ساعات 04

8. 
               التحك م في دمج 

 المراسلات .

معالج 

 (2)النصوص

إنشاء قاعدة بيانات واستعمالها 

                 وعملية الد مج . 
 ساعات 04

 

9. 

استرجاع المعارف 

  المجدولالمدروسة في 

                         والتحك م في إنجاز مصن ف 

 

جدول 

 (1البيانات)

 

 

واجهة المجدول : التعامل مع 

                              أوراق العمل ـ إنجاز مصن ف على 

                ق ـ إدراج دوال           جدول منس 

 منطقية ورياضية .

 

 

 ساعات 04

 

  

 فرز وتركيب البيانات . .10
جدول 

 (2البيانات)

                           ترتيب التلاميذ حسب المعد لات 

 في كشف النقاط .
 ساعات  04

11. 

،  باحترافيةإنجاز عروض 

                         وذلك بدمج الص وت والص ور 

             والمؤث رات . والفيديو

 العروض

 (1التقديمية )

واجهة برنامج العروض 

التقديمية والتعامل مع 

 الشرائح والانتقال بينها .

 ساعات  04

12. 
إدراج الارتباطات التشعبية 

 واستغلالها .

العروض 

 (2التقديمية )

بين الشرائح ـ إنشاء  الحركة

                ارتباط تشعبي  .
 ساعات  04

13. 
                التعر ف على بعض 

             المتصف حات .
             المتصف ــح .

                     المتصف ح : التعريف ـ 

الخصائص ـ الخيارات ـ الآثار ـ 

                    تعريف محر ك البحث .

 ساعتان  02

14. 

استخدام البريد 

والتواصل مع  الإلكتروني،

 الزملاء .

البريد 

 الإلكتروني

التعريف  الإلكتروني:البريد 

                       والمكو نات ـ الإيجابيات 

والسلبيات ـ إنشاء حساب 

بريدي إلكتروني ـ إرسال 

وإدراج ملف           الر سائل،واستقبال 

 مرفق .

 ساعتان 02

15. 
أدوات التواصل 

             الاجتماعي .  

استغلال 

أدوات 

التواصل 

                          شبكات التواصل الاجتماعي  : 

يات ـ الإيجابيات والسلب

 أخلاقيات استعمال الأنترنت .

 ساعتان  02
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            الاجتماعي  .

 .Htmlمعارف لغة   .16
إنشاء صفحة 

 "ويب"

ـ الوسوم ـ بنية   Htmlتعريف 

ـ التعداد الرقمي  Htmlملف 

                      والنقطي  ـ إنشاء صفحة 

 "ويب"

 ساعات  08

 

                                                                                      ي حيل الجدول التفصيلي  الس ابق إلى الوقوف عند مجموعة من الملاحظات ، تخص  كيفية التنفيذ    

البيداغوجي للمنهاج ، الذي يعتمد على الممارسات الميدانية من جهة ، والتطبيق الحرفي للمحتوى 

             المحد د الذي                                                                                المعرفي  بأسلوب آلي  مقي د من جهة أخرى ، حيث ت در ج  الموارد المعرفية فيه ، هو

                                                                                           يقوم عليه هذا التطبيق الحرفي  الم ع د  وفق مقاييس حسابية زمنية وبرمجة خطي ة محضة ، ما يجعل 

                                                                                                  الهو ة كبيرة بين الجانب النظري  ، الذي يكون فيه التناول تسلسلي ا  بكل  الجزئيات ، و ما يترت ب عنه 

دون تحليل أو تعليل ، وبين من ع من ممارسات سلبية ؛ كالتلقين والحشو والحفظ والاسترجا

مين وقدراتهم واستقلاليتهم ،                                                                 الجانب العملي  المتمث ل في ورشات تطبيقية ، لا تحترم وتيرة المتعل 

                                                                     عليه المؤسسات من تجهيزات مخبرية لماد ة التكنولوجيا وأجهزة الإعلام الآلي تتوافر على الرغم مما 

                       ر جات السنوية بمواردها                                   ين المنهاج في بعده النظري  ، والتد                                    ، ما لا يتحق ق معه الانسجام المعرفي  ب

  "   ي  ـ    ال ل       الا علام "                             . وي ضاف إلى ذلك إسناد ماد ة                               ييم البيداغوجي  في بعده العملي              ، ومخط ط التقوأنشطتها

في                                                     الطموح المحمود ، والر غبة الملح ة لإدخال المعلوماتيةفعلى الرغم من           التخص ص .  لغير ذوي

                                                 ، إلا  أن ه سرعان ما ي قو ض ذلك الواقع  الميداني                                 الثانوي ، وحتى التعليم المتوس طمرحلة التعليم 

تعمال                                                                                والممارسات الصفي ة داخل ح جرة الد رس، حيث ت سند هذه الماد ة تكملة للنصاب في الاس

 .  ( 204)                أي ة ماد ة أخرى أم ، يةلغة أجنبأم ،                                سواء أكان أستاذ مادة لغة عربي ة،                        الزمني  الأسبوعي  للأستاذ

                                                                                         أما في السنة الثانية والثالثة من المرحلة نفسها، فيكتفي المتعل مون بمتابعة وتنفيذ البرامج    

                                 (، لتحل  محل ها المواد  الدراسية آليالإعلام ال                                                   الخاص ة بالشعبة المسج لين فيها، فتنحسر هذه المادة )

 ( .وفلسفةآداب المنتمية إلى الشعبة ذاتها )

 

 

 

                                                             
                                                   ، الذي يحد د قائمة المؤهلات والشهادات المطلوبة للتوظيف  2014أبريل  7. الموافق لـ  1435جمادى الثانية  7                                    ا نظر القرار الوزاري المشترك المؤر خ في  ( 204)

 . 22.  21. ص  2       الماد ة .  25:  العدد                                                                والترقية في بعض الر تب الخاص ة بالتربية الوطنية . الجريدة الر سمي ة . 

 

 



  

114 
 

 : خلاصة الفصل الأول
مفهوم "تكنولوجيا المعلومات والاتصال" على مجموعة من العناصر المختلفة المتفاعلة فيما      يدل    

                                                                                              بينها، لتشكيل وحدة متجانسة. وقد ي حال  هذا المفهوم إلى الم عد ات الحديثة الخاص ة بالتكنولوجيا 

 .         شعبيت ه                                                        تطو را  سريعا ، بعضه عصري  للغاية، وبعض آخر فقد بريقه والرقمية . ولقد عرف هذا المفهوم 

                                                                                      سمح هذا التطو ر في المفهوم إلى اللجوء إلى وسائل إعلامية أكثر تعقيدا ، تسه ل الوصول إلى لقد    

 مصدر المعلومة والخبر بسرعة فائقة.

                                  عل مية . ومن هذه المنجزات الحاسوب العملية التعليمية الت           تأثرا  على                         إن  للمنجزات التكنولوجية    

                    دخ ل كثير من الد ول                        وعلى الرغم من ذلك لم ت                                                 الذي يقتصد الوقت والجهد على المعل م والمتعل م . 

العربية تكنولوجيا الإعلام والاتصال في عملية التعليم، مقارنة بأوروبا التي عرفت إدماج هذه 

 م .1988ل في سنة م ، لتكتم1936                             التكنولوجيا ، ابتداء  من سنة 

                                    ة، وترد د مصطلح "تكنولوجيا التربية" حسرت الوسائل التعليمية التقليدي                    في ظل  هذا التطور ان   

                                                                                         و"تقنيات التعليم" في مطلع هذا القرن، بسبب ازدياد المواد  والأجهزة التعليمية الحديثة، التي 

               الفقري  لها .                                                            ساعدت في إيجاد مواد  تعليمية جديدة ، ي شك ل الحاسوب العمود

لقد أحدثت هذه التكنولوجيا الرقمية ثورة أنثروبولوجية على الشعوب والأمم، وكان الإنسان    

كالتعبيرات الجسدية من حركة                                                             يتمن ى منذ الق د م التواصل مع غيره باعتماد الوسائل المتاحة؛

القرن  العشرينيات منا في                                                            "فتكنولوجيا التعليم" إذن مر ت في تطورها بمراحل، كان بدايت ه وصوت.

                                                                                   الماضي، بدءا  من التعليم البصري  إلى التعليم الس معي البصري  ، إلى مرحلة الاتصالات .

؛ Téchnologie" تعريب لكلمة تكنولوجيا                                        أجمعت المؤلفات المعجمية، على أن  مصطلح " لقد   

                                    عقول العام ة، بقدر ما ي حد ثه مصطلح                                                       علم المهارات أو الفنون، إلا  أن  بعض المعاني فيها تربك ونعني 

                                                                                       "تكنولوجيا التعليم والتربية" في عقول المتخص صين. والس ؤال الذي يتبادر إلى الذهن، هو هل 

                                                                                            "التكنولوجيا" هي "التقنيات"، وذلك لتحديد تعريف  موح د، تجن با  لما ي شو ش الذ هن  من مفاهيم 

                                               يا" تطبيق منظ م وعملي ، يستخدم المعرفة العلمية "التكنولوج ودلالات لهذا المصطلح، فنقول:

                                                                                        وتطبيقاتها ليجعلها متاحة في الواقع الفعلي  ضمن ميدان محد د. ولقد أحدثت هذه التكنولوجيات 

باستجابتها لمطالب المجتمع الآنية  كوذل                                                       الحديثة ثورة في التربية والتعليم خلال الس نوات الأخيرة ، 

 دة ، وللأهداف التربوية والتعليمية .                           وحاجاته المستقبلية المتجد 

                                                                                           ولم ا ورد مفهوم "تكنولوجيا التعليم" ملازما  لمفهوم " تكنولوجيا التربية"، فإن  المفهوم الأو ل    

                                                                                            يعني تنظيما  متكاملا ، يضم  الإنسان والآلة والأفكار والآراء وأساليب العمل والإدارة، وتعمل كل  هذه 

                                                                    م ا "تكنولوجيا التربية"، فهو أعم  وأشمل من "تكنولوجيا التعليم"؛ لأن  العناصر داخل إطار واحد. أ
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                                                                                           التعليم وسيلة من وسائل التربية. وبصورة عام ة ، يمكن تعريف "تكنولوجيا التربية" بأن ها إدماج 

التكنولوجيا في التربية ؛ أي إدماج مختلف الوسائل والأجهزة التقنية )التكنولوجية( في التربية 

                                                                                 الفعل البيداغوجي  ، وتحقيق الأغراض والأهداف المسط رة ، لمراقبة فع الية أداء النظام لخدمة 

                                                                                التربوي  ، وتطويره بصورة شاملة ، فيمتد  أثر ذلك إلى المنهاج والكتب المدرسي ة . 

التعليم                                                                               وفي ضوء التعريفين ظهرت محاولات عديدة لتحديد مكو نات منظومة تكنولوجيا التربية و   

 مكن تلخيصها في العناصر التالية : ، ي

                                       الماد ة التعليمية )المحتوى التعليمي (. .1
 الآلة التعليمية بأنواعها المختلفة . .2
 الإنسان المتفاعل ضمن منظومة "تكنولوجيا التعليم". .3

                                                            ويلخ ص بعض الباحثين الاستخدامات الإيجابية لهذه المنظومة في :    

                                                    الشرح الل فظي ، الذي يبعث الملل في نفوس المتعل مين،                               معالجة الل فظية، لاستغنائها عن  .1

 ويصرفهم عن متابعة الدرس.
                                             إثارة اهتمام المتعل مين ومشاركت هم الإيجابية. .2
                                                                                        زيادة حصيلة المتعلمين من الألفاظ والمفاهيم، ذات المعنى عند استخدام المعل م تقنية تعليمية  .3

             المتعل مين .                                           ، كونها ترس خ هذه الألفاظ والمفاهيم في عقول 
 الأفلام .                                                تقريب البعد الزماني والمكاني  باستخدام الص ور و .4

                                                                                          إن  كثيرا  من المفاهيم تتداخل أيضا  مع مفهومي "تكنولوجيا التربية" و "تكنولوجيا التعليم" ،    

                                                                                      منها مفهوم "التربية التكنولوجية" ، والتي تعني مجموعة من المحتويات والمقر رات والموارد 

                                                                                   ية والأنشطة ، التي ت كتس ب داخل الصف  وخارج ه ، والتي ينبغي للنظام التربوي  توفيرها المعرف

                                                                                       لمجموعة من المتعلمين بشكل متكافئ في جميع المراحل التعليمية ، بدءا  من التعليم الابتدائي 

                                             إلى التعليم المتوسط إلى التعليم الثانوي  .  

 

 

 

 

 

 

 



  

116 
 

 : إطلالة تاريخية .1
 المواد التعليمية المنفصلة                               تطو را  ملحوظا  بدءا  من مرحلة  مستحدثات تكنولوجيا التعليمعرفت    

مرحلة التركيز على الطرق        لة ثم مرحلة التركيز على الآ ، إلىعن هذه الوسائل التكنولوجية

كثير من               يساعد على حل ، مستحدثاتهذه البتوظيف                . وإن  الاهتماموالأساليب والاستراتيجيات

 .    شكلات التعليمية بشكل عامالم

                                    أخذ مكان ا أكثر وضوح ا في مجتمعاتناوبشكل كبير في القرن العشرين،                     لقد برز هذا التطو ر    

                                                                                            ونظمنا التربوية، فصارت المستحدثات التكنولوجية في التربية تمث ل ـ غالبا  ـ مرحلة  في التطو ر 

م 1954لابتكارات من الناحية الاجتماعية. فمنذ عام                                             الذهني والمعرفي  والعلمي  للأفراد، ولمنظومة ا

م من ناقل             ر دور المعل                                                       تأثرت كل عناصر الموقف التعليمي بهذه المستحدثات ، فتغي إلى يومنا هذا ، 

ويصف ،          متعل ميهص مستويات      ويشخ ، م             م بيئة التعل             م ، فهو يصم                ل لعملية التعل                 للمعرفة إلى مسه 

ق الأهداف          حتى تتحق ، م   ه   ه         هم ويوج           مهم ويرشد            ويتابع تقد ، لهم ما يناسبهم من المواد التعليمية 

                                                                  م نتيجة ظهور المستحدثات التكنولوجية ، فلم يعد متلقيا  سلبيا  ، بل              ر دور المتعل         كما تغي  . المطلوبة

 .  م      المعل لا حول ه حول           م متمركزا                                    أصبح نشطا  إيجابيا  ، وأصبح التعل 

بداية نشأة المستحدثات التكنولوجية الحديثة في التعليم ،  في                              لقد اختلف المؤر خون التربويون    

                                                                     إلى ما قبل ظهور الحواسيب الشخصية ، وعليه يقرنوه بالتعل م المعتمد على           رجعه بعض       حيث ي 

على يد البروفيسور  "أوهايوم في جامعة "1924                                    حيث إن  أو ل آلة للاختبارات ظهرت سنة  .الآلات

م على 1954                                                                 " أستاذ علم النفس التعليمي  . أم ا أو ل آلة للتدريس فقد ظهرت عام سيندي بريسي"

نظريته في  تطبيق مبادئ                                                " . وسم يت ماكينة التدريس والاختبارات . حيث حاولسكينريد "

ز يعزبت )جهاز سكينر(نة                            متعل مين ، لتسمح هذه الماكيعلى ال هاف   كي ، التي                    "الاشتراط الإجرائي "

 . م                 ل مباشر من المعل         دون تدخ من وبنقل المعرفة ، الفردي  عليمالت

                                                                                  وفي حين يرى بعض آخر أن  مستحدثات التعليم الحديثة ، ارتبطت أساسا  بأنظمة التعليم      

                                                            م ، إلا  أن  هذا المصطلح لم ينتشر إلا  مع بداية الثمانينيات . 1960المعتمد على الحاسوب سنة 

               المعل م بمختلفإمداد ب ، وذلك م       والتعل  عليمالوسائل اللازمة للت ت المستحدثةتكنولوجياالر لنا     توف 

مع  بشكل متزايد ف      التكي إلى مون        والمعل  متعلمونال              نترنت ، يضطر لأا ظهورمع ة . والتقنيات المتاح

 من المجتمع الذي  يأتي الضغط لا يأتي من المدرسة فقط ، ولكن       . لكن  الجديدةهذه المستحدثات 
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             بما ت ت يح ه  م      التعل  نجاح عملية ستشجع،  ت الحديثة المستخدمة في التعليمتكنولوجياال      ر أن     عتب   ي 

يمكن الوصول إليها بشكل التي  مزيد من مصادر المعلومات ،الالحصول على من نترنت الأ شبكة

                                                                                     واللافت للنظر في تاريخ تطو ر المستحدثات التكنولوجية في التعليم و غيره عند الباحثين في أسرع. 

عصر الحواسيب  ة ؛ أيكلاسيكيال ةزمني                دءا  بالمرحلة ال                                          هذا الحقل ، يؤك د مرورها بمراحل مختلفة ، ب

              ثم  إلى مرحلة ( ،1960-1975) كبيرةالشبكات الهور            ثم  مرحلة ظ ( ، 1945-1960) العملاقة

، إلى ( 1990-2000) ة العنكبوتيةالشبكإلى       وصولا     ثم  ( ، 1975-1990) الشخصي الحاسوب

لا تزال الفترتان الأخيرتان . و ( 1995-2008)الاجتماعية  ات التواصلشبكبالانتقال إلى ما يسمى 

 .  ( 205)حدودهما بوضوح                                 متداخلتين جد ا بحيث لا يمكن تحديد

اد                        ، حيث نجد مجموعة من رو للمستحدثات  لتطور التكنولوجيا  من    فصلا           كل  مرحلة  لخصت   

أنظمة التشغيل و ،  ( IBMشركة )  الرئيسة شركاتالو،  )كبيل غيتس وغيره(، الرقمية التكنولوجية 

(UNIX، Windows ،DOS ، (Linux  ،ل بروتوكولات الاتصاو( IP  ،HTTP ) . وغيرها من

                                              . فكان لمثل هذه المستحدثات التكنولوجية تأثير   جوجل المتصفحو ،  )الفأرة( الماوسك ؛ الابتكارات

                                                                                       عميق على النظام التربوي  والتعليمي  وم خرجاته، وتحو ل  لافت للنظر في شك ل  الخطاب وصوره 

                                                                               صار التحو ل من الثقافة الشفوية ، إلى الثقافة المكتوبة ، إلى الثقافية البصرية ،  »المختلفة ، وعليه 

(، إلى الاعتماد على  الحفظ والاسترجاع                                                        ي فيد الانتقال من الاعتماد كلي ة على الذاكرة البيولوجية ) 

دد كبير من ( ، إلى توزيع المعارف على ع                      أهم ها الكتاب المطبوعتوثيق المعلومات في ذاكرة خارجية )

                                                                                         الحواسيب عبر الأنترنت ، مؤ س سا  على الصورة البصرية كمدخل معرفي  ، والل مس  بالأصابع كأداة 

                                                                                             للبحث عن المعلومة ، ما ي مك ن من بلوغ ها وتوف يرها بيسر وسرعة كبيرين ، من دون قيود زمانية أو 

 .  « ( 206)مكانية 

ة   ي رقمالثورة ال                                              واستراتيجيات التعليم الحديثة، س ت ول د من هذه م             أساليب التعل             وهكذا، فإن    

 يتحققدونه لا  من الذي وحده ، م      المعل . ومع هذا يبقى  م هذه            أنماط التعل    ب    قل ت ة، التينولوجيالتك

 ذيـال                                                                              إن  العصر الذي نعيش فيه، يت سم بالتق د م التكنولوجي الهائل في شت ى المجالات، و .شيء     أي  

                                                             
  online.ca/index.php/journal/article/view/2665/2869-https://www.cjc .ANDRÉ  :انظر الموقع  ( 205)

MONDOUX.  . 11/07/2019بتاريخ :  الزيارة . 

. مطبعة النجاح  2014. أكتوبر  60لة علوم التربية. العدد مج                                                                                 بنعيسى زغبوش: الثقافة الرقمية و السيرورات المعرفية من اللغة المكتوبة إلى لغة الل مس.  (206)
 .   78الجديدة . الدار البيضاء . المغرب . ص 
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                                 ، وبذلك لا يمكن للن ظ م التعليمية في حجم المعلومات وطرق انتقالها                               ن ت اج  للتزايد الكبير والهائلهو 

                                                                                           تجاهل  هذا التقد م، ولا يمكن أن تقف هذه الأنظمة مكتوفة الأيدي إزاء هذا التقد م الهائل في مجال 

                                                                               المعلومات. وأصبح التعليم مع هذا التقد م الهائل في مستحدثات تكنولوجيا التعليم ،  تكنولوجيا

                                                                                       يواجه عددا  من التحد يات ، ما وجب معه إكساب المعل مين مهارات التعامل مع هذه المستحدثات 

        عل مي ة                                                                             ليكونوا قادرين على توظيفها بشكل يقد مون فيه قيمة مضافة للعملية التعليمية الت ةـ            التكنولوجي  

                                                                                            . لأن  التعل م الإلكتروني  ، والمدارس الإلكترونية ، هي ضرورة فرضتها التطو رات الهائلة في القرن 

 .  ( 207)العشرين ، وبداية القرن الحادي والعشرين 

المستحدثات                                                                           كما يقع على كل يات التربية الد ور الأكبر في تكوين الكادر التعليمي ، ليساير   

                                                                        تعليم، ويواكب  عصر الانفجار الإلكتروني. وهذا يتطل ب إعادة  النظر في مناهج التكنولوجية في ال

                                                                                                التكوين، وإعداد المعلمين . فلقد ثبت بالتجربة أن  المعل م يعل م بالطريقة التي تكو ن بها ، وتعل م 

ومات                                                                                     بواسطتها ، وعليه لا يمكن أن نطلب منه أن يدر س بأساليب حديثة ، وي دم ج تكنولوجيا المعل

                                                                                                  والاتصال في سياق تعليمه لماد ة ما ، وي نم ي قدراته الإبداعية في التفكير ، وهو لا يزال يتعل م وي عل م 

                                                                                      بالطريقة التقليدية . وفي ظل  ذلك تحت م على البرامج والمناهج أن تواكب تطو ر المستحدثات 

الذي برز بعد انتشار التكنولوجيا                                                                التكنولوجية في التعليم . ولهذا السبب ظهر المنهاج التكنولوجي  ،

                                                                                        في التعليم ، وبموجبه يمارس المتعل م ويستعين بوسائط تمنحه فرصا  للتعل م  على وفق القدرات 

                                                                                            والفروقات الفردية بين المتعلمين ، كما تمنحهم الحري ة في اختيار الوقت الذي يلائمهم لذلك ؛ لأن  

تعليمية ، والعنصر الفاعل الذي يؤهله للتعايش مع                                          المتعل ـم فـي ذلـك هـو محـور العملي ـة ال

   .  ( 208)                                                           المستجد ات التكنولوجية ، لتحقيق مبدأ التعل م من أجل الإتقان 

هذه الثورة التكنولوجية بجميع أشكالها ومستحدثاتها ، والتي جاءت بوتيرة متسارعة ، وبوسائل 

وأساليب جديدة ، زادت من رفع فاعلية معلومات الإنسان ومعارفه ، ومستوى قدراته وكفاءاته 

ي الوطن                                                                                     ومهاراته ، لمسايرة آخر المستجد ات العلمية . ولم ا ازداد الاهتمام بتكنولوجيا التعليم ف

                                                                                                العربي  ، وزاد  عدد  المعل مين ، ونظرا  للد ور الكبير الذي تؤد يه هذه المستحدثات التكنولوجية في 

 »                                                                                               تطوير عملي ة التعليم ، وتسهيل التعل م واكتسابه بأقل  وقت ممكن في المواقف التعليمية التعل مية . 

                                         وجيا التعليم في تطوير العملي ة التعليمية                                                       كان ل زاما  التأكيد على أهم ية الدور الذي تؤد يه تكنول

                                                                                           التعل مي ة ، وتوضيح المفاهيم المرتبطة بها ، وإبراز مراحل تطو رها التاريخي  ، ومدى ارتباطها 

         ، ات بمستحدثـات تكنولوجيـا التعليـم                                     ، وتعريف الطلا ب و المسؤولين في الجامع)*( التعليمية بالوسائل
                                                             

 .  173                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص  (207)
 . 226ـ  225. ص  2009المناهج الحديثة وطرائق التدريس : دار المناهج للنشر والتوزيع . : محسن علي عطية (208)
 لباب . هذا ا                                                                                  سيأتي الحديث عن الوسائل التعليمية : أهمي تها وتصنيفاتها واستخداماتها في الفصل الثالث من )*(  
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                                                                          ين النظري  والتطبيقي  ... فجاء استخدامها بدرجات متفاوتـة فـي دول العال ـم                     وأهم يتها مـن الجانب

                                                                                       لمجابهـة الضغوط والتحد يات ، ومواجهة الطوفان المعرفي  ، وثورة المعلومـات والتكنولوجيـا 

 . « ( 209)                                                                    والانفجار الس كاني  ، الذي أد ى إلى زيادة أعداد الط لا ب بدرجة ملحوظة 

                                                                                            تأك د لنا ـ مم ا سبق ـ أن  المداخل التقليدية في التعليم لم ت ع د قادرة على مقارعة التحد يات    

                                                                                          الجديدة ، ما ح م ل  على تطويع هذه المستحدثات ، واستخدامها في المجال التعليمي  ، والاستفادة 

وتحديث العملية من العلوم المختلفة ، مثل : الإعلام و الاتصال وتقنياتهما ، وذلك لتطوير 

                                          التعليمية لتحقيق الأهداف بكفاءة وفاعلي ة .

 مفهوم مستحدثات تكنولوجيا التعليم : .1
                                                                                         نحتاج ـ قبل الحديث عن مفهوم مستحدثات تكنولوجيا التعليم ـ إلى الوقوف عند المعاني اللغوي ة    

 حداثة:          حدوثا ، و             )حدث( الش يء  »                                                        للم دخ ل المعجمي لكلمة "م ستحد ث". فجاء في معجم الوسيط: 

                                                                                             نقيض قد م. وإذا ذ ك ر مع قد م ضم  للمزاوجة، كقولهم: أخذه ما قدم وما حد ث؛ يعني همومه وأفكاره 

 }في التنزيـل :  ده . وه، وأوج                                     القديمة والحديثة. وأحدث الش يء  ابتدع        

            )*(} (210 ) »  .«  رآه .                 واستحدث الش يء

؛ أي                  : ا ختراع مستحدث                                              "م ست حد ث " اسم مفعول من "ا ست حد ث "، فيقال. (  211) «                  حديثا  . وأحدثه .

 :                          م بتد ع. ومصطلح "م ستحد ث"                                                              اختراع جديد. وكلام مستحد ث : لم يكن سائدا  من قبل؛ أي مبتك ر و

                              ؛ أي لم يكن م ت داولا  من قبل.مصطلح جديد

الانتقال إلى التعريف جب علينا الآن                                                  بعد هذا المدخل المعجمي  اللغوي  لكلمة "مستحدث". و و   

مفهوم فالابتكار".  "هذه الكلمة، التي تتداخل مع مصطلح آخر ، وهوجوانب     هم لأ         الاصطلاحي 

إيجاد حلول جديدة  من الوسائل التي تساعد على وسيلة                        مفهوم واسع ، حيث ي عتبر  الابتكار

لأنه يختلف عن ؛          ما جديد         أو شيء          أو سلوك      فكر في                     وت مث ل هذه الوسيلةيات التي نواجهها،       للتحد 

 ،يضا ملاحظة وتوليد أفكار جديدة من خلال توافر وجهات نظر متباينةأوهو  . الأشكال القائمة

 إلـى ابتكـارات. ويمكـن تطبيقـه بدرجـات   وترجمتهاهذه الأفكار،  وتنسيق الأفعال الضرورية لتنفيذ

                                                             
 . 15ـ  14تكنولوجيا التعليم : مستحدثاتها وتطبيقاتها . ص  (209)

 . 1سورة الطلاق : الآية )*(

.  1                                                 مجمع اللغة العربية . مكتبة الشروق الد ولية. المجل د  : المعجم الوسيط .الله أحمد                                                          إبراهيم أنيس ، عبد الحليم منتصر ، عطية الص والحي ، محم د خلف  (210)
 .   159. ص  2004.  4ط 

 . 40معجم متن اللغة . ص  (211)
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               الخاص ة بمصطلح  تعاريفال يجعل هذا التعريف يقترب من ، مامتفاوتة من التعقيد والعمق

 ". المستحدث"

 في               والطرائق رغبة  الأعمالبعض        تحسين                                                  ي راد بمصطلح المستحدثات التكنولوجية في التربية :    

                                           الحلول والآليات التي تجن به الوقوع في براثنويكتشف ، م يختبر الصعوبات          جعل المعل ي            إحراز تقد م

                  "المستحدثات" يدل   مفهومف                                                التربوي  ، حين ممارساته البيداغوجية الصفي ة .       والشك           التعليمي  الفشل

في     د عنحن لا نبف جاح .لتحقيق الن التحفيز               يثير الر غبة و  و                        ية في الفعل التعليمي  ،الحركعلى 

لا نصل إلى تحقيق الطموحات  ، و بيداغوجية ة   ني  حضور دونمن          ولا ننت ج ،       شخصي الحافز ال غياب

                      "المستحد ث التكنولوجي  . وبعبارة أخرى   ي  مشروع عمل                                       التعليمية والتربوي ة في ظل  غياب مخط ط

ر ما هي الحاجة     بقد ، غبة في التغيير     الر        نتيجة يمكن أن تكون ، التي لا افعة   د الة    قو الهو  في التربية"

                                                                  ولها ارتباط عضوي  بالمواقف والتفاعلات التعليمية في العقد التعليمي   . ( 212)ي                   إلى الاستجابة للتحد 

وسائل تكنولوجيا التعليم التفاعلية الحديثة ، التي تسمح              إن ها مجموعة »:                         المعل م / المتعل م ، حيث

                                                                                             بتفريد المواقف التعليمية وإثرائها ، من خلال تغذيتها بعدة مصادر وبدائل متباينة ، ت شك ل مجتمعة 

                                                                                           وحدة نظامية متكاملة ، تهدف إلى تحقيق تعل م مثالي ، يت سم بقد ر  كبير من الفاعلية والكفاءة 

 . ( 213) «والإتقان 
                                                                                      المستحدث التكنولوجي : فكرة، أو برنامج، أو منتج  يأتي في صورة نظام. وهي أيضا  عبارة عن  »   

                                                                                            حلول إبداعية ومبتكرة لمشكلات التعليم، توسيعا  لفرصه، وتخفيضا  لكلفته، ورفعا  لكفاءته، وزيادة 

فكرية أو تصميمية أنتجت                                 . وقد تكون تلك الحلول ماد ية أو يته بصورة تتناسب مع طبيعة العصرلفاعل

 .( 214) «                     لتناسب طبيعة التعل م

هذه تضطلع                                                المستحدثات التكنولوجية والأدوات الر قمية إلى أنحول                         ت حيل الخطابات الر سمية    

                                                                              بتحقيق نوعين من الأهداف. فمن جهة تسعى إلى إدخال المدرسة في العهد الر قمي ، ومن  الأخيرة

                                                                                ناحية أخرى تكون هذه المستحدثات الر قمية وسيلة إلى إعادة بناء وتأسيس هذه المؤسسة 

هذه الفكرة هي والتكنولوجيا الرقمية.                                                    التعليمية، وفرصة  لإحداث تحو ل اجتماعي من خلال إدماج 

 عندنا. عليم       في الت                       جعل ها واقعا  مفروضا           الر سمي ة الخطابات ريدتالتي الحتمية        بلا شك 

                                                             
(212)GRARI.Yamina : L’innovation téchnologique comme outil pédagogique de développement de la 

formation  dans le système éducatif  algérien . Université Abou Bekr Belkaїd de Tlemcen .2014/2015. 
Page : 120 -121 . 

 . 90تكنولوجيا التعليم : مستحدثاتها وتطبيقاتها . ص  (213)

التكنولوجية في ضوء معايير الجودة الشاملة . كلية التربية.                                                              ستوى توظيف معل مي اللغة العربية في المرحلة الثانوية للمستحدثات م :فاطمة موسى الخالدي (214)
 . 54. ص  2012غزة . 
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                                                                                     في ضوء التعاريف الس ابقة الل غوية والاصطلاحية لمصطلح "المستحدث التكنولوجي" . تبي ن أن     

 اعات ، خترأم الا                                                                             فكرة المستحد ث تعني كل  ما هو حديث وم بتك ر وم بت د ع وجديد ، سواء في الأقوال 

                                                                                 م تكن متداولة في الس ابق، والتي ت طب ق بدرجات متفاوتة من التعقيد والعمق، في مجال التي ل

                                                                                              استخدام الوسائل التكنولوجية في العملي ة التعليمية وتوظيفها، بهدف زيادة قدرة المعل م والمتعل م 

ى مجموعة من ها إل                            . كما تحيل هذه التعاريف ذات ، وإيجاد حلول لهاعلى التعامل مع المشاكل

                                                       ، التي تختص  بها مستحدثات تكنولوجيا التعليم ، ومنها :                   الممي زات والخصائص

             الفع الية :  .1
                        التعل م. فيمكننا تقييم                                                                  فالإجابة على هذا الس ؤال تبقى حس اسة بسبب تعقيد عمليتي التعليم و     

                                         بدرجة أقل  بالنظر إلى البيئة التعليمية ،                                                        الفع الية الحقيقية لاستخدام م ستحد ث تكنولوجي، وقياس ها 

                                                                                              والمقاربة المت بعة ، والتطبيق البيداغوجي  والمنهجي  المتفاو ت بين درس صف ي  تقليدي ، ودرس آخر 

                                                                                       ي دم ج فيه المعل م هذا المستحدث التكنولوجي ، ويستعين به . فمن المستحيل مقارنة الوضعيات 

                                                      يستعين فيها المعل م ببرامج تعليمية حديثة؛ لأن ه لا يوجد  التعليمية التقليدية بالوضعيات التي

                      ، مثلما يعرضه المعل م  كما لو كان بالطريقة التقليدية موضوع درس                        برنامج يعرض فيه المعل م

                                                                             تضيف بعدا  إضافيا  ، ونكهة لعملي ة التعل م . وعليه من الص عب أيضا  أن ن وج د التي بطريقة حديثة ، 

                                                                  ن مختلفين من المتعل مين . أحدهما يستعين ببرنامج، والآخر لا يميل إلى مقارنة بين فوجي

 .  ( 215)                                                                          الاستعانة به ، أن يكونا متماثلين في الاستعداد والقابلي ة والتحصيل الد راسي  

              التفاعلي ة :  .2

                                                                                    تعمل مستحدثات تكنولوجيا التعليم على توفير عملية التفاعل النشط المتبادل، بين المعل م    

                                                                                            والمحتوى التعليمي  المعروض )البرنامج( . وفي ظل  هذه العملي ة، يستطيع المتعل م أن يتحاور  مع 

العديد من البدائل في                                                                            الجهاز الإلكتروني، والتنق ل بين الأجزاء المختلفة من البرنامج. كما أن ه يختار

              موقف التعل م.

                                                                                            تساعد على تفريد التعليم ، بحيث يميل إلى التعليم الذاتي  ، بما يوف ره من فرص كافية للمتعل م، . 3

                                                                                           فيدرس وفق إيقاع تعل مي  ذاتي ، يمك نه من التحك م في وقت الاستجابة بين عرض الماد ة التعليمية 

                          . ومن ثم  يمكن القول بأن  تجابته لها على سبيل المثالين اسعلى شاشة جهاز الكمبيوتر، وب

 .  ( 216)                                                           تكنولوجيا التعليم ، تعين على اكتساب مهارات التعل م الذاتي 
                                                             

(215) Chekroun Hassane :L’Impact Des Tices Dans La Motivation Et La Réussite Scolaire Chez Les 
Apprenants En Cycle  Secondaire . Université Abou Bekr Belkaїd de Tlemcen . 2014/2015. Page . 
24. 
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                                                                                                . ت ثري المواقف التعليمية التعل مية من خلال البدائل المطروحة والخيارات التعليمي ة المتنو عة أمام 4

                                           حاس ة لدى الإنسان . كما تسمح هذه المستحدثات                             ، من حيث إن ها تثير أكثر من          المتعل م

                                                                                           التكنولوجية في التعليم بإمكانية تصميم المواد  التعليمية ، وإتقان إنتاجها ، وذلك للحصول على 

                                                               المعلومات من عد ة مصادر محل ية وعال مية ؛ ومنها شبكة الأنترنت .

                                     تنو عة، ومكو نات كل  عنصر؛ كالت كامل                                                        . كما تت سم بالتكاملية والعال مية؛ أي تكامل عناصرها الم5

                                                                                               بين الص ورة والحركة والل ون والنص . كما أن ها تتشك ل من مجموعة متباينة من الثقافات العال مية،  

 .   ( 217)                                    فهي تأخذ من كل  الثقافات في العال م
عملية آلية ، تهدف إلى إدخال هذه  د        ليس مجر المستحدثات التكنولوجية ج ادمإ    إن وعليه ف   

تغيير                     ، بل الر هان هنا هو  ةس      المؤس                                 جهاز  حاسوب  مرافق  للمعل م إلى                         الوسائل فحسب ، ولا توفير 

إدماج هذه    ه ث   حد                                                                      البيداغوجية والكفاءات المهنية في العملية التعليمية التعل مية ، بما ي  ممارساتال

فعل مفهوم جديد لل      تبن ي يهعل ما أوجب عاداته ،ي فو     عل ممال اتثورة في ممارسمن  المستحدثات

 .        وه جرها  يةتقليدداد على الممارسات ال    الح       إعلان   ، و          التعليمي 

                                                                                              وقبل إنهاء هذا العنوان المتعل ق بالمفهوم، نقول إن ه لم يتم  ابتكار هذه التكنولوجيا، وتوجيه ها    

                                                       وصارت تمث ل تطبيقا  لإحدى التقنيات أو أكثر، وذلك لتحقيق                      ، فقط بل أ قح مت فيهلخدمة التعليم

                                                                                    نتائج تعليمية جي دة، وتنمية مجموعة من المواقف والقيم. وعليه يمي ز بعض المؤل فين بين 

                    ، في شد دون على أن  مستحدثات تكنولوجيا المعلومات والاتصال""، و "تكنولوجيا المعلومات والاتصال"

                                                                       ل الس معية البصرية، هي التي است خد مت في التعليم، وهي جزء من تكنولوجيا "الراديو" والوسائ

الإعلام الآلي، إلى                                                                      المعلومات والاتصال. بينما تستن د مستحدثات تكنولوجيا المعلومات والاتصال 

 ، يكمن في :                                  ضا  أن  الفرق بين هذين التطبيقين                        الل اسلكي ة. ويعتقدون أي والاتصالات السلكية و

،                               والمرئية منها ، والتنق ل بينها                                                        الزيادة الكبيرة في قو ة وسرعة وتخزين المعلومات المكتوبةـ 

                                                                                              ورقمنتها، مم ا يؤد ي إلى تمثيل  متزايد ، وتحويل متواصل  لهذه المعلومات إلى رسائل نصي ة وسمعية 

 . ( 218)                                                وبصرية تؤثر في الحياة التعليمية اليومية للمعل م 

        ، ولكن  للتعليم       موج هةتكنولوجيا المعلومات والاتصال لم تكن في الأصل        ، فإن       سابقا    ت  كما أشر   

 ،اراتـارف والمهن حيـث تنميـة المعمـ م،ـى التعليـ                                            سبب  إدخالها فيه يعود إلى آثارها الإيجابية عل

                                                             
 . 92المرجع السابق  . ص  (217)

(218) Amon HOLO . Les Téchnologies de l’Information et de la Communication dans l’enseignement 
du premier degré en France . Contribution à l’étude des compétences des élèves de l’école 
élémentaire en TIC, les origines et modes d’acquisition de celles-ci . Département de SCIENCES DE 
L’ÉDUCATION . UNIVERSITÉ PARIS DESCARTES . Novembre 2010 . page . 128 . 
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                                                                                         والر وح العلمية من خلال الاستعانة بالبرامج وكل  الأدوات والمساهمات ، التي ي فترض أن تقد مها 

رها وتعديلها                المعلومات وتصو    ل     تمث ه من تتيح                                                 تكنولوجيا المعلومات والاتصال للتعليم عموما  ، بما 

                م فع ال وناجح .ئها ، لتحقيق تعليوإنشا النصوص وإعادة استخدامها ، وتسهيل عملية إنتاج

 التعليم:مجال في أثر توظيف المستحدثات التكنولوجية . 1
في تنظيم الموارد التعليمية وتطوير  لتكنولوجيا المعلومات والاتصال تتمثل الوظائف الرئيسة   

 يراعا يم مستحدثات التكنولوجيةن المم                       غالب ا ما يختار المعل و  .البيداغوجية المهام والأنشطة

الكافية من الكتب  المعرفية المواردبانتقاء            ، ثم  يقومرس    الد  وضوعوم يناحتياجات المتعلم

                                                                                      ، والأقراص المدمجة، والمستندات الص وتية، أو الفيديوهات التي تـم  تنزيلـها مـن الأنترنتة        المدرسي 

 .                                     أكثر فاعلية وإمتاع ا وجاذبية وحيوية عملية التعليم لجعل

إمكانية ب                       في العملي ة التعليمية، ةتكنولوجيإدماج هذه المستحدثات الب            المعل مين       اهتمام ر    فس   ي    

                              س ندات المادي ة، المرئية منها الالمعارف و  ر هائل من المعلومات و       إلى قد  بواسطتها الوصول

         ا  أن ها كمم.                    في قلب عملية التعل        متعل ميضع ال                        ع على اعتماد نهج تربوي يشج  ت ال وإلى ،والمسموعة

 جديدة                               ولكن أيض ا لاستكشاف استراتيجيات، فقط ة   ي المعرف رساء المواردسائل مبتكرة ليس لإور     توف 

 .  ةز الوصول إلى المعلوم    تعز ،  يةم    تعل 

                       فيها المعل م بين توضيح  راوح    ، ي د الطريق لأنشطة تعليمية مبتكرة     تمه ، بل الجديدة         هذه الس     كل    

         تحث  على  تقديم أنشطة إلى السيميولوجيةالصورة  استثمار إلى،                            المفاهيم المجر دة وتجسيدها

      . كل   للتحقيق بسبب ضيق الوقت والمساحة ةغير قابل ، والتي كانت حتى ذلك الحين   ي عاون    الت         التعل م 

                                     ، جر اء توظيف المستحدثات التكنولوجية      كاف ة                                   منظومة التعليم بعناصرها ومكو ناتها  تأثر             هذا أد ى إلى 

                                                                                   واستخدامها . ومن أهم  هذه التأثيرات التي ترت بت على استخدام هذه المستحدثات في مجال 

 التعليم :

                       تغي ر فلسفة التعليم :  .1.1
                                 لى المتعل م ، بشكل يتيح للمتعل م                                                      لم يعد التعليم منصب ا  على نقل المعلومات من المعل م إ »   

                                                                                             الاستفادة منها داخل المؤسسة التعليمية ، في إطار التعليم النظامي  المقصود ، بل أصبح التعليم في 

                                                                                      ظل  استخدام المستحدثات التكنولوجية م تاحا  للجميع على اختلاف مستوياتهم وثقافاتهم ، وفي 

                                               وإمكانات كل  فرد، ووفقا  لقدراتهم واستعداداتهم                                     الأوقات، وبوسائل متعد دة طبقا  لظروف    كل 

                                                           هذه المتغي رات التي تحيط بالمجتمع ، بغية إعداد فرد في جميع  . ووسط ( 219) «                     الأكاديمية و النفسي ة 

                                                                                               نواحي الحياة المعرفية والس لوكية والمهارية، ما يعيد النظر في مفهوم القيم الإنتاجية ، التي تنعكس 
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                                                                                      من خلال سياسات تربوية عام ة ، يتم  ترجمتها على شكل إجراءات عملية قابلة للملاحظة والقياس 

                                 في أداء المعل مين والمتعل مين . 

                                   التأثير على المعل  م وتغي ر دوره :. 2.1
                                         في السلوك التعليمي  للمعل م عند الاستعانة  تغييرات تربوية حدوث تشير العديد من الدراسات إلى   

مع الحكمة التربوية الرائعة التي  شىتما                                                   بالمستحدثات التكنولوجية في الد رس، فيتحو ل إلى ما ي

" لهم  ي    ز          م المتمي          ، والمعل ض  ر   ع   ي د        م الجي          ، والمعل ر    يفس ط          م المتوس       المعل و، ن    يلق م الضعيف       المعل "تقول: 

أن يكون من النوع الأخير ، وهو     ود ن ـ بطبيعة الحالـ م             ، فإن المعل  نطوق هذه الحكمة         وطبق ا لم .

                                                               من كونه ملق نا  للمعلومات ، ومصدرا  وحيدا  لها ، وضابطا  للفصل                    ، الذي يتحو ل دوره م        م المله       المعل 

 ـ المستحدثات التكنولوجية               في ظل  استخدام إلى القيام ـ                                       الد راسي  بشك ل  تسل طي  ديكتاتوري  ، 

                                                                                                بالعديد من الم هام  والأدوار كتصميم التعليم ، وتنسيق البيئة التعليمية ، واختيار الأنشطة التعليمية 

                                                                                    ، وتشخيص مستويات المتعل مين ، ومتابعة تقد مهم وتوجيههم حتى تتحق ق الأهداف المرسومة . 

 . ( 220) التعليمية ومخرج لها                                             ومن ثم  أصبح المعل م بمثابة الم سي ر للعملية

                                                                                    إن  التغييرات التي ت حدثها هذه المستحدثات التكنولوجية، لا تتضم ن أي  تعديل على منهاج    

                                                                                          التعليم ، بل ي قد م  المعل م المحتوى المعرفي التعليمي  من خلالها ، وذلك بتحضير عرض تقديمي  

                                              رة كأداة عرض تقليدية ، أو استخدام ورق شف اف ،                                              متعد د الوسائط للد رس ، بدلا من الاكتفاء بالسبو

                                                                                    ت ح د ث معه ديناميكية تربوية ، ولا يستفيد المتعل مون من تعل مهم ، لاسي ما إذا كان ذلك لا ما 

                                                                                                 العرض لا يفي بالمعايير ، ولا يعر ف المفاهيم تعريفا  واضحا  ، يساعد المتعل م على تذك رها واستيعابها 

               بشكـل جي د .  

فيجعل هذا مهاراته التكنولوجية؛                                                        ويختبر المعل م ـ في ظل  استخدام هذه المستحدثات ـ أيضا     

                                                ، بدلا من المحتوى التعليمي . وهناك نماذج متعد دة                                           الم ستحد ث الجديد مدخلا  إلى الدرس التعليمي 

ت ، منها : نموذج  إدماجها في سياق تعليم اللغافي                                            للمستحدثات التكنولوجية التي يرغب المعل مون 

                                                                    المنهجي  ، الذي ت ستخدم فيه هذه المستحدثات استخداما  أمثل  ضمن إطار  )*(" 2004"كارول رابي

                                                                                            بيداغوجي  . إن  مركز هذا النموذج هو المعل م، ويتأل ف النموذج من مراحل مختلفة بناء  على درجة 

 يم. وعددها أربع :                                                         مشاركة هذا المعل م في إدماج هذه المستحدثات في مجال التعل
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 مرحلة التحسيس :  .1
                                                                                    يدخل المعل م في هذه المرحلة في اتصال غير مباشر مع المستحدثات التكنولوجية ، ولا يندمج    

                                                                                       فيها مباشرة ، ولكن يصادف في وسطه التعليمي  م ن يستخدمها وي دمج ها في حتك  به ، ويتحس س 

                ي قد رون أهمي ة                                                                              شيئا  فشيئا  أهم يتها ، وذلك لإبرام عقد صلة وثيقة معها ، بمساعدة الأفراد الذين

                                           استخدامها وإدماجها في العملي ة التعليمية .

                     الاستخدام الشخصي  : . 2
. ففي مرحلة  الاستغلال، و التآلف، و التحفيز                                               وتتفر ع هذه المرحلة إلى ثلاث مراحل ثانوية : وهي    

                                                                                          التآلف ، يتحك م المعل م في التقنيات الأساسية لهذه الأدوات ؛ أي المعرفة الأساسية ببعض البرامج 

                  ( ... الخ . وتمر  اكسل( ، وبرنامج )ووردالملحقة بنظام التشغيل "ويندوز" ؛ كبرنامج معالجة النصوص)

                                                                                      مرحلة التآلف بشكل أسرع ، لينتقل بعد ذلك إلى مرحلة الاستغلال والاستكشاف ، ويتول د لديه في 

                                                                                   هذه المرحلة اهتمام شخصي  ، فيبحث عن المعلومات والمواضيع بنفسه ، وي نتج مستندات ذات 

 دون الاستعانة بغيره .من صلة مع احتياجاته الفردية ، 

       ي  :  ـلمهنالاستخدام ا .3
                         ، موظ فا إحدى المستحدثات ة بنفسه                                              يبحث المعل م في هذه المرحلة الثالثة عن المعلوم   

نجح في تحقيق وإنتاج موارد ، ويلتكنولوجية ، ليتواصل مع الآخرين، ويتبادل معهم المعلوماتا

والحاجة                      ويدفع الفضول العلمي                                                    ، وأدوات بيداغوجية ، ولكن هذا كل ه ضمن هدف مهني  .رقمية

 .               تعليمية متعد دة ووضعيات في سياقات                                                   التعليمية المعل م إلى إدماج المستحدثات التكنولوجية

       ي  :  لبيداغوجـالاستخدام ا. 4
منها إثراء عملية التعليم و إغناؤها  أهداف بيداغوجية: استخدام هذه المستحدثات مع تحققت   

                                                 المتعل مين على الاهتمام بهذه المستحدثات ، وجعل ها                                         بمعلومات ومعارف متعد دة المصادر ، وحم ل 

الأنشطة البيداغوجية ، التي تهدف إلى اكتساب                                             صلب اهتماماتهم عن طريق المشاركة الفع الة في

 .    ( 221)المعرفة وفهمها والتطبيق عليها ، لتنمية وتطوير كفاءاتهم الفردية 
                     تأث رت أهداف المنهاج أن  » المستحدثات التكنولوجية بمراحلها الأربع ولقد كان لاستخدام   

ح إكساب ، وأصب هاومحتواه وأنشطته، وطرائق تدريسه، وأساليب تقويمه في ضوء استخدام          الد راسي 

                                                             
(221).Thierry Karsenti Et François Larose : L'intégration pédagogique des tic dans le travail 

Enseignant Presse De L’université De Québec . 2005. Pages . 86 – 89 . وأيضا  الرابط أدناه                    . 
http://innovations téchnopèdagogiques.blogspot.com/2015/09/15. le-modele-de-raby.html. 

24/07/2019الزيارة بتاريخ :   



  

126 
 

المعرفة وتحصيلها وتوظيفها في عصر الانفجار                     م الذ اتي، وغرس حب                        المتعلمين مهارات التعل 

 .  ( 222) «                                 الأهداف العام ة للمناهج الد راسي ةالمعرفي من أبرز 
                                                                                              هذه المناهج الدراسي ة عرفت نمو ا  معرفي ا  متسارعا  في ظل  الثورة المعلوماتية ، وأصبحت الحاجة    

                                                                                             إلى إيجاد مناهج جديدة ت واكب متطل بات العصر وتحد ياته ؛ منها التزايد الملحوظ على طلب التعليم 

التعليمية ، الأمر الذي ساعد على ظهور أنواع التعليم المستحدثة ؛ وهو                      ، وقل ة عدد المؤسسات 

                                                                         الذي يساعد المتعل م وي دع مه عن طريق المحتويات التفاعلية، التي تعتمد على  ،                 التعل م الإلكتروني

 .   )*(                   ، والمنهاج الر قمي                                                       الوسائط المتعد دة . فظهر ما يسم ى بالم قر ر الإلكتروني 

 روض ـدة العـيقتصر على مشاه،              دورا  سلبيا   يؤدي ـ في النظم التعليمية التقليديةـ كان المتعلم »   

أصبح يقف و            تغي ر دوره ،ة التعليمية        كنولوجي المعلومات، وبعد استخدام المستحدثات الت ي     وتلق  

ل مسئولية     تحم                                                والمتفاعل، فأصبح محورا  للعملية التعليمية، حيث  موقف المشارك النشط الإيجابي

وعليه أن . متعددة الوسائطالو، التعليمية المسموعة والمرئية والمقروءة             ه مع المواد مه أثنـاء تفاعل    تعل 

و النجاح ، مه               ل مسؤولية تعل         على تحم  هع   شج ، التي تم الحديثة       التعل  ن مصادريتعامل مع العديد م

            مون على أن            يتفق المعل . وعلى هذا الأساس  ( 223) «                       ، وتحقيق الث قة بالن فس م الذاتي         في التعل 

ذوي         لا سي ما ،نمي   عل تماللها تأثير إيجابي على  ومستحدثاتها ، تكنولوجيا المعلومات والاتصال

 .                                            ، والذين يعرفون صعوبات في مسارهم التعل مي د      الجي  تحصيلال

بين   بروز الفروق الفرديةزيادة على الحديثة في مجال التعليم  ةتكنولوجيالمستحدثات الع    شج   ت    

           ة تعل مه . وتير و         متعل م                حسب احتياجات كل    ي ذاتم ال      التعل        تعزيز ، و                                  المتعل مين، والتماي ز  فيما بينهم

  وتجديدها . ث قدراتهم التعليمية والإبداعيةلتحدي        وطريقة  ،همتحصيللتقييم  ممتازة                فهي إذا  أدوات 

                                                                                 على المعل م أن يتعر ف على أساليب مختلفة لتقييم متعل ميه من خلال شبكة تقويم في ظل     

الذي يساعد على                                             تغي ر في معالجات التدريس، والناتج التعليمي المستحدثات التكنولوجية، لإحداث 

أن كانت معظم                                                                                تحديد نقاط القو ة والض عف ، وإعداد البرامج الإثرائية أو العلاجية المطلوبة . فبعد

                                                                                معالجات التدريس المستخدمة تدور حول المتعل م، أصبحت تلك المعالجات، تقوم على أساس 

هذا الأخير الذي أصبح  .( 224)                                                           التفاعل المباشر الإيجابي  بين المتعل م والمستحدث التكنولوجي 

                                      صـار أيضـا  ي ستخد م جهازا  في عملي ة  فقط، بل                                                ي ستخدم ليس جهازا  فـي عملي تي التعليم والتعل م

 ة، ـم والمعالجـة فـي مجـال التقييـات التكنولوجيـبالمستحدث نـتستعي                              التقييم. ول و ض ع بيئة  رقمية 

                                                             
 . 95التعليم : مستحدثاتها وتطبيقاتها . ص تكنولوجيا  (222)

مها تكنولوجيا المعلومات                                                                                                                المنهاج الر قمي  : هو عبارة عن مجموعة من الخبّات التربوية والعلمي ة ، التي ت ــوف ـــر  للمتعلم  عن طريق الا مكانات الكبيرة ا )*(                              لتي تقد 

   . 111ـ  110 . ص 1. عمان . الطبعة                                                                                  انظر أ يضا . محمد الس يد علي: اتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس  دار المسيرةوالاتصال . 

 .  62                                                                                                        مستوى توظيف معل مي اللغة العربية في المرحلة الثانوية للمستحدثات التكنولوجية في ضوء معايير الجودة الشاملة . ص  (223)
 . 95تكنولوجيا التعليم : مستحدثاتها وتطبيقاتها . الفقرة الأخيرة . ص  (224)
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                  ، ووف رت له فرصا  تعليم                                                                    و ضعت العديد من الأدوات في متناول المعل م، أثبتت فع اليتها في مجال ال

                                                                                    ناجحة. وتتمث ل هذه الأدوات في مجموعة من الموارد الأساسية، التي تساعد على تأمين الس ير 

                                                                                       الحسن لمسار عملي ة التقييم، وتسهيل متابعة المتعل مين، وتعزيز التقويم الذ اتي  لديهم . 

لية التقييم ، تصميم الأسئلة                                                            يمكننا أيضا  عند الاستعانة بهذه المستحدثات التكنولوجية في عم   

                                                                                              الم حسوب ة من خلال دمج النصوص ، والص ور والر سوم التفاعلي ة ، ومقاطع الفيديوهات ، وهو الأمر غير 

                                                                                          الممكن في التقييم الورقي  التقليدي  . بالإضافة إلى ذلك ، فبإمكاننا تقديم ـ مع صيغة التقييم 

                                                ظل  مرافقة المتعل مين ، ت دع مهم وت صح ح مسارهم                                          الجديدة هاته ـ تعليقات وملاحظات موج هة في

                                                                                   أم ا الناتج التعليمي  في ضوء استخدام مستحدثات تكنولوجيا التعليم ، فهو يرتبط بمعيار            التعل مي .

انتقل       ، ثم  ، يرتبط بالإنتاجية و المردودية  مفهوم مقاولاتي بالأساسالجودة التعليمية ، التي هي 

إلى مجال التعليم على اعتبار أن المؤسسة التعليمية هي مؤسسة لإنتاج الكفاءات و الخبرات القادرة 

ن من                 ر إنتاجها و تحس                                                  و اللذان بدونهما لا يمكن للمقاولات الصناعية أن تطو ، على الابتكار و الإبداع 

                                 ، والتقي د  بمجموعة من المعايير،                      تحسين ن ظ م الت عليم إلى . ويهدف تنفيذ مفهوم الجودة  منتوجها

                                                                                            ومنها : المؤسسات التعليمية بأ ط ر ها وأشكالها المختلفة ، والهيئة التدريسي ة والإدارية وأحوال 

، التي تقوم على       كاف ة                                                                للوصول إلى الم نت ج النهائي  ؛ وهو المتعل م الذي يحمل المهارات  الموظفين

            القوي ة .شخصية                                    التفكير والبحث والن قد والتحليل وال

 فهوم الحاسوب :م. 2
عبد                                                                                   قبل الحديث عن مفهوم "الحاسوب" في الل غة وفي الاصطلاح. أود  أن أشير إلى أن  الدكتور "   

  ( 225)"حاسوب                           (، ي نسب له توليده لمصطلح "م 2010سبتمبر  26ـ  م1929مارس  18" )الصبور شاهين

وعلى                                                       والذي تم  إقراره من ق بل مجمع اللغة العربية بالقاهرة."، كمبيوتر                             ، وهو المقابل العربي  لكلمة "

فمن  وهو مترجم عن اللغة الإنجليزية . ، ودرج على ألسنتنا،"الكمبيوترمصطلح "عرفنا                الرغم من أن نا 

                                                       " ، إلا  أن نا آثرنا ـ في هذا البحث ـ استخدامه ، لخف ته الحاسوب":  عب أن نستسيغ لفظة    الص 

الواضح بين  اربقتعلى الرغم من ال ،في تحديد وظيفة هذا الجهاز العجيب              وسلاسته ودق ته 

 .  من حيث الدلالة تينمفردال

 

                                                             
مجمع اللغة   مصطلحات الحاسباتهشام س يد عبد الرزاق ، ووفاء حلمي عبد الله ، وزينب س يد عبد الرزاق:  ، والعالم     أ مين شادية محمد شوقي  (225)

 .  41ص  . 1995الموسعة .  2. و شوقي ضيف: معجم الحاس بات . رئيس مجمع اللغة العربية. القاهرة . ط  40. ص  2012.  4العربية . القاهرة . ط
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 :  مفهومه في اللغة.1.2

                              ة ، بكسرهن  : عد ه . والمعدود ب                                                              حسبه حسبا وحسبانا  ، بالضم ، وحسبانا  وحسابا  ، وحسبة  ، وح سا >>   

   .  ( 226) <<       وحس ب          : محسوب  

{.      }                                                       )الحساب( : العد  . والكثير الكافي. وفي التنزيل العزيز:  >>

  }                                                       . )الحسبان( العد  والتدبير الدقيق. وفي التنزيل العزيز:  36النبأ :     

} : ( 227) << 5            . الر حمن . 

 :  مفهومه في الاصطلاح.2.2

                                                                            عبارة عن مجموعة من الد وائر الإلكترونية ، تعمل متكاملة من أجل تشغيل البيانات  الكمبيوتر >>    

                                                                                             الد اخلية . يتلخ ص هذا التشغيل في تنفيذ العمليات الحسابية البسيطة، وهي الجمع والط رح والض رب 

             رنامج م صم م                                                                                      والق سمة ، مضافا  إلى ذلك العمليات المنطقية ؛ أو بمعنى  آخر عمليات المقارنة و فقا  لب

 .  ( 228) <<                                      مسبقا  ، للحصول على النتائج المطلوبة.

                                                                     ]مفرد[ : اسم آلة من ح س ب . الحاسوب الإلكتروني )حس( . جهاز مبرمج لأداء : حاسوب >>     

                                                                                   عمليات سريعة ، أو لتخزين المعلومات واسترجاعها في أي  وقت . حاسوب شخصي  صغير : جهاز 

 .( 229) <<                     ، وي صطحب في كل  مكان                         كمبيوتر ،ي حم ل كالحقيبة

                                                                         الحاسوب الشخصي  صندوق يحوي الوحدات الإلكترونية الر ئيسية ، ومجه ز  بمقابس   >> الحاسوب   

                                                                                        لتوصيل مأخذ الإمداد ، ولوحة المفاتيح ، والمرقاب ، والطابعة ، وأجهزة أخرى . ت رك ب  وحدات 

        سو اقات                                                                                          الأقراص )المسم اة سو اقات( ، عادة داخل الص ندوق . لكن  الجهاز ي زو د غالبا  بمقابس لتوصيل

الحاسوب                                                                        . بعد سو ق نا التعاريف السابقة ، تبي ن لنا تكامل العلاقات فيما بينها . ف(  230) <<أقراص أخرى 

أو                                أي الآلة التي تقوم بعملية العد ؛ نجليزيةلإبا " computer"لمة كمبيوتركلرجمة ت ةكلمة عربي

لفعل  وغيره...  القياسية مثل ساطورصيغ أسماء الآلة غير             ، لكن ها مناسم فاعل :يـالحساب وه

جهاز من                              هو مصطلح يطلق عموم ا على أي  بوالحاسفجهاز  ، وحاسوب . ب فهو حاسب      ب يحس   س   ح 

                                                             
 .  359. ص  القاموس المحيط (226)
 . 171. ص  2004.  1المعجم الوسيط . مجمع اللغة العربية . مكتبة الشروق الدولية . القاهرة . ط  ( 227)
 . 11. ص 2000.  2مجدي عزيز إبراهيم: الكمبيوتر والعملية التعليمية في عصر التدفق المعلوماتي: مكتبة الأنجلو مصرية . ط (228)
 . 490. ص  2008.  1                          المجلد الأو ل . عالم الكتب . ط أحمد مختار عمر معجم اللغة العربية المعاصرة . (229)

 . 174. يوسف سليمان خير الله . مكتبة لبنان ناشرون . بدون تاريخ . ص                          الموسوعة العلمي ة الشاملة  :أحمد شفيق الخطيب (230)
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                            مة خصيص ا لتوفير مصدر حوسبة                         وله برمجيات متكاملة مصم ،                           يكون منفصلا  وقائم ا بذاته  ، عتادال

 تين .                               عالجة البيانات بدق ة وسرعة عالي، وم                              على إجراء العملي ات الحسابي ةعمل وي  ،    خاص 

                                                                                     كان الإنسان يجتهد في البحث منذ الق دم عن وسائل ت ع ين ه على القيام بالعمليات الحسابية    

                                                                                          المختلفة، وتخزين المعلومات. فبدأ بالعد  على أصابعه، ثم  عو ل على الحصى والحجارة الص غيرة، 

                                                                لم ا لم  ت ج د  الط ريقة الس ابقة نفعا ، حاول ابتكار آلات تساعده                                        لمعرفة كمي ة الأشياء. ومع مرور الز من، و

                                                                                  مع الأعداد. ومن ثم  فالم عداد أو الم حسبة اليدوية ، هو)ي( أو ل محاولة جاد ة للوصول  على التعامل

في                                                                                             إلى الآلة ، التي تمك نه من التعامل مع الأرقام ]...[ . ولقد اعتمد العلماء على الم حسبة اليدوية 

                          آلة الجمع الحسابي  ، التي  )*(" باسكالم اخترع "1642                                        إيجاد الحاسبات الآلية وص نع ها . ففي عام 

                                                                                       تقوم بأعمال الجمع والط رح ، وعكست طموح الإنسان حينذاك . كما مك نته من التعامل مع الأرقام 

 .  ( 231)                     بأقل  وقت وجهد ممكنين

 م                                                      في أوائل القرن العشرين من القرن الماضي، وتتمي ز بالقيا الحواسيب التماثلية الأولى            ص ن عت أو ل    

بعمليات حسابية ضخمة بفضل نظام من المحاور والتروس الحديدية التي تشتغل بها ، بحيث يسمح 

                                                                                      هذا النظام من الماكينات )الآلات( بتوفير معطيات رقمية لمعادلات ، يصعب حل ها بطريقة أخرى . 

                                                               تم  استخدام هذه الأنظمة التماثلية الميكانيكية والكهربائية لأغراض  ،وخلال الحربين العالميتين

                                                                               عسكرية ، تتمث ل في توجيه الطوربيدات في الغو اصات ، والتحك م في توجيه القنابل .

في الولايات المتحدة الأمريكية ،                          أو ل الحواسيب الإلكترونية              م ، تم  تصنيع 1939                وابتداء  من سنة    

                                                                                            ثم  تم  تطوير هذا النموذج في سر ية وبشكل خفي  ، ثم  بدأ العرض التقديمي  لهذا النموذج في سنة 

 18000                                                                    م حول التكامل الر قمي  والحاسوب الإلكتروني، حيث يحتوي هذا الجهاز على 1945

الدقيقة . والبرنامج الذي يشغل هذا الجهاز                                                     أنبوب فارغ ، وي مكنه إجراء عد ة مئات من الحسابات في 

                                                                                                     مت صل بمعال ج ، ويتم  تغييره يدوي ـا  . وبالموازاة قد تم  في لندن خلال الحرب العالمية الثانية ، تطوير 

" في تورينجآلان                                                                              حاسوب رقمي  إلكتروني  بالكامل من ق بل فريق من العلماء في الرياضيات ، بقيادة "

                                         أنبوب فارغ ، حيث تم  استخدامه لفك  رسائل  1500                           م . ويتأل ف هذا الحاسوب من 1943ديسمبر 

                                              م ، ظهر أو ل حاسوب يستخدم برنامجا  مخز نا  في 1952وفي عام                                   الراديو المشف رة من ق بل الألمان .

                  لتي ز و د بها هذا " . كانت التعليمات اجون فون نيومان          الأمريكي  "             م الر ياضيات                    الذاكرة ، صم مه عال 

                                                             
 . ة بنظرية الاحتمالات في الرياضيات                 ، وبأعماله الخاص   وائل في مجال الفيزياء                       اشتهر بتجاربه على الس  ، فيزيائي ورياضي وفيلسوف فرنسي  : بليز باسكال)*( 

 . هو من اخترع الآلة الحاسبة

 . 43. ص  2005. القاهرة .  1تقنيات الاتصال والمعلومات  ط:                    أبو الس عود إبراهيم (231)
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                                                                                                 الجهاز م خز نة في ذاكرته ، مم ا ي ح ول  الحاسوب ويمنع ه من التعر ض للس رعة المحدودة للقارئ أثناء 

                                                                                         تنفيذ البرنامج . كما يحمي جهاز التخزين هذا محاولة تعر ض البرنامج إلى إعادة تنصيب الحاسوب 

الجيل الثاني من                       ، تم  تصميم ما يسم ى ب                                                   لكل  برنامج جديد . وفي نهاية خمسينيات القرن الماضي

هي  الترانزسطورات " بأنابيب التفريغ . وهذه " "الترانزسطورات"               حيث تم  استبدال ،أجهزة الحواسيب

                                                                                           أكثر ديمومة ، وأكثر اقتصادا  ، وتسمح بتطوير عناصر منطقية أصغر و أسرع ، وأكثر مرونة ، وأقل  

                                       الأجهزة المجه زة بأنابيب فارغة مجو فة .                             تكلفة من حيث الت صنيع من تلك 

           " من ماد ة زسطورـالتران                                                                       أتاح استخدام الد وائر المتكاملة في أواخر الست ينيات صناعة عدد كبير من "   

                                                                                           السيليكون ، المتصلة بأسلاك ربط صلبة . ثم  في سبعينيات القرن الماضي ، ظهر المعال ج المصغ ر ، 

                                                                          لإلكترونية المتكاملة واسعة النطاق ، ثم  الد وائر المتكاملة الواسعة جد ا  .                           وذلك بفضل تطوير الد وائر ا

                                                                                 فالمعالج الصغير هو معالج يتكو ن من دائرة واحدة متكاملة ، منقوش عليها عد ة آلاف من 

                                                                                             الترانزسطورات المترابطة . ثم  على مر  الس نين ، تم  تطوير وضبط المعالجات الدقيقة القادرة على 

                                      من البيانات في وقت واحد ، مم ا زاد من  ( 232)بايت 64          ، ثم  إلى  32، إلى  16، إلى   8من إدارة 

                                                                                             سرعة أجهزة الحواسيب وقو تها . ويتم  اليوم في أجهزة الجيل الثاني تطوير  الحواسيب بشكل عام  في 

 . (  233)                                                                          اتجاهين اثنين : حواسيب ذات أحجام صغيرة جد ا  ، وحواسيب ذات قو ة تخزين أكبر

 :          ومكو ناته الحاسوب.أنواع  3
هي و ، المركزية حواسيبأجهزة ال                حاسوب . أو لها ز بشكل عام بين العديد من عائلات أجهزة ال    نمي    

 حواسيبأجهزة ال    ثم   . لأداء عمليات ثقيلة ىركات الكبر              تستخدم في الش  أجهزة قوية للغاية

ن من صندوق           التي تتكو  يةالمكتب، مثل الحواسيب                    الحواسيب المتنق لة هافيز     نمي والتي الشخصية ، 

يتضمن شاشة ، ن من غلاف      تتكو التي محمولة ال والحواسيب . صل بأجهزة مختلفة مثل الشاشة   مت 

   . من الأجهزة الطرفية المدمجة   ا كبير   ا وعدد، ولوحة مفاتيح             قابلة للطي 

                                                  : يمكن تصنيف الحواسيب تبعا  للنوع والاستخدام إلى : أنواع الحاسوب .1.3 

 :              تبعا  للن وع.1.1.3 

 ،                            المحد دة ، التي تمث ل الأرقام                                             : ويعتمد هذا الحاسوب على التعامل مع الكم يات                  الحاسوب الر قمي  . 1

                                                             
ل حرفا واحدا من حروف الكتابة أو رقما ـ    تمث  ، و   بت 8، تتكون في العادة من  رقمية في الحاسوب وفي الاتصالات قياسية                             الث م ان ي ة هي وحدة معلوماتبايت : ال (232)

 .  أو وسيلة التخزين، نة     خز     م  ـبغض النظر عن نوع المعلومات ال ، في الحاسوب 1أو  0ا     إم  ، ، حيث أن البت  واحدا
                 صف ح الموقع الآتي : ت (233) 

https://ecolevirtuelle.provincedeliege.be/docStatique/elearning/CBock/page_02.htm  : الزيارة بتاريخ .
28/07/2019 . 
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،    يا                           ومعالجتها حسابي ا  أو منطق . حيث يمكن تخزينها                                      أو الحروف الهجائية، أو العلامات الخاص ة

 للحصول على النتائج المطلوبة .

: ويعتمد هذا الحاسوب على عملية القياس في أدائه لعمله ، فهو                             الحاسوب التناظري  أو القياسي. 2

                                                                                             يقبل البيانات بظواهر طبيعي ة ؛ كالحرارة أو الضغط أو الس رعة . يتم  القياس في مقياس متواصل أو 

                                                    المضخ ة م جه ز ة ب مشغ ل أو معالج قياسي، الذي يحو ل                                       مستمر  . فمثلا  في محط ة البنزين، تكون

                                              مقياس سيل البنزين إلى قيمتي الكم ية والس عر .

                                                              :وهو ناتج عن إدماج خصائص الن وعين الس ابقين ، للحصول على جهاز      هج ن   م  ـالحاسوب ال. 3

                                                                              حاسوب مهج ن . فمثلا  في وحدة العلاج بالمستشفى . يمكن استعمال وحدات قياسية لقياس 

                                                                                           نبضات القلب ، ودرجات الحرارة ، وعلامات حيوية أخرى ، تحو ل تلك القياسات إلى أرقام لتعال ج من 

                                                                 يراقب العلامات الحيوية للمريض ، ويشير لمحطة الممر ضات إذا حصل على طرف الحاسوب ، الذي 

 قراءات غير عادية .

 :                 تبعا  للاستخدام.2.1.3

                                                   : وي صم م لاستخدامات أغـراض خاص ـة ، ويكـون برنامـج                                  الحاسوب الر قمي  ذو الغرض الخاص  . 1   

                                   يتغي ر . ومن أمثلتها الحواسيب التي                                                     المعالجة فيه مخزونا  في ذاكرة الحاسوب بصفة دائمة ولا 

                                                                          تستخدم في توجيه الطائرات للهبوط الأوتوماتيكي  ، أو إطلاق الأقمار الص ناعية .

                                                         : ي صم م هذا النوع لأغراض متعد دة . مثل تنظيم أجور ورواتب                                الحاسوب الر قمي متعد د الأغراض .2

                                                                                     العمال والموظفين، وتنظيم عمليات التخزين في المصانع والمؤس سات، وتحليل المبيعات. وهذا 

 .   ( 234)                                     الن وع أكثر شيوعا  في الحياة العملي ة

قد تداخل لديه مفهوم البرنامج في النوع الأخير من الحواسيب ، " محمد أحمد فكرين"            ولعل  الكاتب   

                                              البرامج الخاص ة التي ت نص ب في الحواسيب ، ثم  ،  مع مفهوم الحاسوب ، وكان يقصد من وراء ذلك

                                                                                              تقوم بمعالجة البيانات والأوامر التي يتم  إدخالها في جهاز الحاسوب ، عبر أجهزة الإدخال المختلفة . 

                                                         الها عبر هذه البرامج التي ت ثب ت  في الحاسوب ، ويقوم هذا                                         فرواتب العم ال والموظفين مثلا  ، يتم  إدخ

                التي تتم  فيه ،         كاف ة ، بمعالجة البيانات                   ، الذي يعد  مسؤولا                                      الأخير و بواسطة نظام التشغيل الخاص  به

                                                                          التي يتم  إخراجها . وعليه فهو برنامج أساسي  ، يتم  تخزينه في جهاز الحاسوب أم                  سواء  الم دخلة ، 

 دائم ، ويمكن تحديثه باستمرار . بشكل

                                                             
 .  11ـ  10. ص  1993                                           الحاسب الآلـي .  دار الراتب الجامعية . بيروت .  تمحمد أحمد فكيرين: أساسيا (234)
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                                                                                            لقد اهتم ت النظم التربوية بالحاسوب الآلي ، ودعت إلى استخدامه ، سواء  فـي الإدارة المدرسي ـة ،    

                                                                                        في التعليم . فإلى جانب الأنواع الس ابقة ، سأسل ط الض وء علـى نـوع خـاص  ، وأخـص  بالذكـر  أم

                                             عبارة عن جهاز ، م ث ل ه كمثل  أجهزة الحواسيب  >>                               " . وي عر فه المختص ون بأن ه :           التعليمي   الحاسوب"

                                                                                         الأخرى ، لا يختلف عنها في تركيبه الأساسي  . وإن  مم ا يمي زه عن غيره من أجهزة الحواسيب ، هو 

ه البرمجيات                                                                                  نوع البرمجيات التي يستخدمها ، مم ا يجعله أداة طي عة في يد المعل م والمتعل م . وهذ

                                                                                              عبارة عن مواد  تعليمية ، يتم  تصميمها وإعدادها من ق بل فريق مختص  ، كما يتم  إنتاجها وتدريسها 

                                                                                         بواسطة أجهزة الحاسوب ، ويكون دور الحاسوب التعليمي  في هذه الحالة ، هو تقديم وعرض الماد ة 

 . (  235)<<                                    التعليمية بأسلوب متفاعل مع المتعل م 

                                                                                       كما أن  التعليم يتم  بمساعدة الحاسوب ، وذلك بتمكين المعل م من تقديم دروس تعليمية مفردة    

                                                                                            إلى المتعلمين مباشرة ، حيث يحدث التفاعل بينهم منفردين ، وبين البرامج التعليمية التي يقد مها 

           دون م ل ل   منتمارين                                                                وهو بذلك يعد  م عينا  ومساعدا  للمعل م، حيث يكر ر التدريبات والالحاسوب .

يير بوينت                                                                                بواسطة العروض التقديمية التفاعلية والمتنو عة ، التي يقد مها برنامج عرض الشرائح " "، ما بو

 . ( 236)                                            يزيد من فاعلية التعليم ، ويختزل زمن التعل م

 : الحاسوب          . مكو نات 4
، على عكس  هالموجودة داخلث عن الأجهزة              ، فإننا نتحد  حاسوبنات ال         ث عن مكو            عندما نتحد    

نات هي الموصوفة     مكو الهذه  .الأخرى  ابل أو وسائل الاتصالوالأجهزة الخارجية المتصلة بواسطة الك

القرص وذاكرة الوصول العشوائي ، ووالمروحة ، ، والمعالج ،          وحة الأم      والل ، د الطاقة     مزو بهنا ببساطة 

 . بطاقات الصوت وما إلى ذلك يضاف إليهاالرسومات.  بطاقة، ول الأقراص المضغوطة            الصلب ومشغ 

دمجه مباشرة في اللوحة    م يت، و حاسوب                            الأجهزة ليس ضروري ا لتشغيل الهذه من و بعض هذا النوع 

                                                      ، وهذه المكو نات تنتظم ضمن مجموعة من الأنظمة التالية : الأم

  :الإدخال)وحدة الإدخال( نظام. 1.4

                                                                                    ويتضم ن جميع الوحدات ، التي بواسطتها تدخل البيانات والمعلومات والأوامر إلى الحاسوب .    

 ، والفأرة ، ومشغل الأقراص المرنة ، ومشغل الأقراص المدمجة . لوحة المفاتيحومن هذه الوحدات : 

 :  )وحدة العمليات(: نظام العمليات .2.4
                                             الوحدة الر ئيسة في الحاسوب ، و بها تجري معظم                                           ويتضم ن وحدة المعالجة المركزية ، التي تعد    

                                                             
. المجلس  2دوة وطنية ج                                                                                                                         الحاج علي هواريــة: فاعلية اعتماد الوسائل الحديثة في العملية التعليمية التعل مية  )اللغة العربية والتقنيات الجديدة( . أعمال ن (235)

 .  32. ص  2018سبتمبر  25ـ  23الأعلى للغة العربية . 
 . 137ـ  136. ص  2011.  1موسوعة المصطلحات التربوية : دار المسيرة للنشر والتوزيع . ط :          السي د عليمحمد  (236)
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                          من جهاز إلى آخر ، وتتكو ن  العمليات . وتختلف هذه الوحدة من حيث الحركة ، وعدد العمليات   

 من: 

 :              وحدة التحك م.1.2.4

                                                                                      وتتول ى هذه الوحدة ضبط جميع العمليات الموج هة لجهاز الحاسوب ، والتحك م بجميع أجزائه .   
 : وحدة الحساب والمنطق.2.2.4

 .   ( 237)                                                       و بها تجري كل  العمليات ذوات الطبيعة الحسابية والمنطقية
 :                               وحدة الذاكرة والتخزين الد اخلي.3.4

                                                                                        وت عرف باسم الذاكرة المخص صة لتخزين البيانات والمعلومات والبرامج، وتتضم ن نظام التشغيل.    

                                                       زين ذاكرتها لعدد الكلمات . وي رمز لها بالكلمة الثنائية                                           تتمي ز هذه الوحدة بحجمها وسرعتها وس ع ة تخ

      .  ( 238) بايت 1024كيلوبايت ، وحيث الكيلوبايت يساوي  1000، حيث الميجابايت تساوي )م.ب(

تساعد وحدة المعالجة المركزية هذا النظام من الوصول إلى المعلومات بسرعة . وذاكرة هذا النظام    

                                                                   يفقد المعلومات عند انقطاع الت يار الكهربائي  عن الحاسوب ، ومنها ما                  منها ما هو مؤق ت ،على أنواع 

                                                                                                  يحتفظ بالمعلومات حتى وإ ن انقطع التيار الكهربائي  . وي ستخدم هذا النوع لح فظ البرامج الد ائمة، أو 

                           التي ي راد الاحتفاظ بها . 

 :                         نظام النتائج )الم خرجات(.4.4

النظام على الوحدات التي نحصل على نتائج العمليات التي أجراها الحاسوب يشتمل هذا    

الأقراص المرنة .  ل         م ، ومشغ                                                                   بواسطتها . ومن وحدات هذا النظام شاشة الحاسوب ، والط ابعة ، والر اس

                                                                                   فالط ابعة مثلا  لطباعة النتائج على هيئة كشوف ومستندات. وجميع هذه الوحدات ت ستخدم في 

                                                                            المختلفة، وتختلف سرعتها مع اختلاف نوعها . وفي بعض الأنواع تصل الس رعة إلى ألف الحواسيب 

                                                                                       سطر في الدقيقة . وشاشة الحاسوب تستخرج النتائج ، ثم  تعرض عليها . فضلا عن الر اسم الخاص  

                                                                                      بالمعطيات البيانية ، حيث يحتوي على عدد من الأقلام ، ولكل  قلم لون معي ن  ، حتى يمك ن من 

                                          . ونشير أخيرا  إلى أن  المكو نات الس ابقة  ( 239)                                                       رسم أي ة بيانات ، أو قطاعات بألوان مختلفة طبقا  للحاجة 

                                                                                    للحاسوب تحتوي على نوعين من الأجهزة الد اخلية منها والأجهزة الخارجية بمختلف وظائفهما . 

                                                                                  ولقد تطو رت هذه الأجهزة بمختلف عناصرها منذ نشأتها ، حتى أصبح من الس هل صناعة حاسوب 

                                                             
 . 281ـ  280                                       تكنولوجيا الاتصال في التعليم الفع ال : ص  (237)

 . 12ـ  11                                                        الكمبيوتر والعملية التعليمية في عصر التدف ق المعلوماتي : ص  (238)
 . 16: ص السابق المرجع  (239)
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عن أمور  ينصرفجعله  فقد                      للإنسان وقتا  ثمينا  ،      وف ر وإن                                   شخصي  على المقاس . إلا  أن  الحاسوب 

                                               أساسية في حياته ، ليتعل ق به تعل قا  شديدا  . 

                                                                                  وفيما يأتي عرض توضيحي  لأغلب مكو نات الحاسوب الد اخلية والخارجية في شكل صور حقيقية    

                                                                                             بأسمائها ، تساعد على تمييز و فرز هذه المكو نات التي تشك ل العناصر الرئيسة في جهاز الحاسوب . 
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 لبرمجيات التعليمية :ا. 5

 :     مفهوم البرمجيات التعليمية. 1.5

                                                                                         تعتمد برمجيات الحاسوب ذات الوسائط المتعد دة على تعد د صور معالجة المعلومة الواحدة ، مم ا    

                                       وت حك م  البرنامج يقوم أساسا  على فكرة >>                                                      يؤد ي إلى تنو ع طرق تقديم الموضوعات بهذه البرمجيات . 

ليس لديه                                                                                    توجيه المتعل م عن طريق برنامج سبق ترتيب مساراته ، وح د د ت بشكل نهائي  . والمتعل م 

                                                         . أم ا تحك م المتعل م فإن ه ي عطي تحك ما  أعلى في الموقف                                       فرصة في تغيير أسلوب التعل م و تتابع ه

                          ، وكم ية التدريبات، وسرعة                                  يمك نه أن يتحك م في تتابع المحتوىبحيث                          التعليمي  للمتعل م نفسه، 

                                                   ؛ ويعني تحك م المتعل م إعطاءه الحق لكي يحد د الزمن [...]                                     الخطو الذاتي، وتقديم التغذية الر اجعة

                                                                                         الذي يكفيه للتعل م، واختيار التتابع الذي يناسبه أثناء دراسته لمحتوى البرنامج، وتحديد كم  

                                                                                 ذي يناسب مستوى تقد مه، بالإضافة إلى تحك مه في طلب التغذية الر اجعة تلقائيا ، وذلك التدريب ال

 .( 240) <<             وفقا  لمعايير

 البرمجية التعليمية :. 2.5
                                                                                          هي تلك المواد  التي يتم  برمجتها بواسطة الحاسوب من أجل تعل مها . وتعتمد عملية إعدادها على  >>   

 ة          ـى أهم يـة علـذه النظريـز هـ      ث ترك ـز ، حيـمبدإ الاستجابة والتعزيالمبنية على  )*( "سكينرطريقة "

 .   ( 241) <<                                                                           الاستجابة المستحب ة من المتعل م بتعزيز إيجابي  من ق بل المعل م ، أو الحاسوب 

                 ساعد ذلك إدخال                                                                           إن  البرامج التعليمية التي تتضم ن محتوى  تعليميا  ، وتعرض بوساطة الحاسوب،   

               هذه المواد  في                                                                               البرمجيات التعليمية ميدان التعليم حديثا  . كما عز ز الحاسوب وتقنياته استخدام 

                                                                                               المجالات التعليمية بأنواعها . وقد تنو عت هذه البرمجيات تبعا  لطبيعة المتعل مين، وماد ة التعل م، 

 وأهداف التعليم، وتقوم في تصميمها على مبدأين اثنين:

            التعليمي  . )*(ل المحتوى            الأو ل : تحلي

  .                               لثاني : تنظيم المحتوى التعليمي ا

           المتعل ــم من                                                                            فعملية التحليل، هي ذلك الأسلوب الذي يعمل على تحديد المهم ات الفرعية المطلوبة    

                                                 لتحقيق الهدف التعليمي  . ويشمل ذلك عد ة مراحل : 

                                                             
 .  168ـ  167. ص  2011.  2                                                                                        نبيل جاد عزمي: التصميم التعليمي  للوسائط المتعد دة  دار الهدى للنشر والتوزيع . القاهرة . ط (240)

 وما بعدها .  71                                                        راجع التعليم ونظرياته في الفصل الثالث من الباب الأو ل . ص )*( 
                                                                                                     وحدة مقترحة لاكتساب مهارات تصميم وتقويم البرمجيات التعليمية لدى الطالبات المعل مات . تخصص تكنولوجيا التعليم  :                      منى حسن الجعفري  العمراني (241)

 . 13م . ص 2009ه ـ 1430                                         في الجامعة الإسلامية بغز ة . . كلية التربية . 
                عين  من أجل تحقيق ار ومفاهيم ، تحملها رموز لغوية ، يحكمها نظام م                                                                       المحتوى : كل  ما يتضم نه الكتاب ، أو أي  سند رقمي  من معلومات وحقائق وأفك)*( 

 . 59م . ص 2004رشدي أحمد طعيمة .تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية . مفهومه . أسسه . استخداماته . دار الفكر العربي . القاهرة .  هدف ما .
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 والمفاهيم ، والمبادئ ، والحقائق .                                                            ـ التعر ف إلى مكو نات المحتوى التعليمي  ، وهي : الإجراءات ، 

                                                                            ـ التعر ف إلى العلاقات التي تنتظم هذه الأركان الأربعة ، لي مكن التحك م فيها . 

                                    ـ التعر ف إلى طريقة تحليل المحتوى .

 .                                              ـ الانخراط الفعلي  في تحليل المحتوى وموضوعاته 

                                             أم ا عملية التنظيم فتشمل المراحل التالية :     

                                           ـ التسلسل الذي يبدأ من العام  إلى الخاص  .

                                           ـ التسلسل الذي يبدأ من الس هل إلى الص عب .

                                      يعتمد على الخلفية المعرفية للمتعل م . ذاـ التسلسل الذي يبدأ من المألوف إلى غير المألوف ، وه

                                                                   الأكثر أهمي ة إلى الأقل  أهم ية؛ وي قصد بالأهمي ة درجة ارتباط المفهوم ـ التسلسل الذي يبدأ من 

  .  ( 242)                                                                             بالهدف التعليمي من ناحية، ودرجة ارتباطه بواقع المتعل م، وببيئته من ناحية أخرى

                                                                                        ولغة البرمجة التعليمية هي مجموعة من الأوامر ، ت كتب وفق قواعد ت حد د بواسطة لغة البرمجة،    

                          ليتم  بها كتابة البرامج ،  على جهاز الحاسوب   ذ    نف                                هذه الأوامر بعدة مراحل إلى أن ت      تمر         ومن ثم 

                                                                                     ويقوم جهاز الحاسوب بتنفيذها . وعادة ما يكون هناك قواعد للغة البرمجة ، حيث و ض عت هذه 

كما يمكن وصف .  ( 243)                                                                       القواعد للتسهيل على الم برم ج في إعطاء أوامره للحاسوب لكي يتم  تنفيذها 

                                                                                             البرمجة التعليمية بأن تكون فردية باعتبارها نظاما  يحد د موقع المتعل م حاليا ، وإلى أين سيصل، 

                                                                                 وكيف سيصل إلى هناك، وكم من الوقت سيستغرق للوصول، وكيف سنعرف أن ه قد وصل فعلا  إلى 

 ؟. الموقع المنشود

                                   رامج لمساعدة المعل مين من خلال قيام                                             وللإجابة على هذه الأسئلة، تم  إعداد عدد من الب   

                                                                                         الحاسوب بتأدية بعض الم هم ات ، التي يتضم نها تخطيط البرنامج التربوي  وتنفيذه . فعلى سبيل 

بتخزين أهداف طويلة المدى ، وأهداف قصيرة المدى في  ة                                      المثال ، تقوم بعض البرامج الم ح و س ب 

عضاء الفريق الآخرون عرض هذه المعلومات على الشاشة                                        المجالات المختلفة.  ويستطيع المعل مون وأ

الأهداف الملائمة منها . ويمكن تعزيز هذه الأهداف بأدوات قياس ، وإجراءات  اختيار          ، ومن ثم 

 تقوم بإعداد البرامج التربوية الفردية بالكامل، حيث )*(                                             تدريسية مناسبة . وتتوافر حاليا  برامج م حوسبة

 . ( 244)لهم  المتوافرةراء التعديلات التي يرونها مناسبة على ضوء المصادر التعليمية                   يقوم المعل مون بإج

                                                             
 . 134ـ  133. ص  2009.  1تطوير المناهج رؤية معاصرة  المجموعة العربية للتدريب والنشر . القاهرة . ط :شوقي حساني محمود (242)

 . 107: ص         الس ابق المرجع  (243)
                  : ــ برنامج تعل م                                                                                                                       من البرامج التعليمية المحوسبة التي يمكن أن يستخدمها طالب العلم في الدراسة ، أو للاستخدام الشخصي  في مادة اللغة العربية . نذكر)*( 

   . الخ .                                                                                                                        ــ برنامج تعل م النحو والص رف ــ برنامج إعراب المصحف الشريف ــ برنامج تعليم العربية للأطفال. مواضع الحروف ــ أسماء الإشارة .. 2019الإعراب.
 . 274ـ  237                                     تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم : ص  (244)
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وتقنياته استخدام هذه                                         ميدان التعليم حديثا  ، كما عز ز الحاسوب                         دخلت البرمجيات الت عليمة    

                                                                                                  المواد  في المجالات التعليمية بأنواعها. وقد تنو عت هذه البرمجيات تبعا  لطبيعة المتعل ميـن، ومـاد ة

                                                                        التعل م ، وأهداف التعليم . وهي أنواع ، وسأكتفي بالإشارة إلى نوعين منها :

 :                         . بـرامج التعل م الذاتي3.5

                                                               محوسبة  ، فيتعل م المتعل م ذاتيا  من دون وجود معل م . وعلى وفق  المبرمجةالتعليمية                 تقد م الماد ة    

                                                                                                   البرنامج يتم  به تنظيم الماد ة بدءا  من العنوان والأهداف ، ثم  تليها الماد ة مجز أة إلى وحدات صغيرة 

عدم الانتقال                                                                                 متتابعة مع بعض الأمثلة التوضيحية ، والتدريبات لكل  وحدة ليسه ل تعل مها . وي شترط 

                                                                                                 إلى الوحدة اللا حقة إلا  بعد إتقان الس ابقة، والإجابة على الأسئلة الموجودة في نهايتها ]...[. إن  هذه 

                                                                                      البرامج ت ـصم م في برمجيات ، وت سج ل على أقراص م دمجة ، ت ـعرض بالحاسوب في الوقت الذي 

   . ( 245)                يختاره المتعل م 

 :   المحاكاة في التعليم. 4.5

    إن  ، ولكن حتى في البحث. حيث فقط                                                        إن  وضع نموذج للد راسة أمر  شائع للغاية ليس في التعليم    

                                                                                        النمذجة هي مجر د محاكاة للواقع ، وتقليد  للحقيقة وفهم  للمواقف بشكل أفضل . فالمحاكاة هي 

            كاة ألعابا  واحدة من أكثر الأشكال المستخدمة في التعليم ، حيث تعتبر العديد من عمليات المحا

                                                                                              عام ة،  فيمكن الت مييز بشكل كبير بينها وبين الألعاب ، على الر غم من أن  اللعبة تتخل ى عن قواعد 

 . شاشة الحاسوب على   ه       تمثيل   بفضل هذه القواعد    عيد    فت  الواقع التي ينبغي أن تستجيب لها ،

                                 ا العال م مستوحاة من أسس الحقيقة                                                            تصنع المحاكاة عال ما  افتراضيا  ، لكن  القواعد التي تحكم هذ   

                                          ماد ية ، فإن نا نجد  ذلك م مث لا  في تجربة أم                                                  وقواعد الواقع. وسواء  أكانت هذه القواعد اجتماعية 

                                                                                           التدريب على قيادة الط ائرة عن طريق المحاكاة ، أو قيادة سفينة . فقواعد الل عبتين في العال م 

                                                              يرى علماء التربية وتعليمية الل غات ، أن  الاستخدام البيداغوجي  الافتراضي ، لا علاقة لها بالواقع . و

                                                                                   للمحاكاة، يرتبط حاليا  بمرحلة الطفولة . فكل  البرامج والآلات المستخدمة، تضع بين أيدي 

                                                                                                  المعل مين نماذج للمحاكاة أكثر تقد ما  ، مم ا يؤد ي إلى دراسة كل  الإمكانات التعليمية المتاحة . إلا  

                                                                                    محاكاة في التعليم لها من الخطورة على حياة الأطفال والمتعل مين عموما  ، حيث تؤد ي إلى       أن  ال

                                                                                              حدوث ارتباك لديهم في التمييز بين عال م الحقيقة والعال م الافتراضي  ، لاسي ما ونحن نعيش في عال م 

                        ياء مثلا  ، يتعي ن علينا                                                               الافتراض  دورا  متزايدا  في أنشطتنا . ففي ميدان الفيزياء والكيم يؤدي فيه،

                                                                                                   تقرير الواقع الملموس فيهما ، وإن  هذا مجال نادر  ، أين يت صل المتعل مون بهذا الواقع ات صالا  حس يا  

                                                الضروري  عند القيام بذلك أن يتلاعب المتعل م بها، من ف                                            بالماد ة عـن طريـق الل مـس والر ؤيـة . لذلك 

                                                             
 . 134ـ  133            الفع ال : ص تكنولوجيا الاتصال في التعليم  (245)
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                                                                                           وذلك بإحداث تغيير في واقعهما استجابة لرغباته، وتكييفا  مع مستواه الحقيقي . وهناك أنواع  من 

                                                                                         البرمجيات التطبيقية الأخرى؛ كبرامج التدريب والتطبيق بالممارسة، وبرامج حل  المشكلات، وبرامج 

 .  ( 246)الألعاب التعليمية 

            فع الية ،               من منظور علاجي   لها             م البيداغوجي ب الاستخدا     يتطل وتبقى البرمجيات التعليمية حين    

                  بالتعامل الإيجابي  ، ته والتفاعل معه، وتشخيص صعوباته لمواجهة الحياةومرافق         المتعل م  تحضيرب وذلك

 استخلاص المعلوماتهه إلى ، وإعادة توجي واستغلاله إدارة الوقتالنجاح في ، و                  البرنامج التدريبي مع 

 .                                  والنتائج ، لتحسين مساره التعل مي  

                       هم أيض ا الأكثر إدمان افي استثمار البرامج التعليمية،              الأكثر نجاح ا                            مادام المتعل مون الص غار هم  و   

هذه البرامج راكة بين ناشري     الش     إن بواسطتها. ولذلك ف النجاحات                           لها، والأكثر  رغبة في تحقيق

د              هي ميثاق يحد                                   ي ة واستخداماتها بواسطة الحاسوب ،لتعليما اتس       والمؤس التعليمية ، وألعاب الفيديو 

، من في التصميم والتنفيذ        عليمي       م الت                  ك خبراء من العال اشر             مم ا ي وج ب إقضايا واحتياجات التعليم ، 

 تعليمية مساهمةلتقديم ،  الرقمية المواردهذه لتنمية  والضرورية الشروط اللازمة تأكيدخلال 

                                    ، وت فضي إلى تحقيق م خرجات جي دة .  م      التعل                            ، يكون لها وقع  على عملي ةاب الفيديو لعلأ

يواجه صعوبات في العملية              تجعل المعل م ويبقى الحاسوب باعتباره الأداة الحاملة لهذه البرمجيات،    

                                 القو ة البشرية القادرة على تطويع  توافر                                 وأهم ها التكلفة المالية، ثم  عدم  ه،التعليمية خارجة عن نطاق

                                                                                    هذه التقنية لهذه العملية . ولا يكفي الاستفادة من حاسوب واستخدامه في بعض الم هم ات غير 

                                                                                         الأساسية، من شأنه أن ي خف ف من الص عوبات التعل مية . بل الاجتهاد في توفير برامج معر بة ، لا

                                                          لمنهاج الدراسي  المقر ر ، ومع قدرات المتعل مين وحاجاتهم .                                        يشوب ها القصور والض عف  في التكي ف مع ا

                                                                                             ونظرا  لغياب المعل م في وضع البرنامج الذي من شأنه أن ي دع مه بأفكاره التي يدر سها في القسم ، 

                                                                                        تبقى هذه البرامج ذات استخدامات ظرفية ، وبعيدة عن الأهداف الط موحة ، التي تت فق مع النظام 

 .  ( 247)                                                                           تتلاءم في بعض محتوياتها البرامجية مع طبيعة المجتمع العربي  وقيمه وتقاليده              التعليمي ، ولا

 . تطبيقات استخدام الحاسوب في التعليم :5.5
                                                                                     يعتبر الحاسوب بجميع أنواعه، مثل الل وحات الرقمية مصدرا  للمعلومات لا ينضب  ، وم عينا     

ر مجموعة         كما يوف                                  مية المساع دة في عملية التعليم . للمعارف لا ينفد ، وأداة من الأدوات التعلي

هذه     أن       خاصة              و انتباه هم،  مين             اهتمام المعل     شد تطبيقات التي بدت تالمختارة من بعض 

داخل  هاستغلاللا        حقيقية            ر إمكانية      ت ظه فينة والأخرى. كما بين ال ر باستمرار وـ        ات تتغي ـالتطبيق

                                                             يشرف عليها المعل م. ومع ذلك فهناك العديد من التطبيقات ، التي  يـم، التـ        ة التعل       لعملي  ادعمالفصل 

                                                             
 .  236ـ  235                                                . وانظر أيضا  كتاب : التعل م وحوسبة التعليم : ص  136ـ  135المرجع السابق : ص  (246)
 . 95استخدام اللغة العربية في تقنية المعلومات : ص  (247)
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الفصل  الحياة الفردية، وفي مربح فيو  ناجح ويمكن استخدامها بشكل                              غالبا  مـا تكـون أكثـر متعـة،

 .         الدراسي 

                                                                                       ونظرا  للنجاحات الكبيرة التي حق قتها هذه التطبيقات بواسطة الحاسوب في جميع مجالات الحياة  >>   

                                                                                                ، ومنها مجال التعل م . دار حوار  طويل بين رجال التربية حول هذه الأداة الحديثة وإمكاناتها ، وأهم  

بجامعة "ستانفورد"                        م ، ع ق د اجتماع دولي 1986استخداماتها في العملية التعليمية . ففي مارس 

                                                                                   تحـت رعاية كل  من الجامعـة و "منظ مة اليونسكو" ، وتوص ل المجتم عون إلى أن  الحاسوب 

                                                                                         التعليمي  ي ستخد م اليوم على مستوى العال م . ويتوق ف مدى انتشار أي  من هذه الاستخدامات في 

                                ت خاذها على المستوى القومي ، أو                                                               أي  دولة إلى حد  كبير على طبيعة السياسة التعليمية، التي يتم  ا

 .      ( 248) <<                                                                مستوى الم نطقة، وعلى وضوح الأهداف، وعلى المصادر المالية الم تاحة 

مع الفترة التي سادت فيها المقاربة                                              الاستعمالات الأولى للحاسوب داخل الحقل التعليمي  تزامنت   

ت م( . كما استفاد1954" )سكينرعند "                   بالت عليم المبرمج،              وظهر ما يسم ى  ،السلوكية الإجرائية

                                                                          من الن تائج المهم ة التي توص لت إليها العلوم المعرفية والذ كاء الاصطناعي ،                      الاستعمالات الأولى أيضا 

الخصوصيات  ، وذلك بمراعاةتكييف المعلوماتل اللذان يتكاملان مع علم النفس، ويأخذان من مبادئه،

                               العقلية والمعرفية للمتعل م . 

وسائط الد         خلال مور                                         التطبيقات واستغلال ها عن طريق الحاسوب منهذه     كل           يمكن دعم و   

ب ، ـالوي اتـصفحوص ،     الن و وت ،     الص و ،  هاتالفيديووور ،     الص ك ؛ مختلفةالنواع الأ ، ذاتدة      متعد ال

 عليها الإجابة     طل بالمتعلم تتعلى تتيح طرح أسئلة والتي  ، الباور بوينت شرائحعرض و برنامج 

تكون الإجابات و، على سبيل المثال د                      أسئلة الاختيار من متعد ؛ كواحدة بواسطة الفأرة نقرةب

في التطبيقات ، تساعد على  الخيارات المتاحةفهذه  . المقترحة عبارة عن نص أو صور أو أصوات

                         التعل م بأسلوب تفاعلي  . ممارسة

 :  تطبيقات إدارة التدريس.1.5.5

                                                                   أن نقوم بعمل أنشطة مختلفـة لمجموعـات صغيـرة، أو لكـل  طفـل بمفرده،                   غالبا  عندما نريد    

لمساعدة  متوافرة                                                                          فإن ـه يحتاج إلى المساعدة في تنفيذ خط ته المفردة. فبرامج وتطبيقات الحاسوب 

  ومـ. ويقوبـلحاسى اـوع علـو موض        اد ة ، أـ    ل  مـ                                              المدر س. حيث بالإمكان حفظ الأنشطة الت دريسي ة لك

                                                                                      المدر س بتوزيع الطلا ب على أجهزة الحاسوب، ويطلب من كل  منهم القيـام بنشـاط معي ـن حسـب

 .   ( 249)قدراته واستعداداته وميوله  

                                                             
  47. ص  2008الإسكندرية . مصر . للنشر والتوزيع . تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب  العلم والإيمان :اللاهمختار عبد الخالق عبد  (248)

 . 241                                     تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم . ص  (249)
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  ،في سياق التجارب التعليمية                                                           تفرض الحاجة عند استخدام الحاسوب في الت عليم بعض  التطبيقات   

 ىـات الأولـطبيق    الت ع ـفي ذاكرته م ج بالفعل   دم        التي ت ، جـالبرامه و متوافقة معالمحلية ال اتبك   لش وا

 ، حيث م     لتعل                ومفيد  لعملية ا للغاية                          هذا الن هج التعليمي  مهم  . الحاسوب بدعم من عليها لتدريبو ا

لا يمكن  ،  ي دور بيداغوج أداء، و المعرفة   ل ـ   مث       على ت  ـ و بفضل التطبيقات المستخدمة ـ يقوم

 .المختلفة     ي ةم      التعل                                                       ما يسمح بتنمية كفاءات المتعل مين عبر مجموعة من الأنشطة الاستغناء عنه ، 

 مستوياتهابأن تشارك  المرافقة له ، يمكن والتقنيات التعليمية الجديدة حاسوبال             يبدو لنا أن و

 أمكانت  فردية، أكثر  شطة  ن ال يةبيداغوجات التطبيقالمزيد من ال إعداد وتحضير، في  وطرقها

 جماعية .

بواسطة  استخدامها      معل م                                                            وهناك تطبيقات موجودة لت عين العملية التعليمية ، بحيث يمكن لل   

                           الر سوم ، والنماذج ، وعروض ك                                  ، مثل أي  وسيلة سمعية بصرية أخرى،تعليميةفي البيئة الالحاسوب 

                       هذه التطبيقات في تعل م  تؤديه                                                                   الفيديو ، وعرض الصور الثابتة والشرائح . ونظرا  للد ور الر ئيس الذي 

                                                                                                اللغة العربية ، فإن ها تنو عت حسب المستويات التعليمية والأطوار الد راسي ة ، وسأذكر منها ما تعل ق 

 .بالمرحلة الابتدائية

وأساسيات قراءتها ، )الأبجدية(تطبيق خاص بالحروف الهجائية العربية وهو  بجد:.تطبيق أ1.1.5.5

 .                              أناشيد  وألعاب  لترويض الذاكرة ، ويسيرةباختبارات           وهو مذي لية.       وم سل سهلة وكتابتها بطريقة 

  :قاموسيتطبيق .2.1.5.5

                        مهارات الن  طق والقراءة       لاسي ما،  م اللغة العربية          صة في تعل        المتخص  و الحاسوب الأيبادمن تطبيقات    

. في هذه اللعبة  سنوات سبعم للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين سنتين و     مصم ، والإملاء ، وهو 

شاط     الن       ختار ي أن بعد،  لترتيب الحروف ترتيبا صحيحا لتكوين كلمة   ا                 يكون الطفل مدعو التعليمية، 

،  ةـفئات، وهي: المواد الغذائية والأرقام والطبيع سبعنة من                                     الذي يرغب فيه من ضمن القائمة المتكو 

 .والحيوانات والأثاث والنقل والألوان

  :                               أتعل م القراءة والكتابة مع ماهرتطبيق .3.1.5.5 

كلمة، مختارة  1479بما مجموعه ، لعبة تعليمية تفاعلية           خمس  عش رةالتطبيق عبارة عن    

، لنصل في نهاية  بها       د خاص              لعبة هدف محد     كل فل.                 من المتعل مين           صغار السن لمة بعناية      ومصم 

 ،                          ويتمي ز التطبيق بالس هولة .قراءة وكتابة                                                إلى متعل م متمك ن من حروف اللغة العربي ة جميعها البرنامج
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                                                                                           ويعتمد التدر ج المنطقي الب نائي  ، والتحد ي المستمر  لعقل المستخدم ، لكن بصورة سلسة وممتعة 

(250 ) . 

لغرض       وإم ا ، لفائدةل     إم ا                                                                   إن  تعليم اللغة العربية للأطفال الص غار بواسطة هذه التطبيقات، يكون    

للغة العربية عن  ها    عل م                                                  الملل. لأن  هذه الفئة الع مرية في أساليب تعليمها وت                   ترفيهي ، وذلك بطرد 

                     ، مم ن يتقد مونهم في  الاختلاف عن غيرهم              آخر مختلف كل            ، لها شأن طريق التطبيقات الحاسوبية 

 العمر .

 

                                                             
 .  10/08/2019الزيارة بتاريخ : .  educ.com/-https://www.newنظر الموقع الآتي : ا.التلواتـي من تأليف : رشيد (250)
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    خلاصة الفصل الثاني :
بعضه                                                         الاتصال تطو را  سريعا  ، بعض هذا التطو ر عصري  للغاية ، و التعليم عرف مفهوم تكنولوجيا   

فكثير                                                                                        الآخر فقد بريقه وشعبيته . ويمث ل "الحاسوب" قم ة منجزات التطو ر التكنولوجي  في التعليم ، 

      ي " ، ـو التعليمـ          م "الر اديـه اسـق عليـا يطلـة ؛ أو مـال الإذاعـمن دول العالم الثالث ، بدأت باستعم

إلى                                            م إلى استخدام الوسائط المتعد دة في التعليم 1936                                       و "التلفزيون التعليمي " ابتداء  من سنة 

                              ل التعليمية التقليدية، فترد د                                      التطو ر للأجهزة الحديثة، انحسرت الوسائ اذ         وفي ظل  ه م .1988سنة 

                                                                                   مصطلح "تكنولوجيا التربية"، أو "تقنيات التعليم" في مطلع القرن العشرين لي عو ض مصطلح 

                                                                     "الوسائل التعليمية"، التي ع ر فت بأسماء كثيرة، منها م عينات التدريس.

، والكلمة كالتعبيرات الجسدية                                                              كان الإنسان منذ الق دم يتواصل مع غيره باعتماد الوسائل المتاحة؛    

                                                                                     ، والر موز والإشارات، ليجعل منها لغة التفاهم عنده. ومن أهم  الوسائل القديمة في عملي ة المنطوقة

 الاتصال هي ابتكار حروف الهجاء لغة للكتابة . 

                                                    ولقد مر ت تكنولوجيا التعليم في تطو رها بمراحل ثلاث:    

         البصري .          ة التعل م . مرحل1

                                 مرحلة التعليم الس معي  البصري  .. 2

 . مرحلة الاتصالات.3

 ةـ                                    على أن  مصطلح "تكنولوجيا" تعريب لكلم التي اعتمدناها في هذا البحث المعاجم لقد أجمعت   

" technologie  " ، ": المشتقة من الكلمة اليونانيةTechne  ؛ وتعني فن ا  أو مهارة . والتقنية"                                   

                                                             اءات الخاص ة ، من أجل الحصول على نتيجة محد دة . ولقد أخذ هذا إجراء أو مجموعة من الإجر

، وفي للكلمة الأجنبية با                                                                  المفهوم ثلاثة توج هات . فالتوج ه الأو ل استخدم كلمة "تكنولوجيا" تعري

لتوجه الكلمتان المترادفتان في ا                                               ستخدمت  ترجمة  عربية ، وهي "تقنية" . واست خدمت التوج ه الثاني ا

 لتكنولوجيا" و "التقنيات" .     الثالث "ا

                                                                                       فتكنولوجيا التعليم هي تنظيم متكامل، يضم  الإنسان، والآلة والأفكار، والآراء، وأساليب العمل،    

                                                                                       والإدارة، بحيث تعمل داخل إطار واحد. أم ا تكنولوجيا التربية، فهي أعم  وأشمل من تكنولوجيا 

 ية.                                         التعليم؛ لأن  التعليم وسيلة من وسائل الترب

       فتتيح   .تتداخل بعض المفاهيم الحديثة مع مفهوم "تكنولوجيا التربية"، و "تكنولوجيا التعليم"   

. وتتيح تكنولوجيا خلال عملية التصميم لإيجاد حلول                                          تكنولوجيا التربية للمتعل م حل  المشكلات من

استراتيجيات تفكيرية ،                                                                   التعليم للمتعل م استكشاف اهتماماته ، والمشاركة في بناء خبراته وفق 

                                                    تساعده على التكي ف مع المجتمع التكنولوجي المتغي ر .
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                                                                                        ويرتبط أيضا  مفهوم "تكنولوجيا التربية والتعليم" بمفهوم آخر ، وهو المستحدثات التكنولوجية     

      تعل م                                                 إلى ما قبل ظهور الحواسيب الشخصي ة ، ويقرنونه بال الباحثين                              في التعليم ، الذي ي رج عه بعض

م في جامعة أوهايو . في 1924لاختبارات ظهرت سنة ل                                    المعتمد على الآلات، حيث إ ن  أو ل آلة 

ارتباط ظهور المستحدثات التعليمية بأنظمة التعليم المعتمد على الحاسوب سنة  أخرونحين يرى 

الحديثة، التي                                                                           م. وتوف ر هذه المستحدثات الوسائل اللازمة للتعليم والتعل م، ومختلف التقنيات1960

دونه لا  ن  م ، الذي                         مع هذا يبقى المعل م وحده . و                                             تمث ل ثورة رقمية تكنولوجية قلبت أنماط التعل م

                                                                                       يتحق ق أي  شيء. لذلك وجب على كليات التربية، تكوين الكادر التعليمي  لي ساير  المستحدثات 

ا السبب ظهر المنهاج الإلكتروني                                                            التكنولوجية في التعليم، ويواكب  عصر الانفجار الإلكتروني، ولهذ

 الذي برز بعد انتشار التكنولوجيا في التعليم.

في تنظيم الموارد  لغابا      أثر امجال التعليم،  في                                       إن  ل توظيف هذه المستحدثات التكنولوجية    

                                تراتيجيات جديدة تعل مية، ت عز ز واستكشاف اس                                                التعليمية، وتطوير  المهام  والأنشطة البيداغوجية، 

                                                                                           الوصول إلى المعلومة، وتتسب ب في تغيير فلسفة التعليم، من كونه يعتمد على نقل المعلومة بأسلوب 

                               عندئذ دور المعل م من ملق ن إلى                                                             تقليدي  معل م/متعلم، إلى توظيف المستحدثات في نقلها، فتغي ر 

                                                                  معه أهداف المنهاج الدراسي ، ومحتوياته ، وأنشطته ، وطرائق تدريسه ،           ما تغي رت                  مفس ر إلى م له م، 

                                                                                       وأساليب تقويمه ، فأفضى إلى تغي ر دور المتعل م من متلق  إلى مشارك نشط ومتفاعل إيجابي  .

                                                                                      ومن أبرز هذه المستحدثات "الحاسوب" ، الذي تطو ر من الآلة الحاسبة إلى وضعه الحالي  ، وهو    

                                                                                  للنوع والاستخدام . فمن حيث الن وع  ، نجد الحاسوب الر قمي  ، والحاسوب التناظري  ،            أنواع تبعا 

الحاسوب                 الغرض الخاص  ، و ذا                                                             والحاسوب المهج ن . أم ا من حيث الاستخدام فنجد الحاسوب الرقمي  

ا منهو                                                        . ويتكو ن جهاز الحاسوب من وحدات للإدخال، ووحدات للعمليات                       الر قمي  متعد د الأغراض

 . حدات الإخراجو

                                                                          على مبدأ البرمجة المتمث لة في المواد  التي يتم  إدخالها ومعالجتها بواسطته  "الحاسوب" ويقوم   

                                                                                           من أجل تعل مها ، ويتم  تصميمها على مبدأين اثنين : تحليل المحتوى التعليمي  ، وتنظيم المحتوى 

إلى جانب  برامج المحاكاة في التعليم.ك                                                              التعليمي  . هذه البرامج أنواع، منها:  ـ برامج التعل م الذاتي 

                                                                                      هذه البرامج ، هناك مجموعة من التطبيقات الحاسوبية، ت ستخدم في التعليم ؛ كتطبيقات إدارة 

                                                                                      التدريس ، التي تساعد المدر س في حفظ الأنشطة التدريسية لكل  مادة ، وتطبيقات تعليم اللغة 

                     تطبيق أتعل م القراءة ، و، و تطبيق قاموسيتطبيق أبجد                                ل الص غار أو المبتدئين ، منها : العربية للأطفا

                                                                                  يبقى تعليم اللغة العربية للأطفال الص غار بواسطة هذه التطبيقات، إم ا للفائدة، وإم ا و والكتابة مع ماهر.

 .             لغرض ترفيهي 
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 : إطلالة تاريخية
.                             قائم منذ بداية الجنس البشري   شامل                      جزء ا من منظور تعليمي      يعد  الوسائل التعليمية تاريخ    إن    

 لا يمكن هادون فمن، على الوسائل ضرورةبال قائمةعملية تيسير يحتاج إلى  التعليم    إن  في الواقع و

جيل         يرث كل ، ف العالم هذا المنوطة به في                          بشكل صحيح للقيام بالمهام       مهي أجيل أن يكون     لأي  

                                                                        العلوم والمعارف المتراكمة من الجيل الس ابق ، وعادة ما يصبح أفضل منه .   لاحق

 اللغة   ن إظهور الوسائل التعليمية إلى عهود قديمة منذ خلق الله الإنسان على الأرض، حيث       يمتد    

في  ور التي حفرها     والص ، مات       والمجس ،                                                التي تحد ث بها الإنسان، والنقوش الأثرية والرسومات الأولى

          متلق  آخر  رسالة ما إلىإيصال إلى  هدف، تيمكن اعتبارها أشكالا لوسائل تعليمية ، العصور المختلفة

فبداية الاعتماد على  >>                                                                        بطريقة تتواءم مع مستوى الإنسان الإدراكي  و الز ماني  و المكاني لكل  عصر .

                                                                                            الوسائل التعليمية لها جذور تاريخية قديمة . فإن ها تطو رت تطو را  متلاحقا  في الآونة الأخيرة مع 

الوسائل التعليمية بمرحلة                             العملية التعليمية. وقد مر ت                                         ظهور النظم التعليمية التي تتم  في إطارها 

أرقى مراحلها التي تشهدها                                                       ، تطو رت خلالها من مرحلة إلى مرحلة أخرى، حت ى وصلت إلىطويلة

                                                                                   ، في ظل  ارتباطها بنظرية الاتصال الحديثة، واعتمادها على مدخل النظم. على أن  استخدام اليوم

 <<                           من منظومة التعليم والتعل م                             الوسيلة أصبح جزءا  لا يتجز أ 
(251 )  . 

   بدأ الاهتمام بالوسائل التعليمية كأدوات للاتصال منذ الحضارات القديمة ؛كالحضارة الفرعونية    

                                صورة أو لية للوسائل التعليمية .  "ورابي   حم "الآشورية... الخ، فكانت نقوش  الفينيقية وو والإغريقية

استخدام الوسائل التعليمية ، واتخاذها منافذ  إلى                                         كما حملت الرسالات الس ماوية الكبرى إشارات 

                                                فكانت هناك ثلاث محط ات رئيسة عملت كمنعطفات حاد ة  >>                                      للتعل م ، واكتساب المعارف والمهارات . 

                                                                                            للحياة على الأرض ، ودفعت الحياة إلى التطو ر الكبير ، وهي الر سالات السماوية الثلاث ، التي نزلت 

                                                                                          على موسى وعيسى ، ومحم د عليهما وعليه أفضل الص لاة وأزكى التسليم . فعندما نزلت الر سالة على 

 }أعطاه الألواح ، وفيها المواعظ . قال تعالى: موسى ، وذهب للميقات           

                              

   } (252 )  عليه الس لام                                                             . وهذه الألواح ت عد  من الوسائل التعليمية. أم ا السي د المسيح           ،  

                                                             
                                                                                          الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال"  مؤسسة شباب الجامعة  :علي فوزي عبد المقصود  و د.عطية سالم الحداد (251)

  .    15. ص  2014. الإسكندرية . 

 . 145الأعراف. الآية :  سورة (252)
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                                                                        سالة، وكان ي دعى بالمعل م من ق بل تلاميذه، وما المائدة التي نزلت عليه من                   فقد نزلت عليه الر 

  }ى : ـال تعالـ     ل . قـ                                                       الس ماء إلا  وسيلة لي ثب ت  بها لتلاميذه قدرة الله عز  وج        

   .... }(253 )  . ثم  ظهرت بعد السي د المسيح مدارس الأحد الدينية، ليتعل م فيها                                                            

                                      يعل م في إحدى المدارس . وكان أو ل  من  (*)                                  الكتابة. وكان الر اهب "كوينتيليان" الأطفال القراءة و

                                                                   بالل عب ، وذلك بنحت العظام على شكل الحروف ، وإعطائها للأطفال يلعبون                      استخدم طريقة التعل م 

 .   (  254) <<                        بها ، ويتعل مون أسماءها

، فنزل الوحي                                                                            أم ا الر سالة الس ماوية الثالثة والأخيرة، فهي تلك التي نزلت على سيدنا محم د >>   

 }                                               من الس ماء بأو ل كلمة ، وهي ا قرأ . قال تعالى:                  

                } (255  )  .   

قابيل                 لقص ة ابني آدم " المعرفة. و                                                         فكانت القراءة إحدى الوسائل المساعدة على التعل م، واكتساب    
                                              دليل  ثان  على عمق مفهوم الوسائل التعليمية في                                        " أو ل حادثة قتل كبرى في تاريخ البشريةوهابيل

                                                                                       . فبعد قتل قابيل لأخيه هابيل ، لم يعرف ماذا يفعل بج ث ة أخيه المقتول . فأرسل الله تعالى  التاريخ

ى ـ                                                        ، ثم  حفر ح فرة في الأرض ، ودفن الغراب المقتول . قال تعال                                  غ رابين فاقتتلا ، فقتل أحدهما الآخر

:{                                     

       ...  } (256  )  فعملية الد فن من ق بل الغراب أو ل .                                    

 . (  257) <<وسيلة تعليمية في التاريخ 

                                                                                               لم ا خلق الله الإنسان زو ده بمنافذ للتعل م واكتساب المعارف والمهارات، وهذه المنافذ هي الحواس .    

العربية الإسلامية ،                                                                              وقد ع رف أثر  المحسوسات في التعل م والتعليم منذ زمن بعيد في الثقافة التربوية 

                         . عندما وض ح مفهوم ظاهرة "الحسن بن الهيثم، ومنهم "خدمها علماء المسلمين في التعليمفاست

، وابن جماعة                                                   ذي عمل أو ل كرة أرضية من الفض ة، تعب ر عن شكل الأرضالانكسار . والإدريسي ال

                                                             
 .114سورة المائدة. الآية :  (253)
. وفي                         ترجع لأعماله بتواتر عال   وعصر النهضة كانت مدارس الجدل في العصور الوسطى  . انيابسإ من          رومانيا         مجادلا   ( كان100 - 35)  ماركوس فابيوس كوينتليان(*)

 . 24/08/2019الزيارة بتاريخ : .  https://www.marefa.orgموقع معرفة :  .كوينتليان الترجمات الإنجليزية يسمى
  . 62التطبيق : ص  تكنولوجيا التعليم بين النظرية و (254)

 10ـ  5العلق . الآيات : سورة  (255)

 . 31سورة المائدة . الآية :  (256)
 . 64ـ  63                  المرجع الس ابق : ص  (257)
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.  ( 258)ا مصطلح وسائـل التشبيـه الذي دعا إلى استخدام الوسائل التعليمية في التعليم ، وأطلق عليـه

                                                                                       ومم ـن حـث  مـن  المرب يـن المسلميـن علـى استـخدام الوسائـل فـي الت عليـم ، أبـو حامـد 

 .  ( 259)  <<الغزالـي ، وابـن خلدون ، وابن سحنون 

                                                                                        ولقد تطو رت الوسائل التعليمية بعد أن اعتمدت على الحواس  ، لاسي ما حاس ة البصر التي يعتقد    

                                   من خبرات الفرد ، يتم  الحصول عليها  % 80إلى  % 75                                           المرب ون أهم ي تها ، إيمانا  منهم أن  نسبة 

                    ات للتدريس ، وي مكن عين                                                                    وتعل مها عن طريق هذه الحاس ة ، إلى مرحلة اعتبار الوسائل التعليمية م 

                                                                                      الاستعانة بها عند الضرورة لمساهمتها في توضيح ما صع ب في الش رح النظري  فقط ، ولم ترتبط 

                                                                                    بتحسين أداء المتعل مين، ومساعدتهم في اكتساب أنماط جديدة من الس لوكات المرغوب فيها ، 

تحقيق الاتصال بين الأفراد ،                                                                وذلك لتحقيق الأهداف المنشودة ، إلى أن وصلت إلى اعتبارها وسائل  ل

                                                                                              ثم  وصولا  لتحقيق الأهم ي ة المنتظرة منها ، ليس باعتبارها وسائل في حد  ذاتها مستقلة عن العملي ة 

                                                                                  التعليمية ، ولكن على أساس ما تحق قه من أهداف سلوكية محد دة ضمن نظام صفي  متكامل ، 

عتبار معايير اختيارها وإنتاجها وتصميمها ،                                                يضعه المعل م لتحقيق أهداف الد رس، مع الأخذ في الا

                                                           وطرق استخداماتها كحلقة في المخط ط المنهجي العام  للد رس . 

الطباعة على  ت                                                                              بعد الثورة الفرنسية، والتي من عوامل تطو رها العلمي  ترجمة الت راث العربي . ظهر و   

                آلات الن سخ ، ما ب لاستعانة                                   أساسي  في صناعة الكتب والر سوم ، وا     دور  ، وكان لها "نبرغـيوهان غوتيد "

                                                                                             ساعد على توسيع آفاق استخدام الوسائل التعليمية الناتجة عن إفرازات النهضة الحديثة ، واعت مادها 

                                                                             قد م يد المساعدة للمشتغلين في التعليم ون ظ م ه، لتطوير النظام التربوي  بجميع                 أدوات م عينة لت 

  ته.      مكو نا

 ها، كان له من ويلات ودمار، بمـا حملتم (1918م ــ 1914                                 ولم ا جاءت الحرب العالمية الأولى )   

                                                                       ـ أثر  إيجابي  على الوسائل التعليمية ، فتحو لت إلى استخدامها في المجال  ـ على الرغم من ذلك

                                                                                    العسكري  ، وذلك بتصوير مدر بين للجيش ، وعرض ذلك على آلاف الجنود . وس م يت هذه الفترة 

وسائل تعليمية . وبعد  )البوسترات(                                                         )حركة التعليم البصري (. كما است خد م ت الملصقات الجدارية 

                                                                              لكهرباء، أ خت ر عت أجهزة الإسقاط التعليمية ، والمسج لات الس معية . وبنشوب الحرب ا اكتشاف

                                                                                               العالمية الثانية ، تقل صت حركة نمو  التعليم ، التي تعتمد على الأدوات والوسائل التعليمية البصرية 

وعرض  في المدارس ، وتضاعفت استخداماتها للأغراض العسكرية ، وذلك بالتدريب على الحرب ،

 زة ـة وأجهـ            لام التعليمي ـ                                                                        الأفلام التي كان لها تأثير مباشر في استسلام ألمانيا الن ازية . وبالإضافة للأف

                                                             
                                                                          .عبد الأمير ز.شمس الدين . التفكير التربوي  عند ابن جماعة  الشركة العالمية للكتاب . وانظر  75. ص                                      لسامع والمتكل م في أدب العالم  والمتعل ماذكرة ت (258)

 . 100م . ص 1990.  1. ط

 . 87ـ  86                                      تكنولوجيا الاتصال في التعليم الفع ال: ص  (259)
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                                                                                  عرضها، تم  استخدام م ع د ات أخرى، منها: جهاز عرض الشفافيات، الذي است خدم في تدريب 

                       هذه الم عد ات الس معية                 فضلا  عن استخدام                    رات العـدو  وسفن ه،استكشاف طائـالعسكريين على 

  . ( 260)                                  البصرية في تعليم الل غات الأجنبي ة 

        تقد م ، ت                                                  الحركة التعليمية عن طريق الوسائل الس معية البصرية  أنشأت م ،1958سبتمبر 2في و   

تقديم التمويل إلى يهدف  الذي ،                               المرسوم التربوي للد فاع الوطني"" الكونغرس الأمريكي حيث أصدر

                                              لدعم الأبحاث في مجال وسائل الات صال، وتكنولوجيا  التعليمية بمختلف مستوياتهاللمؤسسات 

                                         في العمل على تطبيق منحنى الن ظ م في مجال               التمويل أيضا  التعليم ، ونشر تلك الأبحاث. وقد أسهم

بإعداد في كثير من المدارس الحكومية الأمريكية ، والاهتمام      خاص والتعليم ال              الر سمي العام التعليم

 .( 261)برامـج تعليمية تلفازية
لم تكن هذه الوسائل التعليمية في معزل عن متغيرات الحياة بمختلف مستوياتها وميادينها، بل    

                                                                                           واكبت التطو ر الص ناعي ، فتأث رت به في العصر الحديث، فكان لكل  عهد صناعي  وسائل  تعليمية ، 

. وعندما                               ست خدمت وسائل يدوية في التدريب           اليدوية، ا                                         تتفق مع أسلوب الإنتاج . ففي عصر الص ناعة

                                 ، وأصبحت الوسائل التعليمية تخد م                               ح الإنتاج إجمالي ا  وجماهيري ا                                 حدثت الثورة الص ناعية الأولى، أصب

                                                                                          أسلوب التعليم الجمعي ؛ كاستخدام أجهزة عرض الص ورة، وتسجيل الص وت. وفي عهد الثورة الصناعية 

 .   ( 262)                                             لات الإلكترونية، تضمن الت دريب والتعليم الذ اتيالحديثة أصبحت الآ

                                                                                        ونظرا  لما مر ت به الوسائل التعليمية من فترات تعاقبية ، فإن ه كان من الطبيعي  أن تتعد د    

                                                                                         استخداماتها ، وتختلف وظائفها ، وتتنو ع أهدافها من وضعيات ومواقف إلى أخرى ، وذلك لاشتراكها 

             ر ق  بين م ن                                                                          في مخاطبة العديد من الحواس  ، مع اختلاف درجات الاستيعاب لدى المتعل م . ف ف 

                                                                                       يحصل على المعلومة بشكل لفظي  ، وم ن يحصل عليها في صورة وسائل بصرية ، وم ن يتمت ع بعنصر 

                                                                                           الحركة فيها وبتسجيلاتها الص وتية ، وبين م ن يجمع بين هذا كل ه ، فيطلب  وسائل متعد دة للحصول 

 ببقاء أثرها لفترات طويلة .                                                                  على المعلومة ، لي مارس تعل مه ، ويضمن استيعابها بشكل كبير ، يسمح

 :                                  صنيفات الوسائل التعليمية التعل ميةت .1

                                                                        الحديث عن هذه التصنيفات ، أود  في البداية أن يكون لي م دخل  لهذا العنصر  على             قبل أن نعر ج    

 .ريف الوسيلة في اللغة والاصطلاح ، يتمثل في تحديد تع

                                                             
 )بتصرف( . 65ــ  64تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق : ص  (260)

 . 66: ص          الس ابق المرجع  (261)

                                   ة . كلية الآداب والل غات . جامعة أبي                                                                                                                       أ.عالية حبار: تعليمية اللغة العربية في ضوء النظام التربوي الجديد . "القراءة" في المرحلة الابتدائية أنموذجا . قسم اللغة العربي  ( 262)
 .  48. ص  2018بكر بلقايد . تلمسان . 
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 :  في اللغة .1.1

                                                                                            تعد دت المعاني الاشتقاقية لكلمة "وسيلة" في المعاجم الل غوية ، حيث تنحدر هذه المعانـي كل هـا   

                                                 ما ي تقر ب به إلى الغير : المنزلة عند الم ل ك أو  >>                                           من جذر واحد ، وهو ماد ة : "وسل" . فالوسيلة    

 ( 263) <<                                    الد رجة أو الوصلة . جمع وسائل ووسيل 

                                                                                 لة : المنزلة عند الملك . والد رجة والق ربة . ووس ل إلى الله تعالى توسيلا  : عم ـل       الواس  والوسيلة و >>   

                    الوسيلة : الواس لة  >>.  ( 264) <<                                                                          عمـلا  تقر ب به إليه ، كتوس ل . والواس ل  : الواجب والر اغب إلى الله تعالى 

في                                                                                             والوصلة عند الملك ، والد رجة والق ربة . )الوسيلة( : الواسلة والوصلة والقربى . ودرجة النبي  

وأنا متوسل إليه بكذا وواسل،  .: لي إليه وسيلة ووسائل    وس ل >>.  ( 265) <<                          الجن ة . جمع وسائل وو س ل 

الواو والسين واللام : كلمتان )وسل(  >> . ( 266) <<                                             ووس لت إليه، وتوس لت إلى الله بالعمل : تقر بت

 . ( 267) <<                                                  الطلب. يقال :وسل ، إذا رغب . والواسل الله عز  وجل                                 متباينتان جدا . الأولى الر غبة و
                                                                                      تت فق هذه المعاني اللغوية لكلمة "وسيلة" على معنى  مشترك، وهو التقر ب والتوس ل بمفهومه    

                                                 يعني أن  لجوء المعل م إلى الاستعانة بإحدى الوسائل                                              اللغوي  دون المفهوم التربوي  التعليمي . وهذا 

                                                                                                 التعليمية ، ليتوس ل بها ، وي قر ب المفهوم المجر د المراد  تدريسه ، إن ما لاتخاذها واسطة بين موضوع 

                                                                                        الد رس والمعل م ؛ لأن ها عنصر هام  من عناصر العملية التعليمية لتحقيق أهداف الد رس ، وحل  

                                       بات التعل مية في موقف تعليمي  معي ن .                المشكلات والص عو

 :                    اصطلاح التربوي  في ال. 2.1

                                                                                     قبل أن أتحد ث عن مصطلح "الوسيلة التعليمية"، يبدو أن ه قد يتداخل هذا مع مصطلح "تقنيات    

                                                                                            التعليم" في تفكير بعض التربويين، على أن هما مصطلحان لشيء واحد. وواقع الأمر يقول: إن  الوسائل 

                       صال تبعا  لطبيعة العمل                                                                          التعليمية، ما هي  إلا  جزء  من تقنيات التعليم. وهناك م ن يقرنها بوسائل الات

 لأغراض                    . فهي تارة ت ستخد م تخدمها                                                      الذي ت ستخدم فيه، أو من أجله، أو حسب المؤس سات التي تس

 وعظ وإرشاد                                                                         في المؤسسات الز راعية للتثقيف وتبصير المعنيين بأمور الزراعة. وتارة وسائل  إرشادية

                                     س بأمور الشريعة ، والحث  على التحل ي                                                    ديني في المؤسسات المعنية بشؤون الد ين ، لتبصير الن ا

                    الصح ي  في المؤسسات  للتثقيففي المؤسسات التجارية ، و للترويج والإعلان                        بالخ ل ق . وتارة تستخدم 

                                                      أهم ية اللقاحات . وأحيانا  تستخدمها الحركات الس ياسية حول                             الص حي ة ؛ مثل حملات التوعية 

                                                             
 . 756. ص  5معجم متن اللغة . ج  (263)

 .  1753القاموس المحيط : ص  (264)
 . 1032المعجم الوسيط : ص  (265)

.  1. دار الكتب العلمية بيروت. ط 2أبو القاسم جار الله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري: أساس البلاغة : تحقيق: محمد باسل عيون السود.ج (266)
  . 334ص م . 1998

 .  110م .ص1979. دار الفكر .  6ج اللغة تحقيق : عبد السلام محمد هارون .أبو الحسن أحمد بن فارس بن زكريا :معجم مقاييس  ( 267)
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                                             . وتارة تستخدم في المجال التعليمي  والتربوي  الإعلام ة وللثقاف                              والأحزاب ومؤسسات الس لطة وسائل 

 .  ( 268)وسيلة من وسائل الاتصال

ات ـة المعلومـة لنظريـ         ر المكو نـن العناصـم                                                 ومن هذا المنطلق أعتقد أن الوسائل التعليمية جـزء    

 ن ـة والمياديـالتربيميدان           ار هيكلي كإط" الأمريكي ، حيث تشمل لكلود شانونو الاتصال المنسوبة "

                                              يوجد في الأدبيات التربوية العديد  من التعريفات و                                           الأخرى ، فهي إذن قسم حيوي  من هذه النظرية . 

                                                                                               للوسائل التعليمية، تبعا  للمضمون أو الإطار، أو الجهة التي تستخدمها، أو الموج هة إليها . ومن هذه 

 التعريفات:

خلال  ون والأساتذة                                      والط رق والمواد  التي يستخدمها المعل م الأدوات    كل   الوسائل التعليمية هي   

                                                                  ، والتي لا تعتمد أساسا  على القراءة، واستخدام الألفاظ والر موز لنقل          التعل مية المواقف التعليمية

 .    ( 269)                                                            ، ولكن كل  الأدوات التي تزيد في توضيح المعاني وتقريب المفاهيممعانيها وفهمها

                                                                     ما يستعين به المعل م على تفهيم التلاميذ من الوسائل التوضيحية المختلفة    ضا  أي الوسيلة هيو    

                                                                      . ومنهم م ن يعتبرها: إحدى الأسس النظرية لتصميم التدريس، وأحد المكو نات ( 270)التي يستخدمها 

                                           ، لتطوير موضوع تصميم التدريس بدرجة فع الة، ة         الد راسي  البرامج والمناهج التي تدخل في تأليف

 .     ( 271)بإسهام نظرية الاتصال في تطوير الوسائل واستخداماتها في التدريس

           ، يشمل كل                                                                                    الوسيلة التعليمية شبيهة بمفهوم التعل م الذي يعتبر تغييرا  مؤق تا  في سلوك المتعل م   

                       ، لما ت حد ثه من تغيير  الخبرة التربوية المتكاملة متعلمين. لذلك فهي تساهم في إكساب الالمجالات

                       ، نتيجة لما يتعل مه من                                    )الإدراكية والوجدانية والس لوكي ة(الجوانب  التغيير يشملو،  في شخصيتهم

                                                                                           معلومات ، وما يكتسبه من مهارات وقيم واتجاهات ، وأساليب تفكير وغيرها من أوجه التعل م ، التي 

                                                   د ترتبط الوسيلة التعليمية بالماد ة الم عد ة ، وذلك . وق ( 272)                                      يكون قد اكتسبها مم ا قد م له من خبرات

                           المفضي  إلـى تحقيـق الأهداف                                                    لإضفاء التخطيط الح س ن والتحضير المنهجي ، والاستثمار

      دادا ـ     د  إعـ     ي ت عـ                      مجموعة من المواد ، الت ـ عندئذ في مجال التعليمـ بها       ي قصدو                     البيداغوجي ة للد رس.

                                                                          توضيح المادة التعليمية، وتثبيت أثرها في أذهـان المتعل ميـن. وهـي ت ستخـدم                   حسنا ، لت ستثمر في 

 .  ( 273)                                                                               في جميع الموضوعات الد راسي ة، التي يتلق اها المتعل مون في مختلف مراحل الد راسة  

                                                             
  .23: ص التكنولوجيا في التعليم                                       تعد د التسميات . كتاب : وسائل الاتصال و حول              .وانظر أيضا   81ـ  80                                       تكنولوجيا الاتصال في التعليم الفع ال : ص  (268)
 .   81ـ  80                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص  (269)
 .  432. ص  14                                                                            عبد العليم إبراهيم :الموج ه الفني  لمدر سي اللغة العربية  دار المعارف . مصر . ط  (270)
 . 165تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق . ص  (271)

 . 16                           التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال  (272)

 . 361                                                   طرق التدريس العام ة . تخطيطها وتطبيقاتها التربوية . ص  (273)
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     اد ة                                                                                     ي ستخلص  مم ا سبق من التعريفات أن  الوسيلة في أبسط معانيها تركيبة  ، تضم  كلا  من الم   

                                                                                              التعليمية ؛ أي المحتوى ، والأداة أو الجهاز ؛ أي الإطار الذي يتم  به عرض هذا المحتوى . وقد تعتبر 

ى الأسس النظرية                                                                             أداة يستعين بها المعل م في العملية التعليمية التعل مية لأجل الإيضاح ، و هي إحد

                             سلوك المتعل م ، وشد  انتباهه التعليم لإحداث تغيير في حولها ، و أداة يتمركز                في تصميم الد رس

 ي ـم فـ                                                                                   لإكسابه مجموعة من الخبرات والمهارات والقيم . كما تعتبر إحدى الأدوات التي يضعها المعل 

                                                                                               الاعتبار ، وذلك بجعلها إحدى المواد  التي تعد  وت صم م  بها العملية التعليمية ، لاستثمارها في شرح 

                                                       ت  أثرها في أذهان المتعل مين . فمحتوى الد رس التعليمي                                   مفاهيم الماد ة وتوضيحها بغرض تثبي

                                                                                            يتوف ر اليوم في وسائط ووسائل مختلفة، مظهر  استخداماتها في العملية التعليمية كبير جد ا . هذه 

وسائل سمعية بصرية أم                 وسائط متعد دة ، أم إلكترونية ، أم                                       الوسائل والوسائط سواء  أكانت مطبوعة ، 

                                                                              بواسطتها الماد ة  الم در سة في شكل صور تفاعلية متحر كة ، حيث الجمع فيها بين                ، كل ها ت عر ض 

                                 شخصية المتعل م بأبعادها المختلفة في                                                                       الص ورة والحركة و الزمن والل ون ، ي حد ث  أثرا  طي با  ووق عا  كبيرا  

أدوات لتعليمية بمختلف أنواعها                                                                      ، العقلي ة ، والنفسي ة ، والوجداني ة ، والحركي ة ... الخ . فالوسائل ا

                                                                                       تعليمي ة حديثة ، تسمح باستخدام وتوظيف وإدماج سندات ووسائل جديدة ، لأهمي تها في الممارسة 

        ويتوق ف                                                                                        البيداغوجي ة ، التي أصبحت ذات شأن عظيم ، تجعل المتعل م أكثر اهتماما  بها وميلا  إليها . 

 وط :                                           نجاح الوسيلة التعليمية على مجموعة من الش ر

                                         مناسبة للعمر الزمني  والعقلي  للمتعل م . أن تكون .1

                                                    أن تكون نابعة من المقر ر الد راسي ، م حق قة لأهدافه. .2

                                                                                      أن تجمع بين الد قة العلمية، والجمال الفني  مع المحافظة على وظيفة الوسيلة، بحيث لا تغلب  .3

                                         الناحية الفني ة لها على الماد ة العلمية.

                                                                       ئة التي ت عرض فيها من حيث عادات ها، وتقاليد ها، وموارد ها الطبيعي ة أو أن تتناسب مع البي .4

           الص ناعية.

                            بالنسبة للمعل م والمتعل م .    ض حاوو                                          أن تكون الر موز المستعملة ذات معنى  مشترك .5

                                                                    بقدر الإمكان ، وتعطي  صورة واضحة الأفكار والحقائق العلمية ، شريطة عدم  ميسرةأن تكون  .6

 ذه الحقائق .الإخلال به

                                يكون فيها عنصر التشويق الجذ اب.أن  .7

 .  ( 274)                                                                  أن تكون م بت كر ة بعيدة عن التقليد ، وبها عنصر الحركة قد ر  الإمكان .8

                        عام ة وشاملة ، لمقدرتها  استراتيجية                                                          ومن العوامل التي تؤثر في اختيار الوسيلة التعليمية ، تبن ي    

                                                                                                   ومرونتها أثناء الموقف التعليمي  ؛ كالت لفاز أو الت سجيلات مم ا يؤد ي إلى النجاح . كما أن  نوع العمل 

                                                             
 .  57                                   تكنولوجيا التعل م وحوسبة التعليم .ص (274)
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                                                                                                   المطلوب أداؤه ، يؤث ر في الطريقة التي يختارها المعل م ، وبالتالي اختيار الوسيلة التعليمية المناسبة 

                                                                أن ه يمكننا اعتبار  الخصائص الجسمي ة للمتعل م ، مثل : الس مع أو لتحقيق الأهداف المنشودة . كما 

                                                                                            البصر أو الحركة ، والخصائص المعرفية ؛ كمستوى الخبرة والوعي ، والخصائص الوجدانية أيضا  ، كل  

                                                                                               ذلك من العوامل التي تؤثر في اختيار الوسيلة التعليمية . كما أن  نوع المجموعة المستفيدة ، تؤث ر 

                                                                                         ت أكيد على اختيار المعل م الوسيلة . فالمجموعة المصابة بإعاقة سمعية ، لا يجوز اختيار وسيلة بال

دون إهمال الإمكانات المادية  من                                                           سمعية لها ؛ لأن  ذلك ي عيق عملي ة التعل م بدلا  من تسهيلها ، 

يتي التعليم                                                                          والفني ة من مدارس وقاعات عرض ، من شأنه أن يوف ر المناخ المناسب لتسهيل عمل

     .         (  275)         والتعل م 

يرجع اختلاف تصنيف الوسائل التعليمية إلى اختلاف وجهات نظر التربويين في دلالاتها    

                                   الآخر حسب أهمية الحواس  المختلفة في  بعضهم                           يصن فها على أساس الأجهزة ، و همومفهومها. فبعض

                                                                                                عمليتي التعليم والتعل م ، أو باعتبارها عند طرف ثالث جزءا  لا يتجز أ من عملية التعل م . وهناك م ن 

                                                                                                  يفض ل تسمية الأجهزة التعليمية، وي لح  على القارئ أن يمي ز بينها وبين المواد  . فالمواد  التعليمية، 

   ا  ـا أحيانـال لهـ    وي ق          المـواد .وغير ذلك من            والن ماذج،                 والخرائط والص ور  انات،والأسطوتشمل الأفلام 

"software التالية: إليها بالمصطلحات                                            ")البرمجيات(. أم ا الأجهزة التعليمية، في شار "Audiovisual 

.Equipement" " المع د ات الس معية البصرية( ، أو(                                    Hardware ." وكثيرا  ما ت ذكر الوسائل التعليمية                                   

 .   (  276)                                 ، وي قصد بها المواد والأجهزة معا  

                                                                                            ويتم  تصنيف الوسائل التعليمية أيضا  في ضوء الماد ة التعليمية ، أو البرنامج الذي ت خز ن عليه    

            ، أو الد رس                     ، وأدوارها في الحص ة، وخصائص أجهزتها                            كما ت صن ف في ضوء الغرض منها . [...]الرسالة 

 . ( 277) الواحد إلى وسائط رئيسية وإضافية )اختيارية(

 : التصنيف على أساس الأجهزة.2

 : أجهزة تقنية.1.2

                                                                مثل ) الر اديو ـ المسج لات الس معية ـ أجهزة الأسطوانات ـ م ختبرات  :         الس معيةالأجهزة .1.1.2    

                                                                                                    اللغة ( . فللإذاعة والتلفزيون فوائد كبيرة في المجال التعليمي  . وهذه الفوائد هي على الن حو التالي  :

                                                                     الر اديو في تدريس الفصل زيادة المعلومات، مم ا يؤد ي إلى تحسين عملي ة  إدماجيسمح  ـ   

                                                                                           التدريس من حيث الكيف ، كما تقل ل من حد ة النقص في النظام التعليمي  ، بأن تقوم مقام المدر س 

                                                             
 . 27                                                                           الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص  (275)

 . 41والتكنولوجيا في التعليم . ص وسائل الاتصال  (276)
 . 45دون تاريخ( . ص ب) . مصر.                                          الوسائل التعليمية المطو رة  شمس للنشر والإعلامفيصل هشام شمس الدين:  (277)
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                                                                                      غير المؤه ل، أو ترفعه فوق مستوى المدر سين الحاليين، مم ا يؤد ي إلى الت حسين في النظام 

                       تعليمي  من حيث الكم  .ال

                                                              للإذاعة يمد  رقعتها إلى بيوت المتعل مين، فتطيل الفرص التعليمية                        ـ إن  التوظيف التعليمي     

                                        على تحقيق آثار طيبة في التحصيل الدراسي                                     الجماعات. وقد دل ت التجارب العديدة و للأفراد

ت، تينيا                           فزيون في بعض الد ول في الس                                  ستخدامات التعليمية للر اديو والتل                       والاستيعاب العلمي  في الا

                                                                                         مثل: "اليابان" ، التي استخدمته في تعليم اللغة الإنجليزية ، لبعض صفوف المرحلة الابتدائي ة . 

د" ، و "تركيا" في                                                                     " ، التي استخدمته أيضا  في تعليم اللغة الإنجليزية والموسيقى . و "الهنتايلندةو"

تشيلي" ، وكذلك "نيودلهي" في إعطاء دروس إضافية في                                  تدريس منهاج خاص  في الطبيعة . و "

 .   (  278)اللغة والعلوم لأكثر من ثلاثين ألف طالب ، وذلك باستخدام التلفزيون 

 عبر الأثير أو الأنترنت، التعليمية الإذاعية هاالعديد من برامج    بث تالإذاعة وسيلة تعليمية وتعتبر    

 ، وذلك باستثمار          ات عموما غ  ل التدريس  لتسهيل لةيالأص            هذه المواد              مين استخدام                 وهذا يتيح للمعل 

،  نشطةالأأداء في لمتعلمين ا لمساعدة وسيلة خارجية أخرى     أي ة أو،                        ات الص وتية عبر الإذاعة       الملف 

 للإذاعةي خارجمظهر الالسمح ي كما . ودعمها    وي الشف                                        التي تنم ي القدرة على الاستيعاب والتواصل 

وضعيات في تضعهم في مواجهة اللغة        بمهام        لقيام اب، الإنترنت استخدامها بواسطة  عند للمتعلمين

  . كلعب الأدوار التعليمية أثناء التواصل بهذه اللغات، عن طريق المحاكاة ؛  تواصلية متنوعة

                  ، التي ت وج ه إلى  " ؛ وهي البرامج التعليمية المنهجيةببرامج الإثراء                           ويمكن كذلك تقديم ما يسم ى "   

                                                                         ، وتقوم مقام "المدر س" الخصوصي  . كما تقد م أيضا  برامج لتدريب المعل مين  مفي منزله         متعل مينال

 ن ـ           وى المعل ميـع مستـن، ورفـ          ة للمعل ميـداد الحاليـي الأعـص فـ، وهي التي تستهدف مواجهة النق

 ات ـي الأوقـ         ي ت ذاع فـمن البرامج الإذاعية ، الت القائمين بالتدريس ، وذلك عن طريق إعداد مجموعة

                                                                                         والفترات التي تتناسب مع عملهم بهدف رفع كفاءاتهم التربوية ، وتعميق معلوماتهم التخص صية في 

 .    ( 279) المواد المختلفة

            لا سي ما فـي ،  ة   في   ص الممارسات البيداغوجية ال في                   ص وتية مكانة هام ةال تلا    مسج ال     حتل كما ت   

ية الجماعيةنشـاط"  ل يكمحيث تساهم في تائط للمعلومات ، كوسوتية          ندات الص   س " للالقراءة الجهر

 شكل في       عل مينتمالبعمل            تعل ق الأمرعندما ي ،الفردية" الجهرية القراءة " نشاط ، و               لخطاب التعليمي ا

بشكل  المدرسي الكتابكالأخرى ،  التعليمية وسائلفيها ال م                  الأنشطة التي تستخد      أم ا  . عمل اتورش

،  لأطفال في المنزللدى ا   ا    جد  تانأيضا شائع ماه والمطالعة هذه القراءةعلى سبيل المثال ، ف خاص

                                                             
                              موضوع الأشرطة المسج لة . كتاب :  في                . وانظر أيضا  :  46ـ  45                                                                           الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص  (278)

 .    434                                     الموج ه الفني  لمدرسي اللغة العربية . ص 

 . 47                                                                           الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص (279)
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                             ـ في هذه المرحلة المتقد مة ـ مين      المعل       ل أن                     لذلك يمكننا أن نتخي  .            شطة لا صفي ة كأن          فت ستثمر  

تجعلنا ، واستنطاقها  الصور والأصواتة ؛كوالمرئي ةوتي    الص              هذه الس ندات يقومون بتعليم الأطفال قراءة

. وعليه  عادية في المدرسة                  لاحقا  من الأنشطة ال صبح                           ا النشاط القرائي  بنوعيه ي هذ   ن نفترض أ

                               ة . إلا  أن ه ثبت بعض القصور في ز     متمي ، ولها فوائد بالغة ومكانة ذات                            فالأشرطة التعليمية المسج لة

                                                                  منها : الانزلاق بالتعليم إلى مهاوي التعليم اللفظي ، وقبول المعلومات                           مسجلات الص وتية التعليمية،ال

 دون مناقشتها . من 

                                                                                      وتعتبر الأسطوانات التعليمية المسموعة من الوسائل التعليمية الجاهزة، مثل ها م ث ل  الأفلام    

                                                     الش ركات، إلا  أن ها من المواد  التي يمكن سماعها فقط.                                          المتحر كة والثابتة والخرائط التي تنت جها 

                                                                                وتستعين هذه الوسيلة المسموعة بجهاز الحاسوب ، أو مسج ل صوتي الذي يعرضها على شاشة 

                                                                 ند مسموع لاستخدامه وسيلة اتصال ذات ات جاه واحد ؛ أي استخدام حاس ة كس                    الحاسوب ، أو مسج لة

                       واحدة ، وهي الس مع .  

                                                           غوي  أحد الأجهزة والوسائل التعليمية السمعية ، التي لا بد  أن                  يعد  المختبر الل  :مختبراللغة .2.1.2   

                                                                                في مجال تعليم اللغات الأجنبية . ولقد أثبتت التجارب أهمي ته في عملية التعليم، حيث        تتوف ر 

 .                               ع مشكلات تعل م اللغات الأجنبي ة                                       ي خف ف العبء عن كاهل المعل م، ويحل  جمي

 المعرفة أو        المكان                                                   اللغوي   ، فهو ـ باعتبار ما يستعين به الم ختب ر ـ                        تعد دت تعريفات المختبرلقد    

 ل ـ                   والمختب ر هو الوسائ .الآلات                                                                   الخاص ة ، فيها الأدوات المستخدمة للبحوث العلمية . والم ختب ر هنا هو 

 . وإذا نظرنا إلى فوائده فقد يكون الأجهزةر هنا هو                                                     التي ت ستف اد منها عملية التعليم والتعل م . والمختب 

  .  ( 280)                                                                             المختبر مصدرا  للتعليم والتعل م، ومركزا  للأنشطة العلمية للاكتشافات والاختراعات
             مختبر  اللغة أم                                                          نستنتج أن  الم ختب ر ـ سواء أكان مختب ر اللغة الر قمية ،                           وفي ظل  التعاريف الس ابقة   

                      خص يصا  لتعليم اللغات             غرفة مصم مة                                     مركزا  لتعل م الوسائط المتعد دة ـ هو أم                  متعد د الوسائط ، 

                                                                                     الأجنبية ، تحتوي على أجهزة متعد دة ، و بها مقصورات صغيرة يجلس المتعل مون فيها ، ويفصل 

                                 يقوله المتعل م المجاور له . وهذا                                                               بعض ها عن بعض جدران  مانعة للض وضاء ، بحيث لا يسمع المتعل م ما 

                                  رين ، أو ي زع ج ه الآخرون .                    دون أن ي زع ج الآخمن                                                    يسمح له بالتمر ن على التكل م بالل غة التي يتعل مها 

                النصوص و الص ور دمج                                                                   وتعتب ر المختبرات الل غوية أيضا  وحدة أبحاث مشتركة، تسمح بإمكانية    

                                                                         اد ة اللغوية الم در سة، كما تمك ن المتعل مين من تعديل هذه الموارد لتناسب                        والص وت والفيديو في الم

                                                                                  احتياجاتهم، وذلك بتسجيل صوتهم وإعادة تشغيل هذه التسجيلات والتفاعل معها. كما ي مك ن 

                                                                                              للمعل مين عند استخدام هذه الوسيلة مراقبة  أجهزة الحاسوب الخاص ة بالمتعل مين ، ومتابعة أعمالهم 

                                                             
تبر اللغة لتنمية مهارة القراءة  كلية الدراسات العليا . تأليف عاشقين:  (280) قسم تعليم اللغة العربية . جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية                                                                 استخدام مخ 

 .  59. ص  2009الحكومية بمالانج . أندونيسيا . بدون دار نشر . 
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                                                                                        هذه الوسيلة هي أيضا  أداة حر ة للوصول إلى التعل م الذاتي ، مم ا يعني الوصول إلى الموارد . و

                                              المختلفة خارج الص ف  الد راسي  .            

                                                                                     وبالن ظر إلى طبيعة غرفة المختب ر اللغوي وشكله الخارجي وإطاره المادي  ، يمكن أن نحد د    

 يلي :                                  مكو ناته العام ة التي تتبد ى كما

 المختلفة وتقويمها .                              سمح بإنجاز الت مارين اللغوي ةجهاز حاسوب مع البرامج المناسبة ، ما ي .1

                                                               تعزلهم عن ضوضاء الأصوات الخارجية ، التي تشو ش  عملهم ، وتمك نهم  خوذات سمعية صغيرة ،. 2

                            دون شوشرة أو تلو ث سمعي  . من                            من استقبال الماد ة السمعية 

                                                              تساعدهم على قراءة موارد الوسائط المتعد  دة ، وتسجيل أصواتهم . افتراضية،       مسج لةآلة . 3

 )*(، وفي بعض الحالات عن طريق كابلات             بشبكة محل ية            المتعل مين                          . يتم  توصيل المعل مين و4

                                                                                               صوتية منفصلة ، تحو ل الشرارات الكهربائية إلى إشارات صوتية ل ت ستقبل بواسطة الخوذات الس معية . 

                                              لاستضافة واستقبال المواد  التعليمية الر قمية.  ،منفصل تخزين خادم أو جهاز. 5

                                                                                               ويجزم الدكتور "محم د محمود الحيلة" بقيام المختبر الل غوي بالد ور الفع ال في تعليم اللغات عام ة    

في تطوير المهارات اللغوية الأساسية من المهمة  ، ويعتبره أحد الأدوات                       ، واللغات الأجنبية خاص ة

المعلومات وتدفع                                                                    قراءة وكتابة وتحد ث واستماع ، كما ي عد  من وسائط التفاعل التي تعرض

                                                                                        المتعل مين لاستيعابها وفهمها ، ولا يختلف في حديثه عن مكو نات المختبر اللغوي  عن المكو نات 

                                                                 وتتكو ن مختبرات اللغات من أجهزة يستعملها المعل م ، وهي عبارة عن  >>                          العام ة السابقة ، فيقول : 

بالتشغيل ، وبالبرامج التي يستعملها                                                     لوحة مفاتيح رئيسة ، تحتوي بدورها على مفاتيح التحك م 

                                                                                            الطلبة ، وتساعد المعل م على التفاعل مع طلبته بشكل فردي  ، أو جماعي  ، وأجهزة فيديو وتلفاز ، 

                                                                                           لكي يشاهد المعل م كيفي ة أداء طلبته للمهارة . وهناك أيضا  لوحة تحك م عن بعد ، من أجل توفير 

لبة للمهارات اللغوية . وهناك أجهزة أخرى يستعملها الطلبة،                                      المزيد من التحك م في أثناء تطوير الط 

                                                                                  وهذه الأجهزة توجد في مقصورة كل  طالب، وهي عبارة عن مسج ل كاسيت وسم اعة رأس. وتمتاز 

                                                                                     هذه المسج لات عن المسج لات العادية في أن ها تتيح لكل  طالب أن يستمع للجملة التي يتدر ب 

                                                                  ي قليلة التشويش ، وت غل ق بشكل أوتوماتيكي  حال الانتهاء من استعمال عليها، أو قام بتسجيلها، وه

 .  ( 281) <<شريط الكاسيت 

جهاز عرض الأفلام الثابتة، وجهاز عرض الشفافات، وجهاز عرض  ومنها :الأجهزة البصرية. 2.1.2

                                                                                        الش رائح، وجهاز عرض الصور المعت مة. وي ستخدم جهاز السينما في عرض الأفلام على شاشة كبيرة ، 

                                                             
يط به ماد ة عازلة لها غلاف واق  ، ي ستعمل في توصيل التيار الكهربائي  . وي قال : تلف الكب   )*(                                 وانقطع عن ا التيار الكهربائي  . ل                                                                                                                          كب ل  )كبلات وكوابل( حبل معدني  ، تح 

 .   1900أحمد مختار عمر . معجم اللغة العربية المعاصرة  ص 
 . 243ـ  242تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق : ص  (281)
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                                                                                    حيث تعمل على جذب انتباه المتعل مين ، ويعتمد جهاز عرض الأفلام المتحر كة على نظام العرض 

                                     توصيل المعلومات في عملية الت دريس . المباشر ؛ وهو وسيلة ل

إلى حد كبير في الوقت الحاضر ،  المادية البصرية مائع  د أحد ال عرض الأفلام الثابتة            ي عتبر جهاز    

متر واحد                       وبطول يصل أحيانا  إلى،        الل ون أسودمم  35 معيار شفاف شريطلم الثابت هو لفة من يالفف

عليم العام ، ورسومات للأفلام الترفيهية ،    لت لتألف من صور ي ووه،                    أبيض وأسود أحيان ا لون، ذي 

يعود تاريخه إلى عام ، ثابتة الفلام الأإنشاء  صناعة و يبدو أنو.                             وخرائط مصحوبة أحيان ا بنصوص

حيث ،  بشكل أساسي بعد الحرب العالمية الثانية            العام ، تم في التعليم استخدامها           م ، ولكن  1923

هذا يرجع إلى الإحجام عن و                               بطيئ ا في الانتشار في المدارس ،           أو ل الأمر الثابت         التربوي  الفيلمكان 

  . تبني طرق تدريس جديدة

                              التركيب والتشغيل والص يانـة ، البسيطة                                                   وي عتبر جهاز عرض الشرائح والأفلام الثابتة من الأجهزة    

                                            خرى ؛ كالس ينما مثلا  . ويعتمد هذا الجهاز في                                          مكو ناته قليلة مقارنة بالأجهزة الض وئية الأ    إن   حيث

                                                                                    العرض الض وئي  للمواد  المستخدمة والمصاحبة لها ، وهو ما يسم ى العرض الضوئي  للمواد   عمله على

                                                                                  ويتكو ن جهاز عرض الأفلام الثابتة والش رائح من أجزاء داخلية وأجزاء خارجية، التي يمكن  التعليمية.

                                                                    الص ور مكب رة على الشاشة أو على الحائط، وهو من أجهزة العرض المباشر. للضوء اختراقها، فتظهر 

 ومن هذه الأجزاء :

                      . مصباح قوي  الإضاءة .1

                                                                                     . مرآة مقع رة تقع خلف المصباح مباشرة، وتكمن مهم تها في تجميع الإضاءة القادمة إليها من 2

 المصباح والعكس .

                             ك زة على الش ريحة الش فافة .( للضوء و مرةـ   ع  ــ     جم       ـ م              . عدسات لام ة )3

 . مروحية لتبريد الحرارة المنبعثة من المصباح .4

 ومن الأجزاء الخارجية نذكر : 

 . عدسة إسقاط .1

                    . خزانة الش رائح . 2

 . . مفتاح التشغيل .3

 . رأس لعرض الأفلام الثابتة .4

 لمشاهدة الشريحة الثابتة .. رأس بعدسة لإسقاط الشرائح المجهرية، وفي الخلف مكان مضيء 5

                                                                                   ومن ممي زات جهاز عرض الأفلام الثابتة ، أن ه سهل الاستخدام والن قل ، ويستطيع المستخد م    

                                                                                              التحك م في سرعة العرض ، ويضاف إلى ذلك إمكانية إدماج الص وت فيه ، وإمكانية إنتاج مواد  تعليمية 
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                                                      نتباه المتعلمين ؛ لأن  التعليم عند استخدام هذه الوسائل                                              بأقل  تكاليف . ومن ممي زاته أيضا  أن ه يشد  ا

                                                                            التقنية أو الوسيلة ، ل ما يوج ه أذهانهم إليها وتركيزهم على الماد ة المعروضة  حول              تعليم  يتمركز 

                                                                                              بواسطتها . كما أن  هذا الجهاز يتمي ز أيضا  بتعد د استخداماته في ميادين أخرى غير ميدان التعليم 

        ح ج ر ة     عد    فت ،                                                               إن  للأفلام التعليمية حين عرضها بواسطة هذه الأجهزة ممي زات  عد ة  واقعوفي ال .( 282)

         المدرسي           التعليمي  ر الفيلم    يوف  ، حيث لهما                                                      التدريس والممارسات البيداغوجية الصف ي ة ميدانا  خصبا  

 تقع عليه ما     فهم                الذي يصعب  معه قعاها في الو    رصد        ستحيل ي،  بصريةد رإمكانية الوصول إلى موا

 النجوم اكتشافنت من                               بعيد النظارات الفلكية التي مك         إلى حد  ذلك يشبهو                   المجر دة أحيانا  ، العين

، وبالتالي الحصول على فكرة أخرى من مسافات بعيدة  رصدهاعلى       تقو التي لم  البعيدة عن العين ،

              ، فإن  الفيلم  لرصدا ىعل  درةغير قا         البصري  ريفكتود الت حدـى إذا كان    وحت  .                  عن النظام الشمسي 

 تمعلومامجموعات من العلاقات بين يسمح بإنشاء                                 ـ حين ي عرض بواسطة هذا الجهاز ـ     مـي التعلي

             ، للتدر ج في  م                           تعقيد أنشطة التعليم والتعل  عن و أيسر الحصول على لمحة أفضل                  والمعارف ، ت ت يح

                                          فهم محتواها ، وتجاوز صعوباتها التعل مية .

 مواضيعو                                                         عبر هذه الوسائل والأجهزة البصرية محتوى  معرفيا  ملموسا  ،      ليمي التع يعرض الفيلم   

 والكتابة ، ما يجعل هذه المادة  ث   حد تال                                                   مجس مة ومطع مة بإجراءات متنو عة ؛ كالحركة والص وت و

الإجراءات تهدف إلى  . وهذه فظي             فظي وغير الل     الل التواصل جمع بين            متعد دة ، ت المعرفية التعليمية

              من خلالها يمر ة، و التدريس النشط أساليبهي جزء من                        وإرساء التعل مات، التي رفابناء المع

 . دالتجري منطق إلى                   م من تجربة الحواس        المتعل 

                                            في عرض الأفلام التعليمية الثابتة والمتحر كة لا                                        ي لفت الانتباه أن  استغلال جهاز الس ينما     مم او   

                                                                                                    يزال بعيد المنال في سياق تعليم اللغة العربية عموما  ، مقارنة بالمواد  العلمية والل غات الأجنبية ، ما 

مشروعية استثمار هذه الوسائل الحديثة من عدمه في تعليم اللغة العربية ، بما  عنيثير تساؤلات 

               اهتمام  مشروع       محل                                                          ء بها إلى مصاف  لغات التدريس العالمية . ويبقى هذا الإشكال                 ي سه م في الارتقا

                                                            من ق بل مخط طي التعليم ، وواضعي المناهج في البلاد العربية . 

دخل الذي ،  أحد الوسائل والتقنيات التعليمية و عرضال ةجهزفهو أحد أ شرائحعرض ال          أم ا جهاز    

ة ، ويتم فيه عرض     ماد  ـة                 ننا من مشاهدة أي                   ، وهذا الجهاز يمك  ليس ببعيدالميدان التربوي منذ زمن 

 أثبتت هذه، وقد توضع فيها مجموعة من الأوراق الشفافة  رة باستخدام شاشة للعرض        صور مكب 

                                                              التعليمية، لما تدر ه من ربح للوقت لدى الأستاذ ، و ما تقد مه من  اليتها        لعرض فع في االطريقة 

                                                             
 50ـ  49                                                                           الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص   (282)
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                                                                                   لة المادة التعليمية وتقديمها بأسلوب منهجي  متدر ج . كما تعود بالن فع على المتعلمين مساعدة لهيك

 .شديد  نتباههم لها وتحفيزهم في الإقبال على متابعة المحتوى باباجذمن حيث ان

                                مادة أو موضوع ي شاه د من خلاله ،      أي ة                                                إن  مصطلح الش فافة شامل ومرن ، يستوعب في الواقع    

                       فة منف ذة للضوء وصالحة        د  شف ا                                                                      ويمر  الض وء منه . فالز جاج والبلاستيك الشف اف والهواء والماء ، وهي موا

،                                                         ولقد بدأ استخدام الشفافات يزداد يوما  بعد يوم في التربية [...]للعرض على جهاز عرض الشفافات 

العادي، بمعرفته أو        متعل م                                   لة تحضيرها واستخدامها . حت ى إن  الوذلك لانخفاض تكاليفها ، ولسهو

 .( 283)                                                                                        بتزويده ببعض الإرشادات الفني ة البسيطة، يستطيع إنتاج شف افة صالحة للعرض ومفيدة تعليمي ا 

، وبحسب  نافذة للضوءالشفافة                                               التي يستعملها هذا الجهاز بحسب نوعية المواد  الوتختلف الشفافيات 

فالشفافات العادية ، وهي شفافات  >>                                                     توافرها في الس وق من شفافات عادية ، وشفافات حرارية . 

                                                                                          بلاستيكية رقيقة ، تصلح للاستخدام المباشر علـى جهـاز عرض الشفافات ، ومنـها أيضا  الم لـو ن ، 

المتوافرة لهذه الشفافات . تكون حمراء ، أو صفراء ، أو خضراء ، أو زرقاء . وهذه الألوان هي فقـد 

                                                                                               والنوع الآخر هو الشفافات الحرارية ، وهي أيضا  بلاستيكية ، ولكن ها تتحم ل حرارة عالية ، لذلك تصلح 

                                                                                              للطرق الحرارية في إنتاج الشفافات ، وثمنها مرتفع قليلا  ، ويوجد منها الم لو ن بطبيعته ، أو التي 

 .  ( 284) <<                الس ابقة الذ كر                                     ت نت ج خطوطا  وصورا  بلون من الألوان 

معالجة كيميائية ،      لأي ة                                                                وتبقى الشفافات العادية هي التي لم تتعر ض الماد ة المصنوعة منها    

                                                                                            وت ستخدم للكتابة اليدوية عليها بواسطة أقلام خاص ة ذات رؤوس من اللباد سوداء أو ملو نة . بينما 

عادة              يتم  إنتاجهاو           ل الحرارة          لكي تتحم ،                    معالجتها كيميائيا  ت    تم هي التي الشفافات الحرارية 

                               كما تتمي ز هذه الأوراق الشف افة  .                  أيضا  وبنفس الأقلام                        ويمكن استخدامها يدويا   ،                 بالتصوير الحراري 

ات وجود إطار للشفاف    إن                                                                         بقابلية الطباعة عليها مباشرة ، ثم  توضع على منص ة جهاز العرض الر أسي . و

 :. نذكر منها  لأسبابمجموعة من ال  ضروري،                                 ف  حول جوانبها ومحيطها الخارجي يلت

                                                                                           ـ إن  الإطار يمنع مرور الض وء من الجوانب، ويساعد على عدم إظهار سوى الماد ة التعليمية المراد 

بعض المعلومات عليه ؛ مثل ، ويـعطيها الفرصة لمستعملي هذه الوسيلة كتابة عرضها على الشاشة

 ن موضوع الشفافة ، ومنتجها ، واتجاه العرض ، وغير ذلك . عنوا

 . سها                                               ـ يسه ل الإطار أيضا  تداول الشفافات ، ويمنع تقو 

فيمكن  >>استخدام هذه الوسائل التعليمية)الشفافات( سهولة استنساخها ،  ومن مظاهر يسر   

      راري  ـوع الحـ      ن الن ـالشفافات مون ـ                                                        استخدام آلة التصوير في إعداد الشفافات ، حيث ي شترط أن تك

                                                                                           ) الذي يحتمل درجة حرارة آلة التصوير دون أن تنصهر( ، وتوضع الماد ة المراد نسخها على الشفافة 

                                                             
 .  303التعليم بين النظرية والتطبيق : ص تكنولوجيا  (283)
 . 304ـ  303. ص السابق المرجع  (284)
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                                                                                             في مكان وضع الص ورة في الآلة ، وتوضع  الش ريحة مكان الورقة المراد التصوير عليها . ثم  بعد ذلك 

ا حسب ما تريد. وبعد ذلك يمكن استخدام أقلام الشفافات                 ، أو مكتوب  عليه       م صو ر                 تحصل على شفافة  

 .  ( 285) <<                                                           للتلوين، أو ألوان الزجاج الشفافة، وهي من أكثر الطرق شيوعا  

                                                                                          وللش رائح الجيدة مواصفات عام ة، منها أن تكون الماد ة المطبوعة عليها جي دة، والص ورة واضحة    

 لمطلوب .                                          وملو نة، وذات إطارات جي دة لتحقيق الهدف ا

                                                      الأدوات والمواد  التي تعتمد على حاس تي الس مع والبصر ،       وتضم الأجهزة السمعية البصرية : . 3.1.2   

 وتشمل: 

 الأفلام المتحركة والناطقة .أـ 

 ب ـ الأفلام الثابتة والمصحوبة بتسجيلات صوتية .

 . )*(ج ـ مسرح العرائس 

 .( 286)د ـ التلفزيون والفيديو 

                                                                                             تشك ل هذه الوسائل بأنواعها الثلاثة ، سمعية ، وبصرية ، وسمعية بصرية ، قطبا  وكيانا ملموسا  إلى    

                                                                                            جانب قطبين آخرين ، هما : المؤل ف والم شاه د ، تشك ل ثالوثا  أساسيا  يأخذ في الاعتبار العلاقات 

 ،                                                                                 التي تنشأ بينها . فالأفلام البصرية والمصحوبة بتسجيلات صوتية ، ت مث ل عرضا  تعليميا           المعق دة 

التصميمات ) أو رسوم متحركة من نوع بصريةنماذج                ومجس د  في شكل  بشكل ملموس   ا ر    مصو 
 ( ، أو الأفلام التعليمية الحقيقية .  الإنفوغرافية

لتلخيص العمل في ، بشكل أساسي بمختلف أنواعها  ه الوسائل السمعية البصريةستخدم هذ  ت    

                              يز الم شاه د وإثارة دافعيته . حف، هو ت الغرض من استخدام هذه الوسائل فيه                        موضوع ما غالب ا ما يكون 

بـرز علاقـة   ي                             ـ كما ي وض حه الر سم الآتي ـ ثـ   ثل          في شكل م  هذه الوسائل تمثيل             يبدو لنا أن و 

مما يسمح لنا بالإشارة ، شاهد        ف والم           بين المؤل        ر صلة    ظه                 ننا نستطيع أن ن إحيث  ،ـة      جوهري  تكامليـة

لا تتطابق بالضرورة مع  التي قد ،                      ، وبين المؤل ف والصورة إلى وجود علاقات بين هذين القطبين

تثبت ، من هذه الأعمدة الثلاثة                              الكلمات المستخدمة لتسمية كل                     علاوة على ذلك ، فإن . "الكلمة"

بين عناصر الاتصال في نظرية المعلومات المنسوبة لـ المهندس  زيآخر في التمي               أنها عنصر مهم 

 . "كلود شانونالأمريكي "

                                                             
 . 306المرجع السابق . ص  (285)

. ازدهر مسرح الدمى في البلاد العربية مباشرة بعد  ، يعود أصله إلى الثقافات الآسيوية القديمة هو فن شعبي قديم جدا       الد مىأو مسرح  العرائس : مسرح)*( 
جيدة لحكاية القصص ذات دلالات قيمية إنسانية . وهو وسيلة سمعية بصرية  فقط الأندلس في نهاية القرن الثالث عشر، و كان وسيلة لتسلية الناسسقوط 

 . 24/12/2019 زيارة الموقع بتاريخ :.  الدمى( مسرح) https://ar.wikipedia.org/wiki .أو سياسية ، 
 . 364تخطيطها وتطبيقاتها التربوية . ص                       طرق التدريس العام ة .  (286)
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ر ،    صو   م وج ،    خر   م وث ،      متحد  ، مثل مصطلح :مصطلحات أخرى                 : وتنس ح ب عليه ف            قطب المؤل   .1  

وراء     أن        دائما  تأكيدل ،"         المتلف  ظ"يمكننا بسهولة استخدام مصطلح ... الخ .  م     متكل ول ،    رس   م ، و م   قد   م و

         ج محتوى    نت   ي                  فليس المؤل ف م ن.  لذاتيةل    ر اأو فيلم ، حضو رواية سمعية بصرية            صورة أو كل     كل 

                     مع أي  فن  من الفنون  و، أ     أيضا  التمثيلمع للغة و                                    ، بل هو أيض ا الشخص الذي يتعامل مع افقط

بل العديد من   ق هذه الوظيفة من ب القيام             " عندما يتم ظـ         المتلف   يمكن استخدام مصطلح ". كما الأخرى

 .الأفراد )كما هو الحال بالنسبة لبرنامج تلفزيوني(

 ملفوظالو،        م نت جال، منها  مصطلحات أخرى                               : وتنس ح ب أيضا  على هذا القطب  الصورةقطب .2   

 هاتالفيديووالأفلام ، و،         البصري           ج السمعي والمنتو،  المسموعة و البصرية ة     القص و،             معي البصري     الس 

على صورة يجب فهمها الخ . فال ... التصويروالأفلام الوثائقية ، و،  حصص التلفزيونيةالو،  تلاالمجو، 

                          متحر كة أو ثابتة ، لتعيين  يحتوي على صورة واحدة على الأقل  ،       ج بصري    نت   م     لأي  أنها تسمية 

السمعي  منتوجال يمكن استخدام تعبير"كما د.     شاه        ف والم       المؤل       توس طالذي ي أو العنصر الكائن

علاوة  . له                                                                             البصري" ، لتضمين هذا المصطلح جميع المواد المرئية والمسموعة المختلفة التي تشك 

سينمائي أو تلفزيوني أو فيديو ...       بصري             إنتاج سمعي     أي  تعيين            " ي راد به مـفيلمصطلح "فعلى ذلك ، 

،  )مونتاج( مباشر أو غير مباشرتركيب                     ، بعد أن كان موضوع                         تم  إنشاؤه والانتهاء منه        م حد  دككائن 

 . وينتج عادة في سياق جماعي

 الصورة

 د     شاه     م  ـال ف        المؤل   

 . الملفوظ السمعي البصري

ف ، الفيلـــم ، الفوتوغرافيا ...                                        المؤ ل ـَــ 

 

                            المتلف  ظ، الم خر ج ، المصو  ر

 

 الجمهـور،           المس تقب ــل
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          : ماد تانعلى خمس مواد أساسية                        ة الثابتة أو المتحر كة       البصري  ة       السمعي  منتوجاتستحوذ الت   

بالنسبة للسينما      أم ا  (.ضجيج)كلمات ، موسيقى ،              مواد  مسموعة وثلاث )الصورة والكتابة(ن امرئيت

،  جيجدون ضومن دون كلمات ،  من يمكن أن يكون هناك أفلامنه إ             وبصورة عام ة نقوليمكننا أن ف

؛ كالأفلام السينمائية دون صورة من نا لا نقول هناك سينما                دون كتابة ، لكن  منموسيقى ودون ومن 

 .الصامتة 

  ي،       المتلق ك :محتملة مصطلحات أخرى                          وتشترك أيضا  مع هذا القطب                    مشاه د)المتفر ج (: القطب .3   

هي الأنسب لتعيين هذا              أو الم شاه د "ج         المتفر   في مواجهة الصورة ، يبدو أن كلمة "و ... الخ .الجمهورو

          ، وي كل ف          أو درسا                  الذي يحضر مشهد ا (        المتعل م)أو  خص      ن الش                                  القطب الثالث ، لأنه في تعريفه يعي 

              مرئي  أو خطاب  ي بيان    تلق ، و (الصورة                           الماد ة التعليمية الإعلامية ) استقبالالاستماع و بممارسة مهارة

               طرفا  أساسي ا د     شاه             واعتبار الم ستقبال، سيكون من الحكمة مراعاة نشاط الاف. ومع ذلك  مسموع

 .                             عملية التواصل الس معي البصري يوضع في سياق 

في السياق  لاتصالات السمعية البصرية                       دة أعلاه أساس ا لتبادل ا             الثلاثة المحد  قطابل الأ    تشك    

                    إن  الأقطـاب الثلاثـة  بسهولة.إليه ف                  ملموس يمكن التعر  جهاز فهي                           التعليمي ، أو في سياق آخر.

             ، وتتجس د في  بشكل أعمق في عملية الاتصال السمعي البصري فيما بينها تتداخلالمستعرضـة 

 .الفردية والاجتماعية لات      التمث  وواللغة : التقنية ، عناصر ثلاثة ، وهي 

 ـأو المكتوب         الشفوي    ي فردصل الواعلى عكس الت  ـ       البصري         السمعي          التواصل        يفترض  : التقنية.1   

 لنجاح عملية التواصل .والعمليات والدوائر  والتقنية ت الفنيةدواالمشترك للأ          الد ائم والوجود 

دون وجود قواعد للكتابة من ،       بصري           اصل سمعي تولا يمكن أن تكون هناك عملية  : اللغة.2   

          تعل مية . تعليمية ممارسات كانت نتيجة عنأم صريحة ،  مأضمنية  هذه القواعد والقراءة، سواء كانت

لات                                                                  يعتمد التواصل بشكل عام والتواصل المرئي والمسموع بشكل خاص على تمث : لــ     مث        ـ  الت.3   

خيال وعن اللواقع ، ا ت يحملها الفرد عنلا    تمث وعلى  ، اجتماعية مكانت فردية أأ، سواء معرفية عقلية

المفاهيم     كل  مارس فيه بوعي أو بغير وعي                  هو المكان الذي ت                       . وإن  مجال التمث ل          الاجتماعي 

                            ، وبالأخص  في الصورة المرئية في مجال علم النفس الاجتماعي الإحاطة بهما يمكن     كل و ،والأفكار 

  .( 287)تلا      التمث           ي راد بهالها علاقات عميقة مع الصور الذهنية التي                     ية المستقب لة، التيوالرسائل البصر 

                                                                    هو تعديل في سلوك  المتعل م وخبراته، ويتم  هذا التعديل عن طريق العمل         التعل م كان  إذا   

                    يضع له تصورا  يتحقق  )*(" ديلإدجار                ، نجد العال م " التعريف            ووفقا  لهذا  فإنه والممارسة والتدريب.

                                                             
(287) http://www.surlimage.info/ecrits/schematisation.html . : 24/12/2019زيارة الموقع بتاريخ . 

  .في كولومبوس في الولايات المتحدة 1985مارس  8في بنسون في الولايات المتحدة، وتوفي في  1900أبريل  27هو أستاذ جامعي أمريكي، ولد في  : ليغار دإد )*(
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، على اعتبار الوسيلة التعليمية جزء                                          الوسائل الس معية البصرية في ثلاث زمر رئيسة داخله بتصنيفه

   . وهذه الزمر هي :                         مهم  في العقد البيداغوجي

                                                                زمرة الوسائل التي تعتمد على الخبرة المباشرة ، والتعل م بالعمل .. 1

                                             الخبرة الحسي ة البديلة ، والتعل م بالملاحظة .زمرة الوسائل التي تعتمد على . 2

                                                                                           زمرة الوسائل التي تعتمد على الاستبصار المجر د، والتعل م بالر مز . ويمث ل "دالي" هذه الخبرات . 3

                                                                      ذي قاعدة عريضة، تمث ل ات ساع الخبرات المكتسبة بطريقة مباشرة، أم ا رأس  بشكل مخروط

 )انظر الرسم التالي(. ( 288)       مجر دة                                   المخروط فيمث ل الخبرات الل فظية ال

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

                                           نموذجا  لتوزيع الخبرات التي يمر  بها الفرد     إلا                        " أن  هذا المخروط ليس إدجار ديلوقد أوضح "   

                               فاهيم التي يكو نها ؛ وأن  هناك للم                                                           أثناء عملي ة الاتصال التعليمي  ، حت ى يرسم صورة ذهنية واضحة 

                            " أن  هناك ثلاثة أنماط رئيسة برونر                                                         تداخلا  بينها جميعا  . و إن  هذا التصو ر يتفق مع ما يراه "

                                              للخبرات الأساسية اللا زمة لعملية الاتصال ، هي : 

                                 ـ النمط الأو ل: الخبرة المباشرة .

                                  ـ النمط الثاني: الخبرة المصو رة .

 . ( 289)                                ـ النمط الثالث: الخبرة المجر دة 

                                                             
 . 365. ص                                                طرق التدريس العام ة . تخطيطها وتطبيقاتها التربوية  (288)

 . 42                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص (289) 

 

 

 

 

دة  خبّات مجر 

 خبّات ممثلة

 فعلية خبّات مباشرة
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                                                                                  يطرح نفسه هنا هو : لماذا لا يتم  دائما  توفير الخبرة الحسي ة المباشرة ، التي تعتمد               والس ؤال الذي   

                                               بالأنشطة الم م س رحة، التي يسهل تعديلها من ق بل       يسم ى                                          على الممارسات والأنشطة الم م ث لة ، أو ما 

                                                        إلى بعض الص عوبات التي قد تعترض المعل م في اختيار وسيلة                                       الفرد أو المتعل م . ولعل  الس بب يعود

                                                      ، ت عينه على تحقيق أهداف التعل م . ومن تلك الص عوبات:       معي نة تعليمية 

         لات صافها                                                                      الخبرة المباشرة في جميع الأوقات للاستعانة بها في تسهيل عملية التعل م ، توافر . عدم 1

 فتها الباهضة.                                    أحيانا  بالخطورة ، وأحيانا أخرى بتكل

                                                                                    . الخبرة المباشرة تتصف بكونها نادرة ، وقد تستغرق وقتا  طويلا  ، ويصعب الاحتفاظ بها .2

                                                                                     لكن  المعل م يلجأ أمام هذه الص عوبات إلى خبرات حس ية أو شبه حسي ة بديلة ، لتدارك تلك    

 . ( 290)لأكثر كفاءة                                                                   الص عوبات . لكن  الجمع دائما  بين مختلف أنواع الوسائل، هي الأجدى وا

، وسمعية بتنوعاتها المختلفة سمعية وبصرية                                              وفيما يأتي عرض توضيحي  لأغلب الوسائل التعليمية    

                                         وتحميلها من "مواقع ويب" مختلفة ، ابتداء                     ، تم  العثور عليها بصرية في شكل صور حقيقية بأسمائها

                                                      على تمييز و فرز هذه الوسائل الم عينة لعملية التعليم.  هذه الصور ، تساعدلجوج صورمن "
 

 

                              

                                                                 

 

                                   

                                

                                                             
 . 209م . ص  2011ه ـ 1432.  1جمعية المعارف والثقافة الإسلامية . بيروت . لبنان . ط .التدريس طرائق واستراتيجيات مركز نون للتأليف والترجمة:  (290)

 

 

 الأفلام المتحركة  ضجهاز عر
 

 جهاز عرض الأفلام الثابتة
 

  شفافات الرأسيال ضجهاز عر  
 

 ة شرائح الشفافال ضجهاز عر
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                                     أهم ية الوسائل التعليمية التعل مية :. 3

                                                                                           إذا كانت الوسائل التعليمية هي كل  ما يستعين به المعل م لتوضيح المفاهيم المجر دة المختلفة ،    

              بعض المرب يـن     إن                                                                                 فإن  أهم يتها تبدأ في الحواس  التي هي المنافذ الطبيعية للتعل م فتخاطبها ، حت ى 

                              ا  . ولتبدأ المعرفة دائما  من                                                               يقول : "يجب أن ي وضع كل  شيء أمام الحواس  ، كل ما كان ذلك ممكن

                        على تنمية عملية التعل م         م عينا ،          الموض حات ف  ل       وم خت استخدام الوسائل التعليمية  . لهذا صار"       الحواس 

                                                                                     وتقد مها من أجل توضيح المفاهيم، وتعويد المتعل م على العادات السليمة؛ لأن  هذه الوسائل 

 .    ( 291)                                             لى أن تؤد ي وظيفتها في أن تكون أبوابا للمعرفة                                         التعليمية ترهف الحواس  وتوقظها، وتعينها ع

                  بالنسبة للمعل م :. 1.3
                        ، كما تشج ع على التقييمم            عملية التعل لمرونة كبيرة ف أنواعها                       وسائل التعليمية بمختل ر ال   وف ـ ت   

 هذه م            الذاتي، تقد                       بناء  على هذا التقييم . و       متعل م    ل  ك  ل           التعل مية وتيرةال تسمح باحترام، والذاتي

 تصميمال يات الكثيفة وهيكلتها وفقذات المحتو ةيوحدات المعرفالمراجعة  ـ إذا لزم الأمرـ  الوسائل

 .                             لدى كل  متعل م من ناحية أخرىم     تعل ال من ناحية، ودعم الوقت                               الذي يقر ره المعل م، وذلك لربح

                                            ن طريق بعض الوسائل يستطيع هذا المعل م إظهار                                                ـ تزو د المعل م بكثير من الإمكانات التعليمية، فع   

                                                                          في الص غر م كب را  غاية التكبير؛ كعرض خريطة لإحدى القار ات، أو نموذج للكرة           الم تنافي الشيء 

                                                                                      الأرضية. كما تمك ن من تخط ي حدود الزمان والمكان والإمكانات المادي ة. فالوسيلة التعليمية 

سبيل إلى  لم يكن له                                       ثيرا  من الخبرات التي حدثت في الماضي و                          تستطيع أن تقد م للمتعل م ك

                                                             إعادتها، ويتم  ذلك عن طريق الأفلام المتحر كة والبرامج الإذاعية.

                                                                على تقييم عمله ، فهي تعطيه تغذية راجعة بعد عرض كل  موضوع بواسطة       أبضا                 ـ تساعد المعل م   

                                                                                                 عمليات التقييم، ومنها ما يقوم مقام المعل م في هذه العملية؛ كالخرائط الص م اء والل وحة الكهربائية 

 .   ( 292) والتجارب العلمية
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  داتاشو بروجكتور )المسلاط(جهاز 
 

                الصور المعت مـة عرضجهاز 
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                                                         الم در س الذي يدخل الفصل ، وهو لا ي حسن استعمال السبورة ،     إن  "                    يقول بعض المرب ين : >>   

البصر برؤية الحقائق       حاس ة                         ت تيح للتلميذ أن يستخدم          الس بورة                              يساوي نصف مدر س " ؛ وذلك لأن  

                   . فالمعل م هو الذي  << ( 293)                                                                     م دو نة ، بعد أن استخدم حاس ة الس مع في تلق يها بالأذن عن طريق المدر س

                                                                                         ط وينف ذ عملية التعليم ، وترفع الوسيلة التعليمية له درجة الكفاءة المهنية ، وتجعله يتأه ب     يخط 

 ةـ         ي وبالحص ـكاف      د ر الـ، وذلك بتقديمها بالق فيها                                              ويستعد  لكل  طارئ من خلال عرض الماد ة والتحك م 

 نه مـن                    الجهد والوقت، وتمك                              من ق بل هذا المعل م، توفر له                                         الزمنية المطلوبة؛ لأن  الوسيلة المستخدمة  

 .              ها عد ة مر ات استخدام 

  :        للمتعل مبالنسبة . 2.3

   ل د كها بعالارتباك والحيرة التـي يشكون من                                                 إن  حاجة المتعل مين إلى تعل م نشط ، تظهر في حالة    

                                                                         ، نتيجة عدم ت مث ل المعلومات والخبرات الجديدة بصورة حقيقية في عقولهم بعد  ( 294)            موقف تعليمي 

                                                                                                كل  نشاط تعليمي ، وبروز مجموعة من العوائق التعليمية، التي تحول دون انتقال أثر التعل م بالكيفي ة 

ائق                                                     حينئذ  بأهم ية إشباع هذه الحاجة، وضرورة رفع تلك العو         المتعل م السليمة والمطلوبة، فيشعر 

                                                                                                     والص عوبات الم و اج هة ، وذلك بلجوء المعل م إلى إمكانية الاستعانة بالوسائل التعليمية ، التي تؤد ي إلى 

                                                                                              استثارة دافعية المتعل م ، وإشراكه بصورة نشطة ومباش رة في عملية التعل م ذاتها ؛ وهذا يعني أن ه 

                                  لفظية في استقبال المعلومات شفويا   كوسيلة                                                بدلا  من الاكتفاء أثناء الشرح والتفسير باللغة فقط 

                                                                                             وبصريا  ، أصبح لهذه الوسيلة التعليمية التي يستعين بها المعل م دور  ريادي  ومركزي  في العملية 

 "، حيث :          المتعل م                                                               التعليمية التعل مي ة ، وفي أحد أبرز أقطابها الأساسيين ، ألا وهو "

                                                      المتعل م، فتجعله أكثر استعدادا  للتعل م وإقبالا  عليه.  ـ تساعد الوسائل التعليمية على زيادة خبرة   

                                                                                        فالمعروف أن  الحصيلة اللغوية للطفل من الص ور و الأصوات، تبدأ مبك رة عن حصيلته من الكلمات 

                                                                                             والألفاظ. فالط فل يستطيع أن ي مي ز بين صورة القط ة والكلب والحصان وغيرها مبك را . فإذا استعان 

                                                                              ور والتسجيلات الص وتية والعي نات وذوات الأشياء، أمكن أن يعمل ذلك كل ه على زيادة              المعل م بالص 

 .    ( 295)                                      ، حتى يتهي أ لتعل م القراءة والكتابـة                             ت المرئية والمسموعة للمتعل مالخبرا

مة ،                                                                                أيضا  تنويع الوسائل التعليمية بالن سبة للمتعل م إلى تكوين وبناء المفاهيم الس لي      يؤد ي ـ    

                                                                                              وتوفير فرص التعل م الذاتي ، ويتم  ذلك باستخدام الحاسوب أو الحقائب التعليمية أو المشاريع ، حيث 

                                                                                           يتم  تحديد الأهداف العام ة التي يسعى المتعل م إلى تحقيقها من خلال التعامل معها ، ويتم  أيضا  
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قف التعليمي ،                                                                                                                       ويتمثل في الظروف المحيطة بالعملية التعليمية، والتي تتضمن أربعة عوامل رئيسة، هي : المدر س، والتلميذ، والمنهاج، والمكان . والمو  ( 294)
توقع أن تمهد لخبرات أخرى في                                                                                                             يتعل م فيه الفرد من خلال مروره بخبرات مخططة، وموجهة من ق بل المعل م، وتكون هذه الخبرة قائمة على خبرات سابقة . ومن الم

 .1037ص. . 2009. 1                                                                                         المستقبل. مجدي عزيز إبراهيم: معجم مصطلحات ومفاهيم التعليم والتعل م  عالم الكتب . القاهرة . ط
 . 45وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم . ص  (295)
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                                                                        والأساليب والأنشطة التي يؤد يها المتعل م ، والتعليمات التي يحتاجها في كل   تالإستراتيجياتحديد 

                                                                                                موقف . فالوسائل التعليمية تقد م  للمتعل م المثيرات التعليمية في صورة مسموعة أو مرئية أو تفاعلية 

، وما كان                                                                                     ، فتتحو ل المفاهيم المجر دة الغامضة عندئذ  إلى أفكار واضحة ، يسه ل استيعابها وفهمها

 .     ( 296)هذه الوسائل  توافر                ذلك ليتحق ق لولا 

                                                                                          ـ ت وص ل الوسائل التعليمية المعلومـات والمهارات التـي تتضم نـها المناهـج الد راسي ـة إلـى    

  ، وتساعدهم على فهم المعلومات، وتجسيد هذه المهارات والكفاءات في مواقف ووضعيات             المتعل ميـن

بالشكل المطلوب، مهما اختلفت مستويات هؤلاء           فيؤد ونها                 حي ة في أذهانهم  أخرى، وتجعلها

             المتعل مين. 

                                                                                       ـ ومن أهمي ة استخدام الوسائل التعليمية وفوائ دها، تحاشي الوقوع في اللفظية؛ وهي استعمال    

لها عند قائلها. ولا                                                                                 المعل م أو الم خاط ب ألفاظا  ليس لها عند المتعل م أو المستمع الد لالة نفسها التي 

، تساعد حسية                     إلا  بالاستعانة بوسائل         المجر دة ، والألفاظ                              م توضيح هذه المفاهيم المشف رة            يحاول المعل 

يكتسب         الل فظي                                                         لها في الأذهان. وكل ما تنو عت هذه الوسائل ، فإن  التواصل متخيلة على تكوين صور 

                                                                                          أبعادا  من المعنى ، تقترب به من الحقيقة ما يساعد على زيادة التطابق والتقارب بين معاني هذه 

 . ( 297)                                                                                   الألفاظ في ذهن المعل م مثلا  ، ومعناها في ذهن المتعل م حتى تحصل عملية التفاهم بينهما 

تقديم المعلومات والمعارف ،                                                               ولم ا أغرقنا في الل فظية في تعليمنا ، ورك زنا على الاستعراض في    

                                 مجر د الحفظ والاستظهار والتلقين ،  هين،                                                     أصبحت أهداف التعل م عند كثير من المتعل مين والمعل مي

                                                                                             لذلك ابتعدنا عن كثير من أهداف التربية ، والتي منها حم ل  المتعل م على اكتساب كفاءات و مهارات 

                                                        تحك م في أدوات بناء المعلومة ، واستيعاب المعرفة .                                              تساعده على التعل م الذاتي ، يمك نه من ال

                                                                          الوسيلة التعليمية فضلا  عن ذلك في الأغراض التي تؤد يها في التعل م ، والأهداف        أهمي ة وتكمن    

                                                                      التعليمية ، التي ي راد للمتعل مين تعل مها أو لا  ، ثم  من مستويات نمو          الماد ة                         التي ت ختار لتحقيقها من 

، ينبغي أن تفترق عن الوسائل التي       الأو ل                                                       المتعلمين الإدراكية . فالوسائل التي ت ختار لأطفال الصف  

                           العمرية في الص فوف الأخرى .  ية العليا ، أو لغيرها من فئة المتعلمين                            ت ختار لأطفال المرحلة الابتدائ

)وسائل تعليمية( لمرحلة ما                                                               فعلى سبيل المثال يحتوي كتاب تعليم القراءة للصف  الأو ل تدريبات 

                                                                                           قبل القراءة، في ستعان  حينئذ  بصور الأشياء المألوفة في بيئتهم مدخلا  للقراءة. وهذه الأشياء هي 

؛ أي )قراءة( هذه                                                                        وسائل تعليمية إيضاحية، ت ساعد المتعل مين على البدء بالقراءة عن طريق لفظ

   . ( 298)هذه الوسائل وهذا الأسلوب  . في حين تخلو كتب المراحل التالية من مثلالأشياء

                                                             
 . 47ـ  46                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص  (296)

 . 46وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم . ص  (297)

 . 362                                                   طرق التدريس العام ة . تخطيطها وتطبيقاتها التربوية . ص  (298)
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                                                . قواعد استخدامات الوسائل التعليمية التعل مية :4
          هو إضافة  ، ة      بصري أم ة كانت      سمعي                                  من الوسائل والد عائم التعليمية   أي  استخدام الهدف من    إن     

                                                          ، أو إرساء  مورد معرفي  أو منهجي  أو قيمي  كان يفتقر إليه           التعليمي                       جديد كان ينقص الد رس  شيء

حال من     أي  ولا يمكن في  .    عل مالتي اختارها الم ائق التعليميةالطربين                  التنويع  والجمع أو  ،         المتعل م 

ه  أظهرت الأبحاث أنحيث  .عنهاي ستغن، أو تالوسائل التعليمية  عملية التدريس     تبدل ست أن الأحوال

واستدعاء العديد  ،ر المزيد من المعلومات    تذك  ، ساعد ذلك على       الحواس الوسائل في تحفيز ما زادت    كل 

لا ينبغي  و                   بالعملية الجي دة .                                                                   من المعارف باستخدام هذه الوسائط، ما و س م  التعليم وطريقة التدريس

  عن اختيار الطريقة  لا يبد                  والس ندات، وتكون  الوثائق     محل                                       استخدام الوسائل السمعية البصرية لتحل 

                                                                        ينصح رجال التربية عند العمل على توظيف واستخدام أي ة وسيلة تعليمية ما في لذلك  المناسبة.

مجموعة من القواعد قبل استخدام الوسيلة، وعند استخدامها، وبعد الانتهاء         بات باع                موقف تعليمي  ، 

 من استخدامها.

 :  استخدام الوسيلةلالقواعد القبلية . 1.4

                                                                  . فمن الضروري  أن يتعر ف المعل م على الوسيلة التعليمية ، التي وقع مرحلة الإعداد      أيضا         وتسم ى    

                                                                                           اختياره عليها وأراد استخدامها، من حيث الإحاطة  بمحتوياتها وأجزائها وخصائصها ، ونواحي القصور 

بتجربتها  من ناحية أخرى يقومكما فيها والتجهيزات التابعة لها ، وأدوات التوصيل التي تحتاجها . 

 ة   خط                                                                                 للتأك د من صلاحيتها قبل استخدامها، وذلك لتلافي الأعطال الممك ن وقوعها فيها، مع رسم 

                                                                 تتضم ن هذه الخط ة مدى ملاءمة الموضوع )الدرس( ومناسبته للأهداف التي  .لاستخدامها عمل

، وحصر المشكلات التعليمية المحتملة                                                         وضعت له ، وأنواع الأنشطة التقييمية التي يمارسها المتعل م 

                                                                                         و الجديدة التي تساعد هذه الوسيلة في الإجابة عنها وحل ها ، وفي الأخير تهيئة مكان مناسب لعرض 

 هذه الوسيلة. 

 :  استخدام الوسيلة عندقواعد . 2.4

يسير           تم  ضبطه و شيء    كل     أن             على الد رس،  عينة    الم  ةلياستخدام الوس أثناء        المعل م يجب أن يتأكد   

أثناء عرض الأفلام  ومدى نصاعتها والصورةونقاءه،                               فعليه مثلا  أن يلاحظ وضوح الصوت .ما يرام ىعل

في مكان يسمح للجميع  هي أو المواد المعروضة، (ة)الصور قة   عل     الم الوسيلة البصرية    ن أو أ .

                 مين بشكل جي د من      متعل جميع ال ىصل إلت،  المسموعة وتية             التسجيلات الص        أو أن  ، بمشاهدتها

المتغيرات أو تعديل أماكن جلوس م الآلي في هذه       التحك  ىوقد يحتاج الأمر إل .مواقعهم المختلفة

                               لمتعلمين، إذا تطل ب الأمر ذلك .ا
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" مجموعة من القواعد عند استخدام الوسيلة التعليمية ، غسان يوسف قطيطلقد أحصى الدكتور "   

 أجملها فيما يلي :                 أوصلها إلى ست  ، 

 . التمهيد لاستخدام الوسيلة .1

 . استخدام الوسيلة في التوقيت المناسب .2

                                  . عرض الوسيلة بأسلوب شي ق ومثير .3

                                                                                  . التأك د من رؤية جميع المتعلمين للوسيلة خلال عرضها ، والماد ة المعروضة بواسطتها .4

 لال عرضها .. التركيز على تفاعل جميع المتعلمين مع الوسيلة خ5

                                   وذلك تجن بـا  لتشتيـت أذهانهـم عـن  استخدامها؛. إخفاء الوسيلة عن أنظار المتعلمين بعد 6

 .  ( 299)                متابعـة المعل م 

                                                                                         كما يجب أن تتناسب الوسيلة مع المستوى الدراسي للمتعلمين، ومع العمر العقلي  والعمر الزمني     

                                                 الميول والاهتمامات ، ودرجة الذ كاء العام ة ، ونضج                                لكل  فترة عمرية خصائصها من حيث    إن  ، حيث 

                                                                                            العضلات، والقدرة في التحك م على تلك العضلات، سواء الص غيرة منها أو الكبيرة، وهذا يساعد على أن 

 .   ( 300)                                            ، مم ا يساعد على نمو  متوازن لشخصية المتعل متكون الإفادة كاملة من الوسيلة التعليمية
 :  استخدام الوسيلة تهاء منبعد الان قواعد. 3.4

 ، وهي : تقويم الوسيلة ، وصيانتها ، وحفظها .ت                             تتعل ق هذه القواعد بثلاث عمليا    

                                                                    : أي تقويم وظيفتها من ق بل المعل م والمتعلمين باستخدام قائمة شطب أو تقويم الوسيلة. 1.3.4   

                                                                                                غيرها من أدوات التقويم، وذلك للتعر ف على فع اليتها أو عدم فع اليتها في تحقيق الهدف منها، ومدى  

 أخرى.                                            ومدى الحاجة لاستخدامها أو عدم استخدامها مر ة  معها،تفاعل المتعلمين 

 يتلف منها، واستبدال ما قد على إصلاح ما يحدث لها من أعطالأي العمل  :وسيلةالصيانة . 2.3.4   

 ، وإعادة تنظيفها وتنسيقها .

أي تخزينها في مكان مناسب ، يحافظ عليها لحين طلبها أو استخدامها  : الوسيلةحفظ . 3.3.4   

 . ( 301)                 في مر ات  قادمـة 

                                                             
 . 90                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص  (299)

 .  174. ص  1997.  3علم الدين عبد الرحمن الخطيب: أساسيات طرق التدريس.  الجامعة المفتوحة. طرابلس. ط (300)
 . 91                                   تقنيات التعل م والتعليم الحديثة : ص  (301)

 



  

168 
 

                      مع الأهداف التي أ عد ت  استخدامها،على        تترت ب                                              كما يتضم ن تقويم الوسيلة تقويم  النتائج التي    

أو بمعرفة اتجاهات  الوسيلة،                                                      ويكون التقويم عادة بقياس تحصيل المتعل مين بعد استخدام  أجلها.من 

ويندرج تقويم  التعليمية.            جو  للعملية خلق ومدى قدرة الوسيلة على  ومهاراتهم،                   المتعل مين وميولهم 

                         فعلى المعل م أن يذكر بعد  بأكملها.الوسائل التعليمية ضمن مسار شامل يتناول العملية التربوية 

                                                                                      الانتهاء من استخدام الوسيلة التعليمية، ومن خلال بطاقة تقويم أ عد ت لهـذا الغـرض عنـوان  

                                    لما تحتويه من ماد ة تعليمية ، ورأيه          وملخ صا                                                       الوسيلـة ونوع ها ومصادر ها ، والوقت  الذي استغرقته ، 

                                                                                         في مدى مناسبتها للد ارسين والمنهاج وتحقيق الأهداف . وهناك مهارات يجب أن يت سم بها المعل م 

مهارة صياغة الأسئلة لتقويم     إن                                                        عند تقويم الوسيلة المستخدمة في الموقف التعليمي  ؛ حيث 

                                                    يمتلكها المعل م ، ويستخدمها عند قيامه بممارسة عملية الوسيلة من المهارات ، التي يجب أن 

 .  ( 302)التعليم 

في مدى                                                ، التي تعتبر جزءا  أساسيا من الموقف التعليمي ،تي أهمية تقويم الوسيلة التعليميةوتأ   

وذلك بهدف زيادة فاعليتها في  ة مخرجاتها،ملاءمقدرتها على إيجاد جو مناسب للعملية التعليمية، و

                                                                                     ق الأهداف التعليمية عن طريق تعديلها ، وتحسين وتطوير المواد  المستخدمة في إنتاجها ، أو تحقي

                                                                                              طريقة تصميمها ، أو إنتاجها . ولهذا فإن  التقويم لا يكون في مرحلة معي نة ، بل هو تقويم مستمر  ، 

الوسيلة                                                                           يبدأ من تحديد الأهداف . ولذلك يرى الدكتور "عبد الحافظ محمد سلامة" أن  تقويم

  يلي:ويمكن حصر هذه المراحل فيما        كاملا .          التعليمي                                         التعليمية يمر  بمراحل ترافق سير الموقف 

 الأهداف.. مرحلة تحديد 1

 الوسيلة.. مرحلة التخطيط لإنتاج 2

 . مرحلة تصميم الوسيلة .3

 الوسيلة.. مرحلة إنتاج 4

 <<سيستفيد من الوسيلة  الذي                    مجتمع ممث ل للمجتمع على. مرحلة تجربة الوسيلة 5
(303 )

       . 

                                                                                     لنجاحات التي حق قها إدماج الوسائل التعليمية والمستحدثات التكنولوجية في عملية التعليم ومع ا   

في                                                                                     ، و ز اد ها انتشارا  على نطاق واسع ، تم ت ملاحظة خيبات أمل لدى بعض المنتسبين للتعليم 

                 المنتظرة ، نظرا            التوق عات                                                                الن تائج التي آل إليها استخدام هذه الوسائل ، والتي لا تتوافق مع 

الإقبال على في                                                                                    للص عوبات التعليمية و التكنولوجية التي لا تشج ع في نهاية المطاف المعل م  والمتعل م  

                                                             
 . 34                                                                           الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  . "الاتصال التربوي  ـ نماذج الاتصال" . ص  (302)

 . 33. ص  2008دار اليازوري . عمان .  .                                                       تصميم الوسائل التعليمية وإنتاجها لذوي الاحتياجات الخاص ة :عبد الحافظ محمد سلامة  (303)

 

 



  

169 
 

، على          والعال م                 قة بين المتعل م                                                             هذه الوسائل في عملية التعليم ، حيث إن ها تخاطر في تأز م العلا

بهذه الوسائط والوسائل المختلفة  وقوع                                                        حساب العلاقة بين هذا المتعل م وبيئته التعليمية، من حيث ال

                         دون بذل أي  جهد عقلي  أو من                                                          مخاطر الفشل الد راسي ، والانتقال من موضوع إلى موضوع آخر ، في 

 م .                                        معرفي  بأسلوب منظ م وطريقة واضحة المعال 

وقدرتها على  التعليمية،                                                                    ولذلك كان من المثير للاهتمام الس عي إلى معرفة أثر ووق ع  هذه الوسائل    

ـب                                                                                        قياس استعدادات المعل مين واتجاهاتهم إزاء إدمـاج هذه الأدوات الفعالة و المؤثرة، والتـي يج

                                                                                         ها ، ست حد ث  ثورة كاملة في أنظمة التعليم والتعل م في العال ـم . ومـن هـذا المنظـور صـار            القـول بأن 

                                                                                          مـن الم ستح س ن الد راسة  بعناية لكل  التجارب التعليمية في مدارسنا ، لمساعدة المعل مين في 

التي المعيقات                                                                            الوصول إلى رؤية أكثر وضوحا  في إطار خطوة استكشافية ، ترافقهم للكشف عن أبرز 

الوسائل التعليمية والتقنيات الموجودة في المدارس ، وفهم واقع استثمارها  استخدام        ول  دون  ح   ت 

                                                                                         الحقيقي  . إلا  أن  بعض الد ارسين لاحظ مجموعة من التحد يات ، قد تواجه م ستخد م هذه الوسائل 

  . التعليمية

ومن  من إيجابيات في مجال التربية والتعليم، يةهذه الوسائل التعليم              مما تتمت ع به على الرغمو   

من حيث تعداد                                                                        تحسين نوعية التعليم مم ا يؤدي إلى زيادة فاعليتها في جوانب كثيرة ، سواء

التعليمي في المدارس ،  الإطار                    الحد  من مواجهة نقص أم                             المتعل مين داخل قاعات الدرس،

الوسائل  هذه                                                                         والمساعدة في تقليص الفروق الفردية بين المتعل مين . فعلى الر غم من أهمي ة

،  التعليمية           والتحد يات البيداغوجية                                                            التعليمية في العملية التعليمية ، إلا  أن ه توجد بعض المعوقات

                                      التعليمية . ويمكن إيجاز  هذه المعوقات                                        دون استخدام بعض المعل مين لهذه الوسائل  ولالتي تح

 فيما يلي :

                                                                إلى الوسائل التعليمية على أن ها أدوات للت سلية و الل هو ، وليست  )التلاميذ(                      . ينظر بعض المتعل مين1

                                                                 يجعلهم ي عر ض ون عن الانتباه والاهتمام للد رس والوسائل المستخدمة ،      مم ا                           للد راسة الفع الة الجاد ة، 

                                   ي إلى عدم استخدامها بصورة فع الة .         مم ا يؤد 

                                                                       من المدارس غير م عد ة ومجه زة بقاعات خاص ة للاستخدامات المختلفة للوسائل            إن  كثيرا . 2

                                                                                                 التعليمية؛ كالعروض الض وئية والص وتية أو الد وائر التلفزيونية. كما تعاني هذه المدارس من النقص في 

 و إمكانياته.وسائل التعليم 

           وما يترت ب  كسرها،                               من استخدامها خشية ت ل ف ـها أو           والت خو ف  التعليمية،. صعوبة تداول الوسائل 3

          الفن يين.                                                على ذلك من خصم ثمنها من م ر ت  بات المعل مين أو 
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دون تناول من            الد راسية،                                   وتكرار ما حفظه المتعل مون من الكتب           الل فظية،. تركيز الامتحانات على 4

                    مم ا يدفع الكثير من  وغيرها،كالمهارات العملية  التعليمية؛الجوانب الأخرى لأهداف العملية 

 .         ( 304)                                                                وعدم الل جوء إلى استخدام الوسائل التعليمية أو الت جارب المعملي ة          الل فظي ،                     المعل مين إلى الش رح 

ما يجعل وهذا  ،         ك ل  يوم                      والتكنولوجيا يتطو ران        الع لم                                    وعلى الرغم من هذه المعيقات ، يظل     

                                                        والوسائل التعليمية تتطور أيضا ؛ لأن  الهدف منها هو توضيح                                 التقنيات الم ستخدمة ف ي التدريس

 بشكل أفضل وأسهل .لتوصيلها المعلومات بطرق جديدة ومختلفة ، 

                                    . نظام الوسائط التعليمية المتعد دة:5
واسع النطاق في العقود     را     تطو في مجال التعليم                          ونظام  الوسائط المتعد دة التكنولوجيا     دمج  شهد   

الأجهزة الإلكترونية حاسوب، واستخدام ال  نترنت وسهولة الوصول إلىلأا ظهور ، بسببالأخيرة

، أثناء التواصلهم وممارساتهم عاداتفي          يتغي رون، ما جعل أفراد المجتمع لجميع          من ق بل ا الأخرى

نستطيع أن  اليومف                                                        على استخدام هذه الوسائط التكنولوجية بروي ة وبشكل صحيح . ينرقادوصاروا 

والوسائط المختلفة ، فبرزت  هذه التقنيات الجديدة، واكبت  للأفراد جميع الأنشطة اليومية         نقول إن  

المنزل صاحبها في   إلى                      إيصال الس لع وتسليمهاو، على شبكة الإنترنت  ق      التسو ممارسات جديدة ؛ ك

دون من ، عبر الإنترنت  فائقة فواتير بسرعةالودفع  ،وبوت    الر  و ،كهربائيةالمكنسة استخدام ال، و

المدرسة المسؤولة عن تعليم قادة             وهكذا  فإن . لدفعها الانتظار في طوابير طويلة الحاجة إلى

 نخراطلا     إلا  ا  آخر     خيار  لديهاليس  لأبنائها ،     جي د                           والمكل فة بضمان ت م در س   المستقبل في الغد ،

، ونظام كنولوجيا المعلومات والاتصالتل العميق  الأثر            فإن نا نلمس ومع ذلك ا المسعى. هذ  في

 . مين     لمعل ا  قفاموالحياة التعليمية وفي  واقعفي  ة    بقو        بارزا   م    تعل عملية ال في الوسائط

ومن هذه الدلالات ما  العربية،ية في معاجم اللغة " دلالات لغو                 الوسائط المتعد دةلمفهوم مصطلح "   

 المفاهيم.تشير إليه هذه 

                      . وأعدل الشيء: أوسط ه                                                         . الواو والسين والطاء " بناء صحيح يدل  على العدل والنصف       وس ط  >>   

ضربت وسط ويقولون:  .)*({     ...}       وجل :                    ووسطه. قال الله عز  

                                                                                     رأسه بفتح السين، ووسط القوم بسكونها. وهو أوسطهم حسبا ، إذا كان في واسطة قومه وأرفعهم 

                                                                                والوسوط بيت من بيوت الش عر أكبر من المظل ة . ويقال الو سوط من النوق كالصفوف تملأ       محلا .

 . ( 305) <<الإناء

                                                             
 .  365ـ  364. ص  2003.  1                                                                           التدريس نماذجه ومهاراته : د. كمال عبد الحميد زيتون . عل م الكتب . القاهرة . ط (304)

 .144البقرة:  )*(

  108ص . 6مقاييس اللغة. ج  (305)
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                              قطعه نصفين . وجعله وسيطا  ... وسطه : جعله في الوسط . و         وس ط هم.صار في  القوم:      أوسط   >>

عن  أكثر،                                                محاولة دولة أو أكثر فض  نزاع قائم بين دولتين أو  العام،                             )الوساطة( في القانون الد ولي 

 .  ( 306) <<                                    طريق التفاوض الذي تشترك هي أيضا  فيه

وأخذ الوسط  الوساطة،عمل  بينهم:       وتوس ط  الوسط،أو جعله في  نصفين،قطعه          توسيطا :       ووس طه  >>   

 .  ( 307) <<          و الر ديء       الجد  بين 

                                                                                       واسطة }مفرد{ : جمع وسائط : صيغة المؤن ث لفاعل و س ط . وسيلة ما ، أو م ن ي توص ل به إلى  >>    

الشيء . حصل على القرض بواسطة مدير البنك . واسطة شرعية : طريقة . ذريعة . بواسطة فلان : 

                 توس ط بين فريقين  .[..].أجودها وهي  القلادة،جاسوس . جوهرة في وسط  الاتصال.بفضله . واسطة 

                                                                          ومن خلال التعاريف الس ابقة لمفهوم الوسائط مـن الناحي ـة اللغوي ـة ، تبي ـن  . ( 308) <<لتسهيل اتفاق 

خلال  من المصطلح                           وسيطا  وجمع ه وسائط . وهذا       يسم ى                                 كل  شيء يتوس ط بين أشياء أخرى ،     أن 

ى أحيانا الوسائط         فهي تسم ،                    عن الد لالات الاصطلاحية                                       الد لالات اللغوية السابقة، لا يختلف معناه 

 الشيء،                           وهي كل  شيء ي توص ل به إلى  ،المتكاملةالمتعددة وأحيانا الوسائط الجديدة وأحيانا الوسائط 

           التعليمي .                                التي ي توس ل بها لتقديم المحتوى  ،                  والمتعل م والوسيلة                          وهي هنا ما يتوس ط المعل م 

هو مصطلح                                               " من ج هة الاصطلاح ، فقد تعد دت تعريفاته من حيث                  الوسائط المتعد دة            أم ا مفهوم "   

 سومات       ، الر   ، الصوت ص     الن  : " مثل، ة وسائط مختلفة   د                         يشير إلى استعمال ودمج ع ، واسع الانتشار 
ة أهداف                                                لتقديم المحتوى بطريقة تفاعلية لتحقيق هدف أو عد ، وذلك "، الفيديو ، الصور المتحركة

 . دة المعلومات   حد   م 

                      العربي ـة؛ متعــد دا،ة ـرجم      ب الت ـن حسـن كلمتيـة مـن      المكو  "الوسائط المتعددةارة "ـي عبـتعن و   

 نذكر منها ما يلي :  التعريفات.مجموعة من  هاول إعلامية،أو وسيلة  وسيطا،و 

التسجيلات  الفيديو، المطبوعات، مثل: التدريس،أو التكامل بين أكثر من وسيلة عند العرض  .1

 بأنواعها.الأفلام  الشفافيات، الكمبيوتر،          الص وتية،

وعرضها من  الفيديو،ولقطات             والس معيات،           و الر سوم، اللغوية،استخدام الكمبيوتر لدمج النصوص  .2

 بالتفاعل.              تسمح للمتعل م  وأدوات،خلال روابط 

                                                             
 . 1031المعجم الوسيط . ص  (306)

 . 1753القاموس المحيط . ص  (307)

 2437معجم اللغة العربية المعاصرة . ص  (308)
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                                                                                 مزيج من الوسائط المختلفة ، مثل : النص  المكتوب والمسموع ، والموسيقى ، والر سومات  .3

                                                                                            المتحر كة ، والص ور الثابتة والمتحر كة ، ي ستخدم كل  ذلك لعرض فكرة أو مفهوم عن طريق استخدام 

 .  ( 309)روابط وأدوات مساعدة 

                                                  أجهزة وأدوات ومواد  يستخدمها المعل م لتحسين عملية  >>        بأن ها:ليمية أيضا                     وت عر ف الوسائط التع   

                                                                                              التعليم والتعل م . وت عر ف بأن ها : مجموعة من الأدوات والآلات التي يستخدمها المعل م أو الط الب ، 

لية                                                                                    لنقل محتوى الد رس إلى المتعل مين سواء كان ذلك داخل الفصل أو خارجه ، بهدف تحسين العم

هي                                                                          . وما دامت هذه الوسائط تتمي ز بالتنو ع والتعد د، ويتكامل بعضها مع بعض ، ف ( 310<<)التعليمية 

نسج معا في داخل المشروع   ت ،  والفيديو ،سوم المتحركة     والر  ،وت     والص ، رافيكغوال ،نسيج من النص

في كل عنصر    م                          بشكل يتيح للمستخدم التحك    م    صم   ت ، وتأليف البرامج باستخدام برامج خاصة تسمى 

 دة .ـ                 من العناصر على ح 

 ن                                        المختلفـة، التـي ي تحك ـم بهـا غالبـا  ممجموعة من التقنيات والمحتويـات         بأن ها:              وت عر ف أيضا     

                                                                           اك تعريـف  آخـر  للوسائـط المتعـد دة المتفاعلـة . فالوسائـل المتعـد دة    ــوهن .( 311)وب ـلال الحاسخـ

                                                                                           المتفاعلة عبارة  عن تجميع كبير من النصوص ، والر سوم ، والص وت ، والحركة الإسهامية، والص ورة 

    ئص                                                                                 ( ، تحت سيطرة الحاسوب . ولأغراض التربية فإن  للوسائط المتعد دة المتفاعلة ثلاث خصافيديو)

 .( 312)                                                               هـي : ـ أنواع عديدة من الوسائل و بيئة متفر عة ومستخدمون كمنتجين

حتوي على                                                                              من خلال التعاريف الاصطلاحية الس ابقة ، يتبي ن لنا أن  نظام الوسائط المتعد دة ، ي   

فيما ترتبط يو، و لفيد، واوالصورة، وت    الص                                             متنو عة الأدوات متعد دة العناصر، يتفاعل فيها برمجيات 

يمكنها تخزين ، التي البرامجهذه  سومات المستخدمة في           من خلال الر                   بينها بشكل تشعبي 

. وعلى هذا يتضح أن           )المعل م( م                لمسارات المستخد       وفقا   عرضها     يتم      ثم ، المعلومات بأشكال متنوعة 

 ةاج بيئة تشعبيهي عبارة عن دمج بين الحاسوب والوسائل التعليمية لإنت       أخيرا  الوسائط المتعددة

                                                                                       من ناحية ، وحضور قوي  للمعلم والمتعل م في العملي ة التعليمية التعل مية من ناحية أخرى . تفاعلية

                                         .م كو  نات الوسائط التعليمية المتعد دة :1.5
                                                                                       تتكو ن تطبيقات الوسائط المتعد دة من أدوات إعلامية مختلفة، تتآلف وتنسجم فيما بينها لضمان    

 المعلومة. ومن هذه العناصر :  تأمين نقل

                                                             
 . 122موسوعة المصطلحات التربوية . ص  (309)
 277. ص 2011.  1. ط                                                                                                        حمدي إسماعيل: استراتيجيات تدريس اللغة العربية . أط ر نظرية وتطبيقات عملية دار المناهج للنشر والتوزيع. الأردن  غبلي (310)

 . 119تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق : ص  (311)

 . 121. ص السابق المرجع  (312)
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                وي عد  استخدام   مطبوع.                                                       : هو الماد ة التعليمية التي ت فر ض على المتعل م في شكل       النص  .1.1.5   

                وذلك لأهم يته في  عنه،                            إلا  أن نا لا نستطيع الاستغناء  فيه،                                     النص  التعليمي  وحده أمرا  غير مرغوب 

                                              حيث إن  بعض المتعل مين يحتاجون لرؤية المعلومة  فقط،                                      توضيح المواد  التي لا تعتمد على الص وت 

.. كان أفضل . وعند موسيقى.أو أصوات أو         معب رة،                     وكل ما است خدمت صورة  أكثر.                     على الشاشة ل ت ثب ت  

ويمكن كتابة  المناسبة.ام الخطوط والألوان واستخد المحتوى،                                   كتابة النص  يجب الاهتمام بالمعنى أو 

ويمكن استخدام  عليها.                            أي نعد ها بمثابة خلفية نكتب  نفسها؛              أو على الص ور  قوائم،              النص  في صورة 

 .  (  313)                                                       الحركة أيضا  مع النص  لجذب انتباه المتعل مين واهتمامهم 

                                                                                                ولأن  النص  ماد ة  تعليمية ، فإن نا نجد في تطبيقاته المتنو عة نوعين من المحتويات النصي ة : النص     

                                                                                         المقروء على صفحة شاشة الحاسوب ، والنوع الثاني النص  المسموع ، الذي يعتبر ذا أهم ية كعنصر 

                       ل جزءا  مـن استراتيجية                                                                 أو لي ؛ لأن  المعلومات التي ت نقل في صورة خطاب شفوي  مسموع ، تمث 

                                                                                       المعلومـات المدو نة على شاشة الحاسوب، مهـارة  الاستمـاع فيهـا عنصـر  إضافـي  فـي مجمـوع 

 . ( 314)          المتعد دة                   مكو نـات الوسائـط

                                                                                        هناك مجموعة من الاستراتيجيات الل سانية التي يمكن أن ت ستخدم في النص  الوسيطي  المتعد د ،    

 بواسطة شبكة الأنترنت . ومن هذه الاستراتيجيات ، نذكر :               لاسيما الم رس ل 

                                                                      : وفي هذا المسعى ، لا بد  على المستخد م من تجن ب الكلمات غير الأساسية ،  ـ الاقتصاد في الكلمات

                                                                                     والابتعاد عن الإطناب الم م ل  . فالاقتصاد كإجراء لساني  ، ي ترج م من خلال توظيف واستعمال 

                                                                       الحاملة للمعنى . فالإيجاز والوضوح والدق ة هي خصائص وقيم  رئيسة في تحرير الكلمات الحقيقية 

                         وكتابة النصوص الر قمية .

                                                                                : حيث يجب انتقاء الكلمات واختيار ها تبعا  للوظائف التي تؤد يها في النص  ؛ كقو ة  ـ اختيار الكلمات

 .الإيحاء ، وفاعلية الإثارة مع الابتعاد عن الالتباس في الأفكار 

                                                                        : يلجأ المستخدم في النصوص المتعد دة الوسائط إلى استخدام كلمات ذات معان                 ـ تعد د المعاني

                                                                                                  متعد دة ، سواء أكانت هذه المعاني سياقية ، أم لسانية ، أم موقفية ، أم ثقافية ... إلخ ، لتقوية دلالة 

                          الرسالة النصي ة الرقمية .

                                                             
 . 122ـ  121. ص السابق المرجع  (313)

(314)Josée Fournier : Scénarisation et multimédia : processus de scénarisation interactive. les 

presses de l’université naval .2003.canada . page . 49. 
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وهو الكلمة  >>،     قوي ة                                  لغوي  فع ال ومهم  لبناء صور ذهنية  وهو أداة لسانية وإجراء :         الل غوي  ـ المجاز 

 .  ( 315) <<، مع قرينة عدم إرادته                                                          المستعملة في غير ما وضعت له في اصطلاح التخاطب، على وجه يصح 

وهي ترك التصريح بذكر الشيء إلى ذكر ما يلزمه، لينتقل من >>                         : هي أداة نصي ة إجرائية، يةــــاـ الـكن

 المتروك، كما تقول: فلان طويل النجاد، لينتقل منه إلى ما هو ملزومه، وهو طول القامةالمذكور إلى 

 .  ( 316)وكما تقول: فلانة نؤوم الضحى، لينتقل منه إلى ما هو ملزومه، وهو كونها مخدومة

                                                                                      : قد يلجأ المستخدم إلى حذف أو إزالة جزء من النص  )الرسالة الرقمية( ، وهو يعتقد جازما  ـ الحذف 

                                  أن ه يوجد في النص  ما ينوب عنه . 

عند توظيف مختلف هذه الإجراءات       مؤك دال                                               إن ه ـ بحسب نيات التواصل ومواقف التبليغ ـ ل من

                                  ل تحقيق الأهداف من عملي ة الت واصل                                                    اللسانية في المحتويات التعليمي ة، أن  ذلك يعني تسهي

 . ( 317)                                            الت عليمي  ، وذلك باعتماد الوسائط المتعد دة 

ية:الصورة . 2.1.5            لأن ها تحمل  ضرورية؛                                                إن  المكو نات البصرية في الوسائط المتعددة عناصر  البصر

                                                                               معاني رمزية ووجدانية وإيديولوجية وتصو رات ، ت ترج م أحيانا  جزءا  من الحقيقة .

                                                                                           ت ستخدم الص ورة البصرية بكل  أشكالها  لتأدية وظيفة، تتمثل في تجميل واجهة الحاسوب، وبالتالي    

تضطلع بوظيفة كما  .                                            دلالات تقترن بالمفهوم والتصو ر الذي ت عب ر عنه ، ولها                         فاختيارها لا يتم  بالص دفة

                         هي بمثابة الناطق الرسمي  ، فا، و إقناع المستمع بالإيمان به                                 نقل المعاني بدق ة وتوصيل المعلومة

                                                                 ، ويكمن تأثيرها في مكو ناتها وأبعادها والألوان التي تتشك ل منها .للفكرة

                          ولتكون  ذات فع الية ، وجب  وتخاطبها.                                                     إن  العروض المتعد دة الوسائط تناشد  كثيرا من حواس نا    

( ، بل موضوع                                                                             عليها احترام  قواعد  معي نة في مكو ناتها ، فليست الص ورة رسما  توضيحيا  لشيء)

                                                                                   لمجموعة تمث ل عد ة أشياء. الصورة رسالة بذاتها وذات دلالة وجمال، فكل  شيء في الوسائط 

                                            رات، أم صورا  فوتوغرافية ... الخ . فالوسائط ، أم عناوين، أم فق                  ، سواء أكانت نص ا                  المتعد دة هو صورة

                                                                                        المتعد دة هي مجموعة من الص ور الم در جة الواحدة داخل الأخرى ، وإن  واج هة هذه الوسائط هي 

                                                                                           صورة مرك بة من عناصر بصرية أخرى مختلفة ، حيث كل  عنصر له مكو ناته الخاص ة ، ويقوم هو أيضا  

                                                                   لة ، أو جزء منها . وهناك نوعان من الص ور التي تؤل ف واجهات تطبيقات                              بدوره الم تمث ل في نقل الر سا

                                                             
: الإيضاح في علوم                  . الخطيب القزويني   320.ص  2008. 1                                                                           رحمان غركان: نظرية البيان العربي . دار الراني للدراسات والترجمة والنشر. دمشق . ط (315)

                       . محمد بن علي السك اكي   86إلى  82م . ص 1993.  3. ط 1البلاغة شرح وتعليق وتنقيح . د. عبد المنعم خفاجي . المكتبة الأزهرية للتراث. ج
 469،  468ص  .  2000.  1.مفتاح العلوم تحقيق د. عبد الحميد هنداوي .دار الكتب العلمية . بيروت. ط

 . 512. ص   مفتاح العلومانظر  ( 316)

(317) Scénarisation et multimédia : processus de scénarisation intéractive .pages . 51 – 52 . 
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بحاجتها        تتمي ز الصورة التعليمية       . ولأن   ( 318)                                                       الوسائط المتعد دة : الص ور الثابتة ، والص ور المتحر كة 

ها ذات خصائص نفسية وجمالية ومعرفية، تستطيع أن تترجم مختلف جعلا ي   مم ، كيةيلدينامل

                                                                                ، فلذلك ترتبط الحركة بعنصري النص  والصورة ؛ بمعنى أن  الحركة يجب أن تكون مطلوبة ةالأنشط

لأنها  ؛                                                                                             ومعب رة ، حيث أن  الص ورة المتحر كة أفضل  وأكثر  و قع ـا  على نفس المتعل م من الص ورة الثابتة

 .     ( 319)        لتعليمي                                                                      تزيد من الجاذبية والتشويق ، وتجعل المتعل م أكثر تفاع لا  مع البرنامج ا

وت. 3.1.5 ا        تفاعلي     ـا         تعليمي          م محتوى                        قنيات والأدوات التي تقد                 الفيديو أحد الت     عد : ي               الفيديو والص 

رات وأدوات ـ      للمؤث  ستجابة                يثير المتعل م للام في عرض المعلومات، و      التحك      عل م ، يتيح للم   طا    نش 

نه من تحقيق الأهداف التعليمية بالطريقة     يمك ، بما "الفيديو"التفاعل المعروضة على شاشة 

م المحتوى التعليمي بشكل إلكتروني              والفيديو يقد                 وتيرة المتعل م.  والأسلوب والسرعة التي تناسب

                                                  . وهو م ن الأجهزة الإلكتروني ة ذات الص لة بالت لفاز                            وت والصورة مع ا بشكل متزامن     بالص    ا مصحوب

                                                                     ت ستخدم للت سجيل الص وتي والمرئي معا  . فهي تؤد ي وظيفة جهاز التسجيل  "، حيثالحاسوبو"

                                                                                           الص وتي زيادة على التسجيل الص وري . فهي تسجل الص ورة الثابتة و المتحر كة . وقد أصبحت أجهزة 

                                                                                            الفيديو مصدرا  لوسائل الاتصال التعليمي  في المدارس . وقد شاع استخدام جهاز الفيديو في العقدين 

 منها :  عديدة،لما له من ميزات  والمدارس،خيرين من القرن الماضي في البيوت الأ

لا يمنع من استخدام وسائل أخرى إلى جانبه  التعليم،                                       إن  استخدام الفيديو مصحوبا  بالص وت في . 1

                                        التعليم ضمن البرنامج التعليمي  الواحد . في

                    كما ي مك ن من تسجيل  العرض،           د رس أثناء                                            ي عطي المعل م فرصة التفر غ لأغراض أخرى في ال. 2

    المناسب.وعرضها في الوقت  الإلكترونية،                                       البرامج من قنوات البث  العام  والمواقع 

                                                                                              يوف ر الفيديو والص وت مشاركة فع الة من ق بل المتعل مين ، ويمك ن المعل م من إيقاف العرض في أي  . 3

                                                     الإجابة عن تساؤلات المتعل مين ، كما يوف ر عناصر الإثارة وقت شاء لأغراض الشرح والتعقيب ، أو 

 . هم                    والتشويق وشد  انتباه

                                                      إذ به يستطيع المتعل م عرض الشريط في أي  وقت ، وفي أي   الذاتي.                        يمكن أن ي ستخدم للتعل م . 4

                                                      . وكل ما كانت الماد ة التي يعرضها الفيديو واقعية كانت  ( 320)( الحاسوبمكان يتوافر فيه الجهاز )

                                                                                         ضرورية ، حيث يتم  معها دمج المواد  البصرية مع الوسائط الأخرى، من صوت ولون وحركة، ما يساعد 

                                                                                       على تفسير الس لوكات والحركات، والاستماع إلى الشهادات، ويجعل للص وت المباشر أثرا  لا يمكن 

                                                             
 . 55ـ  54. ص السابق المرجع  (318)

 . 122تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق : ص  (319)

 . 268ـ  267                                      تكنولوجيا الاتصال في التعليم الفع ال: ص  (320)
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                                                                     وسيلة  معينة للمستخدم . وحديثا  حل  نظام الوسائط المتعد دة محل  نظام                      إنكاره، من حيث كون ه 

" والشاشة ، وأداة لربط الحاسوب                                                          الفيديو المتفاعل ، الذي كان يتكو ن من وحدة الفيديو ووحدة "

                                                                                                الفيديو بالحاسوب . وهذه جميعا  أ دمجت حاليا  في نظام الوسائط المتعد دة ، التي وف رت التفاعل بين 

                                                                                              لمتعل م والماد ة الم حوسبة، وتعد دت مجالات استخدامها في التعليم الفردي  والجماعي  ، والاختبارات ا

 .  ( 321)                                                                                        بأشكالها المختلفة ، والتدريب بجميع مجالاته الطبية والعسكرية والص ناعية والتجارية ... إلخ 

                             لا يكون فع الا  إلا  إذا جمع هو                           " أن  الفيديو التفاعلي  ، فلسطين محمد الـكسجييرى الدكتور "    

                                                                                 مجموعة من الخصائص تثير المتعل م ، ليقوم بمجموعة من الاستجابات أثناء عملية التعل م  الحاسوبو

                                                                                 ، وعلى أن ت عرض المعلومات من خلال هذا الفيديو التفاعلي  بأحد طرق ثـلاث لتنتظم هـذه 

 الطرق الثلاث ، هي :  المعلومات . وهذه

                                                                           عروض التعليمية المقد مة بواسطة الفيديو عبارة عن تسلسلات هرمية ، لا يتم  فيها ـ أن تكون ال

                                                                                         وضع الر وابط إلا  بين الوحدات الص غيرة ، التي تكون لازمة وضرورية للوحدات الأخرى ، ولا بد  أن 

         ات ، ثم                                                                                     يدخل المتعل م إلى المعلومات التي توجد في المستويات الأو لية الد نيا في قاعدة المعلوم

                          يصعد إلى أعلى تدريجي ا  .

                                    ويتم  فيها شرح المحتوى تدريجي ا  من  دقيقة،ـ أن تكون العروض التعليمية عبارة عن تفصيلات 

ي                              قد ر  من الأفكار الأساسي ـة الت                   حيث يكون هناك أقل           ملخ صات،                          الس هل إلى الص عب عن طريق 

 ذلك .                                      جوهر الموضوع ، ثم  إضافة التفاصيل بعد          ت نق ـل 

                                مثل التي ت ح د ث  بين المعل مين  تقليدية؛                                             ـ أن تكون العروض الت عليمية عبارة عن محادثات 

 .   ( 322)           والمتعل مين

ور . 4.1.5 لها تأثير إيجابي                ص ور المتحر كةالعلماء الرأي القائل بأن ال كثير من يشارك :            المتحر  كـة        الص 

 كة في       المتحر            هذه الص وراعم ل    الد     ور                        بين الآثار الإيجابية الد  من               والمتعل مين . ف على الأطفال        و سلبي 

                          الخ...( . كما أن ها ت ثريقواعد السلوك في المجتمع )احترام البالغين، العمل الجماعي اللغات و تعليم 

              فضلا  عن أن ها  بها،ما يساعد على إتقان اللغة العربية كلغة أولى أو لغة ثانية لغير الناطقين  المفردات،

                       ، لا سي ما الهادفة منها المتحركة           هذه الص ور ز معظم شخصيات      تتمي . و  م      العال  استكشاف تساعد على

ا؛ كالشجاعة الأطفال تقليده                                     العديد من الخصائص الإيجابية التي يحب ب، و                 بأسلوب حياة صحي 

وء بشكل أساسي على               ط العلماء الض    سل د فق                                                           والإقدام من غير تهو ر. أم ا التأثيرات الس لبية لهذه الص ور،

والإجرام،  الطفل على العنف     تحث                                                      خطورة بعض محتوياتها، وما تعرضه من أفلام ومواد  خطيرة، 

                                                             
 . 122تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق : ص  (321)
 .   108. ص  2012                                                                                     فلسطين محمد الكسجي: الجودة في التعليم عن ب ـعد. دار أسامة للنشر والتوزيع. عمان . الأردن.   (322)
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أفراد  ه معمن درجة تفاعل                                                                     وتجعل ه يميل إلى العدوانية في تصر فاته. كما أن ها تدفعه إلى الت قليل

كما  شقاوته.ليستريحوا من  الأفلام،         )الص ور( مام هذه ساعات وساعات أ هحيث إنهم يتركون، أسرته

                                الطفل، وتؤث ر على نظره، وت ضع ف  ة                           لفاز لمتابعة هذه الأفلام بصح                       لفترات طويلة أمام الت         الجلوس    ر   ض   ي 

                             بص ره ، وتجهد شبكية العين .

يخضع إلى مجموعة من  العربية،                                                              فالحاجة إلى إدماج الص ور المتحر كة في مسار تعليم وتعل م اللغة    

  منها: التواصلية،الاعتبارات البارزة في المقاربات 

                                                                                            ـ أن  في إدماج الصور المتحر كة ضرورة  ل حم ل المتعل م على مواجهة مجموعة من الموارد المعرفية 

                                                                                  الس معية منها و البصرية، ليس ذلك لتسهيل عملية التذك ر فقط، لتنميـة قدرات استـرجاع 

                                                                                          تدعـاء هذه الموارد ، بل لفهم شبكة العلاقات المتعد دة بين الص ورة الذهنية والتمثيل الخارجي  واس

                                           المرجعي  لهذه المعارف والمعطيات المختلفة .

                                                                                         ـ البحث عن وسائل تسمح  بإقحام المتعل م ، ليتفاعل مع مختل ف المواقف التعليمية ، والوضعيات 

                    البسيطة والمرك بة .

                                                                     مين على تقديم تفسيرات وتأويلات سليمة لسندات ووثائق بصرية بكل  مرونة ،        المتعل ـ تدريب 

                                          تمث ل درجة من التعقيد في الحياة اليومية .

                                                        فهي أكثر ملاءمة  ؛ لأن ها ت سه م   في إيجاد  وخل ق  حركة            المتعد دة،                            أم ا دورها في تطبيق الوسائط    

ية                                                  ها ت لفت الانتباه ، وتسمح  بتفسير كاف ة العمليات )                                 وإيقاع  في الت طبيق ، فضلا  عن أن                    المواد  البصر
 فكرة،                                                                               ( وترجمتها إلى أفعال . كما ت ستخدم هذه الص ور خاص ة لتعزيز وتقوية أي  موضوع أو المعروضة

ما لا يسمح        طويلا ،أو كان          معق دا ،                                                          وترجمت ه وتمث يل ه إلى فعل  أو عمل  كان من الممكن أن يكون 

 .   ( 323) مكانية تفسيره بواسطة الكلماتبإ

، وذلك ة نقدية رؤيتطوير ب كة          ور المتحر    لص ل فرديةنظرة  تشكيلفي         أساسيا               المدرسة دور اتؤدي    

 ؛ كالأفلام ة     غني ال والعروض البصريةمختلف الأعمال ب                  احتكاك المتعل مينمن خلال  هازيادة الوعي بب

                                                          استراتيجياتهم التعل مية، وتعزيز قدراتهم ومهاراتهم العقلية بتطوير لهم يسمح ما كة،                القصيرة المتحر 

لترجمة  ، واستغلالهاالصور المتحركةهذه طة على               إلقاء نظرة نش عن طريق هم اتإبداع، وتوسيع 

                                      ي والمفاهيم المجر دة التي تتضم نها . ناالمع استيعابتسهيل ، ل       بصري ا  فكار والمعارفالأ

 

 

                                                             

(323) Scénarisation et multimédia : processus de scénarisation intéractive .page . 57  . 
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 ث :لثاخلاصة الفصل ال
العمل على جعل عناصر مختلفة تتفاعل                                                إن  مفهوم تكنولوجيا المعلومات والاتصال يشير إلى    

التي يمكن ، تكنولوجيا الرقمية بال        الخاص ةالحديثة  ات    معد ال تشمل مجموعة من وحدةلتشكيل 

 رقمية ، وكاميراتأجهزة الكمبيوتر ، والخوادم ، والكاميرات الفي المجال التعليمي ؛ مثل ها         استخدام 

جميع الروابط في سلسلة  وبين ها،بينتماسك منسجم       وجود  ها في هذا المجال          ويعني دمج .  ... الخ

 . أفضل        م خرجات      يحق ق  م     وتعل  ،جودة         فع ال ذي  تحقيق تعليم للوصول إلى ،التعليم

                                         ملحوظا  بدءا  من مرحلة المواد  التعليمية         تطو را  لقد عرف مفهوم مستحدثات تكنولوجيا التعليم    

                                                                                         المنفصلة عن هذه الوسائل التكنولوجية ، إلى مرحلة التركيز على الآلة ، ثم  مرحلة التركيز على 

                                                        . ولقد برز هذا التطو ر بشكل كبير في القرن العشرين ، حيث والاستراتيجيات الطرق والأساليب 

                                                      ة الوسائل اللازمة للتعليم والتعل م ، وتول د الأساليب من                                      أصبحت توف ر لنا التكنولوجيات المستحدث

                        م الهائل يواجه عددا  من   د                                                                        هذه الثورة الرقمية ، التي قلبت أنماط التعل م . لكن  التعليم مع هذا التق

                                                التعليمي  من خلال إعادة النظر في مناهج التكوين .  الإطار                   التحد يات ؛ كتكوين

                                                                    يدل  على الحركية في الفعل التعليمي  ، ويثير الر غبة والتحفيز لتحقيق                        إن  مفهوم المستحدثات ،   

                                                                                           النجاح، وتحيل هذه المستحدثات إلى مجموعة من الممي زات والخصائص ، منها : الفاعلية والتفاعلية 

كما                                                                                               ، والمساعدة على تفريد التعليم، وإثراء المواقف التعليمية، فضلا  عن خاصية التكاملية والعال مية . 

                                                                                        لها أثرا  ـ حين استخدامها ـ في مجال التعليم ؛ كتنظيم الموارد التعليمية ، وتطوير المهام      أن  

                                                                                         والأنشطة البيداغوجية ، وبواسطتها نصل إلى قد ر  هائل من المعلومات والمعارف . ويمر  توظيفها 

 مراحل : أربعب

 . مرحلة التحسيس .1

         الشخصي .. مرحلة الاستخدام 2

 المهني.الاستخدام . مرحلة 3

                               . مرحلة الاستخدام البيداغوجي  .4

                                                                              من أهم  المستحدثات التكنولوجية ، ومن أبرزها "الحاسوب" بمختلف أنواعه ومكو ناته    

                                                                                           واستخداماته ، ويضاف إلى الحاسوب البرمجيات التعليمية ذات الوسائط المتعد دة ، التي تعتمد على 

                                                         عد دة ؛ كتطبيق "أبجد" ، وتطبيق "قاموسي" ، وتطبيق "أتعل م معالجة المعلومات والتطبيقات المت

 القراءة والكتابة مع ماهر" ...الخ .  

ولها          البشري ،                                                                         تشك ل الوسائل التعليمية جزءا  من منظور تعليمي  شامل قائم منذ بداية الجنس    

                                                                                     تصنيفات عديدة ، فهناك ما ت صن ف على أساس الأجهزة ؛ كالأجهزة الس معية والأجهزة البصرية ، 

 يـفه          والتعل م؛                                                                                  والأجهزة الس معية البصرية . لهذه الوسائل التعليمية أهمية بارزة فـي عمليتي  التعليم 
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                                 وهي بالنسبة للحواس  منافذ طبيعية                                                ت وف ر مرونة كبيرة، وتشج ع على التقييم الذاتي.        للمعل م بالنسبة 

                                           وت شركه بصورة نشطة، وتزيد في خبراته، وبناء  ،تستثير دافعيته         للمتعل م                      للتعل م. وهي بالنسبة 

                                                                                         مفاهيم سليمة لديه . ولكي تؤد ي الوسيلة وظيفتها التربوية، لا بد  من قواعد حين استخدامها من 

 العملية التعليمية ، وأثناءها وبعدها . بل ق

وإلى جانب الوسائل التعليمية ، شهدت التكنولوجيا في التعليم دمج الوسائط التعليمية في العقود    

الأخيرة ، بسبب ظهور الأنترنت ، وسهولة الوصول إلى الحاسوب . ويشير مفهوم "الوسائط التعليمية" 

، والصور المتحركة ،                                                                         إلى استعمال ودمج عد ة وسائط مختلفة ، مثل : النص  ، والص وت ، والر سومات

                                                                  والفيديو ...الخ ، وذلك لتقديم المحتوى التعليمي  بطريقة تفاعلية . 
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 مدخل: .1
                 العملية الم حيطة  البيانات و علومات التطبيقيةالم جميع يشمل ،             مفهوما عام ا بحث الميداني ال    إن     

بحث ال هذاو. والتقنية، النظريةو المعرفية،ه جوانب لهو         واسع ،    حقل  هذا الميدان     فإن  ولذلك ،بالموضوع

صعوبات التعليمية ال وراءها   ن    كم   ت  التي ،وأدوات الملاحظة حقيق    الت  أساليب بعضل   ا فحص يقترح

اللغة                   ا في تعليم وتعل م                                                              لل غة العربية، وما يتعل ق بالمستحدثات التكنولوجية ومدى إدماجه           والتعل مية

 في وفحصه موضوعمن تحليل لل للباحث ـه   يح   ت   ت  مال ، بهذا الاسم الميدانية الدراسة         ، وسم يت العربية

                                    . ومن هذا المنظور فإن  ظاهرة "البحث         ه العام سياق في أفضل بشكل فهمه، والطبيعية بيئته

                             ، ولكن أيضا  على جوانب نظرية على جوانب تقنية فقط      تأس س                            الميداني" عملي ة معق دة، لا ت

 وإبستيمولوجية . 

                             " وسج لنا تداخل بعض المفاهيم                 البحث الميداني  مفهوم "ل                                  ولقد تعد دت التعاريف عند الباحثين    

وعليه وجب إزالة  .                                                                         الأخرى مع هذا المفهوم ؛ كالبحث المسحي  ، والبحث التطبيقي  ، والبحث العملي 

 بينها.                     وقوف عند أهم  الفروق وال المصطلحات،الغموض بين هذه 

دراسة  >>: هأن ب                        " تعريف للبحث الميداني طرائق البحث في العلوم الاجتماعيةكتاب "جاء في    

                                                                                         الناس وهم يتفاعلون في أنشطة طبيعية في حياتهم اليومية، حيث يجازف الباحث الميداني  باقتحام 

                                     ون، وما الذي يسعدهم وي حزنهم؟. وبشكل                                                   عوالم الآخرين ليتعر ف على حياتهم مباشرة، كيف يتحادث

                                                                                               أكثر وضوحا  يتمي ز، العمل الميداني  بموقعه، وبالطبيعة التي يجري بها بالنسبة للموقع، حيث ي نف ذ 

مع قبائل نائية، أو يشارك علماء  افي مواقع طبيعية. فعلى سبيل المثال، يعيش علماء الأنثروبولوجي

معات المحلية. والبحث الميداني هو كذلك طريقة لفهم المعاني الاجتماع في الحياة اليومية للمجت

 . (  324) <<                              الذاتية للأفراد محل  الد راسة.

، واستقصاءات البحث عن الحقائق من                        فيتضم ن استقصاءات مسحية >>                           أم ا البحث الوصفي  المسحي     

ر كما هي الأشياء أو الأمو                                                                  أنواع مختلفة . فالغرض الر ئيس للأبحاث الوصفية المسحية، هو وصف حالة 

بحث ما ستخـدم "                 ة ، غالبا  مـا ي      اعي ـ                                   . وفي العلوم الإداري ة والعلوم الاجتمموجودة في الوقت الحاضر
                                                الخاصي ة الر ئيسة لهذه الطريقة، هي أن ه ليس لدى     وإن " للدراسات البحثية الوصفية . الواقع بعد

 <<حدث، أو يحدث الآن لما                     أن يقوم بمسح  وصفي ، فهو يستطيع فقط ر       المتغي الباحث سيطرة على 

                                                                         وصف  دقيق وتفصيلي لظاهرة أو موضوع م حد د على صورة نوعية أو كم ية رقمية.  >>      أيضا   وإن ه .( 325)

                                                             
. 2004. 1شافا فرانكفورت ناشمياز و دايفيد ناشمياز: طرائق البحث في العلوم الاجتماعية. ترجمة. د.ليلى الطويل. بترا للنشر والتوزيع. دمشق. ط ( 324)

 .279ص 
   . 121م . ص  2013.  1                              دار الكتاب الجامعي  . صنعاء . ط  .                      أساسيات البحث التربوي    :اعيل العمرانيإسم عبد الغني محمد  (  325)
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                                                                                                 فالتعبير الكيفي  يصف الظاهرة، ويوض ح خصائصها . أم ا التعبير الكم ي  في عطينا وصفا  رقميا ، يوض ح    

                                                                                          مقدار الظاهرة أو حجم ها، ودرجة  ارتباطها مع الظاهرات المختلفة الأخرى. وقد يقتصر هذا المنهج 

 (   326)  <<ية                                ، أو تطوير  يشمل عد ة فترات زمن       محد دة                            على وضع  قائم في فترة زمنية 

                             ، ويهدف إلى إيجاد حل  لمشكلة                                 هو شكل من أشكال التحقيق المنهجي ف                    أم ا البحث التطبيقي   

                                                                                     مباشرة، تواجه مجتمعا  ما، أو مؤسسة تربوية، أو صناعية، أو تجارية. ويمكن أن يكون البحث 

                           حيث يهتم  البحث الأساسي  في                                                                        تطبيقيا  )ميدانيا  أو عمليا (، أو بحثا  أساسيا  )أولي ا  أو تجريديا (، 

"بحث                                                                                    المقام الأو ل بالتعميمات، وبتشكيل نظرية ما. فجمع المعرفة من أجل المعرفة، ي طلق عليه

 قواعدال حيث،               نظري بل حقيقي  م لا                   طبيقية تعمل في عال            البحوث الت بينما                       تجريدي ، أو أساسي " ؛

  .البحث العلمي قواعدمقابل في ، ةرنتكون م فيه بعة     المت 

                                                   بإمكاننا استخلاص  نقاط الترابط بين هذه الأنواع ونقاط فإن ه                              وبعد عرض التعاريف الس ابقة ،    

.  ا                                                                                       الض عف . فمن الص عب فصل البحوث التطبيقية عن البحوث النظرية ، وذلك للعلاقة التكاملية بينه

                             أن  البحوث النظرية تستفيد من                                                          فالبحوث التطبيقية تستمد  فرضياتها من البحوث النظرية. كما 

                                                       ، وكثيرا  ما تؤد ي نتائج البحث النظري الأساسي  إلى حلول                               الد راسات التطبيقية والميدانيةنتائج 

 لمشاكل عملية قائمة بالفعل، بعد الاسترشاد بنتائج البحوث الميدانية والتطبيقية واستثمارها .

                                                                                        أم ا البحث الوصفي المسحي فهو بعكس البحث النظري ، ويكون موج ها  نحو مهم ة معي نة ، ويهدف    

إلى إنتاج معرفة تصف حالة الأشياء أو الأمور كما هي موجودة في الواقع الحاضر ، وليس للباحث 

                   ة في البحث المسحي        م نجز                                                                    سيطرة  على متغي رات هذا الواقع ، ويكتفي باستغلال المعرفة الإجرائية ال

،                               الذي يمار س ميدانيا  وتطبيقيا                                                  ، لإيجاد حل  يمكن تعميمه على مشكلة عام ة . فالبحثالوصفي

أصل                                                                               دورا  حاسما  في ميلاد وتشكيل المعرفة النظرية وبعث ها وتطويرها؛ لأن  الممارسة هي يؤدي

 إلىفالعودة  .                  ة النظرية المجر دة           اية المعرف                                ، التي يول د  تراك مه ا في النه                         المعرفة التجريبية الأو لية

 ؤال    الس                                  ، تجعل أذهاننا ينثال  عليهـا طرح  نة       المتضم  النظرية والخيارات الميداني التحقيق أساليب

.  الإجراءات من العديد تعتمد عنه جابة، والإ       أساسي  أمر              . هذا الس ؤال " وكيف؟ نلاحظ ماذا"التالي :

على  ستبيانا إجراءصراحة . ف يسألونه لا الذين أولئك حتىو ، السؤال هذا        يؤر قهم الباحثين جميعو

 إجراءو .لمدروسةا الظاهرة لفهم فيدةم إضافية معلومات رـ   وف ت ،   ية    كم         لدراسة  وسيلة هو سبيل المثال

 .     أيضا  ة     وكمي  ة     نوعي  تكون ما        وغالب ا التقنيات، من العديد استخداممن        لباحث ا ن    يمك  ميداني، مسح

     ي  ـالاجتماع الفضاء في مباشرةال والمواقف الحقائق على ف       بالتعر  ذلك يسمح، وإجراء ملاحظة أو مقابلة

                                                             
.ص  2000. سبتمبر  1                                                                                                        رجاء وحيد دويدري : البحث العلمي   أساسياته النظرية وممارسته العملية . دار الفكر المعاصر . بيروت . لبنان . ط  (  326)
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المختار  مستوىالن في   م    تك بين هذه الأنواع من البحوث،  الفروق الأساسية تبقىو .        الطبيعي 

دانية التي ، والتجارب الميوأنواعهاوالرصد دوات التحليل أ      وعدد ،               والمدى الزمني ، وأهدافها، راسة   لد ل

 من التي، المفيدة البيانات     جمع   في النهاية         الميداني        تحليل ال      يتيح وبذلك  .                    تم  تسجيلها وتصويرها

 يمكن ا     عم اذا؛ كأن يستفسر فرضياته من   ق        والتحق  ةمشكلال على الإجابة في الباحث ةساعدم شأنها

 .؟ الميدانية الممارسة              ما ت حيل إليهو،  الواقع أرضفي  ل      التأم  من ع     نتوق  أن

       وأداة  ، البحث     أو لفي  أنشأناها التي الافتراضات لإبراز       وسيلة  هو   ي الاستطلاع العمل الميداني هذا   

     ق بل من                                                                      نتائج الاستجواب سواء باعتماد الاستبيان، أم المقابلة، أم العمل التجريبي   عن للكشف

عاطى ت                     ت العي نة المعتم دة تكان إذا ما       معرفة  مسألة إنها ة .سادر         خض ع ه لل  ن  الذي د      المحد  الجمهور

 فيماو.  الفرضيات بعض ة  ح   ص  من         للت حق ق ، يهاعل لإجابةبا                              مع الأدوات والأسئلة التي كل فت  بإيجابية

 الباب.                                  بحث الميداني  الإجابة عليها في هذاال هذا سيحاول التي                          المحاور الأربعة الم فترضة،  يلي

 مجتمع التحقيق . .1
 أدوات التحقيق . .2
 تحليل نتائج التحقيق  . .3
  تلخيص نتائج التحقيق . .4

 :  )الأهداف( لماذا إجراء مسح ميداني؟ .2

                                                  من بين الأهداف الخاص ة بالدراسة الميدانية ، أذكر :   

الأطوار التعليمية                                                                            . التعر ف على الممارسات التعليمية والبيداغوجية لدى أساتذة اللغة العربية في 1

                                                                                             الثلاثة القائمة في الميدان، والمتعل قة بإدماج المستحدثات التكنولوجية في التعليم ، من حيث نقاط 

                                                            القو ة فيها ، ونقاط الضعف ، والفرص المتاحة أمام المعل مين .

ن الفاعلين في                                        ، وتوق عاته واحتياجاته ، وإقامة حوار بي           )العي  نة(                                . التعر ف على الجمهور المستهد ف 2

 الميدان .

 ومواجهة ، الكمية ؛ كالمسح الميداني ـ أوـ و النوعية الدراسة تقنيات باستخدام المعلومات         . ج م ع 3

 الحصول                 لم أكن لأتمك ن من إضافية معلومات أفضل ، من خلال جمع بشكل لفهمها الظاهرة حقيقة

 عليها من دون هذا التحقيق الميداني .

هذه الظاهرة التعليمية المتمثلة في  عن النقاب                        هذا الحقل العلمي  ل كشف إلى مضافة قيمة         . تقديم 4

 بولاية الشلف.                                                                    إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربية 
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 ميدان غير مع         والتكي ف ، لفهم هذه الظاهرة وتعزيز شعوره ،                    فضول الباحث العلمي  استكشاف. 5

 ملموسة صورة للوصول إلى الوثوق من نتائج معروفة في التحقيق الميداني ، والحصول على ، معروف

 استبعاد الباحث فيها يحاول المختبرية التي الأعمال عكس ، على العملية بيئته في البحث لحقل

 الخارجية . العوامل من ممكن عدد أكبر

اقية من المصدفي هذه الأطروحة المزيد                       إعطاء العمل التجريبي  ،السابقة. يضاف إلى الأهداف 6

                           المعرفية والارتياح العلمي .
 اخترت                   والن وعي للمعطيات،       الكمي  في التحليل          والمتمث ل البحث، العملي من هذا الجزء ولإنجاز   

من  % 10           ، تتمث ل في                    على عي نة من المجتمع          الميداني  للمسح         انتشار ا التحقيق طرق أكثر استخدام

. ومن    وي : الابتدائي ، والمتوسط ، والثان                                                         معل مي وأساتذة الل غة العربية في المراحل التعليمية الثلاث 

 .            ب العملي  يوالتجر ،  والمقابلة،  الاستبيانطرق التحقيق هذه : 

 المواقف على العمل ميزة لديه                            أساسا  له في أسلوب التحليل،           الاستبيان  يعتمد الذي المسحف   

. قصير وقت في الميدانية البيانات من كبيرة ة    كمي  لجمع        وعملية        ملاءمة  الأكثر الأداة هو، والملموسة

 تقنية لأنها      نظر االعلمية التربوية؛  الاستطلاعات في        أساسية              أيضا  مكانة  الاستبيان     حتل كما ي

              قل ل  من بروزت، متجانسة     غير من المشاركين  استجابات على تنطوي و ة،  د    وح    وم  فردية         استجواب 

       سأروم  كما .ز       بالتحي       ت ص فت ما       غالب ا التي        العام ة ات والبيانات ملوعمال بتجاوز يسمح وهذا. الذاتية

                                                 ، وذلك بتجربته تطبيقيا  على عي نة تتمث ل في عشرة      أيض ا الاستبيان ة       موضوعي مدى        توضيح 

                                     لديهم من رؤية وحنكة، وذلك للتأك د من ، لما من الولاية وخارجها  مفحوصين من سلك التفتيش

لاستبيان، بواسطة لنسخة إلكترونية              ، فتم  إعداد                                              دق ة الأسئلة الموضوعة في جلب المعلومات المطلوبة

البريد  عنوان ها إلىعادتإرسالها للمفحوصين لملئها وإو "Google Drive" جوجل درايف برنامج

         التي تم   النتائج وتبويب ،جمعها    تم  التي البيانات وتحليل ترميز                           الإلكتروني للباحث، حيث تم  

                                                                ساعـدت عملية التجريـب هـذه علـى توضيـح بعـض المشكـلات المتعل قـة و .استخلاصها

الأجهزة  توافر                                                                               بالتصميـم و المنهجية ، فتم  إضافة محاور جديدة ؛ منها ما تعل ق بدرجة الرضى لمدى 

" ، وكانت نتائج ويندوز                         التحك م في لواحق مستعرض "في المؤسسات التعليمية، ومحور مستوى 

 . %80عملية التجريب ناجحة من حيث درجة الرضى ، وفاقت النسبة 
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                                     بمرجع الكفاءات للمعل مين والمعل مات،  الاستبيان                                        هذا من ناحية، ومن ناحية أخرى ق ور ن هذا    

 ام ـي عـ                                              ، وهي تحديث للوثيقة التي تم  نشرها لأو ل مر ة ف 11" النسخة اليونسكو                  الص ادر عن منظمة "

 لتكنولوجيا شاملة وطنية سياسات وضع في البلدان دعم إلى هذا المرجع هدف. ويم2008

  اج المستحدثاتـإدم الـمج يـف ذةـوالأسات مين      المعل  مهاراتتنمية ر ليومعاي، الاتصال و المعلومات

 وهو                               الشامل في أي ة منظومة تربوية .  ط    مخط ال من      مهم ا      جزء ا اعتبارهافي التعليم ، والتكنولوجية 

 يشتمل.  Microsoft و Intel و CISCO )*("سيسكو" هاـوشركائ اليونسكو بين طويل تعاون ثمرة

 ين  م          والمستخد  المجال هذا في صين       المتخص  ل  ب   ق  من مة      المقد  الملاحظات على الجديد الإصدار هذا

 وتعميق،  التكنولوجية ة     الأمي    و   ح   م إلى               يهدف المشروع  ، وزيادة على ذلكالعالم أنحاء جميع من

، من خلال مناهج التدريس القائمة على تحديد ( 327)العلمية لتكنولوجيا المعلومات والاتصال المعرفة

                                 ، والتكوين المهني في دول العال م صال في التعليم والتنظيم الإداريتكنولوجيا المعلومات والات موقع

                                                                                              ، وذلك باستعراض المهام  المتعل قة بالتعليم الخاص  بدمج المستحدثات التكنولوجية ، وفق ما جاء في 

 الدليل المرجعي السابق . 

 لممارسة أساسية تقنيةيل. فباعتبارها للتحلأداة  المقابلة إلىالذي يستند                      أم ا المسح الميداني    

              أم ل والتفكير الت من قليلب ولكن الاستخدام، شائعة           ، وأحيانا  التطبيق في     جد ا قليلة تكون البحث، قد

                          أسلوبا  غير متطو ر لكن ها  كانتهي وإن ف                     في البحث الميداني  .  المقابلة جليلة لأسلوب ائدوفنستنتج 

استثمارها في توليد المعلومات عن طريق عملية الاستجواب  إلى يسعى الذيللباحث،  ضرورية تبدو

        اللفظي                                    الموضوع . ومع ذلك فإن  زمن التفاعل  في             الم ست ج و ب  تفكير نماطاستكشاف أ، للوصول إلى 

                          كما ت م ارس بواسطة الأسئلة  المقابلة ، إذا أخذنا في الاعتبار وضعية                         فـي أسلوب المقابلة محدود 

                                       أداة هام ة لجمع المعلومات في الد راسات  >>      ت عد  ها    إن ف،                على الم ست جو بة المطروحة     وج هالم

                                                                                            الاستطلاعية ، وت ستخد م في جميع مجالات الحياة الاجتماعية ، والتربوية ، والر ياضية ، والنفسي ة ، 

 المقابلة. و                                                                                والس ياسية وغيرها للاستفادة بها في عمليات الاستطلاع ، والتوجيه ، والتشخيص ، والعلاج 

 نـد، وبيـ      ا ي ريـرف مـاحث الذي يعـن البـبي المقابلة   م  ـ                                            محاد ثة وجها  لوجه ، ولكن بهدف م ح د د . وتت

                                هـو أن هـا تسمـح للباح ـث بشـرح المقابلة                                                        الم ستجو ب الذي لديه معلومات مرغوبة. ومن أكثر ما ي مي ز 

                                                             
م أن يجتاز الشهادة يجب على المتقد   هذه للحصول على. و سيسكو  قبل شركةيتم تقديمها من ، هي شهادات احترافية في الشبكات  : سيسكو)*( 

 . يختلف من شهادة لأخرى الاختبارات. عدد  الاختبارات المخصصة لكل شهادة
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 .(  328) <<                                             وتوضيح الأسئلة، وتسمح للمستجو ب بتفصيل إجابته 

                                                دق ـة المعطيـات والمعلومـات التـي ت جمـع بهـذه  في               تأثيرا  كبيرا   المقابلة                     وإن  للباحث في أسلوب    
معهم. لذا فمن الضروري  المقابلة                                                       ، وذلك من خلال أسلوب تعامله مع الم ستجو بين أثناء إجراء الطريقة

                             الش خصية المواصفات التالية:  بالمقابلةفي الفـرد الذي يقوم  تتوافرأن 

                                                        لاستيعاب أهداف المسح وتعليمات استمارة الأسئلة الموج هة .        مؤه لا  . أن يكون 1

                                                                                  بالمرونة في الحديث ، والقدرة على الإقناع ، وب س عة الص در ، والقدرة على المجاملة .       يتمت ع. أن 2

 .  ( 329)م وألقابهم ائه                                                 . أن يحترم العادات والتقاليد الخاص ة بالأشخاص وأسم3

 على للحصول   ر    او   ح     الم  يسعى اخلاله منو ،ي       والتحر  للبحث طريقة هي                بالمعنى العلمي  فالمقابلة   

الآراء التي  بتحليل يسمح            الأصلي  ، ما  المجتمع أفراد من       عي نة     لات      وتمث  وسلوكات    قف لموا معلومات

دماج بإ        الخاص ة  لتجاربوا الحالات والممارسات تفسيرو  ،المقابلة في لون      الفاع                   يقد مها المشاركون 

 بمثابة ستكونسلسلة من الأسئلة ، التي  إعداد يتمو. المستحدثات التكنولوجية في عملية التعليم 

مساءلة ب الباحث يقوم، و ئهالإجرا الأشخاص اختيار      أيضا  ن    تضم وت ، المقابلةإجراء عملية  طوال دليل

 البحث . ضوعبمو معلومات لديهم الذين،  المقابلة                             الم ستجو بين الخاضعين لعملية 
في البحث الميداني، فهو من الأساليب الأساسية  التجربة التعليمية                             أم ا الل جوء إلى أسلوب تصوير    

             م حتش ما  من         تطو را                                                                                  التي تعز ز الإطار النظري . وت ع ر ف  هذه الت جربة في نظامنا الت عليمي  الجزائري  

 يجعل التجارب هذه تقييم    إن . و والمنهجيات الأدوات تنويع ن خلالم،         الن وعية                  الناحية الكم ية و 

         المصو رة  فالتجربة التعليميةنتائج ذلك .  وتقييم ،عليميةالت ممارساتال علىمن الممكن قيـاس آثـارها 

                              بتبن ي مقاربة نفعي ة وتدريجية  تسمح       طريقة و ،       وجماعي       فردي  التزام       لكن ها  ة،اختياري مسألة يه

مدى نجاعة  على الضوء          الميداني               بحث  في جانبه ال اهذ لقي     . وي                                    للفعل الت عليمي في الميدان التربوي 

                                          ، مم ا يشج ـع الإبـداع التربـوي  والن جـاح                               والتجريب داخل النظام التعليمي  الابتكار مفاهيم إدماج

                      رسمي ا  في المستقبل. بها   ا معترف        ممارسة  التربوية رب      الت جا                    التعليمـي  ، ويجعـل 

 ة   ني  عن ناتجة حالة هي" فالتجربة. "للغاية يندقيق يينمعنعلى " تجريب" و" تجربة" ناالكلمت     تدل    

أردنا اختبار  إذاف. خطئها  أوات المطروحة الفرضي     صح ة من حقق   لت ل نة،    معي  ظواهر لدراسة صريحة

                                                             
 . 165. ص  2010. القاهرة .  1                                                                             سناء محمد سليمان :أدوات جمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية.  عالم  الكتب . ط(   328)
.  دار الشروق .                     أساليب البحث العلمي  :                              عبد الحميد عبد المجيد البلداوي   (  329)   . 38. ص  2007. الأردن .  1ط                                   والتحليل الإحصائي 
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      ، ثم   ن    معي           من مستوى  صعوبات على نص ه يحتوي ،       تجريبي             نشاط إملائي                         المتعل مين مثلا  بواسطة

ب هنا أقوم فأنا ،                هؤلاء المتعل مون ارتكبها التي الأخطاء تحليلب نقوم   ةـ       العلمي  هاـنتائج طـترتب ، ةـبتجر

 ج ـذه النتائـوه .ارـالاختب ذاـه إجراء وشروط،  الإملاءنشاط  يةبوضع        مباشر ا         ارتباط ا حصولها    تم  التي

لاحظة مفهو  ،التجريبأما . تعميمها       إذا   ب      ويصع ،  فقط بوضوح دة      المحد  للحالة صالحة                الم توص ل إليها

  والعوامل الشروط من ن    معي  عدد تحديد                                                          الظاهرة كما تجري في الواقع التعليمي  المرئي  الطبيعي ، مع 

 نتائج ناودرس                 صف  تعليمي  آخر، على     مثلا  ه            الإملائي  نفس النشاط  نااقترح إذاف.              ي ة الس ابقة الوضعفي 

 من صنع تليس فالتجربة.       تماما  المختلفة الأقسام في مغايرةى نتائج عل                          الاختبار التجريبي ، حص لنا 

من  ،و يتعاطى معها وينفعل لاحظ الظاهرة فقط                             م، الذي يبقى مجر د ملاحظ؛ أي ي    عال الباحث أو ال

 .ل فيها    تدخ أن يدون 

 التجربة الفاصل بين               ومن هنا فالحد  .  ا        مختبري           التعليمي  بناء الواقع ادةعإ هوف التجريب أما في   

                                                 )أي الممارسات الصفي ة الحالية مثلما هي موجودة في  تكون في الطبيعة التجربة هو أن،  والتجريب

ها( .     ي  لتجريب إجراء عمل )أي الممارسات الصفية المأمولة بعد ر    ختب            فهو في الم  التجريب ا   أم  الواقع(.

 مناهج في         الانخراط             والمتعل مين مين     لمعل ل يمكن كيف معرفة هو، التجربة من الهدف     فإن  بالتاليو

نمـوذجا    ي ـعليم    الت  التجريب                                                           وممارسات تعليمية تعل مي ة مؤ س سة  علميا . واستخدام أسلـوب  تربوية

 ذجة  م     الن   أسلوب   لأن                             ما هو م توق ع  ومرغوب فيه ؛ و،      آني         حقيقي  ما هو بين          ، ي ف ص ل   ا               عملي ا و ملموس

 تعمل                                              تصوير الممارسات البيداغوجي ة بطريقة مرئية ،   أن  بدويو . د      المجر      ظري     الن  م     لعال ل تبسيط هي

 . م   عل     الت  ة    الي    فع  تحسين على

الأساسية أو في مجال آخر، ي عب ر عن  ة        الدراسي ل أو في القاعة عم في الم  سواء تم  والتجريب >>   

محاولة للتحك م في جميع المتغي رات والعوامل، باستثناء متغي ر واحد حيث يقوم بتطويعه أو تغييره، 

من أقوى الطرق التقليدية التي نستطيع  والتجريببهدف تحديد وقياس تأثيره في العملي ة. 

والتحك م في الأحداث. وقد أثبتت هذه الطريقة فع اليتها بواسطتها اكتشاف وتطوير معارفنا عن التنب ؤ 

ونجاحها في العلوم الطبيعية. كما أن ها نجحت في التحق ق من الفرضيات المطروحة في العلوم 

 .   ( 330) <<الطبيعي ة والإنسانية 

، الم تغي ـر المستقـل ، والم تغي ـر           التعليمـي ومن مصطلحات الأسلوب التجريبي  فـي الميـدان     

فالأو ل هو المتغي ر أو العامل ، أو المدخل الذي نحاول قياس ومعرفة مدى تأثيره على  >>الت ابـع : 

لقياس ومعرفة النتائج المترت بة عليه ، وهو ما  ]...  [ متغي ر آخر ، أو من خلاله نريد معرفة النتيجة

                                                             
 . 140م . ص 2013.  1عبد الغني  محم د إسماعيل العمراني  :أساسيات البحث التربوي  : دار الكتاب الجامعي  . صنعاء . ط (  330)
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ي ر التجريبي  . أم ا المتغي ر الثاني  فهو المتغي ر النتيجة ، أو العام ل الذي يقع ي طلق عليه أحيانا  المتغ

 أو  ،عليه تأثير المتغي ر التجريبي  أو المستقل  ، إ ن كان هناك أثر أو نتيجة ؛ وهو ما ي طلق عليه العامل

 ي  ـر التجريبـن المتغي ـقة بيالعلا      ي دحضالمتغي ر الناتج . وتجربة البحث تقوم على تصميم  ، ي ثب ت أو 

 ى ـ، وهو الذي يكون له تأثير عل        الد خيل ؛ وهو المتغير الوسيط أو والمتغي ر التابع . وهناك متغير ثالث

 << ، في حاول الباحث عزل ه وتثبيته؛ كالعمر الز مني ، والذ كاء، والخبرة، والمرحلة التعليميةالمتغير التابع

(331 )  . 

  التحقيق:. مجتمع 3   

                                     يقال جم ع  المتفر ق جمعا : ضم  بعض ه  >>                                         في الل غة هو مصطلح مأخوذ من الفعل "جمع":  المجتمع   

                . والله  القلوب    شر                                                                           إلى بعض. وفي الم ث ل: "تجمعين خ لابة وص د ودا  ": ي ضرب لمن يجمع بين خصلتي 

                                                                                  والمجتمع ما ج م ع من ه ه ن ا وه ه ن ا ، وإن لم ي جعل كالش يء الواحد . والجميع ضد   >>.  ( 332) <<         أل ــفها 

                                              جمع الشيء عن تفرقة يجمعه جمعا . وجم عه وأجمعه  >>.  ( 333)<<                                    المتفر ق ، الجيش ، والحي  المجتم ع 

وهنا                                                                  مع، وهي مضارعة، وكذلك تجم ع واستجمع. والمجموع: الذي ج م ع من هنا دحجتمع والمفا

                                                                                      وإن لم يجعا كالشيء الواحد. واستجمع الس يل: اجتمع من كل  موضع. وجم عت الشيء إذا جئت به 

 .  ( 334) <<                                                                                      من هنا وهنا. وتجم ع القوم: اجتمعوا أيضا  من هنا وهنا. ومتجم ع البيداء: معظمها ومحتفلها

                 لاجتماعي والنفسي                                                                أم ا المجتمع في الاصطلاح، فتتعد د تعريفاته من المنظور السياسي وا   

                                                                         فمن وجهة نظر علم الاجتماع هو الوحدة الجزئية المادية، والنفسي ة، والأخلاقية،  >>           والإحصائي . 

                                                                                            الخاص ة بالكائنات العاقلة التي تتجم ع وفقا  لنمط ثابت، وفع ال لتحقيق هدف يتشارك فيه الجميع. 

يما بينها بهدف إشباع حاجاتها                                                       وهو جماعة منظمة من الأشخاص، تسكن أرضا  مشتركة وتتعاون ف

وهو المجموعة  >>.  ( 335)<<                                                                  الأساسية. وتمتلك مثل هذه الجماعة ثقافة مشتركة، وتعمل كوحدة متمي زة

 .  ( 336) <<                                             التي ي فت ر ض أن ت عم م  نتائج الد راسة عليه ى الكبر

" في علم الإحصاء بأن ه: مجموعة ذات خصائص مشتركة من الأشياء، أو المفردات المجتمع         وي عر ف "   

                                                         ذات الأهم ية الخاص ة للدراسة العلمية. وينقسم إلى قسمين : 

                                                             
 .231. ص 2006.  3ة العربية الس عودية . طالبحث التربوي  للمعلمين والمعل مات  دار الأندلس للنشر والتوزيع . المملك: شاكر حمدي محمود  ( 331)
  134.  ص 1979. دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. سوريا. 1معجم مقاييس اللغة تحقيق وضبط محمد عبد السلام هارون. جأحمد بن فارس:  ( 332)

  . 193القاموس المحيط . ص  ( 333)

 . 53 صم. 1992.  3ابن منظور :معجم لسان العرب المجلد الثامن . دار صادر بيروت . ط ( 334)

 . 404. ص 1990أكتوبر  .1سامي ذبيان وآخرون: قاموس المصطلحات السياسية والاقتصادية والاجتماعية. رياض الريس للكتب والنشر. لندن. ط( 335)

 . 18. ص  2010.  4                                                                                                 عبد الله فلاح المنيزل و عايش موسى غرايبة: الإحصاء التربوي  . دار المسيرة للنشر والتوزيع . عمان. الأردن . ط ( 336)
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الجامعة الجزائرية      طلا ب :       . مثلا                                                : وهو الذي بالإمكان حصر  جميع وحدات الد راسة فيهأـ المجتمع المحدود

 .                         ، ي عتبر مجتمعا  محدودا  

                                                                 : ويكون أسلوب دراسة جميع وحدات المجتمع فيـه أسلوب  الحصر الشامل، المجتمع غير المحدود ب ـ

                                                                                  ما يجعل ذلك مستحيلا . فمثلا  فحص دم شخص، لا يمكننا س ح ب  جميع دمه على جميع فصائل دم

 . ( 337)(         العي  نة                                                                        الأفراد كاف ة ، مم ا يؤد ي إلى هلاكهم . لذا فالأسلوب يكمن هنا في المعاينة )

، أو  اس                       هو عبارة عن فئة من الن                                                 إذا  بعد التعاريف الس ابقة الل غوية والاصطلاحية ،  )*(المجتمعف   

     شك ل   ت ( ، ذات علاقات دائمة ، و                   المجتمع الحيواني                                                 مجموعة منظ مة من الكائنات الإنسانية والحيوانية )

                                ، ولديها شكل  من أشكال الحياة ،       عام ة ، وتعيش بموجب قوانين  عتمد بعضها على بعضيمجموعة 

 وتخضع لقوانين ولوائح ، وتربطها مصلحة مشتركة .

          الأصلي  : تحقيقمجتمع ال. تعيين 1.3

                                                                                  ي راد  بمفهوم وحدة مجتمع التحقيق الأصلي  كل  المعطيات الإحصائية والجغرافية والبشرية    

                                                                                          المستهدفة في هذا البحث ، وهي هنا : المجموع الكلي  للأساتذة الذين ي در سون اللغة العربية في 

قة مباشرة بالهدف من ( ، ولهم علا                                 الابتدائي ، والمتوسط ، والثانوي  المراحل التعليمية الثلاث بالشلف )

                                 لاستمارة الاستبيان الذي تم  تصميمه  وأخضعتهممنهم ،  % 10بـ استعنت فيها                     هذه الد راسة، والتي 

                      " ب معرفة هذا المجتمع          العي  نات                                                            للاستجواب الميداني )المسحي ( لهذه الفئة . وسمحت تقنية أسلوب "

بولاية الشلف في المراحل الثلاث . وفي       كاف ة                                                    الأصلي  المرك ب، الذي يتأل ف من المؤس سات التعليمية 

 : )*(                                                                            المجموع فإن  الأمر يتعل ق بمجتمع أصلي  بتعداد  كامل  أفراد ه الم وز عين كالآتي

 

 
 

                المجموع الكلي                    التعليم الثانوي   التعليم المتوسط التعليم الابتدائي 
 6623 341 895 5388 للأساتذة             تعداد الكل يال

 . 2017/2018           ، وتخص  سنة                                                                   مكتب التعليم الابتدائي والمتوسط والثانوي  . مصلحة التمدرس والامتحاناتالمصدر: هذه الإحصائيات مأخوذة من  )*(

                                                             
                                                                                                                    صليحة بوذريع : محاضرات في الإحصاء الوصفي   جامعة حسيبة بن بوعلي . كلية العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير . الشلف  ( 337)
 . 7. ص  2016/2017.

تيني "  15وظهر مصطلح "المجتمع" في القرن )*(                                                   " ، والتي تدل  على الارتباط الودي  مع الآخرين ، أكثر  Societas                                     الميلادي ، وهو مشتق  من الأصل اللا 
                                                                         " التي تعني الرفيق أو الز ميل ، أو الشريك التجاري  . انظر الموقع في الأسفل : Socius من كلمة "

https://www.newworldencyclopedia.org/entry/Society  . : 23/03/2020الزيارة بتاريخ . 
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 الرقم
 التعليمية          المؤس سات 

                  التعليم الثانوي                   التعليم المتوس ط التعليم الابتدائي والبلدياتالدوائر  

 18 30 128 03 الشلف .1
 09 19 69 03 بوقادير .2
 03 05 28 02 أولاد بن عبد القادر .3
 03 10 43 02 عين مران .4
 03 10 46 02 قريتوتا .5
 08 19 68 03 أولاد فارس .6
 05 09 40 03 الزبوجة .7
 05 11 42 03 وادي الفضة .8
يمية .9  03 09 54 03 الـكر

 04 10 39 03 تنـــس .10
 03 09 36 03 أبو الحسن .11
 02 05 33 03 بني حواء .12
 01 03 15 02 المــرسى .13

 67 149 641 بلدية   35 المجموع
 

 

                     . العي نة المختارة: 1.1.1
                                                                   وكيفية اختيارها، أشير إلى الأهمي ة التي تحتل ها في الدراسات العلمية         العي نةقبل تحديد مفهوم    

 المختلفة قائالطر مع واختيارها          العي  نات أخذ   ق ائطر في علم الإحصاء تتوافقالإحصائية، حيث 

 فقد ،       عشوائي  بشكل         العي  نة     رسم      يتم  لم إذا. و المدروس الأصلي المجتمع من نة     عي    لتشكيل الأخرى،

       ه ا في   ت دراس الباحث في يرغب التي                بالخصائص نفس ها       تتمت ع لا ها   أن  أي ؛كان    للس  لة    ممث  تكون لا

 بها د    نحد  التي العملية هو          العي  نات أخذ    إن  .                             الوصول إلى الن تائج المرغوبة ذلك بعد يمكن لا، و        العي  نة

 تقدير    أي    ن إ بحيث، راسة    الد  مجتمع في د    حاي     الم  مثيل    الت  تحقيق عناصر المجتمع وأفراده، بهدف

  تــــا       العي  ن ذـأخ    وب  ـ      ب  أسلـ      ه أوج ـ         زا . وعليـ                                      معطيات إحصائية غير موضوعية، يكون متحي  إلى يستند

 يرغب التي محاورال قيمة على رـ    تؤث  أن يمكن التي الخصائص ي    تغط           أو خلي ة،  مجموعة       تشكيل 

 من خلال الاستبيان. تقديرها في باحثال
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 معينة      عي نة لخصائص وتفسيرات تقديرات ليحصت بغرض نات     العي  لأخذ نظام    أي  استخدام     يتم    

 وصدق جودة على      بناء           العي  نات أخذ نظام على       الحكم  يتم. كما       الأصلي  الدراسة مجتمع من

 تختلف أو     جد ا قريبة ، ة      الص دف طريقب             الم ستخل ص ة التقديرات تكون قدف.  حصولها    تم  التي التقديرات

 أخذ نظام    إن .       ضعيف ا       قياس ا          العي  نات نظام مزايا وتعطي،  الحقيقية تقديراتال عن       كبير ا        اختلاف ا

يع التكراري   خلال من                          تم  الح كم عليه بشكل أفضل ي د،     الجي           العي  نات  التقديرات من للعديد                   التوز

 . المستخلصة

 تكونعندما المجتمعات، من                                                          إن  الل جوء إلى دراسة الخصائص الم مي زة لأي  مجموعة بشرية    

متوافرة غير متاحة أمام الباحث وغير كافية، والمعطيات غير  هذه المجموعة بيانات خصائص

                                                                           فحص  ومراقبة عناصر هذه المجموعة. وفي هذه الحالة فإن  الطريقة المفض لة لجمع      إذا         في صع ب

.          العي  نة                                                     المجتمع ، تمث ل موضوع نظرية رياضية ؛ تسم ى نظرية أخذ لأفراد المعلومات والبيانات 

                                                           المعطيات والبيانات وفقا  لمعايير مختلفة ، تتمث ل في مجموعة        ج م ع ة بتحسين                   وتتعل ق هذه النظري

                                                    كيفية رصد هذه البيانات عن طريق مساءلة أفراد العي نة عن من فقرات الأسئلة والاستجوابات 

               يا ت ــرى ؟         العي  نةالمختارة . فما هي 

يف العي  نة :  .2.1.1                   تعر
                                                                                      العي نة هي عبارة عن مجموعة جزئية من الأفراد أو المشاهدات أو الظواهر ، التي تشك ل مجتمع  >>   

                                                                             . فبدلا  من إجراء البحث أو الد راسة على كامل مفردات المجتمع ، يتم  اختيار جزء        الأصلي           الد راسة 

                      عميم النتائج التي تم  وعن طريق دراسة ذلك الجزء ، يمكن ت ]...[                              من تلك المفردات بطريقة معي نة 

 .( 338) <<                                       الحصـول عليها على مجتمع الدراسة الأصلي  

                                                                             مجموعة جزئية من مجتمع الد راسة الأصلي  ، يختارها الباحث بأساليب مختلفة ، بحيث         العي نة >>

 .    ( 339) <<                                         تكون ممث لة لمجتمع الدراسة تمثيلا  دقيقا  

         العي  نة                                                                                  نستنتج بعد سرد التعريفين الس ابقين مجموعة من العناصر والأركان ترتبط بمكو نات مفهوم   

 . وهي كالآتي :

 .         العي  نة                                                   : ونعني به قائمة العناصر التي بواسطتها يتم  اختيار                 ـ إطار العي  نة

يع العي  نة  .         العي  نةية الممكنة في                                                 : وي راد به التوزيع الاحتمالي  لجميع القيم الإحصائ                 ـ توز

                                                             
.  2                                                                                                         محم د أبو نص ار، و عقلة مبيضين: منهجية البحث العلمي  )القواعد والمراحل والتطبيقات( دار وائل للنشر . عمان . ط               محم د عبيدات، و   ( 338)

 . 83. ص 1999

 . 93                          أساسيات البحث التربوي  . ص (  339)
 



 

191 
 

                                                                         : أي الجزء المختار من المجتمع الأصلي  ، الذي يجب أن يكون ممث لا  للمجتمع .                  ـ اختيار العي  نة

من        عي  نة                                                         : وهي مجموعة من الأساليب التي تسمح بإجراء مسح ميداني  لأخذ          العي  نة ـ طرائق اختيار

                                     تمثيلي ة قدر الإمكان من هذا المجتمع .       عي  نةاج البيانات داخل المجتمع ، وذلك لإعادة جمع وإنت

                    ، وم ع ام ل الانحراف         للعي نة                                                          : وهي الخصائص الإحصائية الر قمية ؛ مثل : المتوس ط الحسابي             ـ المعال م

                                                      المعياري  ، ونسبة العي نة من المجتمع الأصلي  ... الخ .

                                                                         : ويمث ل مجموع العناصر والمفردات الم لاحظة ، التي تخضع للتحليل الإحصائي  ،                    ـ المجتمع الأصلي  

                                                             حيث يمث ل كل  عنصر من هذه المجموعة وحدة فردية أو إحصائي ة . 

                                                                             يقترح بعض الباحثين مجموعة من الأسس التي تم  التعارف عليها من خبراتهم، ومن خلال    

                               ة العشوائي ة. وأهم  هذه الأسس :                                 الطرق الاحتمالية لتقرير حجم العي ن

                                       من حجم مجتمع الد راسة في حالة الدراسات  % 20إلى   %05                           أـ يكون حجم العي نة ما بين 

                                            زاد حجم مجتمع الدراسة ، وقد تزداد  في الوضع       كل ما                                       المسحي ة ، علما  بأن  هذه النسبة تقل  

 المعاكس .  

                                                  ة في حالة الد راسات التجريبي ة ذات المعالجتين، أو                                          ب ـ يجب ألا  يقل  عدد عناصر الخلي ة الواحد

 أكثر عن خمسة عناصر .

عنصر في حالة الدراسات، التي تهدف إلى  100إلى  50                                        ج ـ ي فض ل أن يتراوح حجم العي نة ما بين 

                                حساب معد ل الارتباط بين ظاهرتين.

                                ـر فـي حالـة الاختيـار الإحصائـي                                                            د ـ يجب ألا  يقل  عدد أفراد الخلي ة الواحـدة عـن خمسـة عناص

 .  ( 340)(          مرب ع كاي)

من أفراد  %10بنسبة        عي  نة                                                             يتوق ف البحث الذي نجريه على كامل المجتمع الأصلي  على اختيارنا    

                                                        المجتمع، وإجراء الد راسة عليها لأسباب كثيرة. أذكر منها :

                             كبيرا  ومتباعدا  جغرافي ا  ،        الأصلي                                : ففي حالة كون مجتمع الد راسة  والوقت والجهد التكلفةارتفاع ـ 

                                                                                   تكلفة عالية ، وجهدا  وإرهاقا  كبيرين، ووقتا  طويلا  من الباحث ما ي وق عه في صعوبات        يتطل ب          فإن  ذلك 

                                                                                         منهجية ، أين تتداخل المفاهيم والمعطيات والمعلومات عليه ، ولا ي فضي به ذلك إلى نتائج صالحة

 وموضوعية .

                                                             
 . 161                                                      البحث العلمي  .أسس ه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص  ( 340)
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: فهناك بعض أنواع الأبحاث التي تكون فيها عناصر                                                  ـ التجانس التام  في خصائص مجتمع الدراسة الأصلي  

، سواء     ل ها                                                                              مجتمع الد راسة الأصلي متجانسة بشكل كبير ، وبالتالي فإن  النتائج نفس ها يتم  حصو

                                                     أ جريت الدراسة على كامل المجتمع ، أم على أجزاء منه .

                                                                : ففي حالة كون مجتمع الدراسة كبيرا ، فإن  ذلك قد يتطل ب استعانة                    ف الر قابة والإشرافـ ضع

                                                                                    الباحث بأشخاص لمساعدته على جمع البيانات وتحليلها، ما يساعد على التخفيف من ح د ة هذه 

والجهد                                                                                         المشكلة. وإن  إمكانية الضبط والر قابة والد ق ة والتحك م، قد تضعف مع ازدياد حجم البيانات

 .   ( 341)المطلوب لجمعها وتحليلها 

                                    عشر سنوات ويتضاعف، ما يستدعي وجوبا      كل                                                   كما أن  تعداد أفراد المجتمع الأصلي  يتغي ر ويزداد    

                                                                        منه تمث ل المجتمع الأصلي  أحسن تمثيل ، وإخضاعها للدراسة للوصول بسرعة إلى         عي  نات     أخذ  

                                                                                         النتائج ، بما يحقق أهداف البحث الميداني  ، خصوصا في حالة التجانس النسبي  بين أفراد مجتمع 

 الدراسة .

يطلق  و الية الطبقية.أو الاحتم العشوائية نة       العي    هو          العي  نات                  المت بع في اختيار الأساسي المفهوم    إن     

 أو المجتمع كان    الس  أفراد لجميع كان إذا ،ة       عشوائي       أن ها مجتمع    أي   في الكائنات من         العي  نة على

سواء  في المجتمع، فرادالأ جميع على ينطبق هذا               ، مع العلم أن نة       العي    في للظهور         متساوية       فرصة 

                                                                               أم استثنائيين. ونظرا  لتجانس أفراد المجتمع من حيث كون ه م يمث لون أساتذة اللغة  عاديين أكانوا

                                  وقبل تحديدهم إحصائي ا ، نعر ج إلى  .% 10                                                           العربي ة بالولاية، فإن ه وقع الاختيار على العي نة التي تمث ل 

                                                                   الحديث عن أنواع العينات العشوائية أو الاحتمالية والعي نات المنتظمة.

                              العي  نة العشوائية البسيطة :  أ ـ
                                                                                     هي عي نة عشوائية، يتم  اختيارها من مجموعة معروفة ومتجانسة من أفراد مجتمع البحث، بحيث  

                                                         في الاختيار، ويتم  عادة عن طريق القرعة، أو من خلال استخدام نفسها                   كل  فرد له الفرصة     إن  

 .  ( 342)                       جدول الأرقام العشوائي ة 

                                                                     أو احتمالية، تكون مستوفية للشروط، إذا كان لها احتمال معلوم . وليس من     ي ة عشوائ           وكل  عي نة    

                                                                                        الضروري  أن يعني هذا الاحتمال المعلوم، تساوي الاحتمال لكل  وحدة في المجتمع، كما هو الحال 

. وهذا الاختلاف يساعد في حالة المجتمعات غير العشوائية البسيطة ، بل قد يختلف            في العي نات 

 .  ( 343)           من العي نة  هال  ص                                                المتجانسة على توفير دق ة أعلى للتقديرات التي نح

                                                             
 .85)القواعد والمراحل والتطبيقات( . ص                      منهجية البحث العلمي   ( 341)
 . 95                          أساسيات البحث التربوي  . ص  ( 342)
 . 59                                           أساليب البحث العلمي  والتحليل الإحصائي  . ص (  343)
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                                                                                        والعشوائية تعني أيضا  المصادفة، أو بدون طريقة مخط ط لها ، كأن أختار من المائتي طالب  في  >>

وخمسة                                                             طالبا  بدون معرفتي لهم ، وذلك كأن أختار ثلاثة من الصف  الأو ل  50                      كلي ة الإدارة والاقتصاد 

                                                                               ، وعشرة من الجالسين في الوسط ، وهكذا .... بمعنى أدق  ، فإن  العشوائية إن ما هي         الثاني           من الصف  

بما سينتج عن هذا الاختيار؛ أي عدم معرفة ما سينتج         يعل مني                                 العملي ة التي لا تندرج تحت قانون 

نتيجة ب                                               الحادثة عشوائية فيما لا يستطيع الباحث أن يتنب أ تكون ف                               عن وقوع حادثة معي نة، وعلى ذلك 

 .  ( 344) <<وقوع الحادثة 

                                                                                             والعي نة العشوائية البسيطة ، يتم  اختيارها بطرق علمية محد دة مثل العي نة الطبقي ة المنتظمة ،  >>

                                                                                             والعي نة العنقودية ، حيث يفرض نوع المشكلة وخصائص  المجتمع الطريقة  المناسبة  للاختيار. وي عزى 

                     جتمع الإحصائي ، ودرجة                                                                  الخطأ العيني  الذي يمكن أن يقع فيه الباحث، إلى الخطأ في تحديد الم

   . ( 345) <<                                                                                   الوعي بالخصائص الواجب تمثيلها في العي نة، أو إلى اختيار العي نة بطريقة غير مناسبة 

                              العي  نة العشوائية المنتظمة :ب ـ 
                                                                                         العي نة العشوائية المنتظمة، يكون اختيار الوحدات منها على أساس تقسيم العدد الكلي  للمجتمع  >> 

                                                                                       على حجم العينة المطلوبة، ومن ث م  توزيع وحدات المجتمع الأصلي  بشكل  متساو  ومنت ظ م على 

                    قم الأو ل المختار في                                         . ومن عيوب هذه الطريقة أن ه إذا كان الر  ( 346)<< الرقم الناتج من ذلك التقسيم 

                                                              كل ها متحي زة. مثال على هذا التحي ز هو ترقيم البيوت في الد ول         العي نة                            العي نة متحي زا ، فقد تصبح 

                                                                                         الأجنبي ة. لنفترض أن نا نريد دراسة أثر الضوضاء على الأفراد في البيوت، وقمنا باختيار البيوت 

                                                ...( ، فمن الممكن أن تكون جميع البيوت الم ختارة  ، 30،  20،  10ومضاعفاتها )  10                المرقمة بالر قم 

                                                                                                تقع على زاوية الشارع . وفي هذه الحالة ستكون العي نة متحي زة، وكذلك النتائج؛ لأن  البيوت التي تم  

 .  ( 347)                                                           اختيارها ضمن العي نة في هذه الحالة ستعاني كل ها من الضوضاء 

 :       طبقي ة                     العي  نة العشوائية الج ـ 
                                                                               عشوائية ، يتم  اختيارها من بين طبقات أو فئات متعد دة ومتباينة من مجتمع الدراسة        عي  نةي ه >>

 ع ـم مجتمـ       ث ي قس ـالعشوائية البسيطة ، بحي         العي  نةبنسبة تمثيل هذه الطبقات في المجتمع بطريقة 

، مواطنين ؛ كتقسيم المجتمع إلى                                                    البحث إلى الشرائح والأقسام والط بقات التي يشتمل عليها

أو  المستشفيات،لغرض دراسة خدمات  بيوت،       ورب ات  وطلبة، ومتقاعدين،      حر ة،وأصحاب مهن 

                                                             
 .   86م . ص 1979.  1                                         البحث العلمي الحديث  دار الشروق . جد ة . ط :أحمد جمال الدين ظاهر و د. محمد أحمد زبادة (  344)

 . 166                                                العلمي  .أسس ه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص البحث (  345)

 . 266م . ص 2009.  4                                                                     البحث العلمي  الكمي  والنوعي   دار اليازوري للنشر والتوزيع . عمان . ط :إيمان السامرائي. عامر قنديلجي (  346)
 . 90                                                     منهجية البحث العلمي  )القواعد والمراحل والتطبيقات(. ص (  347)
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             ( من كل  هذه 40المطلوبة للبحث هو )         العي  نةفإذا كان حجم  إليهم.                    أو المدارس المقد مة  المكتبات،

 :  ( 348)                                               ي ؤخ ذ  عدد متساو  من كل  هذه الش رائح ، كالآتي فإن ه            الش رائح ، 

فون  60                                                                 أ ـ موظ 

 60                                                             ب ـ أصحاب مهن حر ة

 60                                                   ج ـ متقاعدون

 60                                                          د ـ طلبــة

 60                                                                  ه ـ رب ــــات بيوت

                                                                                    قد لا يوف ر الاختيار العشوائي  عي نة ممث لة لخصائص المجتمع، إذ لا يوجد ما يضمن أن تكون    

                                                الواردة في المجتمع، وهذا ما يول د شعورا  للباحث  نفسها        بالن سب                                 خصائص المجتمع ممث لة في العي نة 

                                                                                           بعدم تمثيل بعض العي نات في المجتمع ، فيكون التمثيل نسبي ا  . عندئذ  يلجأ إلى تقسيم المجتمع 

                                                                                          إلى مجتمعات فرعي ة ، حسب درجة أهم ية تمثيل الخاص ية ، واحترام التجانس العددي  الكم ي  بين 

ة هي التي يجري الاستطلاع فيها على مجموعة من منتظم                 ي نة العشوائية الهذه الطبقات . فالع

           ، تضم  كل   فئات( إلى ثلاث وهو هنا القائمة الشاملة للأساتذة                                   الفئات، ينقسم فيها المجتمع الأصلي  )

                                                                                    فئة مجموعة من المؤسسات ، يتم  اختيار عدد معي ن من هذه المجموعة الطبقية بشكل عشوائي  

الابتدائية حسب المراحل التعليمية الثلاث )         للعي  نة. وقد أفضى ذلك إلى خلاصة عددية      ي نةالعلتشكيل 
ي ة(           ،والمتوس طة                      ب الد وائر والتعـداد                                                       ، توض حها الجداول الإحصائية الثلاثة الآتية ، والموز عة حس             ، والثانو

                                        للمؤسسات التعليمية والعي نات المختارة . العـام
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بين التعداد تجمع ، مختلطة منهجية هي                تحقيق الميداني ال هذا في اها     نتبن  التي ة        المنهجي     إن     

، الذي ستكشافيهذا البحث الا بموضوع ر   بر   م  الاختيار هذاو المنتظم.       الكمي  الاختيار  و        النوعي 

 في                                                        والأساتذة، المتعل قة بإدماج تكنولوجيا المعلومات والات صال مين      المعل  ممارسات مع يتعامل

             إلى الت عليم                                                            في ولاية الشلف، من التعليم الابتدائي  ، فالت عليم المتوس ط ،  المؤسسات من العديد

                                  ، وقع الاختيار على عدد  من المدارس                            بمرحلة التعليم الابتدائي                السابق الخاص   1                      الثانوي  . ففي الجدول

 534، بتعداد ( مدرسة ابتدائية141ومائة ) أربعينو إحدى وصل إلى،                            العي  نة العشوائية المنتظمةباعتماد 

ـ : ـ     د ر بــ      ذي ي قــدارس الـللم   ي  ــالكلوع ـالمجمن ـم (13)                                  اذا  )ة( فـي الدوائـر الثـلاث عشـرةأست

                                                                  )ة ( ، مع تسجيل تكرار عدد من المؤسسات في العي نة المختارة ، مثلما        أستاذا  5388، و بتعداد 623

 :                   يوض حه الشكل التالي
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         الد وائر  الرقم
 عدد المؤسسات

 التكرار                 العي نة المختارة
 1 73 دائرة واحدة . الشلف . .1

يمية .2  1 25 دائرة الـكر

 2 12 دائرة أولاد فارس ــ بوقادير . .3

ة .4  2 10                            دائرة تاوقريت ــ وادي الفض 

 1 7 دائرة تنس. .5

 2 6 . دائرة عين مران ـ أبو الحسن .6

 4 8 ــ المرسى. عبد القادر ــ الزبوجة ــ بني حواءدائرة أولاد بن  .7

 13 141 المجموع
 

 

                                     ، وقع الاختيار على عدد  من المتوس طات                                        الس ابق الخاص  بمرحلة التعليم المتوس ط 2وفي الجدول  

               أستاذا  )ة( في  92                   ( متوس طة ، بتعداد 35، وصل إلى خمس وثلاثين )                            العي  نة العشوائية المنتظمةباعتماد 

، و بتعداد  152                                   في الولاية ذاتها، والذي ي قد ر بـ :        الكلي  ( من المجموع 13الدوائر الثلاث عشرة )

                                                                                 أستاذا  )ة ( ، مع تسجيل تكرار عدد من المؤسسات في العي نة المختارة ، مثلما يوض حه  895قدره

 الشكل التالي : 

 

 
 

وائ  الرقم  رــــ      الد 
 عدد المؤسسات

 التكرار               العي نة المختارة

 1 10 دائرة أولاد فارس. .1

 1 09 دائرة واحدة . الشلف . .2

ة ـ الزبوجة ـ الكريمة ـ تنس ـ أ بو الحسن ـ المرسى.  .3  8 08                                                                                    دائرة تاوقريت ــ عين مران ـ وادي الفض 

 1 02 دائرة بوقادير . .4

 00 00 دائرة بني حوى ـ أولاد بن عبد القادر . .5

 11 29 المجموع
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                                     ، وقع الاختيار على عدد  من الث انويات                                        الس ابق الخاص  بمرحلة التعليم الثانوي  3وفي الجدول   

 من            أستاذا  )ة(  35( ثانويات ، بتعداد 09ع )تس، وصل إلى        دائما   المنتظمة                   العي  نة العشوائية باعتماد 

، ـةـثانوي 68ـ : ـ     د ر بــ      ذي ي قـة ، الــي ذات الولايــف   ي  ـالكللمجموع ل، (13                        الد وائـر الث ـلاث عشرة )

                                                                                  أستاذا  )ة ( ، مع تسجيل تكرار عدد من المؤس سات في العي نة المختارة ، مثلما يوض حه  341و بتعداد 

 الشكل التالي: 

 

         الد وائر  الرقم
 عدد المؤسسات

 التكرار                 العي نة المختارة
 1 05 دائرة واحدة . الشلف . .1

 04 04 الزبوجة ـ أبو الحسن . بوقادير .دائرة أولاد فارس ــ  .2

ة ـ   .3 يمة                                           دائرة تاوقريت ــ عين مران ـ وادي الفض   00 00  .ـ تنس ـ المرسىالـكر

 00 00 . دائرة بني حوى ـ أولاد بن عبد القادر .4

 05 09 المجموع

 

 

 

                                                     العي نات المختارة بالأرقام لعدد المؤسسات حسب الد وائر  الآتية،                                  كما توض ح الخرائط الجغرافية الثلاث 

 في:
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                                                                                      ويمكن تفصيل العي نات الاحتمالية المنتظمة حسب الد وائر، وفي المراحل التعليمية الثلاث وفق    

 الجداول الآتية:

 

                    التعليم الابتدائي  
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                                                                              إجراء التمثيل الم حاي د للعي نة من الأساتذة، يسمح بتشكيل مجموعات فرعية من فئات    إن     

                                                                                           مختلفة ، تغط ي الخصائص التي يمكن أن تؤث ر على قيمة الم عال م التي يرغب الباحث في تقديرها .

 

 أدوات التحقيق : . 2
 : الاستبيان.1. 2  

                        في الش أن العلمي  ، وفي  ( 349)" لدى الباحثينالاستبانة" ، أو "الاستبيانتباين استخدام مصطلح "   

                                                              معان  مترادفة . وقبل الحديث عن التعريف اللغوي  والاصطلاحي  لهذه على         للد لالة                 التراث التربوي  

 يستخدمها التي الأدوات     أحد  ، والمقابلة الملاحظة مع جنب إلى      جنبا " الاستبيانالكلمة ، يبقى "

                        رصد الس لوكات الاجتماعيةلوالبيانات الأساسية  اللازمة العناصر جمع    ، ل                وعال م التربية الاجتماع م    عال 

،  ة     علمي  طريقة "          الاستبيان " يبدو ما       غالب او .                      بغرض ات ـخاذ قـرارات            التعليمي ة الممارسات، ووصف 

نتائج  ها  ب    سب     ، ت آثار                   ما يترت ب عليها من  و ،الطريقة هذه باستخدام       تتعل ق إحصائية مهارات ب     تتطل 

 . الاجتماعي المسح
تغلين في شملل               الأداء التربوي  مراقبة في باعها   ات  يجب التي العلمية للمعرفة أداة" الاستبيان"يصبح   

 من سلسلة من ن     يتكو ، وبذلك نجده  لهم د   وح   م ال فرديال ستجوابللا   ا أسلوبقطاع التعليم بالولاية ، و

 في البحوث العلمية الإحصائية . للاستخدام     جد ا       شائع ا        أسلوب ا تجعله،    د    حد   م  بترتيب مة   قد     الم  الأسئلة

 منطق من      جزء ا هعمالاست    عد   ي ، و ما شيء قياس في الرغبة مع       دائم ا "الاستبيان" استخدام يتوافق

المشاركين في  عيجم توحيد إلى هدف، وية      الكمي  و، أالتفسيرية أو، الوصفية ةطبيعال ذات الدراسات

 معلومات لجمع        مناسبة       أداة  إنه. تركيبه        ت شك ل                                         من خلال التقي د بالإجابة على الأسئلة التي  الاستبيان

 للقياس       قابلة تكون  جمعها،    تم ي التي اتو هذه المعلوم .ين       ستجو ب     الم  من كبير عدد من دقيقة

 .المفتوحة الأسئلة باستثناء بسهولة       الكمي 
ن ع لإجابةاعن  وحده هو المسؤول المشارك يكون عندما" نالاستبيا" عن             ـ تقليديا  ـ ث     نتحد    

 الباحث يقوم عندما ( ،المقابلة) "المنطوق الاستبيان" عن بعض ث     يتحد ، بينما  المطروحة الأسئلة

 ولكن ، الأسئلة نفس على   ا      شفوي  أو   ا     خطي          مستجو ب  فرد    كل  فيها يجيب ، توجيهية مقابلة بإجراء

 استخـدام  حـيسم ، لاتـالمقاب ةـبواسط حـالمس مع ةـبالمقارنو . ثـهذا الباح يريده الذي بالترتيب

                                                             
                                                   " في كتاب : أساسيات البحث التربوي  . وأيضا  في كتاب : استبانة                                                    " في كتاب : البحث العلمي  . قواعده ومناهجه . وتسمية "استبيانوردت تسمية مصطلح "(  349)

" في كتاب : الاستخبارأو  الاستبيان                                            التربوي  للمعل مين والمعل مات . وورد تحت تسمية "                                                                   البحث العلمي  أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . و في كتاب : البحث 
                                               " في كتاب : البحث العلمي  . الكم ي و النوعي  . الاستفتاءأو  الاستبيان                                  البحث العلمي  . وتارة يرد تحت اسم "
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التي  رعة     بالس       واحد     كل   يجيب، و المشاركين     عدد  من حيث أوسع نطاق على بالعمل "الاستبيان"

 دلالات ـول علـى استـح بالحصـيسم (،     عي نة)ة ـ                                                تناسبه . إن ه طريقة كمي ة يتم  تطبيقها على مجموع

        علمي ة. حصائيةإ 
 بفضل ، ه       وتحليل             سلوك  م ا       اتجاه       وفهم  مراقبة هو، الاستبيان                الت حقيق بواسطة من الهدف    إن     

 ةـقابل أرقام على لحصول، ل       جماعي  بشكل الاستبيانات هذه نتائج تقديمل ، ها    جمع      يتم  التي البيانات

 القائمة الظواهر      لوصف        ستخدم   ت  ، و  ي      الكم  البحث ق  ر   ط  من     جزء  هي، التي  الأداة هذهلاستخـدام 

 .  راسة    الد  أهداف الاستبيان م    ترج   ي  أن يجبو.  وفهمها وشرحها البيانات على

يف الل غوي  : . 2.2                     التعر
                                                                                      أبنته واستبنته: أوضحته، وعر فته فبان وبي ن وتبي ن وأبان واستبان، كل ها لازمة متعد ية   استبان:   

وأبنته أنا؛ أي أوضحته. واستبان  . ( 351)                                              ( الشيء ظهر و)استبنته( أنا عرفته وتبي ن الشيء.نااستبو). ( 350)

 . ( 352) .الشيء: ظهر. واستبنته أنا: عرفته

يف . 3.2           اصطلاحي :الالتعر
                                        ، إلا  أن  معظم الباحثين يتفقون على أن ه للاستبيانالاصطلاحية العديدة على الرغم من التعريفات    

ومعطيات ،  بيانات،                                                                   أحد تقنيات البحث العلمي  المستعملة على نطاق واسع من أجل الحصول على  >>

                                                                                               تتعل ق بأحوال الناس ، أو ميولهم ، أو ات جاهاتهم ، ويحتاج من الباحث  إلى وقت وجهد أقل  ، مقارنة 

         يقوم كل   لفقرات،ا                                                فالاستبيان يتأل ف من استمارة تحتوي على مجموعة من  .مع المقابلة والملاحظة

 . ( 353) <<                           دون مساعدة أو تدخ ل من أحد  بنفسه،مشارك بالإجابة عنها 

                                                                                          الاستبيان  هو وسيلة أو أداة لجمع البيانات والمعلومات والحقائق اللا زمة ، لإثبات فرضيات البحث   >>

من المجيبين                                              مجموعة من الأسئلة ، أو الجمل الخبرية ، ي طل ب        وتتضم ن                        الواقعة تحت الد راسة . 

 . (  354)  <<                                                    الإجابة عنها بطريقة ، يحد دها الباحث حسب أغراض البحث 

                                                       " أن  الل جوء إلى الاستجواب في الدراسات الميدانية هو في رجاء وحيد الدويدريوترى الدكتورة "   

 ان أو ـالاستبيا ـن ، أحدهمـ          م  بأسلوبيـ                                                        حد  ذاته محاولة لسد  النقص في البيانات. وهذا الاستجواب يت

                                                             
 .  179القاموس المحيط . ص (  350)
مد . انظر إسماعيل بن حماد الجوهري: تاج اللغة وصحاح العربية. مراجعة. د. محمد مح29ص  1986                                        الر ازي: مختار الصحاح مكتبة لبنان. بيروت.  (351)

 . 126. ص  2009كريا جابر أحمد. دار الحديث. القاهرة. ز تامر و أنس محمد الشامي و و 
 .  67. ص  13قاموس لسان العرب . الجزء   ( 352)

 . 176. ص  2016.  1مركز نون للتأليف والترجمة .البحث قواعده ومناهجه جمعية المعارف الإسلامية الثقافية . ط(  353)
 . 103                          أساسيات البحث التربوي  . ص (  354)
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                                                                                            الاستخبار، وأسلوب المحادثة الح ر ة غير المقي دة ؛ وهي أقل  أهمي ة من الاستبيان . فالاستبيان من 

                                                                            أداة مفيدة من أدوات البحث العلمي  للحصول على الحقائق والتوص ل إلى الوقائع ،  >>              و جهة نظرها : 

                                            ت جاهات والآراء ، يساعد الملاحظ ة  ويكم لها .                                                 والتعر ف على الظروف والأحوال ، ودراسة المواقف والا

 . (   355) <<         العلمي ة           بالد راسة وهو في بعض الأحيان الوسيلة العملية الوحيدة للقيام 

                                                                                    الاستبيان أو الاستفتاء هو عبارة عن مجموعة من الأسئلة أو الاستفسارات المتنو عة والمرتبطة  >>   

بعضها بالبعض الآخر بشكل يحقق الهدف ، أو الأهداف التـي يسعـى إليهـا الباحـث ، وذلـك فـي 

          لمي  أسسه . كما أورد صاحب كتاب "البحث الع ( 356)  <<ضوء موضوع البحث ، والمشكلة التي اختارها 

 . من بينها :  الاستبانةمناهجه وأساليبه . إجراءاته" تعريفات عديدة لمفهوم 

               التي ي طل ب من  الخبرية، عن طريق استمارةأو الجمل  المكتوبة، مجموعة من الأسئلة       تتضم ن أداة  >>

          و الحصول  ومقصده من ذلك ه                        بطريقة ي حد دها الباحث، الأسئلة الواردة فيها عن  المفحوص الإجابة

 . ( 357) <<حسب أغراض البحث                                               على معلومات، أو آراء حول ظاهرة، أو موقف معي ن

                                  مجموعة  من الأركان والعناصر ت شك ل     أن            " ، تأك د استبيانمن خلال التعريف الاصطلاحي لكلمة "   

                                  وتوضيح  مجموعة من البيانات ، وحصر       فسير                                                  محتوى هذه التعاريف ، التي توحي في أغلبها ب طلب  ت

                                        المفحوص . ويوض ح الشكل الآتي محتوى تعريف بالشخص معلومات                           قائمة من المعطيات، وحصول 

 ه :وأركانه ومراحل الاستبيان

 

 

 
 
   

 

 أنواع الاستبيان:. 4.2
 بحسب نوعية الإجابة المطلوبة إلى أربعة أنواع ، هي :  الاستبيانيمكن تصنيف    

                                                             
 . 329                  البحث العلمي  . ص  ( 355)
 . 288                                    البحث العلمي  الكم ي  والن وعي  . ص  ( 356)
 .  90                                                      البحث العلمي  : أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص  ( 357)

 الفاحص

 الهدف
 

 موضوعال
 

 مباشر

 الاستبيان
 

 المفحوص
 

 البريد
 

 وسيلة الاتصال تصميم
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                                                        المغلق : وهو الذي يحتوي على أسئلة تليها إجابات محد دة ؛  الاستبيانأو  الاستبانة. 1. 4. 2   

        كما أن  . ( 358)                                                                                   بمعنى تكون فيه الإجابة م قي دة ، فما على المشارك إلا  اختيار الإجابة بوضع إشارة عليها 

                                                                          الإجابة المغلقة ، لا يمنع من تضمين كل  فقرة في نهايتها بإجابة مقترحة ، تسمح  استخدامات

                                                                         إجابته التي قد تكون غير واردة في الإجابات المحتملة ، مم ا يمك ن الباحث من يل للمفحوص بتسج

                  ، علاوة علـى أن ـه           المرس بـة                                                                     الحصول على معلومات أو بيانات ، أكثر من معرفـة العوامـل المهي ئـة أو 

 .   ( 359)                                                                                    يتطل ب وقتا  طويلا  ، إذ يقل ل من حيرة المفحوص في تقديم البيانات ، كما يسه ل تبويبها لا 

                                                            ويمتاز هذا الن وع من الأسئلة بالم مي زات الإيجابية التالية :  >>

 الباحث من المقارنة بسهولة .                                       ـ الإجابات م حد دة وموح دة ، مم ا يمك ن 

                                                               ويب وتحليل الإجابات، مم ا يوف ر الوقت والمال والجهد على الباحث.ـ سهولة عملية تصنيف وتب

                                                             ـ وضوح المعاني والد لالات، وتقليل الحيرة والغموض لدى المستجيب.

                                                               ـ اكتمال الإجابات نسبي ا ، والحد  من بعض الإجابات غير المناسبة .

                     ـل : العمر والد خل .                                                            ـ سهولة التعام ل مع الأسئلة التي تحتوي إجاباتها على أرقام، مث

 . ( 360) <<                                   ـ ارتفاع نسبة الر دود على الاستبانة 

                                                                                      ومن عيوب هذا الن وع من الأسئلة ، أن ه يصعب ـ باعتمادها ـ الكشف  عن دوافع المفحوص ، كما    

قد        فإن ها                                                                                      أن ها لا تعطي معلومات كافية ومتعم قة عن مشكلة البحث . أم ا عن ترتيب الإجابات البديلة ، 

                             كمـا يبقى التقي ـد بثنائي ـة                                                                    ت وضع في نظام يساعد المفحوص على الإجابة وفقـا  لمـا يـراه الباحـث . 

                                  بديلة ومكم لة، ت ذي ل بها الأسئلة،                                                            الإجابـة ) نعم ، لا (، حيث ي مك ن التغل ب عليه بتقديم إجابات

 .  ( 361)                                       وت لخ ص في صيغ ، مثل : غالبا ، أحيانا  

                                ( في إجابات محد دة مسبقا  . كما المفحوص                                               عاب  على الأسئلة المغلقة ، أن ها تقي د المبحوث )      كما ي    

غير ذلك                                                                                  الباحث قد يغفل بعض الإجابات أحيانا ، ولذلك يجب عليه أن يضع خيارا  أخيرا  من نوع )     أن  
                                                                          ( . ولو أطلقنا الإجابة للمفحوص ، لتحو لت الآراء إلى عبارات إنشائية وفقرات ،  ... أرجو التحديد ،

                                                   يصعب وصفها وتحليلها ، لغلبة الطابع الأدبي  عليها . 

  : المفتوح الاستبيانأو  الاستبانة. 2. 4. 2

                                                    المغلق في كونهما يتضمنان مجموعة من الأسئلة ، إلا  أن  الاستبيانالمفتوح مع  الاستبيانيشترك    

                                                             
 .  175البحث قواعده ومناهجه . ص  ( 358)
 . 90. ص  2006.  3المملكة العربية السعودية . ط                                                                                    حمدي شاكر محمود: البحث التربوي  للمعل مين والمعل مات  دار الأندلس للنشر والتوزيع . حائل .  ( 359)

 . 95                                                العلمي  : أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص البحث  ( 360)
 . 91ـ  90                                     البحث التربوي  للمعل مين والمعل مات . ص  ( 361)
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                        مسبقا  ومقترحة للمفحوص،        محد دة لا توجد لها إجابات  ،المفتوح مجموع الأسئلة فيه الاستبيان

                                                                                                   وبالتالي فهو حر  تماما  في إجابته. ما يزيد من صعوبة معالجة البيانات، باستثناء حالة الس ؤال الر قمي 

فيه  أن يكون     مكن ي                                           عادة فرزا  ومعالجة يدوية. والس ؤال المفتوح        تتطل ب هذه الأخيرة              المفتوح؛ لأن 

وبالتالـي يحصـل الباحـث فيها  ،الاستبيان                                   لم يتم  أخذها في الاعتبار عند تصميم  ،            حصول  بيانات

التعبير عن وجهة نظره        حري ة  المفتوحة  الاستبانة                  ت تر ك للمفحوص في . على تفسيرات إضافية

وباللغة التي تناسبه، فقد تحتوي على  ،                                                         بالتفصيل، ويسمح له بالإجابة الحر ة الوافية في عبارات خاص ة

                                                                                       فراغ يتركه الباحث عند طباعته ، لكي يدو ن المستجيب رأيه ويسج ل شعوره ، الأمر الذي يساعده 

  .  ( 362)                         على كشف دوافعه وات جاهاته

                                                       ندما لا يكون لدى الباحث معلومات كافية عن موضوع الد راسة ع الأسئلة،                       وي ستخد م هذا النوع من    

                                       اهرة أو المشكلة . ويمتاز هذا الن وع من بالظ                                                 ، ويرغب في حصول معلومات موس عة وتفصيلية وم عم قة 

   . ( 363)                                                بل ي عطيه الحري ة في كتابة ما يريد من المعلومات بإجابات،                        بأن ه لا ي قي د المبحوث  الأسئلة 

ستخدم في حالة       وهو ي  قيد.دون من لإجابة ل المفتوح الاستبيان      ص  في المفحو   ل      سترس      أن ي       يمكن    

، غير أنه  في إعداده ةطابس              من ممي زاته ال، و رغبة الباحث في دراسة الإشكالية بشكل مستفيض

كبير من المعلومات    م                     ل في تصنيف وتبويب ك              ، والتي تتمث  في المراحل التالية هتعوبص           ي عاب عليه

  . الاستبياناتالتي يحصل عليها الباحث من استخدام ذلك النوع من 

  :المفتوح المغلق الاستبيان. 3. 4. 2

                                                                             يحتوي على عدد من الأسئلة ذات إجابات جاهزة ومحد دة، وعلى عدد آخر من الأسئلة ذات    

ويعتبر  الاختيار.                 تتطل ب تفسير سبب          متنو عة،                           أو أسئلة ذات إجابات محد دة  مفتوحة،            إجابات حر ة 

 . ( 364)                              لأن ه يتخل ص من عيوب كل  منهما            الس ابقين؛                            هذا الن وع أفضل من الن وعين 

                                                 الفرصة في الإجابة بشكل إيجابي  . ومن أمثلة ذلك : المفحوصين                 يمنح هذا الن وع 

 ( .سؤال مغلقما تقييمك لخدمات مكتبة الجامعة ؟ ) *

                                                                              ــ متوس طة     ــ ضعيفة. وإذا كانت الخدمات متوس طة أو ضعيفة . فما هي مقترحاتك             ــ جي دة

 ( . سؤال مفتوحلتطويرها . )

ر .4.4.3   :                   الاستبيان المصو  
                                                                    على شكل رسوم أو صور، عوضا  عن العبارات والألفاظ المكتوبة. وقـد تكـون                  وفيه تقد م الأسئلة

                                                             
 ( . 2. )الفقرة  91المرجع السابق . ص  ( 362)

 . 98                                                      البحث العلمي  : أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص  (363)
 . 176البحث قواعده ومناهجه . ص  ( 364)
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                       وهذا الن وع يثير دوافع          الأمي ين.                                                وي قد م هذا الن وع  من الاستبيانات إلى الأطفال أو  شفوية.تعليمات 

والاقتصار على المواقـف ذات  والأعمار،ويناسب جميع المستويات والقدرات  المفحوص،واهتمامات 

 . ( 365)                   الخصائـص الشفوي ـة 

               ومن الص عب على  البصرية.                              أن ه يتقي د ويتحد د بالمثيرات  الاستبيان،                       ومن عيوب هذا الن وع من    

. كما أن ه يحتاج إلى وقت وجهد كبيرين ، علاوة  الاستبانات                                    الباحث المبتدئ تقنين  هذا الن وع من 

                      هي تعذ ر  حصول الباحث         عموما ،ستخدم فيها الاستبيان                                         على الخبرة الطويلة . ومن المجالات التي ي 

                ي ستخدم في مجال أن ه كما  . [...] ة عن موضوع البحث باستخدام وسائل أخرىعلى معلومات وافي

ودراسة مشاكل الأفراد واتجاهاتهم النفسية  الاجتماعي،دراسة الرأي العام وتقييم أوجه النشاط 

 . ( 366) الاستبيان                                                   وكل  ما يهم  الباحث أن يعرفه عن الفرد الموج ه إليه              والاجتماعي ة،

                 شهد التعليمي  من الم( تحديد) لتقييم ضرورية الاستبيانباستخدام  الميدانية ةلاحظالموتبقى    

 منفي الولاية. وفي هذه العملية صار          العربي ة حيث دمج التكنولوجيات الحديثة في تدريس اللغة 

 التحليل ما يجعل             الم عتم دين،الأسلوبين الوحيدين  ،والاستبيانالمختارة  نة   عي ال        اعتماد  الضروري

           الد راسة.في هذه  المنشود هو          العلمي          الموضوعي 

                                                                               الس ابق على العي نة ، بعد الترخيص لذلك من ق ب ل الأمانة العام ة بمديرية التربية  الاستبيان توزيع    تم    

       يتعل ق ، و 11/01/2018بتاريخ  106                                                        لولاية الشلف ، وكان الترخيص بناء  على طلب م سج ل تحت رقم 

                                                              هذا الطلب  إلى الس ادة مفتشي إدارة المدارس الابتدائية ، ومديري          . أ رس ل           بحث ميداني  بإجراء

                                                   المتوس طات ومديري الثانويات للولاية للت نسيق معهم .

                                                                                    انعقد ذلك الاجتماع مع مفتشي المقاطعات الإدارية للتعليم الابتدائي  ، ليتم  تسليم نسخ من    

                                 ذاته إلى مديري المتوس طات ومديري  الاستبيان                   ر معهم ، و نسخ  من عبر التواصل المباش الاستبيان

                                               الثانوي ات ، عبر التواصل معهم عن طريق البريد .

من قبل المفتشين ومديري            الم قد م ة  لبعض المؤسسات، وكذا المساعدة          الجغرافي  القرب كان   

 من ،                            هذا البحث الميداني المسحي                                                           المؤسسات التعليمية المختارة ، من الوسائل التي سه لت عملية

                                                          ما يترت ب على ذلك من صعوبات في ج م ع  البيانات والمعلومات  عينه،                               دون الل جوء للتنق ل إلى المكان 

 وحدها دائرة الشلف    أن  إلى ا المجالهذ في الإشارة وتجدر                        لطاقة الباحث  وإرهاقه .              ، ومن تبديد 

                                        ، ما ص ع ب كثيرا  عملية انتقاء العي نة،المراحل التعليمية الثلاثسات في       للمؤس        تجم ع   أكبر     تضم 

                                                                                                 والقيام بالمسح الميداني فردي ا ، حيث وصل الأمر إلى إعادة مراسلة بعـض المؤس سات للمـر ة الثانيـة  

                                                             
 . 92                                     البحث التربوي  للمعل مين والمعل مات . ص (   365)
 . 104أدوات جمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية . ص (  366)
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 ، وإقناعهم بجدوى عملية التحقيق معهم . عبر المفتشيات 

  : (367)وتقديمه  استبيانتوصيف ال. 5. 4. 2    

            والذي يشك ل  البحث،                                                                       يتم  استكمال المعلومات السابقة بتوصيف الاستبيان الاستقصائي الم ع د  لهذا    

                                           ويتكو ن من سلسلة من الفقرات بمختلف أنماطها            والت شخيص،                            وجها  آخر من أشكال الت حليل 

  الآتـي:                                                    و يمكن وصف  أسئلتها الل فظية وتقييمها من خلال الجدول  وأنواعها،

 

عناصر 
 العدد                     )الأسئلة الل فظية( .فقرات الاستبيان الاستبيان

 أنواع الاستبيــــان 
الاستبيان 
 المغلق

الاستبيان 
 المفتوح

المغلق 
 المفتوح

الاستبيان 
ر          المصو  

الخصائص 

السوس يولوجية 

 والديموغرافية

     2 . الجنس .1

     4         .السن  .2

     6 التعليم             . ال قدمية في 3

 تعاطي التكنولوجيا

 

     2 2                                    . هل تملك حاسوبا  ؟ ــــ هل هو محمول ؟ .4

     5                                   . ما هو السن  التقريبي لهذا الجهاز ؟5

                                            . ا ذا كنت لا تحمل معك الحاسوب ا لى المؤسسة . فما 6

             هي ال س باب ؟
/     

     2                                             . هل أ نت موصول في ا قامتك بش بكة ال نترنت ؟ .7

بط بال نترنت وسرعة التدفق . هل هي :8      4                                      . الر 

     6                     فر ال جهزة والوسائل .اتو   دىبم. درجة الرضى 9

التحكم في 

تكنولوجيا 

 المعلومات والاتصال

ك في تكنولوجيا الا علام 10                                            . كيف تقيم   مس توى تحكُّ 

 الحديثة ؟
9    

 

اس تخدام 

التكنولوجيا 

                 ل غراض بيداغوجية

                                          . ا لى أ ي   درجة تس تخدم تكنولوجيا الا علام 11

 الحديثة؟ .  
6    

 

الكفاءات التقنية 

 والبيداغوجية

                                         . هل س بق لك في وقت مضى فتح منتدى أ و مدونة 1

                                  على ش بكة ال نترنت لتحضير الدروس ؟ . 
2     

                                                   . أ ي  أ نواع التكنولوجيات الحديثة تس تخدمها للتواصل 2

 ؟ . مع تلامذتك خارج الدروس
4     

في اس تخدام تكنولوجيا مس تقبلا  . هل تفكر3

                                        المعلومات والاتصال في الس ياق التعليمي  ؟ .
2     

     4 . كم اس تغرق ملء هذا الاس تبيان من وقت ؟ .4

                                                             
الأسبوع الثاني من شهر بعد عطلة الشتاء ، والثانية : في بحر  2018                          الأسبوع الأو ل من شهر يناير                                                          تم  توزيع الاستبيان على مجتمع العي نة على مرحلتين . الأولى : في  ( 367)

 . )انظر الاستبيان في الملحق( .م  2020نوفمبر 
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                                                               مع الأخذ في الاعتبار البيانات المختلفة المتعل قة بالأهداف الخاص ة  الاستبيان                  لقد تم  كتابة هذا    

                                                                                        منه ، والتي تجعل المشاركين يعب رون عن جميع مواقفهم وآرائهم إزاء استخدام هذه التكنولوجيا 

 إلى خمسة أجزاء ، وهي :  الاستبيان                                                            في أنشطة التعليم والتعل م لماد ة اللغة العربي ة . ينقسم هذا 

                                    صائص السوسيولوجي ة والد يموغرافية .. الخ1

 . تعاطي التكنولوجيا .2

                                          . التحك م في تكنولوجيا المعلومات والاتصال.3

 . استخدام التكنولوجيا لأغراض بيداغوجية .4

                                   . الكفاءات التقني ة والبيداغوجية .5

السوسيولوجية  الخصائص                                           على ثلاث فقرات ، تهدف إلى التعر ف على مجموع        الأو ل الجزءيحتوي    
                                                                                    والمهني ة ، المتمث لة في تحديد الجنس والسن  و الأقدمية في التعليم مقد رة بالس نوات ؛                 والد  يموغرافية

                                                                                   أي من سنة واحدة إلى أكثر من ست  وعشرين سنة . وهذه المعلومات هي أشبه ما تكون ببطاقة 

 ، لجلب المعلومات المطلوبة عنه .  الاستبيان                                      تعريف المشارك وه ويتـه حين استغلال هذا 

                                                      مم ا ساعد على معرفة العوامل والد وافع والأسباب الخاص ة  ،مغلقة             الجزء الأو لفي       كل ها كانت الأسئلة    

 .للاستبيان بالمفحوصين الخاضعين 

                ارتباطا  وثيقا  أسئلة ، ترتبط      ست ة ـ  مدى تعاطي التكنولوجياـ الذي يشير إلى                الجزء الثاني          ويتضم ن    

                                                           ، ومدى استغلاله حين الر بط بشبكة الأنترنت في الاستعلام التقني  تاريخ صنعهبجهاز الحاسوب و

                                                                                      والتكوين والتثقيف من طرف المستخد م ، وإلى أي  درجة يوف ر الحاسوب مع باقي الأجهزة الأخرى 

                                    الفائدة والدعم الضروريين للماد ة . 

                                            أما الم غل ق فم ث ل  الس ؤال الر ابع ، الذي  .والمفتوح        الم غلق                  لسابقة بين الن وع                       ت جمع  الأسئلة الس تة ا   

                            محمول أم لا ؟ . وأم ا السؤال أهو                                                      يتفر ع منه سؤالان يتعل قان بامتلاك الحاسوب من عدمه ، و

    ل ب                                 لجهاز الحاسوب الذي يمتلكه . وي طا لصنع          التقريبي  تاريخ                                 الخامس فيوج ب على المفحوص ذكر  ال

                                                                من الأستاذ المعني  إمكانية ربط إقامته بشبكة الأنترنت ، أم لا ؟ من  نا       الم غلق                         الس ؤال الس ابع والت اسع

                              والأقسام المجه زة بوسائل الإعلام  الرقمية،هة، ودرجة تقديره ورضاه بمدى توافر الأجهزة والوسائل ج

 وهل هي في متناول الأساتذة والتلاميذ من جهة أخرى ؟ .           المؤس سة.الآلي في 

                                                                                       أم ا المفتوح من الأسئلة فيأتي دور  الس ؤال الس ادس ، الذي يتضم ن الحديث  عن الأسباب التي    

                                                                                      تجعل الأستاذ لا يحمل معه الحاسوب إلى المؤس سة . وأم ا الس ؤال الثامن فيجمع بين الاستبيان 

 أهي بواسطة الهاتف أم بوسائل أخرى ؟ .                                   تعل ق بالأنترنت وسرعة تدف قها ، و                     الم غلق والمفتوح ، وي
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                     التحك م في تكنولوجيا                                    من فقرة واحدة ، تهتم  بتقييم مستوى  الاستبيانفي  الجزء الثالث        ويتأل ف    
                                                                          ، وتتأل ف من تسعة أسئلة فرعية ، تخص  الاستخدام الجي د لمستعرض واجهة ويندوز الإعلام الحديثة 

...الخ . وهذه الأسئلة  الأكسس، و الإكسل، وبوير بوينت ، و الوورد، والبرامج الملحقة به ، مثل : 

جراء                                                                       الم غل ق ، وهي ضرورية في التحليل والتشخيص ، وفي البحث والتقييم ، وفي إ       الن وع          كل ها من 

 استطلاع دقيق لحاجات المفحوصين وثقافتهم العلمية والتقنية .  

في  تواتر استخدام تكنولوجيا الإعلام الحديثةدرجة عن الذي يبحث  الاستبيانمن               الجزء الر ابعوفي    

                                                                                  العمل ، ومن خلال النشاطات داخل المؤسسة لأغراض بيداغوجية . ويحتوي هذا الجزء على ست ة 

المفحوصين أن يذكروا مدى  من هذه الأسئلة ع    توق منها مغلقة وسؤال مفتوح ، وت أسئلة ، خمسة

 المسلاط                                      ؤس سات ؛ كاستخدام جهاز العرض العلوي  )الم في قمية    الر  الأدوات دمج قدرتهم على
( ، واستثمار مخابر الإعلام الآلي لتنشيط الحصص ، والدردشة مع التلاميذ  DATA SHOW        الضوئي  

        الماد ة  تدريس طرائق في لابتكار                                                   الأنترنت ، أو أي  أدوات تكنولوجية أخرى ، تساعد على اعبر 

 تحسين             ، وت عين على          وإبداع ا ، وتجعل الأنشطة والحصص أكثر مرونة        الرقمي  وتطبيق التعليم 

 .  ين        التربوي  الشركاء جميع بين التواصل

التي                                         فيتعل ق بالـكفاءات التقنية والبيداغوجية،  الاستبيان                  والأخير في مكو نات  الجزء الخامس     أم ا    

                    . ويتكو ن هذا الجزء  سياق بيداغوجيينبغي تنميتها لاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في 

                                                                                           من أربعة أسئلة . السؤال الأو ل والثاني والر ابع من الأسئلة المغلقة ، والسؤال الثالث يجمع بين 

                                                                          ويتعل ق الأمر بالكفاءات الخاص ة بالإبحار عبر شبكة الأنترنت ، والن جاح في فتح المفتوح والمغلق ، 

                                                                                       منتدى ، أو مدو نة لتحضير الد روس ورفعها ونشرها إذا تطل ب الأمر ، واستثمار وسائط التواصل 

مدى تفكير الأساتذة في  عن                                                           الاجتماعي  والت راسل الفوري ، لينتهي هذا الجزء بسؤال محوري  

                                                                                        استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربي ة في المستقبل . وفي 

                 ، للتأك د من مدى  الاستبيان                                                                الأخير تم  تذييل هذا الجزء بسؤال يقيس الوقت الذي استغرقه ملء هذا 

                                 لى التجاوب الذي ي بدونه للمشكلة،                                                    الاهتمام الذي يوليه المشاركون هذا الموضوع، وللتعر ف ع

                                                 ، وتمث لاتهم الحقيقي ة التي يحملونها ، وكم استغرق فيها ، وأفكارهم المرجعية إياهاوطريقة تعاطيهم 

 ذلك كل ه حين ملئه .

 الاستبيان : . تحليل نتائج1. 3
في                                        بعد جمعها ، أن ها تؤث ر بشكل غير مباشر  الاستبياناتذه له                            إن  أو ل ملاحظة يمكن تقديمها    

                                                            ، ما يدفع إلى أخذ الاحتياطات الأو لي ة لتبن ي العي نة الفعلية هاحصول                          جودة م خرجاتها التي سيتم  



 

210 
 

                      من خط ة لقياس ممارسات ا     جزء                                                       المستخلصة من مجموع المشاركين ، والحفاظ عليها وتبن يها 

                                                            كنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربية                                  أساتذة اللغة العربي ة حين إدماج ت

 بالشلف .  

                                                                                     فللعي نة التي تم  فحصها واستجوابها خصائص قريبة إلى حد  ما من المجتمع الحقيقي  لأساتذة    

 يقتربون ،الاستبيان                          ومع ذلك فإن  المجيبين على  الثلاث.                                         اللغة العربي ة كافة في المراحل التعليمية 

                                                                                     قليلا  من الخاضعين للفحص من المجموع الكلي  للمجتمع الأصلي  . و هناك ـ في نظري ـ أسباب  

                                                                                       موضوعية وأسباب ذاتية ، يمكن ـ بسببها ـ تفسير بعض الإحجام الجزئي والترد د في المشاركة في 

                       ( إلى المعني  في الوقت الاستبيان                                                            هذا المسح الميداني  ، ورب ما تتمث ل في عدم وصول أداة الفحص )

                                                                  التام  لهذه العملي ة ، نظير الأعمال والمهام  الكثيرة التي يقوم بها                                  المحد د ، أو عدم رغبته واستعداده 

داخل المؤسسات                                    في الدراسات الابتكاري ة والتطبيقي ةقليلة الانتشار  داةالأ                        في المؤسسة ، أو أن  هذه

                                                          لمفحوص أو المتعاو ن ، ما يصد ه عن إبداء موقف إيجابي . وقدالذي يعتري ا ل  ل   م المن            ، أو خوفا 

ما لا           الد راسة،في موضوع                 والأسئلة الخاص ة     هم ة                 من المعلومات الم   المشارك       انفعال         الس بب  كوني

المجيبين لفقدان  أفعالمن ملاحظة وتسجيل ردود  مع ذلك                لا يتمك ن الباحثو  بإيجابية،يتعاطاه 

                                   فكل  المعطيات التي تم  جمعها ستكون  .ذلكراسة إلى                    حتى ولو احتاجت الد ، بهم      شخصي           الات صال ال

وأعدادهم  دوافع المشاركين تباينت لك كل ه، فلذ على الرغم من حجمهابالضرورة ملائمة وذات صلة 

في  من أساتذة اللغة العربيةلهذا  الاستبيان                               العي نة الفعلية الخاضعة للفحص في ونسبهم المئوية

 المراحل التعليمية الثلاث وفق المعطيات الإحصائية التالية :
 

ية                       العي نة الخاضعة للفحص                 المجتمع الأصلي     %   النسبة المئو
 %    9.91 534 5388                    التعليم الابتدائي  

 %    10.27 92 895 التعليم المتوسط

 %    10.26 35 341                  التعليم الثانوي  
     

 إلى سؤال    كل  يشيرأسئلة، حيث  إلى الاستبيانالتحقيق السابقة بواسطة  مؤشرات ترجمة    تم  قدل   

 النتائجهذه  تحليل يترجمها المفحوص بواسطة أجوبة. ويأتي قيم ة   عد  مليمكن أن يح ر،     متغي 

 لصياغةومدى ملاءمتها  عة،     متوق  ن إجاباتم عليه الحصول    تم  مع ما ومقارنتها المتغيرات ربطبغرض 

 الاستبيانإجابات المفحوصين الفعليين المشاركين في  تحليلفي  ل    الأو  عملال ل    تمث . يالفرضيات
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لهذه الإجابات، سواء أكانت  المناسبة الإحصائية المعالجة إجراء أجل من رات       المتغي  طبيعة تحديدل

                                أسئلة ذات إجابة كمي ة مفتوحة . أم ( ، البدائل                                         الأسئلة ثنائية الإجابة، أم متعد دة الأجوبة )

                      ويتعل ق الأمر هنا بوصف  جداول.في شكل رسوم تخطيطية، أو يسيرة                           يتم  تقديم الإجابات بطريقة    

للمعلومات والمعطيات الإحصائية ، وذلك بحساب توزيعها وانتشارها ونسبها المئوية ،  سهل      علمي  

                                        فسأقوم بحساب النسب المئوية للمتغي رات .  الثنائية،                         ولم ا يتعلق الأمر بالأجوبة  .         إجابة كل  وطريقة

ترتيبها وفق عروض وجداول                                                                    أم ا في حالة الأجوبة المتعد دة البدائل أو التقديرية ، فسيتم  احترام 

                                                                                       . أم ا المتغي رات الكمي ة؛ أو الأسئلة التي تتطل ب أجوبة مفتوحة ، فسيتم  حصرها في مجموعة تقديمية

         ام ة .  خلاصات وملاحظات ع

 التعليم الابتدائي :  . 1.1.3
 

                                            أو لا  الخصائص السوسيولوجية والديموغرافية :   
نوات         الســن   الجنس                             ال قدمية في التعليم بالس  

 26+ 25-21 20-16 15-11 10-6 5-0 55+ 54ـ  45 45ـ  35 34 -     أ نثى ذكر

101 433 168 251 102 07 183 167 37 26 35 73 

 تعاطي التكنولوجيا :       نيا  : ثا   
                                  ما هو السن  التقريبي  لهذا الجهاز ؟ هل هو محمول ؟                هل تملك حاسوبا  ؟

 س نوات 4        أ كثر من  35 ـ 24 23 ـ 13 12  - 7      أ شهر 6 ـ 0 لا نعم لا نعم

217 237 276 150 15 23 33 58 263 
 

 

                 التدف ق . هل هي ؟سرعة                  الربط بال نترنت  و                                         هل أ نت موصول في ا قامتك بش بكة ال نترنت ؟

            وسائل أ خرى تدفق عال وسريع ميغا 2تدفق بقوة  بواسطة الهاتف لا نعم

340 155 318 114 48 34 
 

 

 مرض مرض جدا بمدىدرجة الرضى  
قليل 

 الرضى
 لا يوجد غير مرض

 86 314 49 25 23                                             . توافر أ جهزة ووسائل العرض الرقمية في المؤسسة .1

 68 370 17 18 13       ال لي .                    . توافر مخابر الا علام2

 52 358 11 08 14                                                                                 . توافر أ قسام مجهزة بتجهيزات الا علام ال لي)فيديو، أ جهزة التسجيل ، وسائل عرض مثبتة( 3

 68 357 15 13 16 . توافر برامج حاسوبية ضرورية للمادة .4

 69 391 09 09 12                                                  فر حواسيب لل ساتذة والتلاميذ بالعدد الكافي في المؤسسة .ا. تو 5

 106 338 10 12 11                                                             فر الدعم التقني  الخاص  بتصليح هذه ال جهزة في حالة تعر ضها للعطب . ا. تو 6 

 م في تكنولوجيا المعلومات والاتصال .     حك  : الت        ثالثا     
 

       لاأ عرفغير قليل  مرضمرض                                                    كيف تقيم  مس توى تحكُّك في تكنولوجيا المعلومات والاتصال؟  
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 مرض الرضى جدا

 102 69 67 269 70 ، هل يسمح لك بتنظيم ملفاتك الرئيسة والثانوية ؟  . مس تعرض واجهة ويندوز1

 100 44 60 274 99          ( مثلا  ؟Word. برنامج معالج النصوص الوورد )2

 147 74 92 98 43      مثلا ؟  (Power Point. برنامج عرض الشرائح بوير بوينت )3

 211 81 82 132 40 ( مثلا؟ Excel                    معالج البيانات ا كسل ). برنامج 4

 181 110 70 61 27         ( مثلا ؟ Access                             . برنامج قاعدة البيانات أ كسس )5

 236 71 67 228 70                            اسح الضوئي  ، ويب كام ...الخ( ؟)الطابعة ، الم. وصل وتثبيت البّامج الملحقة مع الجهاز 6 

 225 81 78 112 54 . تثبيت البّامج الجديدة ؟ 7 

 102 63 81 133 81                          . محركات البحث في ال نترنت ؟ 8 

 190 99 83 53 29 ( ؟  Page Front                          . برامج ا نشاء صفحات ويب )9 
 

 

 ستخدام التكنولوجيات لأغراض بيداغوجية . : ا        رابعا     
 

 

 

 

 

 

 

 دائما غالبا       أ حيانا نادرا      أ بدا                                                 ا لى أ ي   درجة تس تخدم تكنولوجيا الا علام الحديثة؟ 

 01 03 21 52 420 .                                     . أ س تخدم جهاز العرض العلوي  )المسلاط( 1

 00 02 21 16 443  .                                   . أ ستثمر مخبّ الا علام ال لي لتنش يط حصصي2

 71 73 159 46 142                               ع تلاميذي أ و زملائي من ال ساتذة.          . أ دردش م3

 111 153 212 31 51 سي وفروضي واختباراتي بمساعدتهـا.                  . أ حضر مذكراتي ودرو4

 69 72 193 40 68 الس بورة البيضاء؟ مع                                                     تقديم أ نشطة الماد ة . تفضل اس تخدام أ حد هذه التقنيات  حين .5

دها بدق ــة6        .                                         . أ دوات تكنولوجية أ خرى . حد  

 

 لـكفاءات التقنية والبيداغوجية .: ا        خامسا     
نة ع1                             ش بكة ال نترنت لتحضير دروسك؟لى                                             . هل س بق لك في وقت مضى فتح منتدى  أ و مدو 

 لا نعم

153 340 

                                                                                . أ ي  أ نواع التكنولوجيات الحديثة ، تس تخدمها للتواصل مع تلامذتك خارج فترات الدرس؟ 2

البّيد 

         الا لكتروني
 المنتديات

التراسل 

 الفوري
 لاشيء

29 22 67 417 

                             الاتصال في الس ياق التعليمي  ؟ اس تخدام تكنولوجيا المعلومات و  فيمس تقبلا هل تفكر  .3

 

 لا نعم

372 17 

 
 . كم اس تغرق ملء هذا الاس تبيان من وقت ؟ .4

     أ كثر د20 د15 د10

 360 127 10 10 

ـط : 2.1.3                     التعليم المتوس 
 

                                            أو لا  الخصائص السوسيولوجية والديموغرافية :   
 



 

213 
 

نوات         الســن   الجنس                             ال قدمية في التعليم بالس  

 26+ 25-21 20-16 15-11 10-6 5-0 55+ 54ـ  45 45ـ  35 34 -     أ نثى ذكر

15 77 28 35 13 02 21 23 21 16 04 04 

                           نيا  : تعاطي التكنولوجيا :ثا   
 

                                  ما هو السن  التقريبي  لهذا الجهاز ؟ هل هو محمول ؟                هل تملك حاسوبا  ؟
 س نوات 4        أ كثر من  35 ـ 24 23 ـ 13 12  - 7      أ شهر 6 ـ 0 لا نعم لا نعم

82 10 64 19 04 04 10 16 50 
 

 

                                      الربط بال نترنت  وسرعة التدف ق . هل هي ؟.                                          هل أ نت موصول في ا قامتك بش بكة ال نترنت ؟.

            وسائل أ خرى تدفق عال وسريع ميغا 2تدفق بقوة  بواسطة الهاتف لا نعم

60 32 52 19 06 05 
 

 

 

 

 بمدىدرجة الرضى  
مرض 

 جدا
 مرض

قليل 

 الرضى

غير 

 مرض
 لايوجد

 05 23 31 22 07                                     أ جهزة ووسائل العرض الرقمية في المؤسسة .توافر . 1
 08 16 24 29 08                           . توافر مخابر الا علام ال لي .2
 11 53 13 09 03 وسائل عرض مثبتة(                                                                . توافر أ قسام مجهزة بتجهيزات الا علام ال لي)فيديو، أ جهزة التسجيل ، 3
 10 55 15 06 04 ضرورية للمادة .. توافر برامج حاسوبية 4
 13 54 14 07 02                                                       . توافر حواسيب لل ساتذة والتلاميذ بالعدد الكافي في المؤسسة .5

 24 31 20 10 02                                                                  . توافر الدعم التقني  الخاص  بتصليح هذه ال جهزة في حالة تعر ضها للعطب . 6 

 حكم في تكنولوجيا المعلومات والاتصال . : الت        ثالثا     

                                                   كيف تقيم  مس توى تحكُّك في تكنولوجيا المعلومات والاتصال؟  
مرض 

 جدا
 مرض

قليل 

 الرضى

غير 

 مرض

لا 

      أ عرف

 18 11 12 24 15 ، هل يسمح لك بتنظيم ملفاتك الرئيسة والثانوية ؟  . مس تعرض واجهة ويندوز1
 16 10 19 22 16          ( مثلا  ؟ Word. برنامج معالج النصوص الوورد )2
 33 12 12 18 06         (  مثلا ؟Power Point. برنامج عرض الشرائح بوير بوينت )3
 22 10 14 23 14 ( مثلا؟ Excel                            . برنامج معالج البيانات ا كسل )4
 40 20 07 09 07         ( مثلا ؟ Access                             . برنامج قاعدة البيانات أ كسس )5

 26 16 11 17 16                              الماسح الضوئي  ، ويب كام ...الخ( ؟ )الطابعة ،. وصل وتثبيت البّامج الملحقة مع الجهاز 6 
 24 04 08 07 07 . تثبيت البّامج الجديدة ؟ 7 
 18 12 12 24 17                          . محركات البحث في ال نترنت ؟ 8 
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 46 09 08 13 06 ( ؟  Page Front                          . برامج ا نشاء صفحات ويب )9 
 

  ستخدام التكنولوجيات لأغراض بيداغوجية .: ا        رابعا     
 

 دائما غالبا       أ حيانا نادرا      أ بدا                                                 ا لى أ ي   درجة تس تخدم تكنولوجيا الا علام الحديثة؟  

 00 00 27 24 31                                خدم جهاز العرض العلوي  )داطاشو(.       . أ س ت1
 00 00 07 12 67                            مخبّ الا علام ال لي لتنش يط حصصي.         . أ ستثمر2
 10 09 35 11 22 .                             ع تلاميذي أ و زملائي من ال ساتذة          . أ دردش م3
 11 22 42 06 06                                               . أ حضر مذكراتي ودروسي وفروضي واختباراتي بمساعدتهـا .4
 10 09 32 09 07 الس بورة البيضاء؟ مع ذه التقنيات                                          تقديم أ نشطة الماد ة . تفضل اس تخدام أ حد ه جين.5

دها بدق ــة.           . أ دوات ت 6                                        كنولوجية أ خرى . حد  
 

 والبيداغوجية .لـكفاءات التقنية : ا        خامسا  
 

 
نة على ش بكة ال نترنت لتحضير دروسك؟1                                                                          . هل س بق لك في وقت مضى فتح منتدى  أ و مدو 

 لا نعم

34 50 

 ؟ اصل مع تلامذتك خارج فترات الدرس                                                  . أ ي  أ نواع التكنولوجيات الحديثة ، تس تخدمها للتو 2

البّيد 

         الا لكتروني
 المنتديات

التراسل 

 الفوري
 لاشيء

11 03 23 60 

                                                            في اس تخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في الس ياق التعليمي  ؟ مس تقبلا . هل تفكر 3
 لا نعم

86 03 
 

  . كم اس تغرق ملء هذا الاس تبيان من وقت ؟4
     أ كثر د20 د15 د10

 41 23 17 09 

                   التعليم الثانوي  :. 3.1.3
                                            أو لا  الخصائص السوسيولوجية والديموغرافية :   

 

نوات         الســن   الجنس                             ال قدمية في التعليم بالس  

 26+ 25-21 20-16 15-11 10-6 5-0 55+ 54ـ  45 44ـ  35 34 -     أ نثى ذكر

10 25 15 13 03 03 13 06 04 08 00 04 
 

 
 
                           نيا  : تعاطي التكنولوجيا :ثا   
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                                  ما هو السن  التقريبي  لهذا الجهاز ؟ هل هو محمول ؟                هل تملك حاسوبا  ؟
 س نوات 4        أ كثر من  35 ـ 24 23 ـ 13 12  - 7      أ شهر 6 ـ 0 لا نعم لا نعم

34 00 27 08 02 01 01 09 20 
 

                                     الربط بال نترنت  وسرعة التدف ق . هل هي ؟                                         هل أ نت موصول في ا قامتك بش بكة ال نترنت ؟

            وسائل أ خرى تدفق عال وسريع ميغا 2تدفق بقوة  بواسطة الهاتف لا نعم

23 05 22 06 05 02 
 

 بمدى ة الرضىدرج 
مرض 

 جدا
 مرض

قليل 

 الرضى

غير 

 مرض
 لايوجد

 01 06 12 12 00                                             . توافر أ جهزة ووسائل العرض الرقمية في المؤسسة .1
 02 06 05 17 03                           . توافر مخابر الا علام ال لي .2
                                                                         . توافر أ قسام مجهزة بتجهيزات الا علام ال لي)فيديو، أ جهزة التسجيل ، وسائل عرض 3

 مثبتة( 
01 02 12 15 02 

 04 21 07 03 00 توافر برامج حاسوبية ضرورية للمادة . .6
 03 20 08 04 00                                                     توافر حواسيب لل ساتذة والتلاميذ بالعدد الكافي في المؤسسة . .7

 10 14 03 06 01                                                                توافر الدعم التقني  الخاص  بتصليح هذه ال جهزة في حالة تعر ضها للعطب .  .8 
 

 حكم في تكنولوجيا المعلومات والاتصال .: الت        ثالثا     
 

                                                   كيف تقيم  مس توى تحكُّك في تكنولوجيا المعلومات والاتصال؟  
مرض 

 جدا
 مرض

قليل 

 الرضى

غير 

 مرض

لا 

      أ عرف

 03 03 06 16 06 ، هل يسمح لك بتنظيم ملفاتك الرئيسة والثانوية ؟  ويندوز. مس تعرض واجهة 1
 04 01 04 16 08          ( مثلا  ؟ Word. برنامج معالج النصوص الوورد )2
 08 03 09 07 01         (  مثلا ؟Power Point. برنامج عرض الشرائح بوير بوينت )3
 05 01 07 14 03 ( مثلا؟ Excel                            . برنامج معالج البيانات ا كسل )4
 08 07 07 08 01        ( مثلا ؟Access                             . برنامج قاعدة البيانات أ كسس )5

 03 07 08 09 04                         سح الضوئي  ، ويب كام..الخ(؟ . وصل وتثبيت البّامج الملحقة مع الجهاز )الطابعة ، الما6 
 08 03 09 11 03 . تثبيت البّامج الجديدة ؟7 
 03 02 11 13 05             في ال نترنت ؟. محركات البحث 8 
 13 05 10 03 01  ( ؟ Page Front                          . برامج ا نشاء صفحات ويب )9 
 .م التكنولوجيات لأغراض بيداغوجيةستخدا: ا        رابعا     

 

 دائما غالبا       أ حيانا نادرا      أ بدا                                                 ا لى أ ي   درجة تس تخدم تكنولوجيا الا علام الحديثة؟  

 00 02 18 07 08 .                                      . أ س تخدم جهاز العرض العلوي  )داطاشو( 1
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 00 01 02 08 23                                      . أ ستثمر مخبّ الا علام ال لي لتنش يط حصصي .2
 10 06 09 03 11                                          . أ دردش مع تلاميذي أ و زملائي من ال ساتذة .3
 03 09 03 01 01                                               . أ حضر مذكراتي ودروسي وفروضي واختباراتي بمساعدتهـا .4
 08 06 12 02 02  الس بورة البيضاء؟ مع                                                     تقديم أ نشطة الماد ة . تفضل اس تخدام أ حد هذه التقنيات  حين. 5

دها بدق ــة6          .                                         . أ دوات تكنولوجية أ خرى . حد  

 

 لـكفاءات التقنية والبيداغوجية .: ا        خامسا     
 

 
نة على ش بكة ال نترنت 1  لتحضير دروسك؟                                                            . هل س بق لك في وقت مضى فتح منتدى  أ و مدو 

 لا نعم

14 20 

                                                                                 . أ ي  أ نواع التكنولوجيات الحديثة ، تس تخدمها للتواصل مع تلامذتك خارج فترات الدرس ؟ 2

البّيد 

         الا لكتروني
 المنتديات

التراسل 

 الفوري
 شيء لا

04 01 11 16 

            التعليمي  ؟في اس تخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في الس ياق مس تقبلا . هل تفكر 3
 لا نعم

33 02 
 

 . كم اس تغرق ملء هذا الاس تبيان من وقت ؟ .4
     أ كثر د20 د15 د10

 19 11 05 00 
 

البيانات الرقمية وتحويلها،  هذه بعد تفريغ نتائج الاستبيان في الجداول السابقة، سيجري تجهيز و   

                                                  ، يساعد على تقديم معلومات جديدة وذات فائدة قي مة،                                         وذلك بإجراء التحليل عليها بأسلوب إحصائي 

للخروج بنتائج، أستطيع الاعتماد عليها في معالجة موضوع دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في 

                          السياق التعليمي .  

 
 
 
 
 
 
 



 

217 
 

 :  والديموغرافيةلخصائص السوسيولوجية          أولا   :ا
 (:                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي ) الجنس. 1
 

 
 

 

                                                                 ، عموما  أن  أعمار المشاركين سواء أكانوا من الذكور أم من الإناث ،  01 الجدولفي           ما ي لاح ظ      أو ل    

                                                                                         تعرف ترتيبا  تنازليا  في المراحل التعليمية الثلاث ، حيث عدد الأساتذة الذ كور من خلال الجدول 

أستاذة  433                    التعليم الابتدائي                                                  كثيرا  من عدد جمهور الإناث ، ببلوغ هذا الأخير في       أقل            الس ابق ، 

 ،  18%أستاذ مشارك من الذكور بنسبة  101، مقابل % 81                                 مشار ك ة في الفحص من الإناث بنسبة 

 15مقابل  % 83.69بنسبة                   التعليم المتوس  طأستاذة مشاركة في الفحص من الإناث في  77وبين 

                أستاذة مشار ك ة  25فبلغ العدد                   التعليم الثانوي            . أم ا في  % 16.30                                أستاذا  مشاركا  من الذكور بنسبة 

أساتذة مشاركين من الذكور فقط بنسبة  10، مقابل  % 71.42في الفحص من الإناث ، بنسبة 

لإناث من أستاذات                                   ، و التي يمكن تفسيرها بأن  مجتمع ا                         . ولقد توق عت هذه النتيجة % 28.57

                                                                                               التعليم في المراحل التعليمية الثلاث بالولاية ، يفض ل العمل في التعليم من م نطل ق أن  المرأة مهما 

ظروفها العائلية في إعطاء فيها                                                                 كانت م جيدة في عملها ، فهي في المقام الأو ل أم  ، ويمكن أن تؤث ر 

                ، وهذا ما يفس ر حة في الماضي للذكور أكثر من الإناث                       ، وأن ف ر صه  كانت متااهتمامها مهنة التعليم 

                                                         اهتمام الن وع الن سوي  ، وتفاعل ه مع موضوع الد راسة .
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 (:                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي     ن  )الس. 2
 

 

 :                   التعليم الابتدائي  . 1

سنة إلى أكثر  34                                                           أن  غالبية الأساتذة و الأستاذات ، تتراوح أعمارهم بين أقل  من  2            يبي ن الجدول   

ـ  168                                                                                سنة ، وتتدر ج هذه الأعمار تنازلي ا  فـي الفئـات الأربـع وفـق التسلسـل الر قمـي  )  55من 

 ( ، و حسب التوزيع الآتي :  07ـ  102ـ  251

            نسبة مسج لة  وهي أعلى  %31.46                      أستاذا  وأستاذة بنسبة  168: يوجد [  سنة 34من      أقل  ]ـ الفئة 

                                                    ، ما يفس ر تشبيب هذه الفئة العاملة في مرحلة التعليم  مقارنة مع الفئات الأخرى في المرحلة ذاتها

 .           الابتدائي  

، ما   %47                        أستاذا  وأستاذة ، بنسبة  251                             : لقد تم  في هذه الفئة إحصاء  [ سنة 45ـ  35من ]ـ الفئة 

                              يمث ل تقريبا  نصف المفحوصين .

  %19.10، وبنسبة          وأستاذة  أستاذ  102                        ـ في هذه الفئة ـ تسجيل      تم  : [  سنة 54ـ  45من ]ـ الفئة 

                                        أضعف الفئات تمثيلا  للمفحوصين ، حيث يوجد        بأن ها                    : توص ف  هذه الفئة  [ سنة 55من أكثر]ـ الفئة 

 .   %1.31فقط ، بنسبة تصل إلى  أساتذة 07 سبعة

          متوس  ط :التعليم ال. 2
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سنة ،  34                           تتراوح أعمارهم بين أقل  من  الأستاذات،                             الس ابق أن  غالبية الأساتذة و  2            يبي ن الجدول   

 35ـ  28                                                                    سنة ، وتتدر ج هذه الأعمار في الفئات الأربـع وفـق التسلسـل الر قمـي  )  55إلى أكثر من 

 (، و حسب التوزيع الآتي : 02ـ  13ـ 
الثانية  نسبةالوهي ،   %30.34                      أستاذا  وأستاذة بنسبة  28 يوجد :[  سنة 34        أقل  من]ـ الفئة 

                                  ، ما يفس ر تمركز ها ثانيا  في عدد  مقارنة مع الفئات الأخرى في المرحلة ذاتها في هذه الفئة       مسج لةال

 .                 التعليم المتوس طمن                      الموج ه لهذه المرحلة  الاستبيانالمشاركين في 

       مسج لة  نسبة علىوهي أ،   %38.04                      أستاذا  وأستاذة بنسبة  35يوجد: [  سنة 45ـ  35من ]ـ الفئة 

في  الاستبيان                               ، ما يفس ر احتلالها الص دارة في  الأخرى في المرحلة ذاتها الثلاث مقارنة مع الفئات

 .                       مرحلة التعليم المتوس ط

                             ستاذا  وأستاذة ، بنسبة تمث ل أ 13                        ـ في هذه الفئة ـ تسجيل      تم  : [  سنة 54ـ  45من ]ـ الفئة 

 ، وهي الفئة ما قبل الأخيرة .  14.13%

                                         أضعف الفئات تمثيلا  للمفحوصين ، حيث يوجد        بأن ها                    : توص ف  هذه الفئة  [ سنة 55من أكثر]ـ الفئة 

                                          ، من نسبة العي نة المفحوصة في صفوف أساتذة   %0.21                  فقط ، يمث لان نسبة  02               أستاذان ا ثنان 

                                             التعليم المتوس ط المشاركين في هذا الاستبيان .

         ثانوي  :التعليم ال.3
و الذين تتراوح  المرحلة،                                                  الس ابق أعمار  غالبيـة الأساتـذة و الأستاذات في هذه  2              ويترج م الجدول   

(  03ـ  03ـ  13ـ  15                                زلي ا  وفق التسلسـل الر قمـي  ) تنا       تتدر ج                                      أعمارهم في الفئات الأربع الس ابقة ، و 

 ، و حسب التوزيع الآتي :
 نسبة ، وهي أعلى  %42.85                      أستاذا  وأستاذة بنسبة  15فيها  يوجد :[  سنة 34        أقل  من]ـ الفئة 

                                             ، ما يفس ر تمركز  الأساتذة فيها . ويمكن تعليل  مرحلة ذاتهاة مقارنة مع الفئات الأخرى في الل    مسج 

 الاستبيان                                    الأخرى الأكبر عمرا  ، من المشاركين في           المتقد مة                                   نتيجة ذلك بقل ة الأساتذة من الفئات 

 .                          في مرحلة التعليم الثانوي 

الثانية  نسبةالوهي ،   %37.14                      أستاذا  وأستاذة بنسبة  13يوجد: [  سنة 45ـ  35من ]ـ الفئة 

 ين الأخريين .                       مسج لة مقارنة مع الفئتال
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أساتذة ، بنسبة مشتركة  03                  ، حيث سج لتا معا   [  55] ، وفئة أكثر من [   سنة 54ـ  46من ]ـ الفئة 

                                                  ، وهي النسبة الضعيفة في مرحلة التعليم الثانوي  .    % 8.57           تقد ر بـ : 

 (:              متوسط ، ثانوي ابتدائي ،                             أقدمية في التعليم بالس نوات)ال .4
                                                                                        تختلف العناصر والعوامل التي تأخذ في الاعتبار أقدمية الموظ ف من نظام تعليمي  إلى آخر ، أو    

                                                                                     من إدارة إلى أخرى ، مع مراعاة خبرة هذا الموظ ف . فليس كل  صاحب أقدمية هو بالضرورة ذو 

مصحوبة بالقيام بالواجبات  ة،     معي ن                                       فالأقدمية هي المكوث في منصب العمل لمد ة  العكس.خبرة أو 

ن في                                             وقد لا نجد أبدا  لدى هذا الموظ ف بوادر التحس           وسنوي ا ،                         وأسبوعي ا  وحت ى شهري ا           يومي ا ،نفسها 

ي ـة فـسن عشريـن   ب      تقار ، ة ـن    معي ة    مد                 م ك ث  في منصبه   ن   م      فكل  لذا  ر في كفاءاته .              أدائـه والتطو 

                                                                            ما ، يملك أقدمية عشرين سنة ، وليس خبرة  عشرين سنة ؛ لأن  الخبرة هي كل  ما هو  سة    مؤس 

                                                                                             جديد ويقد م ه الموظ ف للمؤس سة التعليمي ة ، وهذا الجديد من شأنه أن يساعد على تطوير وضعيتها ، 

ي مظاهر والتجديد في أساليبها وطرائق التعليم والتسيير فيها . ومن هنا ينشأ سؤال مفاده : ما ه

                  هذا الس ؤال يقتضي  على جوابال           مثلا  ؟ . و           بالمؤس سة خبرة الأستاذ وإنجازاته طيلة خمس سنوات 

ن ، وكذا                                                                                    أن يقد م الأستاذ أو المعل م أو الموظ ف عموما  خمس  سنوات من الإبداع والتطوير و التحسي

                                 والأي ام . وسأحل ل المتغي ر الخاص                                       ، وليس أقدمية ت قد ر بالس نوات والأشهر خمس سنوات من الإيجابية

 الفروق بينهما .         وأبي ن                                                   بالسن  و بالأقدمية في المراحل التعليمية الثلاث . ، 
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التعليم الثانوي  

 (                                                       الأقدمية في التعليم بالسنوات )ابتدائي ـ متوسط ـ ثانوي  
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 العمرية الفئة أن تلاحظ" ، حيث إكسل" برنامج باستخدام         الس ابقة الكمية البيانات معالجة ت   تم    

                                        ، حيث تقد ر بمائة وثلاثة وثمانين أستاذا         تمثيلا  الأكثرهي  في التعليم الابتدائي [واتسن 5ـ  0من ]

 .  % 31.27              أستاذا  بنسبة  167بـ  [واتسن 10ـ  6من ] تليها فئة ،  %34.26( ؛ أي بنسبة183)

 الجدول التالي.وفق  المتبقيةوتتراوح نسب الفئات الأربع  

 

ية المرحلة التعليمية  %النسبة  عدد الأساتذة الفئة العمر

                    التعليم الابتدائي  

 % 6.92 37 سنة 15ـ  11من 

 % 4.86 26 سنة 20ـ  16من 

 % 6.55 35 سنة 25ـ  21من 

   %13.67 73 سنة 26أكثر من 

 

                                      الأولى متقاربة فيما بينها ، ثم  تتناقص  ربعالأ العمرية اتالفئ                                    أم ا في التعليم المتوس ط فقد ب د ت    

                                                    في الفئتين الأخيرتين، وفق ما يمث له الجدول التالي : 

 

ية المرحلة التعليمية  %النسبة  عدد الأساتذة الفئة العمر
 
 
        متوس ط التعليم ال
 

 

 

 % 22.82 21 سنوات 5ـ  0من 

 % 25 23 سنوات 10ـ  6من 

 % 22.82 21 سنة 15ـ  11من 

   % 17.39 16 سنة 20ـ  16من 

 % 4.34 04 سنة 25ـ  21من 

 % 4.34 04 سنة 26أكثر من 
 

  

                                              الأربع الأولى متقاربة فيما بينها وسج لنا تمثيلا   العمرية اتالفئ                                 أم ا في التعليم الثانوي  فقد بدت  

                                                            سلبي ا  في الفئتين الأخيرتين ، وفق ما يمث له الجدول التالي :
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ية المرحلة التعليمية  %النسبة  عدد الأساتذة الفئة العمر

        ثانوي  التعليم ال

 % 37.14 13 سنوات 5ـ  0من 

 % 17.14 06 سنوات 10ـ  6من 

 % 11.42 04 سنة 15ـ  11من 

 % 22.85 08 سنة 20ـ  16من 

 % 00 00 سنة 25ـ  21من 

 % 11.42 04 سنة 26أكثر من 

 

من خلال استنطاق        السن   مؤشر                                                             وجدنا عن و قوفنا على الخصائص الديموغرافية الواردة أعلاه ، أن      

في الأطوار التعليمية [  سنة 45ـ  35]                                                         المعطيات الإحصائية السابقة ، ي حيل  إلى أن  الفئة العمرية 

وصل                     التعليم الابتدائي  . ففي                                                                     الثلاثة هي الأكثر بروزا  وانتشارا  وميلا  مقارنة بالفئات العمرية الأخرى 

 ،      وي  ـيم الثانـالتعلي ـا فـ               ( أستاذا  . أم 35                بلغ الر قم إلى ) التعليم المتوسط                ( أستاذا  . وفي 251العدد إلى )

            ( أستاذا   15حيث وصل عدد الأساتذة فيها إلى ) ،للانتباهاللافتة هي [  سنة 34        أقل  من ]فكانت فئة 

التعليم                                                             ، فقد دل ت الأرقام والبيانات المحجوزة على أن  عدد الأساتذة في  في التعليمالأقدمية            أم ا مؤش ر    
، بلـغ [ ـواتسن 5ـ  0 ]                                                         ، مم ن يمتلكون أقدمية في الفئة العمرية التـي تتراوح بيـن             الابتدائي  

                         ( مم ن يمتلكون أقدمية في 23                                                          ( أستاذا  . أم ا في التعليم المتوس ط ، فقد وصل العدد إلى )183)

( 13                                 الطور الثانوي  فانتهى العدد إلى )في      أم ا [ . واتسن 10ـ  6 ]الفئة العمرية ، التـي تتراوح بيـن 

 . [  واتسن 5ـ  0 ]                                           أستاذا  في الفئة العمرية التـي تتراوح بيـن 

                                                                                         يفس ر ميل  الأساتذة وتمرك زهم في الفئات العمرية السابقة ، تشبيب  التعليم لدى مدر سي اللغة    

                              من هؤلاء الم در سين على أغلبية  جنس النساء                                             العربي ة في ولاية الشلف ، مع تسجيل سيطرة مؤشر 

                                                                                     وظائف التدريس من الطور الابتدائي  إلى الطور الثانوي  من ج هة ، ومن جهة أخرى تفس ر هذه 

                                                                                           السيطرة النجاح الباهر للإناث في مسابقات التعليم ، والحافز الشعوري  الذي يجعلهن  يباشرن رحلة 

ق في المجال المعرفي                 ق النجاح والتفو البحث عن مكانة مرموقة في المجتمع، وذلك لتحقي

 والاجتماعي.
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                             ثانيا  : تعاطي التكنولوجيا :
 (                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي ):                              تملك حاسوبا  ، وهل هو محمول ؟ ل. ه1
 

 
 
 

                                        ، أن  تواتر الأساتذة في امتلاك الحاسوب من  04 الجدول                           ما ي سج ل من ملاحظات من خلال      أو ل    

 في المراحل التعليمية الثلاث ؟ . بدا كالآتي : ؟ أم لا هو محمولأ .عدمه

 :                         . في التعليم الابتدائي  1

لا يمتلكونه ، و بنسبة  237، في مقابل  % 40.63                         أستاذا  جهاز حاسوب بنسبة  217يمتلك    

 51.68؛ أي بنسبة                   أن  حاسوب هم محمول       أك دوا         أستاذا  276    إن  في المقابل ف و، %44.38إلى  وصلت

 .  % 28.08                                                 م ن ن ف وا ذلك ؛ أي قالوا لا بنسبة مئوية تقد ر بـ  150، في مقابل  %

 : في التعليم المتوسط . 2
، في  % 89.13                             حاسوبا  بنسبة مئوية تقد ر بـ  من الأساتذة يملك 82              المتوس ط فإن                  أم ا في التعليم   

                                      أستاذا  ، أك دوا أن  حاسوب هم محمول ؛  64    إن  و.  % 10.86فقط لا يملكونه ؛ أي بنسبة  10مقابل 

                                                             أستاذا  فقط م ن ن ف وا ذلك ؛ أي قالوا لا بنسبة مئوية تقد ر بـ  19، في مقابل  % 69.56أي بنسبة 

20.65 % . 
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 :                     في التعليم الثانوي  . 3
، وفي  % 100                             حاسوبا  بنسبة مئوية تقد ر بـ  أستاذا يملكون 35                الثانوي  ، فإن                  أم ا في التعليم   

أساتذة  08، في مقابل  % 77.14                                             أستاذا  أك دوا أن  حاسوب هم محمول ؛ أي بنسبة  27             المقابل فإن  

 . %22.85                                                     فقط م ن ن ف وا ذلك ؛ أي قالوا لا بنسبة مئوية تقد ر بـ 

محمول أم لا في جميع أهو  ه، و                                                        إن  النسب المئوية الس ابقة الخاص ة بامتلاك الحاسوب من عدم   

ستخدم الحاسوب بشكل أو                      كل  القطاعات اليوم ت                    مؤشر إيجابي  ؛ لأن   ؟ المراحل التعليمية الثلاث

                       لمجال التعليمي  ؛ لأن ه              ، لاسي ما في اكافة                                               ، وهذا ما ي ترجم استخداماته المهم ة في المجالات  بآخر

( القسم                                             العمل الجماعي  ، والتعاون داخل الصف  الواحد )لأساتذة ـ حين استغلاله ـ في تشجيع       يرغ ب 

                                                                                      خلال الس نة الد راسية، كما يمك ن من تعزيز المشاركة والتفاعل، وي تيح الوصول الفوري  إلى 

                                                 ، أكثر من الشرح الموجود في الكتب المدرسي ة . كما لمواضيعل                                 المعلومات وإلى إيجاد شرح تفصيلي  

في المراحل جميعها بضرورة امتلاكه، مع        كاف ـة                         الس ابقة اهتمام الأساتذة أبانت المعطيات الإحصائية 

            ويتبد ى هذا           الابتدائي  ، يليه التعليم %100بنسبة          الثانوي                    وم مي ز في التعليمكبير  تسجيل ارتفاع

 بأثر الحاسوب العظيم على التدريس .        كاف ة لإيمان الأساتذة  ،في العمود الأزرق

                                " إلى المؤسسة ، فتعد دت واختلفت الحاسوب                                            أم ا عن الأسباب التي تجعل الأستاذ لا يحمل معه "   

                                                                                     شكلا  من طور إلى طور ، إلا  أنها تشابهت في مضامينها لتشابه ظروف عمل الأساتذة من الناحية 

موضوعية . المادية والبيداغوجية والاجتماعية . وهذه الأسباب ـ هي في نظري ـ نوعان : ذاتية و

 دون إسهاب :  من وسأحاول سردها باختصار 
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 الأسباب التي جعلتك لا تحمل معك الحاسوب إلى المؤسسة ؟
 الأسباب الموضوعية الأسباب الذاتية

عدم معرفة كيفية استخدامه داخل  .1

بسبب ضعف التكوين   التلاميذ،         الصف  مع 

كتفاء بالقيام بالواجبات خارج لااو

 المؤسسة.
والاكتفاء بالمذكرة  الاستغناء عنه .2

 .البيداغوجية 
                                 الاكتفاء بالهاتف النق ال أو اللوح  .3

                                      الإلكتروني، و كثافة الحجم الساعي  للغة 

 العربية في الأسبوع .
                              لأنني أملك حاسوبا  غير محمول ،  .4

يةولواحقه كثيرة ، منها : )  ( .الوحدة المركز
نشاط                             الاكتفاء باستخدامه حصريا  في  .5

التربية الموسيقية ، من دون الأنشطة 

 الأخرى.
 لا يقتصد الوقت ويشتت أذهان التلاميذ .  .6

 توافر هذا الجهاز في المؤسسة . .1
، وبعد المسافة ، وحمله  ثقل الجهاز .2

                                    واستخدامه داخل الصف  ، يؤدي إلى هدر 

 الوقت . 
                                     عدم وجود الوسائل والل واحق الم كم لة  .3

 للحاسوب في المدرسة .
غياب حصص الإعلام الآلي في المدارس  .4

وانعدام وجود ورشات خاصة  الابتدائية،

 التكنولوجيات.لاستثمار هذه 
  DATAالمسلاطعدم توافر جهاز " .5

SHOW. في المؤسسة " 
                                       الانقطاعات المفاجئة للتيار الكهربائي  . .6
انعدام الربط بشبكة الأنترنت في  .7

 المؤسسة 

 

 ( :                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي الجهاز ؟ )                           ما هو السن  التقريبي  لهذا. 2
                                                                     " واستخدامه لمد ة طويلة ، واستعماله في مناسبات تعليمية ووضعيات مهنيةالحاسوب           إن  امتلاك "   

المتمثلة                                     ما ي ح ول  دون تأدية وظيفته الأساسية عليه،                                    قد يسب ب له ذلك ظهور  أ مارات التعب          متعد دة،

                                              ثم  إخراجها إلى معلومات رقمية عددية على هيئات وتحليلها،في إدخال البيانات ومعالجتها 

، "الحاسوب                             ولمعرفة العمر الد قيق لجهاز " وغيرها. والفيديو، والصوت، والنصوص،         كالص ور،مختلفة؛ 

، نقـوم بفتـح موج ه الأوامر ،  Bios" (368 )البيـوسوالحصول علـى فكـرة واضحـة عنـه ، وعـن حالـة "

                                                             
وهو عبارة  عن برنامج  موجود  في رقاقة  . ويعني نظام الإدخال والإخراج الأساسي   (Basic input output system)هو اختصار  لمصطلح ( 368)

   .رـفي الكمبيوت  (Carte Mère) تخزين  صغيرة  ضمن اللوحة الأم
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" ، ليعطينا هذا الأمر بعد ذلك قائمة طويلة بمعلومات عن النظام، حيث  Msinfo32ونكتــب " 

 نجد ضمنها تاريخ الإصدار الخاص بالجهاز ، وبتثبيت نظام التشغيل. 

                                          التقريبي  للجهاز بواسطة المعطيات الإحصائية       للسن  الموضوع أكثر        فيقر ب الآتي،  05           أم ا الجدول

                          ي نة الفعلي ة المختارة.                           الر قمية التالية من خلال الع

 

 

 
 

                                                                                          إن  الإحصاءات الواردة في الجدول أعلاه، تعز ز فهم هذا المتغي ر الخاص  بالسن  التقريبي  لجهاز    

                                                                                    " ، وفهم العلاقة بينه وبين المالك الحقيقي  ، وهو "الأستاذ" وذلك لإضفاء الطابع الر سمي  الحاسوب"

                                                                                           على عملية استخلاص النتائج ، وتقديم الملاحظات ، واختبار الفرضيات . فبالر جوع إليه ، تبي ن أن  

،  الابتدائي التعليم( سنوات في مرحلة 4أربع )           يفوق س ن ه،  حاسوبالأساتذة الذين لديهم جهاز 

 يم ــبالتعل    اص  ـر الخـود الأحمـي العمـ         اذا  . وفـأست 263ود الأزرق بـ ـ                               يشك لون أغلبية م م ثلـة في العم
، فكان عددهم                    بالتعليم الثانوي                                     أستاذا  ، أم ا العمود الأخضر الخاص   50، وصل عددهم إلى المتوسط 

 ها ـ، زاد فيزــــاة الجهـأقدمير ـ          فيها متغي  زداد                                             وهذا ما يفس ر العلاقة الت صاعدية، التي كل ما ا .        أستاذا   20

 .                               الثانوي  الذي بلغ أكثر من النصف " لاسيما في الطورالحاسوبله؛ أي "المالـكون 
 ( .                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي هل أنت موصول في إقامتك بشبكة الأنترنت  ؟ : ). 3

يسهم ،  بواسطتها                الربط الشبكي    إن                                              " من أهم  الوسائل المفيدة في مجال التعليم . والأنترنت"     تعد    

                                                                     بين الأفراد والمواطنين الرقميين وأخص  المتعل مين منهم ، وتبادل الأفكار  في تسهيل الاتصال

                                                                    التربوية معهم ، والتواصل خارج الصف  الد راسي  بينهم وبين المعل م . 
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"هل أنت                      المتمثل في الس ؤال : للمتغير                                                  يلخ ص الجدول التكراري أعلاه مجموع الأجوبة الإحصائية    
،  بنعم                                                       ؟" ، حيث يتسن ى لنا من النظرة الأولى معرفة توزيع الأجوبة موصول في إقامتك بشبكة الأنترنت 

 ، التي بدت كالآتي :لا و

 63            صوتا  بنسبة  340بـ  الابتدائيفي الأطوار التعليمية الثلاثة مرتفع في  بنعم                 إن  عدد المجيبين    
               صوتا  ، وبنسبة  23إلى  الثانوي، لينتهي في  %65            صوتا  بنسبة  60إلى  المتوسط. بينما وصل في %

،  بنعم                               فهي أقل عددا  مقارنة مع الأجوبة  بلا                                           . ما يجعل النسب متقاربة جدا  . أم ا الأجوبة  65%

                  . أم ا في التعليم  % 29بنسبة             الابتدائي                   صوتا  في التعليم  155                              حيث وصلت إلى النصف تقريبا  بـ 

                                                     . مسج لة ارتفاعا  ملحوظا  مقارنة بالتعليم الابتدائي .  % 34              صوتا  ، بنسبة  32المتوسط فقد بلغت 

                    ، وهي أقل  نسبة . %14أصوات ، وبنسبة  5                              وفي مرحلة التعليم الثانوي  بـ 

يمكننا تفسير المعطيات الإحصائية السابقة والمتعلقة بارتفاع نسب ربط المستخدمين بالأنترنت    

                                                                                            من أساتذة الأطوار التعليمية الثلاثة بكونها ؛ أي الأنترنت ، تسه ل سبل التواصل بينهم من أي  مكان 

  يـالوعة ـة درجـ            لك أيضا  نسبالبرامج التطبيقية المتخصصة ، ويفسر ذأم ، سواء بالبريد الإلكتروني ، 

                                                                                   الاتصالي  لدى الأساتذة بضرورة الإقبال على الربط بالشبكة للوصول إلى المعلومات، والشعور 

 ل ـدام الوسائـم، واستخـي التعليـة فـل التقليديـن الوسائـاد عـك بالابتعـل، وذلـ       ن الم لـم         بالتخل ص 

ر المهدور منه في ، يساعد على توفي                              ، وعدم التقي د بوقت دوام رسمي  التكنولوجية الحديثة لمرونتها

 .   الاتصال والبحث
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 . (                        ابتدائي ، متوسط ، ثانوي )                                 الر بط بالأنترنت وسرعة التدف ق :. 4
 زمنية فترة خلال اتصال قناة عبر لة   رس     الم  المعلومات      كمي ةيطلق على سرعة التدفق في الأنترنت    

 تكون بحيث . الثانية في بالكيلوبايت عام بشكل الأنترنت اتصال سرعة عن عبير    الت  يتم. و  معينة

 من البيانات نقل سرعة إلى القيمة هذه شيروت ، الثانية في بايت كيلو 0241 الأنترنت خط سرعة

                                              فكل ما زادت الس رعة قل  الوقت المستغرق لتنزيل  . الإنترنت مستخدم حاسوب إلى لوصولل د   زو   م 

 المتدفقة،                                                                                   الملف ات ، أو تحديث التطبيقات والبرامج . فالس رعة هي التي تحد د جودة مقاطع الفيديو 

                                                   والجدول البياني التالي ، يقر ب صورة الربط بالأنترنت  الاستقبال.والقنوات التلفزيونية على جهاز 

 بشكل واضح .

 

 
 

  : (2كــــاي)ــــا               باعتماد مرب ع ك                          التحليل الثنائي للمتغي  ر
                                                                " أكثر الاختبارات شيوعا  واستخداما  في البحوث التطبيقية بعام ة ، كاي      مرب ع              ي عد  اختبار "   

                                                                                             والبحوث  النفسية والتربوية والاجتماعية بخاص ة . وهو يناسب البيانات الكيفيـة )الاسميـة( ، حيـث 

                                                                                    ف أفراد العي نة عادة إلى مجموعات مختلفة. ويكون الهدف من إجراء هذا الاختبار هو التحقق     يصن 

                                                                                      مم ا إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين التكرارات الملاحظة لعدد أفراد أو استجابات 

 ن ـارب بيـالتق ارـ                                               . كما يهدف إلى تحديد ما إذا كان من الص حيح اختب ( 369)                          العي نة في أقسام المتغي ر 

                                                                                      تكرار ملاح ظ بواسطة قانون الاحتمالات. وهذا المعامل )الاختبار( ي عد  الأقدم، حيث استخدم لأول 

 " .  كارل بيرسونبواسطة " 1900         مر ة سنة 

                                                             

 . 368الإحصاء بلا معاناة . ص  ( 369)
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 تكون     وألا ،  كافية بدرجة       كبير ة        العي نة كونت أن يجب ،"كاي مربع" اختبار تطبيق جلو لأ   

. 1 نـم أكبر ها     ولكن  ،هامن أقل تكون قدو  5 من أكثر تكون ما عادةو.      د  ا ج قليلة ،رة  د المق اتكرارالت

 . ) 370( القاعدة هذه لتلبية الفئات تجميع يجبف القيد، هذا استيفاء     يتم  لم إذاو 

                                                         " أو الم شاه د ة ، هي التي نتجت من التجربة، أو التكرارات                      بالتكرارات الم لاحظةوالمقصود "   

باستخدام أداة الاستبيان في منهج البحث الميدانـي . وهناك تكـرار            تم  حصولها الجدولية ؛ أي التي 

                                                                 " أو الم توق ع ، وهو القائم على أساس معين ، ويكون عبارة عن تأم ل  التكرار النظري                  ثـان  ، ويسم ـى " 

أو                               والتكرار المشاه د أو الملاح ظباستخدام الأداة السابقة . حصولها                            ستقل  عن البيانات التي تم         نظري  م

 افتراضي.هو تكرار                             التكرار النظري  أو المتوق ع                          ، هو تكرار واقعي  . بينما           لتجريبي  ا

على سبيل التمثيل  مرحلة التعليم الثانوي                                                    سأطب ق هذا الاختبار على المتغي ر الاستجابي  الاسمي  في    

 . . هل هي ؟" ق                             الربط بالأنترنت وسرعة التدف                                      لا الحصر ، الذي يخص  الس ؤال الآتي : "

                                                                                           فمن المتوقع أن ت جيب العي نة الفعلية لأساتذة اللغة العربي ة في هذه المرحلة عن السؤال السابق    

               متوق ع ، حيث :                                          . بنسب متساوية ، وهذا ما يسم ى بالتكرار البـلا            ، أو ت جيب بنعم 

 عدد الاستجابات .  ÷                  عدد أفراد العي نة  =                   ـ التكرار المتوق ع

          أستاذا  . 35                                : وهو المجموع الكلي  ويساوي هنا                     ـ عدد أفراد العي نة

 : العبارات الاسمية الأربع ، وهي هنا :  ـ عدد الاستجابات

 . وسائل أخرى. 4ــ    وسريع            تدف ق عال  . 3ــ    ميغا 2تدفق بقوة . 2ــ    بواسطة الهاتف.  1

                  أربع مر ات . أم ا  8.75 = 4 ÷ 35                                                        وبتطبيق هذا القانون . فالتكرار المتوق ع للعي نة يساوي :    

          تدفق عال    05  ميغا 2      بقو ة تدفق   06،   بواسطة الهاتف 22                                         التكرار المشاه د أو الواقعي  ، فيساوي :  
 من المعادلة التالية :  2اختبار كاي            يتم  احتساب وسائل أخرى .   02  وسريع

 

X2 = ∑
(𝑂 − 𝐸)²

𝐸
 

 حيث : 

O = .  التكرار المشاه د أو الواقعي                               

                                                             
(370). Yadolah Dodge: Springer-Verlag .Dictionnaire Encyclopédique Des Statistiques  France . 
Paris .2007. P.519 .   
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E = :التكرار المتوق ع حدوثه . ويمكننا كتابة المعادلة السابقة باللغة العربية كالآتي                                                                               
 

(ت و ــ ت م)² :  جــــم = 2كــــا 

            ، حيث إن  :  ت م 

                                                 : هو التكرار الواقعي  المذكور في الجدول أسفله .  وت

 . 8.75                                         : هو التكرار المتوق ع حدوثه ، ويساوي هنا  مت

 

 

 ت و ــ ت م مت  ت و
 

 2)ت و ــ ت م(
 

² (ت و ــ ت م)

ت م 
 

22 8.75 13.25 175 20 

6 8.75 -2.75 7.56 0.8 

5 8.75 -3.75 14.06 1.6 

2 8.75 -6.75 45.56 5.2 

 27.6   =  المجموع              

 

 . 27.6( ، هي:   2كــــا                قيمة مرب ع كاي )

. حيث درجة  1                                                                 نستخرج بعد ذلك قيمة درجة الحري ة، التي تساوي عدد الأعمدة الاسمية ـ    

2جدول كاي، ودرجة الاحتمال من  3 = 1ـ  4تساوي الحرية 
، وبالبحث في  0.05تساوي :   

 ، نحصل على البيانات التالية : 3 " عند درجة حرية2جدول "كاي

 

ية يق المصادفة . 2احتمال الحصول على قيمة كاي درجات الحر  بطر
 

3 
0.01 0.005 0.010 0.025 0.050 0.100 0.250 

16.27 12.84 11.34 9.35 7.81 ....... ........ 
 

 ، فإننا نجد: 7.81والمقدرة بـ           الجدولي ة 2كامع قيمة  27.6             والمقد رة بـ  المحسوبة 2كافإذا قارنا قيمة    
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؛ أي لا توجد علاقة  مرفوضة، وبالتالي فالفرضية            الجدولي ة 2كاأكبر من قيمة  المحسوبة 2كا         أن  قيمة 

                                                                                         بين المتغي رين، ولا تقيم المعطيات الإحصائية السابقة أي  دليل للفرضية التي وضعناها، وهذا ما 

                                                                                               يجعلنا نشك  في التكرارات الجدولية الخاص ة بالر بط بالأنترنت، وسرعة التدف ق فيها. وعليه وجب تبني 

 بقين.                                                فرضية بديلة ، ت ثبت وجود علاقة بين المتغيرين السا
 

                                                   ثالثا  : التحك م في تكنولوجيا المعلومات والاتصال :
أجهزة في                                                                                 شهدت التكنولوجيا منذ عقود ماضية نمو ا  متزايدا ، لذلك صارت حياتنا رهينة التحك م    

                                                                                           الاتصال الحديثة، حيث إن ها تذك رنا بمواعيدنا، وتسمح بتدوين المستندات، وكتابة البحوث، وتسجيل 

          التعل مية                                                                                      الفيديوهات واستخدامها لتحقيق المتعة أحيانا ، وإيجاد فرص لتغل ب التلاميذ على الص عوبات 

                              كما يزيد التحك م في تكنولوجيا                                                              أحيانا  أخرى، ولا يتحقق ذلك إلا  بالتحك م في وسائلها وأدواتها.

                                                                                         المعلومات والاتصال في مساعدة الغالبية العظمى من المعل مين و الأساتذة ، على إظهار إمكاناتهم 

                                        بفاعليتها . إن  التحك م في استخدامها له بالإيمان                                                 التعليمية والعلمي ة الكاملة، ومنحهم ثقة متجد دة 

                       الأنظمة التربوية حاليا        تت جه                            الصفي ة )داخل القسم(، التي                                      أيضا  أثر  على الممارسات البيداغوجية

 .     كاف ة                                                        نحوها بشكل خاص  ضمن التحو ل الر قمي  الذي تعرفه المجالات 
 

                                                             " الس ابق ضمن سياق التحك م في تكنولوجيا المعلومات و الاتصال ، الاستبيان                     لقد تم  إعداد أسئلة "   

في برامجه ، مثل :                                       بير الجي د لنظام الويندوز وواجهته ، والتسيير والتدفي  لتقييم مستوى الأساتذة

، بالحاسوب، وتثبيت البرامج الملحقة معالج النصوص، وعرض الشرائح، وبرنامج معالج البيانات

 والبرامج الجديدة ... وغيرها .  

             ثة، ي لخ صها                                                                            كانت النتائج الإحصائية للعي نة المشار كة في الاستبيان في الأطوار التعليمية الثلا   

 :                             الجدول البياني  الإجمالي الآتي

                                                          كيف تقي م مستوى تحك مك في تكنولوجيا المعلومات والاتصال ؟ .          الس ؤال : 
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                                                                                         بالر جوع إلى س ل م التقدير الل فظي السابق ، فإن  كل  درجة في الجدول البياني أعلاه ، تقد م    

                                                                                   مجموعة من المؤشرات العددية المرتبطة بالأهداف من طرح السؤال السابق ، ل يساعد ذلك على 

           عب ر به في                                                                             تقديم تقييم موضوعي  ذي مصداقية ، كما يوط د العلاقة بين المشارك والتقدير الذي 

 الاستبيان .      

                                                                                هذا الس ل م بتقديراته الخمسة لدرجات الرضى، المتعلقة بمستوى التحك م في تكنولوجيا        حل لنا وإذا    

وواجهته ، وبرامجه                                      التسيير والتدبير الجي د لنظام ويندوزإلى  ميل الأغلبية                        المعلومات والاتصال، فإن  

 الآتي :   ( 371)                        بالتحديد الجدول الرقمي  المختلفة ،  يترجمه 

 العناصر

 

 سلم التقدير
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

 56 116 55 71 87 57 44 115 85          مرض جدا  

 89 190 98 135 236 165 155 304 303 مرض

 122 124 104 100 82 105 103 77 79 قليل الرضى

 133 97 157 93 91 94 83 50 77 مرضغير 

 261 134 247 262 165 240 176 115 117 لا أعرف

                                                             
. 4. برنامج عرض الشرائح 3النصوص . برنامج معالج 2.مستعرض واجهة ويندوز 1ترمز الأرقام إلى  مستوى التحكم في العناصر التسعة ، وهي :  ( 371)

. برامج 9. محركات البحث في الأنترنت 8. تثبيت البرامج الجديدة 7. وصل وتثبيت البرامج الملحقة 6. برنامج قاعدة البيانات 5برنامج معالج البيانات 
 إنشاء صفحات "ويب" .
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برنامج قاعدة البيانات
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غير مرض
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      مرض                             الأساتذة الذين عب روا بدرجة    ر   د ـق  ي " . حيث مستعرض واجهة ويندوزعن " 1             يعب ر العنصر  .1

 .  ( 372) %45.83 بنس بة الثلاثة،التعليمية أساتذة من مجموع المشاركين الفعليين في الأطوار  303 ـب
                           الأساتذة الذين عب روا بدرجة    ر   د ـق  ي  حيث" . الوورد" معالج النصوصبرنامج عن   2             يعب ر العنصر  .2

الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة، بنسبة  أستاذ من مجموع المشاركين 304بـ       مرض  

 ، وهي أعلى نسبة . 46%
                     الأساتذة الذين عب روا    ر   د ـق  ي  حيث" . بوير بوينتال" عرض الشرائحعن برنامج  3             يعب ر العنصر  .3

الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة ،                            أستاذا  من مجموع المشاركين 176بـ  أعرفلا بدرجة 

 .  %26.62بنسبة 
                           الأساتذة الذين عب روا بدرجة    ر   د ـق  ي  حيث.  "الإكسلبرنامج معالج البيانات "عن  4             يعب ر العنصر  .4

الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة ، بنسبة                            أستاذا  من مجموع المشاركين 240بـ  لاأعرف

36.30% . 
بـ " مرضقالوا "الأساتذة الذين    ر   د ـق  ي حيث .   "قاعدة البيانات أكسس  برنامجعن  5             يعب ر العنصر  .5

 . %35.70بنسبة  الثلاثة،الفعليين في الأطوار التعليمية                            أستاذا  من مجموع المشاركين 236
بـ " لا أعرفقالوا "الأساتذة الذين    ر   د ـق  ي حيث .  "جبيت البراموصل وتث"عن  6             يعب ر العنصر  .6

  %38.88الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة ، بنسبة                           أستاذا  من مجموع المشاركين 262
  بـ" لا أعرفقالوا "الأساتذة الذين    ر   د ـق  ي حيث .  "تنصيب البرامج الجديدة"عن  7             يعب ر العنصر  .7

    %37.36الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة ، بنسبة                            أستاذا  من مجموع المشاركين 247
 بـ"    ض     ر        ب ـم          عب روا "الأساتذة الذين    ر   د ـق  ي حيث . "محركات البحث في الأنترنت"عن  8             يعب ر العنصر  .8

 . %28.74الفعليين في الأطوار التعليمية الثلاثة، بنسبة                            أستاذا  من مجموع المشاركين 190
 "أعرف لاقالوا "الأساتذة الذين    ر   د ـق  ي حيث . "إنشاء صفحات ويب برنامج"عن  9             يعب ر العنصر  .9

                                                             
 انظر بقية العناصر في الجدول البياني أعلاه .  ( 372)
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 .%39.48، بنسبة ين في الأطوار التعليمية الثلاثة                                 أستاذا  من مجموع المشاركين الفعلي 261بـ 
"  الويندوز"                               والل واحق الخاص ة بنظام استغلال                                             لاحظنا بشكل عام أن  مستوى التحك م في البرامج    

( 9من تسعة ) ( 373)( عناصر5سة )خم، حيث     مرض                                             وفي تكنولوجيا المعلومات والاتصال عموما  غير 

                                                              " ، ما يفس ر ق ل ة اهتمامهم باستخدام هذه الل واحق والبرامج في لا أعرف                      عب ر عنها الأساتذة بـ "

                                                   ، وعدم حصولهم على تكوين  مؤه ل لذلك. وتمث ل الحلقة       الصف  ممارساتهم البيداغوجية داخل 

 ؛ لأنهاحاسوبتكاملها وتفاعلها وعرضها باستخدام الها، لفي        التحك م من حيث كان ينبغي الأضعف،

                      تمك ن  القيام بعمليات                                                                         تساعد على تقديم مواقف تعليمية غير تقليدية ، بشكل يثير تفكير المتعل م ، و

من تقديرات المشاركين، تترجم المقاومة كثيرا                                          ، يصعب دراستها بالطرق التقليدية. كما أن  وإجراءات

تعليم دية في عملية اللون الأساليب التقلي                                                النفسية لكل  ما هو تكنولوجي حديث، ما يجعلهم يفض 

في نظرهم إلى بروز                          ، وأن  هذا التغيير سيؤدي                                                  والتعل م لتعو د هم عليها، وإحساسهم بصعوبة التغيير

    أن                                     . كما أبانت المعطيات السابقة أيضا  الملقاة على عاتقهم ، قد تزيد من الأعباءمشكلات إضافية

م في تنظيم الملفات الرئيسة           وهي التحك  عناصر فقط، ة                                      المشاركين أثبتوا مستوى  مقبولا  في أربع

 ، وبرنامج قاعدة البيانات "الووردوالثانوية بواسطة مستعرض واجهة ويندوز ، وبرنامج معالج النصوص "

 " ، ومحركات البحث في الأنترنت. أكسس"

                                                رابعا  : استخدام التكنولوجيا لأغراض بيداغوجية :
                                                        عاملا  أساسيا  في تفعيل الحوار بين الأقطاب الثلاثة للعملية يمكن أن تكون الأدوات التكنولوجية    

قمية من أفلام وفيديوهات (، وذلك بتنويع الموارد الرالمتعلم ـ المعرفة ـ المعلم                     التعليمية التعل مية )

           عل م . كما للمت                                                                         ، واستغلال أساليب التقييم لقياس أثر نتائجها ومردودها على الس لوك المعرفي  تعليمية

                                                                                    ع استخدام التكنولوجيا لأغراض بيداغوجية على البحث التوثيقي  الموجه عبر الأنترنت، ويسمح     يشج 

                ( البيداغوجي  ، القسم                                                             مين بتعميق العمل التعاوني  وتشجيع الفعل التشاركي داخل الصف  )       للمتعل 

                                                                           ويرشدهم إلى بناء الخرائط الذهنية للمفاهيم و المواضيع المقر رة في المناهج .

 تكنولوجيا الإعلام الحديثة ؟ .                       : إلى أي  درجة تستخدم ال      الس ؤ

 . ( 374)                                                                     الجدول التالي يلخ ص العينة الإجمالية المشاركة في عناصر المحور الر ابع 

                                                             
. برامج 5. تنصيب البرامج الجديدة 4. وصل وتثبيت البرامج الملحقة 3. برنامج معالج البيانات 2. برنامج عرض الشرائح 1الخمسة هي : العناصر   ( 373)

 إنشاء صفحات "ويب" .
. أحضر 4. أدردش مع تلاميذي أو زملائي من الأساتذة 3. أستثمر مخبر الإعلام الآلي لتنشيط حصصي 2جهاز العرض العلوي أستخدم .1  ( 374)

 . أدوات تكنولوجية أخرى.6أحد هذه التقنيات مع السبورة البيضاء استخدام . حين تقديم أنشطة المادة. تفضل 5مذكراتي ودروسي بمساعدتها 
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 العناصر
 

 سلم التقدير
1 2 3 4 5 6 

 00 77 58 175 533 459        أبـدا  

 00 51 38 60 36 83        نادرا  

 00 237 257 103 30 66         أحيانا  

 00 87 184 88 03 05        غالبا  

 00 87 125 91 00 01        دائما  

 

 

 

 

 أستخدم جهاز العرض العلوي )داطاشو( : .1
 

 
 

ا الإعلام الحديثة لأغراض تكنولوجيباستخدام  يتعلق فيما ،أعلاه الشكل في ح   وض   م  هو كما   

( المسلاط                          إطلاقا  جهاز العرض العلوي ) الأطوار الثلاثةساتذة في الأ من %75 يستخدملا  ،بيداغوجية

 % 5            أحيانـا  ، و % 11       نادرا   %13. و                              ما يمث ل نسبة عالية في صفوفهم لتنشيط الحصص التعليمية،
                                                                   ، ما يفس ر عزوف أغلبية المعنيين من الأساتذة المشاركين في التحقيق عن           فقط دائما  % 1     ا ، وغالبـ

هذه توافر ، وعدم الإيمان بفاعليته، وقد تكون لذلك أسباب موضوعية ؛ منها عدم هذا الجهازاستخدام 

459; 75%

83; 13%
66; 11%

5; 1% 1; 0%

أ بدا   نادرا   أ حيانا   غالبا   دائما  

 1الشكل 
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في فقط                                                ، وحصر استخدامها من ق بل أساتذة المواد العلمية داة في أغلب المدارس الابتدائيةالأ

 مرحلتي التعليم المتوسط والثانوي . 

    ؟ستثمر مخبر الإعلام الآلي لتنشيط حصصيا. 2

 

 

باستثمار مخابر الإعلام الآلي لتنشيط الحصص  يتعلق فيماو ،           أعلاه دائما  الشكل في       م وض ح هو كما   

، لا        أستاذا  533ل                                  من المشاركين في الاستبيان، ما يمث  % 82                          ، فإن  النسب تميل إلى أن  

          و أن  فئة ، (القسـم                                                                   يستثمرون أبدا  مخبر الإعلام الآلي لتنشيط الحصص التعليمية داخـل الصـف )

، وينتمون إلى صفوف أساتذة التعليم الثانوي في                      تستثمر دائما  المخابر % 8ل نسبة           قليلة تمث 

. وهذا ينسحب ـ في فقط   %3، و   %30، و  %36                                       أغلبهم. أم ا بقية التقديرات فتراوحت بين

سات التعليمية نظري ـ على أساتذة التعليم المتوسط و أمثالهم في التعليم الثانوي، لامتلاك المؤس

 ، وأخرى للإعلام الآلي.  مخابر علميةفي هذين الطورين 
 

مخابر  ذلك لافتقاد المدارس الابتدائية يفعلون لا أساتذة التعليم الابتدائي أن      أيض ا النتائج ر   فس تو   

في تقديرات هذه      جد ا واضحة ليستلعدم وجود هذه المخابر،  العاكسة التعليقات     وأن ، للغرض ذاته

                                            الفئة، ولم تحد د أدوات تكنولوجية بديلة.    

 . .  أدردش مع تلاميذي ، أو زملائي من الأساتذة3

                                                                              " تبادل الحوار عبر الأنترنت، سواء أكان حوارا  مكتوبا  أم صوتيا  أم بهما معا  .          بالد ردشة"      ي قصد     

استعمال الهواتف الذكية، أو الحواسيب                                                  ويتم  هذا التواصل بواسطة تطبيقات تتيح للمستخدمين 

                      " ، لاسي ما فـي الظـرف الدردشة                                                              الشخصي ة ، أو الأجهزة الل وحية . ومن الفوائد التعليمية لتقنية "

533; 82%

36; 5%
30; 5%

3; 0%
51; 8%

أ بدا   نادرا   أ حيانا   غالبا   دائما  

 2الشكل 
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" ، هي إيجاد بديل للعمل بنظام التعليم و التحاضر 19كوفيدانتشار فيروس كورونا " ربخط          المتعل ـق 

 . اكتساب ثقافة إلكترونية                                  ن المعلم والمتعل م ، ومك نهما من                                      عن بعد ، ما عم ق التفاعل والتواصل بي

" مثلما ترجمها الأساتذة في الدردشة                                                   فيما يلي التمثيل الخاص  بالمعطيات الإحصائية لتقنية " و   

      :الآتي 3من خلال الشكل الاستبيان

 

 استخدام الدردشة مع التلاميذ من جهة ، والأساتذة من     فإن  ، هعلاأ 3 الشكل في   ح    وض   م  هو كما   

من الأساتذة   103 أشارحيث  ، ممارسات الأساتذة واقع فيجهة أخرى جاءت متباينة التقديرات 

  91، و  %20                                                     في التواصل داخل الصف  )القسم( وخارجه ، بنسبة تقدر بـ         أحيانا                   أن هم يستخدمونها 

ا م        نادرا    % 12              أستاذا  بنسبة  60، و  %17بنسبة  ،        غالبا   88 و،        أبدا                      أستاذا  لا يستخدم ها 

 91. بينما  بهم الخاصة التدريس استراتيجيات في هابدمج يقومونيستثمرونها في التواصل ، و

                      ، وهي نسبة قليلة جدا   % 17ردشة وسيلة تكنولوجية حديثة بنسبة             يعتمدون الد              أستاذا  فقط، 

إذا حسبنا الذين و                                                               التوجه العام الذي يعرفه العالم نحو التواصل الإلكتروني الر قمي.  مقارنة مع

يضاف إليهم جميعا المعتادون على استعمالها، ، ويستعملونها أحيانا مع الذين يستعملونها غالبا ونادرا

ات وهي تسير نحو التوسع والتكاثر مع زيادة توفير الوسائل في المؤسس، راها نسبة مشجعةنف

الإعلام  تكنولوجيا استخدام على الأساتذة والتلاميذ ع   شج . هذه النسب في عمومها، تالتعليمية خاصة

 تكنولوجيا باستخدام مشروعات ينفذون متعلمينال      يجعل ما  ،بالدردشة                          الحديثة في شق ها المتعل ق 

                                                             التحاضر عـن ب ع ـد و التراسل الفوري  عبر الوسائط المختلفة . 

175; 34%

60; 12%

103; 20%

88; 17%

91; 17%

أ بدا   نادرا   أ حيانا   غالبا   دائما  
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 . مذكراتي ودروسي واختباراتي بمساعدتها .  أحضر4

 لا تقليدية،الدروس بوسائل  خطط صياغة في                            فيها الأساتذة جميع هم صعوبات يواجه أوقات هناك   

                       ، في ظل  أهداف تعليمية                                   لا تتحقق معها نتائج وم خرجات مرجو ةبله  ،فحسب           المتعل مين مع تنجح

 ، يدمجون فيها"خطة درس مثالية" إلى        للتوص ل حلول إيجاد بعضهم لذلك يحاول        محد دة.

في  يوجد لا لكن واذج التقليدية. للنمتكنولوجيات حديثة لتحضير سيناريوهات بيداغوجية بديلة 

 درس بإعداد نقوم كيفف .المتكاملة خطةال وكذلك، لمالكا                الدرس النموذجي  اسمه شيء التعليم

 .  أفضل؟

 على قتصري ألا د     الجي  من يكون فقد رس،  د ال في مين       المتعل  ك   شر   ي  أن     حق ا ريدي ان الأستاذك إذا   

 ضيفي  ، بل عليه أن        الدراسي  هفصل مع                                   المدرسي  الوسيلة التعليمية الوحيدة الكتاب استخدام د    مجر 

 ينتبه أن       عندئذ  ح      المرج  منيكون ف ،البيداغوجية الدرس خطةل ةمعدا تعليمية فيديو مقاطع

ما         تركيزا  تتطلبو لأسلوب تقديم الأنشطة باعتماد أدوات تبعث على الإثارة ، ا        ويتشو قو         متعل مون ال

أكبر في الفهم  جهد بذل، و أطول في تقديم هذه الأنشطة من قبل الأستاذ      وقت ا معه يستغرقلا  قد

استخدام تكنولوجيات الإعلام الحديثة في تحضير  بدا أدناه 4الشكل في                    من ق بل المتعل م. و 

 المذكرات التعليمية والسيناريوهات البيداغوجية والفروض والاختبارات كما يلي : 
 

 

                ، عب روا بتقدير 257ساتذة الذين بلغ عددهم الأ من العظمى الغالبية أن أعلاه الجدول ح    يوض    

عن استخدام تكنولوجيات الإعلام الحديثة، وذلك بتحضير المذكرات  % 39، بنسبة "        أحيانا  "

 09بنسبة        أبدا   58، و  % 28ما يستخدمونها بنسبة         غالبا  منهم  184                          والدروس والاختبارات ، وأن  

 ،         دائما  باستخدامها   %19بنسبةمنهم فقط  125. بينما اكتفى  % 5بنسبة         نادرا          أستاذا   38، و %

58; 9%
38; 5%

257; 39%184; 28%

125; 19%

أ بدا   نادرا   أ حيانا   غالبا   دائما  
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في التخطيط لتحضير المذكرات، وذلك بالاطلاع على نماذج منها في الأنترنت ومن  والاستعانة بها

، وتطوير ديث ممارسات الأستاذ البيداغوجية                    وهذا ما يؤد ي إلى تح .خلال المنتديات، ومحاكاتها

 أساليبه المهنية في التدريس من حيث اكتساب قواعد جديدة للإلقاء ، وطرائق نشطة في التواصل . 

ي من جهة أخرى إلى تنمية استراتيجيات التفكير لدى المتعلمين، وزيادة تحصيلهم للمفاهيم      ويؤد 

 .      مهام                                                                                والحقائق العلمية والمعرفية ، ومضاعفة الفرص التعليمية الناجحة أمامهم ، للقيام ب 
 

                                         خامسا  : الـكفاءات التقنية البيداغوجية :
 

                                                                                           إن  الكفاءات التقنية البيداغوجية المطلوبة للاستخدام الفع ال لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في    

                                                                الاستبيان الس ابق ، مرتبطة بأسئلة أربعة في المحور الخامس ، وهي :
 

                                                                   في وقت مضى فتح  منتدى  أو مدو نة على شبكة الأنترنت لتحضير دروسك ؟ . هل سبق لك .1
 :من بين ؟تستخدمها للتواصل مع تلامذتك خارج فترات الدرس الحديثة،لوجيات                 أي  أنواع التكنو .2

 

      البريد الإلكتروني ـ   المنتديات ـ   التراسل الفوري  ـ                      شيء.لا 
 

                               والاتصال في السياق التعليمي  ؟ في استخدام تكنولوجيا المعلومات مستقبلا هل تفكر  .3
 د ـ أكثر ( . 20د ـ  15د ـ  10وقت ؟  ) كم استغرق ملء هذا الاستبيان من  .4

في صورة  ها عرض     تم   الخامس،بعد تفريغ بيانات الاستبيان المرتبطة بالأسئلة الأربعة في المحور    

وفيما يلي  .، وحسب عدد المتغيرات جدول طبقا لنوع البيانات    كل  ، ويختلف شكلة ول تكرارياجد

 المعطيات.لهذه          عرض كمي 
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   : التعليق على الجداول السابقة

 :  1الجدول 
                                                             الخاص  بالمحور الخامس في الاستبيان مدى حيازة الكفاءات التقنية  1يستفسر السؤال   

                                                                                   البيداغوجية ، مع إمكانية فتح الأساتذة في وقت مضى منتدى  أو مدونة على شبكة الأنترنت ، 

لتحضير الدروس والتخطيط لها في الأطوار التعليمية الثلاثة ، حيث المعطيات الإحصائية في 

  183، و   %69.13ى ـل إلـة تصـبنسب بـلاروا ـ              من الأساتذة عب  410                   الأو ل تشير إلى أن  الجدول 

. وإذا قارنا العدد و النسبتين مع المعطيات الإحصائية  % 30.86بـ                ، بنسبة ت قد ر  بنعم            منهم عب روا 

تذة متصلون بالأنترنت ، لكنهم من الأسا 423                                                    السابقة ، المتعلقة بالر بط بشبكة الأنترنت ، وجدنا أن 

يستخدمونها في التعليم والتواصل الافتراضي، والاستفادة من التسجيلات المرئية والعروض لا 

                                                                                       التقديمية داخل الغرفة الصفي ة وخارجها، واستغلال وسائل التواصل الاجتماعي  لإرشاد المتعلمين 

ة المحاضرات والتجارب التعليمية عبر شبكة                                                     وتوج يههم إلى المنتديات والمدو نات المنتشرة ، ومتابع

                                                                                     الأنترنت. وهذا ما يؤك د عدم وجود علاقة ارتباط بين الر بط بالأنترنت ومدى استغلالها في فتح 

 المواقع والمنتديات والمدونات. 

 :  2الجدول 
حديثة ، أنواع التكنولوجيات ال                                    الخاص  بالمحور ذاته في الاستبيان أي  2ويستفسر بدوره السؤال   

                                إن  البيانات الإحصائية الس ابقة والتي يستخدمها الأساتذة للتواصل مع التلاميذ خارج فترات الدرس ، 

44

26

101

439

0 200 400 600

لكتر  ونيالبّيد الا 

المنتديات

ي  التراسل الفور

لاشيء

رس ؟أ ي  أ نواع التكنولوجيات الحديثة ، تس تخدمها للتواصل مع تلامذتك خار  ج فترات الد 

420; 
66%

161; 
26%

32; 
5%

19; 
3%

عشر دقائق خمس عشرة دقيقة عشرون دقيقة أ كثر

 كم اس تغرق ملء هذا الاس تبيان من وقت ؟
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لا  %86.7، وبنسبة  439                                   من الأساتذة المشاركين الذي يقد ر بـ  العدد الأكبر             تشير إلى أن  
 19.80وبنسبة  101و  المتعلمين،                                               شيئا  من أنواع التكنولوجيات الحديثة للتواصل مع  يستخدمون

 المنزل،                                          ، الذي يس هل التواصل بين شخصين أو أكثر في فقط التراسل الفورييستخدمون تقنية  %

 26حيث يستخدمها  ،المنتدياتومنها  الاجتماعية،كما ترتبط هذه التطبيقات بوسائل التواصل 

هي النسبة الضعيفة في للتواصل خارج فترات الدرس مع التلاميذ ، و  % 5.09                  أستاذا  فقط بنسبة 

يد الإلـكتروني                           أنواع التواصل. بينما يحتل   . وتبقى  %8.62                 أستاذا  ، وبنسبة  44المرتبة الثالثة بـ  البر

                                                  للانتباه ، إذا ما قارن ا عدد الأساتذة الذين يمتلكون لافتة                                    هذه النسب غير كافية و تمث ل مفارقة 

 الأنترنت .                                            حواسيب محمولة ، وم وص ولين في إقامتهم بشبكة

 

 :  3الجدول 
في استخدام مستقبلا                                                    المحور ذاته في الاستبيان سؤالا  عن مدى تفكير الأساتذة         ويتضم ن    

                                         ؟ . فتشير المعطيات الإحصائية الخاص ة بهذا                               ات والاتصال في السياق التعليمي تكنولوجيا المعلوم

 95.71بنسبة  491                                                                                السؤال إلى أن  الغالبية العظمى من الأساتذة الذين يمث لون رقما  كبيرا  ي قد ر  بـ 

في استخدام التكنولوجيات الحديثة في  سياق  رغبة           ، وي ب دون ة     بجدي                      من الأساتذة ، يفك رون  %

 يـة فـات الحديثـذه التكنولوجيـر هـدى توفيـري بمـي نظـروط فـمش ذاـ                         تعليم اللغة العربي ة ، وه

                       ومدى استعدادهم النفسي   الأساتذة،                                         ومدى حداث ت ـها وصلاحيتها لوضعها تحت تصرف  المؤسسات، 

            أستاذا  فقط  22                      بينما عب ر في المقابل  المنشودة.                                            والمادي  وتكوينهم المهني لتحقيق هذه الرغبات 

                                                                   ذلك ، وهي نسبة ضعيفة ولا تؤثر على المنحى العام  الذي تأخذه البيانات  فيعدم رغبتهم عن 

 الإحصائية السابقة .

 :  4الجدول 
                      تعل ق بالمد ة الزمنية ت طلب معلومات بالمحور ذاته في الاستبيان       الخاص   4السؤالبدوره         ويتضم ن    

     بأي                          ، يرتبط ارتباطا  وثيقا          العربي ةالتي استغرقها ملء هذا الاستبيان. فمفهوم الوقت عند أستاذ اللغة 

النيات                                            وتتمث ل أهميته في تحقيق الأهداف التعليمية و به.                                 نشاط أو عمل ي راد إنجازه والقيام 

وازن بين الأفكار والمواضيع ، التي يرغب الأستاذ                                               البيداغوجية في وقتها المحد د ، وذلك لتحقيق الت

 ، وما يرافق ذلك من ضغوط ناتجة عنهافي تقديم رأيه فيها ، وتزويد صاحب الاستبيان بالمعلومات 
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                                                                                      عن ضيق الوقت بسبب الأعباء التعليمية والوظيفية والاجتماعية ، التي قد تسب ب سوء إدارة وقت 

 والبيانات التي ينبغي الإدلاء بها .                              ملء الاستبيان ، وشح  المعلومات 

من أغلبية الأساتذة استغرق وقتهم حين ملء  420                                 تترجم المعطيات الإحصائية أعلاه أن     

من الأساتذة  161بينما بلغ وقت  العدد.ما يفوق نصف  ،% 66أي بنسبة  فقط؛ دقائق10الاستبيان 

منهم  19          ، وأخيرا   % 5بنسبة  دقيقة 02        أستاذا   32، و بلغ وقت  % 26بنسبة  دقيقة15حين ملئه 

 .    % 3نسبة ب  دقيقة أكثر من عشرين، بلغ وقتهم 

                                              هل توجد علاقة بين إدارة وقت ملء الاستبيان وصح ة  هو:                                الس ؤال الذي ينبغي أن نطرحه هنا    

                                                       إن  هذه العلاقة مرتبطة ـ في نظري ـ بعوامل نفسية لها صلة ؟ المعلومات و موضوعيتها وفاعليتها

                                                                                          بالتكي ف مع بيئة العمل التعليمي ، وما تتيحه من ظروف ملائمة تهي ـىء  للأستاذ التركيز الكبير، 

                                                                                                    حين ملئه، ما ي سه ـل القيـام  بالمهام  بكل  حري ة . والجدول الآتي يوض ح توزيع استجابات أفراد العي نة 

، وذلك بحساب معامل                     المتوسط و الثانوي  دارة وقت ملء الاستبيان في الطورين التعليميين على إ

                                         استخداما  ، وي عر ف بأنه الجذر التربيعي           التشت ـت من أكثر مقاييس  >>            ، الذي يعد                      الانحراف المعياري  

                   هو الجذر التربيعي                                                                          لمعد ل مجموع مرب عات انحراف القيم عن متوس طها ؛ أي أن  الانحراف المعياري

                                                                   : حساب التباين للقيم ، ثم  استخراج الجذر التربيعي  للتباين ، فيكون                               للتباين . ويتطل ب حسابه. أو لا 

عن  " أو التباين لوصف تشتت القيم                   الانحراف المعياري                                           الناتج هو الانحراف المعياري  ... ويستخدم "

                                                   المتوسط . فكل ما كانت قيمة الانحراف المعياري  كبيرة                                     ؛ أي لوصف ب ع ـد  وق ـر ب  القيم عن          متوس طها 

                                                                                       ، دل  ذلك على تشتت وتباعد القيم عن المركز . والقيمة القليلة للانحراف المعياري  تدل  على 

 .     ( 375) <<تجانس أكثر بين القيم 

 09،  17،  23،  41وهي :  الاستبيان،في الواردة                                   بوصف القيم التي تمثل الم دد الأربع    لا     أو نبدأ    

 الخطوة الثانية            ثم  نقوم في  للقيم،                          هي إيجاد المتوسط الحسابي   فالخطوة الأولى.  00،  5،  11،  19، 

هي إيجاد  الخطوة الثالثةو  الناتجة.                ثم  تربيع القيم  القيم،                                   بطرح الوسط الحسابي  من كل  قيمة من 

               ، الذي ي مث ـل           التربيعي  ، نعمل على إيجاد الجذر          الر ابعة الخطوة                                    مجموع القيم المرب عة الس ابقة . وفي 

                                                ب عد ها عن المتوسط الحسابي  . الجدول الآتي يترجم                                  ف المعياري  لهذه القيم ، ومقدار مقدار الانحرا

   الإحصائية:تلك المعطيات 
 

                                                             
 . 70ـ  69                                                               التربوي  . تطبيقات باستخدام الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية . ص الإحصاء   ( 375)
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 )القيم( تكرارال  مدة ملء الاس تبيان 
ط     وس  تالم 

 الحسابي

الانحراف عن 

 المتوسط
 تربيع الانحراف

الانحراف 

          المعياري  

 المتوسط

 645.16 25.4 15.6 41 د 10

مجموع 

تربيع 

الانحراف 

يساوي 

798 

 وجذره هو

 
28.24 

 54.76 7.4 15.6 23 د 15

 1.96 1.4 15.6 17 د 20

 13.2 - 6.6 - 15.6 09 ... أكثر

          الثانوي  

 11.56 3.4 15.6 19 د 10

 9.2 - 4.6 - 15.6 11 د 15

 21.2 - 10.6 - 15.6 05 د 20

  31.2 - 15.6 - 15.6 00 ...  أكثر

 

      :                        المتوسط الحسابي  الذي هو  قيمة كبيرة وبعيدة عن، وهي  28.24                       دام الجذر التربيعي  هو  وما   

في ملء  عيسرال الإيقاع             ها، ما يفس ر                                      يدل  على تشتت القيم عن المركز وتباع د ذلك      فإن   15.6

                                      دقائـق، وهـذا مؤشـر سلبـي ، وتنطـوي   10عن الاستبيان عند أغلبية المشاركين، في وقت لا يزيد 

 ملء             ، لطالت مد ة                                            لو كانت قراءة غالبية الأساتذة للاستبيان عميقة  :أن هعلى  وجهة نظري فيه 

دقائق حين ملئه  10د عن                  والبقاء لمد ة تزي فقراته،                                         الاستبيان. ولأن ه من الص عب التحك م في طول 

                                                 محور، لذلك لم تستغرق التحقيقات وقتا  أطول. وعليه     كل  مع كثرة الأسئلة التي تتفاوت حسب 

بين في الاستبيان. لذلك كان                        تماما  من ق بل المستجو        مبر رة                                 يمكن أن تكون مد ة هذه الاستطلاعات 

على أربعة مقاطع زمنية. ومن هذا المنطلق                             الم توق ع ـة فيه، والموز عة         بالمد ة                    من الضروري  إبلاغهم 

وجب الأخذ في الحسبان الظروف النفسية والوظيفية والاجتماعية السابقة على المستوى الإجرائي، 

في                                                                               لتحقيق استجابات صادقة ومرضية، تعب ر عم ا يجول في خاطر الأستاذ من أفكار وتأم لات 

 الموضوع .  
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 مدخــل: .1
 بشكل   ر        المحاو  فيها ث     يتحد  التي الفردية                        يتحد د باستخدام الوسيلة للمقابلة   ي تقليدال كل    الش     إن  

 يستخدم الذي              في هذا الص دد الباحث على يجبو. فرادالأ من صغير عدد فرد واحد، أو إلى منفصل

         الل ازمة الترتيبات          أن يت خذ  عليه ، كما يجبالمناسبة المقابلة طريقة   لا    أو  د    يحد  أنوسيلة، ال هذه

 دعوة ى الباحثعل يجب ،      م رض  بشكل المقابلة سيرت حتى        وأخير ا.  فيه ستتم الذي الإطار لإتقان

وأهداف هذه  سياق مراعاة مع لاتهم    تدخ  تكييف على قادرين سيكونون الذين لين      المؤه  لين       المقاب 

  شخاص،الأ من بين الباحث وشخص آخر أو مجموعة           عملية تتم                    أي ا  كان شكلها هي  فالمقابلة           العملي ة . 

بواسطة آلة سمعية أو  تسجيل إجاباتهم على تلك الأسئلة المطروحة                          طرح من خلالها أسئلة، ويتم   ت 

( ، يسودها ون       قاب ل  الم                                                                           بصرية لجمع المعلومات أو البيانات ، وهي علاقة فني ة بين الباحث وعي نة البحث )

                                                                                      الارتياح والثقة المتبادلة بهدف جمع المعلومات التي تساعد على تفسير المشكلات وحل ها . وهي 

        الس ؤال                                                                                           ليست لقاء  عابرا  أو تلقائيا  ، بل هي محادثة تجمع  بين طرفين يدور بينهما حوار  ، يقوم على 

أدوات البحث العلمي لمساهمتها في من أهم       أيضا  تعتبر                                       والجواب . فإلى جانب كونها محادثة ، فهي 

،   ة ـ                  من أكثر الأدوات دق  هيالموضوع والظاهرة المراد دراستها. وحول توفير معلومات عميقة وكثيرة 

مدى ملاءمتها و، د إلى تقديمها   عم                الإجابات التي ي حول       قاب ل                                 وذلك لقدرة الباحث على مناقشة الم 

  .                         ووجاه ت ها لموضوع المشكلة

        وفي ظل   ، والاقتصاديةلات الاجتماعية والتربوية       التحو                  ( وو ل دت في ظل  الحوارابلة )نشأت المق   

في إطار التقارب الذي حصل بين العلوم وتطبيقاتها ، بالإضافة إلى عديد التجارب التربوية والميدانية 

                 التي تؤث ر عليها                                                       ، للوصول إلى فهم الآليات الأساسية والد وافع التحفيزية ،                        نظرية التواصل التي تم ت

وقت مضى في حاجة إلى تطوير                                    أضحت المؤسسة التعليمية أكثر من أي                      لاستمالة المقاب لين، ف

 لات                 مواكبة هذه التحو من جهة، ومن جهة أخرى ل للمقابلةسبر أغوار الفرد الخاضع ية لوالأساليب الترب

والنفسية التي ، والتربوية، يةمعرفة مختلف الوضعيات المدرس                     المستجد ات العلمية، لو الاجتماعية

من                     معل مون والمتعل مونيعيشها ال                                                               عرفها التسيير الإداري ، ويتطل ع إليها واضعو المناهج التربوي ة، و

، والإشراف وجيه       ر الت   ط        منهم أ      أخص  ضطلاع جميع الفرقاء التربويين، ولامساراتهم الدراسية، خلال 

بيداغوجية الق ائطرالو،                             ة في مجال علم النفس التربوي حديثالعلمية النظريات                واط لاعهم على ال

ه وخارج                     داخل الفضاء المدرسي                  ربوي  والتعليمي واقع التاللاستقصاء                           ، ووسائل التواصل الفع الةناجعةال

 اث ـي الأبحـا هـ، وم                                لدت هذه المقاربة ، وكيـف تطـو رت                                    وهذا ما يجعلنا نفهم بشكل أفضل كيف و  ،
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يليام ريتشارد ميلر         ي عتبـر " .                               ممكن فهمها وتحسينها تدريجي ا  ؟التي جعلت من ال          أو ل  من   ( 376)"و

 معهد بل  ق  من العالم في          استشهادا  العلماء أكثر من واحدا تصنيفه تم وقدالتحفيزية.  ةـالمقابلبرمج 

                                        في إجازة تفر غ علمي ة إلى النرويج ، حيث الثمانينيات                             . سافر هذا العال م في أوائل العلمية المعلومات

                                                                                    قد م عمله مع المرضى المدمنين على تناول الكحول . هناك طلب أن يجتمع بانتظام مع مجموعة 

                                    دعوت ه إلى عرض تقارير عن حالات العلاج     تم  من علماء النفس الشباب. وخلال هذه الاجتماعات، 

ى الكحول. وأثناء تقديم التقرير، كان يقاطعه هؤلاء                    تم ت مع المدمنين علالتي  التي كان يقوم بها، و

                                                 لتدخ لاته وعلاجاته التي توص ل إليها في سياق حواري  تعليل العلماء الشباب، ليطلبوا منه تقديم 

                                         التحفيزية بعد التدخ لات والأسئلة التي كانت  للمقابلة                                          بينه وبينهم . قر ر بعد ذلك كتابة أو ل وصف 

                 كان يقد مها .                        ت طرح ، والأجوبة التي 

                                                                                             كان الت ركيز أثناء المقابلات بينه وبين العلماء الشباب على أهمي ة الإجابات الانتقائي ة، التي كان    

في  ،                                                                                     يقد مها هؤلاء المدمنون المرضى أثناء العلاج، ما ساعده على تعزيز دوافع المريض نحو التغيير

                                              اب ل. فهذا المريض وليس المعال ج هو الذي يقد م                                               جو  يسوده التعاطف والتفاهم، و يتمحور على الم ق

الحجج والإجابات التي يراها مناسبة مع مراعاة سياق المقابلة، ما يجعله يقتنع بأسلوب العلاج 

 فيؤمن بالتغيير في النهاية . 

شر                                                                                        وبعد ثمان  وعشرين سنة من تقديم الوصفة الأولى للمقابلة، تطو ر هذا النهج  بشكل كبير ، وانت   

                                                                                            على نطاق واسع ، بعيدا  عن المقابلة في إطارها العلاجي  ومجالها الطبي  ، لينتشر إلى مجالات أخرى 

( 377)                                      ، حتى وصل إلى المجال التربوي التعليمي 
 

 اتصال طريقة هي التحفيزية المقابلات. وتبقى  

أغوار نفسه ،  ستكشافبا هسلوكفي  تغيير إحداث إلى وتهدف            الم قاب ل ، الشخص على ز    ترك ،       موج هة

يليام ريتشارد ات التي يعيشها الفرد . وهي أفضل طريقة في نظر"التناقض                     لحل  الصراعات وإزالة  و
                                                                                   "  للرد  على هذا التحد ي ، المتمث ل في تحليل ممارسات هؤلاء المرضى ، وممارسات زملائهم ميلر

ع في نفوس المرضى . ولتحقيق هذا                                                         من أجل فهم كيفية توليد المزيد من الأفكار ، وإثارة الد واف

يليام            الهدف قر ر "                                                                        " فحص العديد من المقاب لات التي تم ت مع المرضى المدمنين على الكحول ، مع و

 ماذا( ، أكثر من التركيز على المحتوى )كيف نفعل؟                                          التركيز بشكل أكبر في المقابلة على الش كل )
                                             ، مم ا دفعه إلى إلقاء نظرة على كيفية التصر فالمداخلات والجلسات مع المعنيين من خلالنفعل؟( 

                                                             
 على ميلر ، حصل أستاذ فخري أمريكي في علم النفس والطب النفسي بجامعة نيومكسيكو، وهو  م1947جوان  27: ولد في  ويليام ريتشارد ميلر .(376)

 م . 1976 عام أوريغون جامعة من الإكلينيكي النفس علم في الدكتوراه لقب
.الزيارة بتاريخ  htm-page-3-2011-psychotherapies-https://www.cairn.info/revue.159التالي:انظر الموقع  (377)
 Cristiana Fortini et Jean-Bernard Daeppen. المقال من تأليف :  29/04/2020:
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                                      والتحد ث معهم ، من خلال التركيز على : 

ـ الكلمات والعبارات التي يجب استخدامها في الأسئلة، لزيادة احتمالية حدوث التغيير المنشود في 

            الم ق اب ل.

 اقض في خطابه.              المحتم ل والتن        الترد د                                              ـ الوسائل والأدوات التي ستساعد في التغل ب على 

 وء ــ                        ، بدلا  من الترد د، أو أس       إيجابي                                                              ـ كيفي ة تعزيز التعاون بين طرفي المقابلة، والانخراط فيها بشكل 

 .   ( 378)من ذلك معارضة الحوار ، ورفض المقابلة من أصلها

يف المقابلة :2  . تعر
 . في اللغة : 1.1

 >>                                                     مأخوذ من الفعل المزيد ، قاب ـل ، ي قاب ـل مقاب ل ة .       ميمي  : هي مصدر  المقابلة في لغة العرب   

.  ( 379)<<              من ق بل أبويه        الن سب                                                                       وقابله واجهه، والكتاب عارضه ... وتقابلا : تواجها . ورجل  مقاب ل ، كريم 

}                                                                           وتقابل القوم؛ يعني استقبل بعضهم بعضا . ومنه قوله تعالى في وصف أهل الجن ة :        

  }(380 ).  . 

 381)<<                                             جعل لها ق بالين: ثني ذؤابة الشراك إلى العقدةوالكتاب بالكتاب عارضه. والنعل:  قابله: واجهه. >>   

. ( 382)<<                                                                                        والمقابلة: المواجهة. والتقابل مثله. ورجل مقاب ل؛ أي: كريم النسب من ق بل أبويه. وقد قوب ل >>. (

                                                                                           مقابلة ]مفرد[ : مصدر قابل . لقاء  وجها  لوجه لعرض مشكلة، أو التقد م بمطالب " له مقاب لة مع  >>

                                                                                          الوزير". التمس مقابلة رئيس العمل. مقابلة رسمي ة: جلسة اجتماع رسمي ة مـع صاحـب مقـام رفيـع 

 . ( 383) <<            فـي الد ولة 

 على    ال             الاستبار الد  أو )*(بر           أخرى، كالس  عربية بألفاظ )Interview/Entretien (ترجم مصطلح  ي كما 

 ةـ، وتعميق الدراس والاختبار والتجريب، والتدقيق في البحث سبرا وتنقيبا واستقراء وتدقيقا الفحص

  . للاستخدام      وكشفا        وبحثا       علما 

                                                             
(378). Jean-Michel Piquet: Manuel Pratique D’entretien Motivationnel  InterÉditions ,janvier 2019 
. Pages . 5 - 6 . 

 . 1284القاموس المحيط : ص  (379)

 . 47سورة الحجر : الآية (380)
 487. ص  4: معجم متن اللغة. ج( 381)

 . 914ص . 2009                                           به وحققه محمد محم د تامر. دار الحديث. القاهرة.. راجعه واعتنى تاج اللغة وصحاح العربية                                أبو نصر إسماعيل بن حم اد الجوهري .  (382)

 . 1772معجم اللغة العربية المعاصرة : ص  (383)

ه فيه باستخدام خيط                                                                                                                           ي قال: سبـ ر  ويسبر  سبرا ، فهو سابر ، والمفعول مسبور . سبـ ر  الشيء: قاس غوره ليتعر ف عمقه ومقداره. "سبر البئر : قاس عمق الميا)*(
 .1025                                                                       سبر الج رح : قاس غوره بالمسبار . سبر الماء". معجم اللغة العربية المعاصرة . ص مثقل. 
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 : اصطلاح في ال .2.1
من المعاني        كثيرا                                                                      تتحق ق ماهية المقابلة في الاصطلاح، سواء أكانت فردية أم جماعية في أخذها    

                                                                     تلك التقنية المباشرة التي ت ستعمل لمساءلة أفراد على انفراد ، وفي بعض  >>                    في سياق محد د ، فهي 

 بواسطة للباحث حياة فرد غيـر معروف   ر    غو      سبر ، وذلك ب       موج هة الحالات مجموعات بطريقة نصف 

ه يتعلق بحيات أو فيما، ع إلى الماضيات التـي ترجالمعلومحول  هاوتذكيرتحفيز ذاكرة المبحوث 

ة ـق         ة المتعل ـالرئيس ةـة للأسئل                                           أو محيطه الاجتماعي عن طريق طرح أسئلة تمهيدي لشخصية، ا

و تكون ، ها لوجهوجالعملية  هذه   ث           وث. و تحد يم المبحبحياة و آراء و مواقف و قمباشر  لـكبش

 .   (  384)<<             أو غير رسمي                 دون إلزام رسمي                  ابتهم بشكل شفوي إج

                                                                                         وقد يأتي التعريف مرك زا  على المحتوى ورسم الحالة وسبر المعلومات وتاريخ نمو الفرد، مثل ما    

تتضمن المعلومات المستفادة من تاريخ الحالة ،  >>                                     جاء في قاموس مصطلحات صعوبات التعل م. 

                                                      . ويشير الوالدان غالبا  إلى مراحل نمو  الطالب ، وظروف          الن مائي                                   ومعلومات عن خلفي ة الطالب وتاريخه 

                                                                                        الحمل والولادة ، ومن ثم  تطو ره من حيث : الجلوس والمشي وبدء الكلام . ويحتوي تاريخ  الحالة 

                                                                     لصحي ، بما في ذلك الأمراض والحوادث التي تعر ض لها ، ثم  مشكلات التعل م                        أيضا  على تاريخ الطفل ا

 .   (  385)<<                                                                                     إن و ج دت عند أحد أفراد الأسرة . كما يتضم ن تاريخ الحالة والتاريخ المدرسي  والتحصيلي  

ابلة أداة         أن  المق >>                                                                         وقد يرتبط مفهوم المقابلة بأدبيات البحث العلمي ، ومم ا جاء في هذا السياق.    

                                                                                            مهم ة من أدوات البحث العلمي ، وهي مؤل فة من عدد من الأسئلة، ي جيب عليها المجيب شفوي ا  أثناء 

.                                                 تخطيطا  وإعدادا  مسبقا ، وتأهيلا  وتدريبا  خاص ا         وتتطل ب                                            اللقاء المباشر الذي يتم  بينه وبين الباحث، 

                                        تأثير ذلك على إجاباته، وتمك نه أيضا  من                                                  كما أن ها تمك ن من دراسة وفهم نفسية المجيب، ومدى 

 .  ( 386)<<                                                                   قيام علاقات صداقة المجيب، تساعده على اختبار مدى صدقه، ودق ة إجاباته 

         فهي إذا  >>                                                                                      وهناك م ن يربط مفهوم المقابلة بكونها أداة أو أسلوبا  من أدوات البحث العلمي  الكم ي .    

                                                                                      عبارة عن حوار أو محادثة أو مناقشة موج هة، تكون بين الباحث عادة من جهة ، وشخص أو أشخاص 

                                                                                     آخرين من جهة أخرى ، وذلك بغرض التوص ل إلى معلومات تعكس حقائق أو مواقف محد دة ، يحتاج 

 ة مجموعة من                                                               التوص ل إليها، والحصول عليها في ضوء أهداف بحثه . وتمث ل المقابلإلى الباحث 

و الإيضاحات ، التي يطلب الإجابة عليها ، أو التعقيب عليها . وتكون المقابلة الأسئلة والاستفسارات 

 ة ـقابلوب المـ. وقد يكون أسللشخص أو الأشخاص المعنيين بالبحث                              عادة  وجها  لوجه بين الباحث وا

 

                                                             
 . 98. ص  2012. جوان  8                                                           نبيل حميدشه: المقابلة في البحث الاجتماعي  جامعة سكيكدة . العدد  ( 384)

 . 195                                قاموس مصطلحات صعوبات التعل م. ص  (385)
 .  101                          أساسيات البحث التربوي  . ص (  386)
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                                     ون نوع المقابلة في البحث الكمي  عادة                               ، هو مكم ل لأسلوب الاستبيان. ويك                        الم تب ع في البحث الكمي 

 . (  387) <<                    هو المقابلة المنظ مة

ا جاء في                              بعناصرها الستة تقريبا  ، ومم          الاتصالي                                               وهناك تعريف للمقابلة يمت  بصلة لنظرية الموقف    

                                                                   المقابلة عبارة عن حوار يدور بين الباحث )المقاب ل( والشخص الذي يتم   >>ذلك التعريف التالي : 

               الحد  الأدنى من  مقابلته )المستجيب( . يبدأ هذا الحوار بخلق علاقة وئام بينهما، ليضمن الباحث

                                                                    ، ثم  يشرح الباحث الغرض من المقابلة. وبعد أن يشعر بأن  المستجيب على تعاون المستجيب

ـل الإجابـة بكلمـات المستجيـب           ، ثم  يسج                              رح الأسئلة التي يحد دها مسبقا يبدأ بط استعداد للتعاون،

                                           . ويتداخل أحيانا  مفهوم المقابلة والاستبيان ( 388)<<                                               وهكذا. يلاحظ أن  المقابلة عبارة عن استبانة شفوية

             ت كتابي ا  ،                                                                               فهما صنوان ، ولكن بعض النا س يفضلون تقديم المعلومات الشفوية على تقديم المعلوما

                                                                                              وتجري لأغراض عد ة ، منها البحث ومنها التوجيه والعلاج . وأحيانا  تتكر ر على عد ة فترات م نظ م ة، 

 .  ( 389)                                               أو غير منظمة، فردية أو جماعية ، مقي دة أو حر ة

                                                                              نستطيع ـ بعد عرض هذه التعاريف لمصطلح "مقابلة" ـ استخلاص  مجموعة من الملاحظات :    

           ، هو أن ها مضمون واحد على               إلا  أن ها تتفق  الشكل،وإن اختلفت في  عديدة معان" مقابلة" ةمكلل .1

، أو بين شخص أو مجموعة                                                              شكل من أشكال الحوار الثنائي  والتفاعل اللفظي ، يتم  بين شخصين

 .                        بواسطة أداة، وهي الس ؤال أشخاص

 على الحفاظ حقيقة ، وتهدف إلى( مقابلة عمل) احترافية بطريقة                 في المقابلة تتم  ث      التحد  حقيقة .2

 للوصول إلى المعلومات والبيانات المطلوبة . به الاهتمام و                         بين المقاب ل والمقاب ل ،         المود ة علاقة 

في موضوع ما، وقد يكون  أكثر أو واحد شخص مع الآراء و الكلمات تبادل على هي فعل يقوم .3

 .. الخ .       سري ـة.أو           أو خاص ة، حميمة،أو  مألوفة، مقابلة هذا الفعل في

                                                                   إذا كان للمقابلة هدف محد د. فعلى الباحث الذي ي جريها ثلاثة واجبات:  .4

                                                                   أ ـ أن ي خبر المقاب ـل عن حقيقة الموضوع، ويحف زه على التعاون معه .

 .                            ، بواسطة أسئلة موجزة ومحد دة                                               ب ـ أن يحد د طبيعة المعلومات والبيانات المطلوبة

                                                       ج ـ أن تكون هذه البيانات هي التي يرغب فيها المقاب ل.  

 

 

                                                             
 . 302ـ  301                                  البحث العلمي  الكمي  والنوعي  . ص  (387)
 .  106                                                      البحث العلمي  : أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص  ( 388)
 . 323البحث العلمي . ص  ( 389)
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  المقابلة:. أنواع 3
 مختلفة، وهذه الأسس هي:  وقواعد                                    يمكن تصنيف أنواع المقابلات وفقا  لأسس

     

                                      وهناك م ن صن فها من حيث العي نة إلى: 

، كما هو في دراسة                   البحثية وجها  لوجه            راد العي نة                                  : وتتم  بين الباحث وكل  فرد من أفـ مقابلة فردية

                                                الحالة، أو استخدام الاختبارات الفردي ة كالذ كاء.

                                                                             : وتتم  بين الباحث وعي نة متجانسة؛ كتلاميذ الصف  الخامس الابتدائي، أو عي نة من ـ مقابلة جماعية

 .                    الم تفو قين دراسي ا        الطلا ب 

                         أيضا  من حيث الهدف إلى:        صن فها           وهناك م ن 

                        موضوع معي ن . وهي طريقة  عن: والهدف منها الحصول على بيانات أو معلومات المقابلة المسحيةـ 

                                                                    تستخدم للتعر ف على اتجاهات الر أي العام ، أو معرفة اتجاهات الأفراد .

                                                                       : وتهدف للحصول على المعلومات من الم قاب ل لتقديم الإرشاد له، أو وضع خطة ـ المقابلة الإرشادية

 وتستخدم هذه المقابلة في دراسات اختبار المهنة، أو لعلاج مشاكل الحياة.للعلاج. 

                                                                        : وهي مقابلة تهدف إلى إدراك المشكلة ، وتشخيص مسب باتها وظروفها بغية وضع  ـ المقابلة التشخيصية

 .( 390)                                                            العلاج الملائم لها ، وهي طريقة ت ستخدم في دراسات الطب  النفسي 

دقيقة للمقابلات البحثية لدى بعض الباحثين، الأنواع الثلاثة الآتية:                       وأيضا  من التصنيفات ال   

                                                                                              المقابلة التوجيهية، والمقابلة نصف التوجيهية، والمقابلة غير التوجيهية )أو الحر ة(. وتختلف درجة 

 من نوع إلى آخر.فيها              حري ة الباحث 

   هذا النوع له هيكل محد د وصارم،                  المقابلة الموح دة       أيضا  "      يسم ى من المقابلات،              النوع الأو ل ."                                  

                                                                                           مقارنة بالأنواع الأخرى، ويجب أن يحترم فيه الباحث ترتيب الأسئلة وصياغتها ومد تها. هذه الص رامة 

                                         مقابلتهم، ست جرى المقابلة معهم في الظروف      تم ت                                           العلمية، تسمح بضمان أن  جميع الأفراد الذين 

                                        وغالبا  ما تكون أسئلتها م حد دة ومغلقة.                                      نفسها، ما يسه ل مقارنة نتائجها بسهولة

                                                             
 . 166ـ  165أدوات جمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية . ص .  ( 390)
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                                                                                        ي ستخدم أيضا  هذا النوع من المقابلات في الدراسات الكمي ة، مم ا يسمح بإجراء تحليل إحصائي     

                               للر دود التي تم  الحصول عليها.

ى أسئلة              "، و ت بنى عل                             المقابلة النوعي ة أو المعم قة                                من المقابلات، والذي يسم ى أيضا  "              الن وع الثاني   

                                                                                           مفتوحة بشكل عام  ، ومن الممكن طرح أسئلة جديدة ، إذا أثار المقاب ل نقطة وموضوعا غير معروف ، 

، ثم                              قابلات يجب إعداد الأسئلة مسبقا                                                        ويمت  بصلة للموضوع الر ئيس. وللقيام بهذا الموضوع من الم

  ة جديدة خلال المقابلة.، مع إمكانية طرح أسئل                               ها ترتيبا  منطقيا  وحسب الموضوعتصنيفها وترتيب

                                         "، لا يتضم ـن أسئلـة مكتوبـة مسبقـا  أو                      المقابلة المج  انيةمن المقابـلات، يطلـق عليـه "              الن وع الثالث   

          قد ما  في        المضي                                                                     ح فيها المقاب ل نفس ه موضوعا عام ا  ويبدأ المحادثة فيه، ويشج ع على                مهيك لة، فيقتر 

 . ( 391)                                                     المقاب ل المحق ق موقفا  مم ا يسمعه أثناء هذه المقابلة       ويت خذ شرح أفكاره ، 

  . البروتوكول المعتمد:4
                                                           الم عتم د في هذا البحث موج ه إلى ثلاث مجموعات من المشاركين؛  بروتوكول المقابلة    إن     

                        ( ، ومجموعة تمث ل مديري       مفت ــشرئيس مصلحة التمدرس و                              مجموعة: تمث ل مديرية التربية )

 لاتـ       المقاب  فـتختل                                                                       مؤس سات التعليم الثانوي  ، ومجموعة من أساتـذة اللغـة والأدب العربـي  . و

 (        المقاب ل) ر       المحاو  سلوك على      بناء ،  أساسي بشكل نصف التوجيهية في هذا البحث         المسحي ة ةـ       الفردي 

في المجموعات الثلاث من                            ( . ويتأل ف هذا البروتوكول لين          الـم قاب                    تدخ لات المشاركين ) توجيه ودرجة

تعليمية بيداغوجية  قضيةتتناول  تقنية محاور في الحجم والمحتوى، وتعالج ( 392)تسعة أسئلة متوازنة

              ، تتعل ق بنشر دة    محد  مواضيععن  دقيقة معلومات على الحصولفي هذا التحقيق ، الذي يسمح ب

التكنولوجيا واستغلالها في المؤسسات والمدارس التعليمية ، والأسباب التي تعيق ذلك في المجتمع 

             إلى حد  بعيد سمحت لا (المقابلةالأداة ) هذه     فإن  ذلك ومع                                       الجزائري  عام ة وفي ولاية الشلف خاص ة ، 

، إحداها مزدوجة عقبة واجه( يالباحث) ر       المحاو لين ، ما يجعل        للمقاب  العقلي للكون      عميق          استكشاف ب

،  مـمشاعره أو أفكارهم من كبير جزء عن التعبير من        أحيانا  تمنعهم التيمن ناحية آليات الأسئلة 

       سلبي ة  تأثيراتالتي قد تترك  ، طحية  س ال جابات                                              و الأخرى التخو ف من وقوع الأفراد المشاركين في الإ

         ، وتبن ي البروتوكول                                                                       على المشهد البحثي ، إلا  أن  تجاوز هذه الأسئلة التوجيهية المقي دة في هذا 

 المحتملة . الصعوبات هذه معالجةب قد سمح التوجيهية غيرالأسئلة 

                                                             
المقال منشور  .م 02/05/2020. الزيارة بتاريخ : recherche/-https://www.scribbr.fr/methodologie/entretien انظر الموقع : (391)

 .  .Gaspard Claudeم من قبل : 2019أكتوبر  25بتاريخ : 
 راجع البروتوكول في الملحق . (392)
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يقوله  ما           مشروط بكل  غير        إيجابي  اهتمام إلى إظهار البروتوكول                  جاهدا  من خلال هذا  سعيت   

              مقابل ت ه على     تتم  الذي       الش خص      يشج ع وهذا مواقفهم، عن        يعب رون      أن هم من         والتأك د ،المشاركون

               من جهته موقف ا بالمقابلة القائم       وتبن ي ،                     ردود أفعاله الدفاعي ة عن       يتخل ى        وتجعل ه ،      بحري ة        التحد ث

 .                         والاستماع كثيرا  للمقاب ل                         متعاطف ا بالتحد ث قليلا 

 للمقابلة:الإعداد . 5
  نـأهداف المقابلة ، والمعلومات التي يريد الباحث الحصول عليها م                للمقابلة تحديد              تطل ب الإعداد   

            وتم  الإعداد  رية القادرة على إعطاء المعلومات.المصادر البش       تحديد ب     تطل . كما المصادر البشرية

 :  ( 393)التوضيحي الآتي سم  ر                                             للمقابلة وفق الخطوات التالية التي يبي نها ال
 

 

        
 

 

 

 

 

 

 

 

 :  أهداف المقابلة .6

                                                                                             إن  الأهداف الات صالية التي تسعى المقابلة لتحقيقها ، وجعلها فع الة في هذا البحث كثيرة ومتعد دة    

 ، منها : 

تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سياق  إدماجموضوع  عن. الوصول إلى الحقائق والمعلومات 1

                                                                                             تعليم اللغة العربي ة ، من خلال إجراء المقابلة مع المعني ين من الإداريين ، والمفتشين ،و الأساتذة 

             ،وممث ليهم. 

مدى رغبتهم واستعدادهم  لاستكشاف                                                  معرفة قدرات المقاب لين، وقياس اتجاهاتهم المختلفة،  .2

 عليمية في سياق تعليمهم .                        لدمج هذه المستحدثات الت 

                                                             
 . 164البحث قواعده ومناهجه . ص  (393)

 

تحديد أهداف المقابلة.1

تحديد أفراد العي  نة.2

تحديد أسئلة المقابلة.3

ةتحديد زمان و مكان المقابل.4
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                                                                                      إبراز موقع كل  مشارك في المقابلة من منظور تعليمي بحت لتقييمه، وذلك بإبراز نقاط القو ة  .3

                                                                                           والت حسين لديه، وتجديد ممارساته فيما يخص  استثمار الوسائل والتكنولوجيات التعليمية الحديثة، 

 ين، وذلك بإدماج هذه التكنولوجية.                                                 وقياس زيادة الر غبة في التواصل بحر ية مع المتعل م

                                                                                     إعطاء فرصة للمقاب ل بعد منحه بروتوكول الأسئلة، وترك المجال له لفهمها ، للوصول إلى ربط  .4

                                              الأجوبة المقد مة مع الأسئلة المقترحة وتحليلها .

حلها                                                                                   قياس أثر الموضوع ووقع ه على تعليم وتعل م اللغة العربية في المؤسسات التعليمي ة بمرا .5

 الثلاث في ولاية الشلف . 

                                          ه البيداغوجي والعلمي  ، وممارساته الصفي ة خطابير تطو على مقابلته     تتم  الذي خص    الش  تشجيع .6

 في السابق.  بها علم على يكن لم،         تدريجي اعناصر جديدة ومعلومات حديثة   باستكشاف له يسمحما 

 :              راد العي  نةفتحديد أ .7

                                                                               إن  تحديد الأشخاص المفحوصين والمستجو بين، الذين يعيشون ويجتمعون ويعملون معا  في    

على اختيار              يتم  التركيز منتمين إلى بيئة وفئة واحدة... وفي العادة مؤسسات مشتركة، أن يكونوا

ونهم كان تعا       وكل ما                                                                     أفراد عي نة بحوزتهم معلومات مفيدة، وتغطي عددا  أكبر من عناصر البحث. 

                                          ، ومك نه ذلك من الحصول على معلومات أغـزر  هم                                            وتجاوب هم مع الباحث أكبر، سه ل عليه استجواب 

 .   ( 394)منهم

      يمث ل  مشارك واحد     حصر      تم  ، وعليه ان اختيار عدد دقيق من المشاركين                    إن ه من الص عوبة بمك   

                                   مم ن تم  إجراء المقابلة معهم. ولقد  وأستاذتين                    لمؤس ستين تربويتين،  ومديرين                       مديرية التربية، ومفتش 

                                                                                      تم  الاكتفاء بهذا العدد لأفضليته في الحصول على نتائج إيجابية من جهة، وتمثيل هذه العي نة 

                                                                                              الم شك ل ة  العلمي ة المراد دراستها من جهة ثانية، ولتوف ر الر غبة لدى المعنيين في إبداء رأيهم 

من وقت        يتطل ب                                                 ي نة يلعب دورا  مهم ا  في اختبار المقابلة ، لما                                    بالمشاركة في المقابلة، ولأن  حجم الع

                                                                         لا يقوى عليهما الباحث ، إلا  إذا كانت الجهة التي تقوم بالبحث منظ مة أو جهة              وجهد  كبيرين

 .  ( 395)                                                  على تطبيق المقابلة ما يكفيها ، ولها مت سع من الوقت          المدر بين                 رسمي ة ، لها من 

                                                                                     لقد قمت ببناء هذه العي نة باعتماد أسلوب  شبه متوازن في اختيار عدد الر جال والنساء من    

                                                                                              الموظفين، الذين تم ت مقابلتهم، وتم  احترام المستويات والمهن. و تم  بناء شبكة هذه المقابلات في 

                                                             
 150. ص  2014.  1                                                                                                         غازي عناية: البحث العلمي  . منهجية إعداد البحوث والر سائل الجامعي ة  دار المناهج للنشر والتوزيع . الأردن . ط ( 394)

 . 100                              المقابلة في البحث الاجتماعي  . ص  ( 395)
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معت في الأسئلة                        حسب بعض العناصر التي ج     ثم  (، المستجوبينشكل إطار واحد لجميع المشاركين )

 .البروتوكول                           نصف التوجيهية المتضم نة في 

 

 

أنواع 
 المشاركين

ية التربية  المجموع أساتذة دير مؤسسةم مفتشون مدير
01 01 02 02 06 

 

                         وي ـقصد بنوع أفراد عي نة ؛                                                                 إلى جانب احترام المستويات و المهن، تم  احترام النوعية في الاختيار   

                               . فقد يصعب  على الباحث استعمال          الثقافي                                      ( ، العي نة من حيث السن  أو المستوى المقابلةالبحث )

                                                          ، وعليه أن يلجأ إلى استعمال المقاب لة كتقنية ملائمة، أو قد        الأمي ين الاستمارة مع الأطفال أو  تقنية

معلومات                                                                                 يكون الش خص المقاب ل  له أهمي ة كبيرة مم ن لهم علاقة بالظاهرة المدروسة، أو يمتلك 

 .  ( 396)                                             حس اسة في الموضوع؛ كوزير مثلا ، أو مفتش... الخ

 :  المقابلة أسئلةتحديد . 8

                                                                                           ت وف ر  الملاحظات والت سجيلات المتعل قة بالمقابلات المختلفة التي تم  إجراؤها، بيانات ومعلومات    

البيانات بطريقة في صورة عبارات وجمل وكلمات. ولكي تكون قابلة للاستخدام، يجب تلخيص هذه 

، وتحليل الأسئلة نصف بروتوكول المقابلةتقوم هذه الطريقة على فحص . مناسبة لهذا النوع من الأداة

التوجيهية والتي عددها تسعة، لتسليط الضوء على مضامينها وتصنيفها. وبشكل عام ستكون هناك 

 أدناه :  والمذكورة الحاجة إلى ثلاث عمليات متداخلة،

 .الحصول عليها                              ـ جمع وترميز المواد  التي تم  

                                            ـ تحديد وتصنيف المعلومات والبيانات الهام ة.

 .  ( 397)                                      ـ تحليل البيانات لإبراز النقاط الر ئيسة

        أتتضم ن .والأسئلة المضافة لها                                                       يتم  تصنيف هـذه الأسئلة بترميزها، وتحديد صيغتها الأصلي ة   

                                         الأسئلة نصـف التوجيهي ـة عمومـا  أم لا ؟ . بروتوكولتوضيحية، تساعد على فهم مضمون أدوات 

لهذه الأسئلة مع تحليل           ، وتوصيف         الهام ة                                                الجدول الآتي تحديد  وتصنيف  للمعلومات والبيانات  وفي

 .بياناتها

 

                                                             
 . 101المرجع السابق . ص  ( 396)

(397) Guide D’entretien Semi Dirigé Avec Des Informateurs Clés . Institut National De Santé 
Publique .Québec. Volume 11 . Page . 4 . 
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ؤال الرقم ؤال            رمز الس                    ال س ئلة التوضيحية                 ال س ئلة الا ضافية             صيغة الس 

 1س 1م .1
                                 يمكنك أن ت عطينا في البداية نبذة 

مختصرة لمسيرتكم المهنية 

 وأنشطتكم التربوية الممارسة .

 / مجال التربية والتعليم.

 2س 1م .2
                               ما هي العناصر التي تؤد ي دورا  

                              أساسيا  في نشر التكنولوجيا في 

 المؤسسات التعليمية ؟ .

 /                      إبداء الر أي الخاص  .

المجتمع في هذا  كيف ترون دور 3س 1م .3

 الجانب ؟ .
 /                      إبداء الر أي الخاص  .

هل يجب امتلاك جهاز كمبيوتر  4س 1م .4

 )حاسوب( ؟
                      إبداء الر أي الخاص  .

                     ليكون الفرد مستخدما  

 لهذه التكنولوجيا .

 5س 1م .5
كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة 

                             على الاستخدام الشخصي  والمهني 

 للحاسوب ؟

/ / 

ما هي الأسباب التي تعيق استخدام  6س 1م .6

 التكنولوجيا ؟
                     إبداء الر أي الخاص .

                     في المجتمع الجزائري  

                  عام ة وولاية الشلف 

        خاص ة .

                                      اللغة العربية ليست اللغة الأكثر تداولا   7س 1م .7

 على الأنترنت 
/ 

هل يؤثر هذا على 

 استخدام التكنولوجيا

لتكنولوجيا ما هي الصورة المتداولة  8س 1م .8

 المعلومات والاتصال ؟
                     في المجتمع الجزائري                      إبداء الر أي الخاص .

مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات  9س 1م .9

 والاتصال في التعليم.
        عموما . في الجزائر                     إبداء الر أي الخاص .

 

، والمقترحة في الجدول أعلاه ، ليس  بروتوكول المقابلة                                    إن  الأسئلة نصف التوجيهية التي تشك ل    

المغلق  الاستبيان                                                                              الهدف منها أن ت طرح مفص لة ، وت فر ع إلى أجزاء ثانوية أخرى ، كما نفعل في حالة 

. وقد يكون من  البروتوكول                                                                    أو المفتوح ، بل لتسهيل بناء الإطار العام  للأسئلة بتسلسلها المعروف في 

( ، قبل الانتقال إلى سؤال         المقاب ل)      ق بلي                   مناقشته مسبقا  من ت    تم                            المفيد تلخيص  الموضوع الذي 

                    فإن  استخدام الأسئلة  بالنقصان،                                                        آخر أو موضوع آخر . ومع كل  تغيير في الموضوع بالزيادة أو 

 الأحوال.                      يسه ل العملية في جميع           الر ئيسة،
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  ،عـ       والس اب ع،ـ      الر ابؤال ـ      ي الس ـ                          تم  اقتراح أدوات توضيحية ف الجدول،                              وفي الأمثلة المقد مة سابقا  في    

                                                      وضمان سيولة المعلومات في الحوار المتبادل بين المقاب ل  النقاش،من أجل إثارة           والت اسع، والثامن،

على غرار ما  السؤال،                      لموضوعات المتضم نة في ا( إضافية صيغ                            كما تم  تطعيم الأسئلة بأمثلة)           والمقاب ل.

 ، ولكن من دون اقتراح إجابات جاهزة .  9،  8،  6،  4،  3،  2،  1 الأسئلة:ورد في 

                                          إلى إغلاق المقابلة من خلال اقتراح الس ؤالين الأسئلة نصف التوجيهية ويهدف القسم الثالث من    

                                     قدر الإمكان . وغني  عن القول أن ه ليس       كاف ة                                                 الأخيرين قبل إنهائها ، للتأك د من تغطية المواضيع 

                                                                                      كل  المشاركين في المقابلة قادرين على التحد ث بالتفصيل في جميع المواضيع المتعل قة بمدى 

                                                                                             نجاح إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سياق تعليم اللغة العربية في الولاية. وإذا و ج د أن  

تغطية المعلومات والبيانات على نطاق  فأحاولاسعة بالموضوع،                                     للمقاب ل الم ستجو ب معرفة  ودراية  و

 دون إطناب أو تطويل .  من واسع ممكن، 

اختيار شكل المقابلة     تم  ،                               ، والأشخاص الذين ستتم  مقابلتهم                                وبعد أن تم  تحديد موضوع المقابلة   

 يوضحه الجدول الآتي:                                                                       التي ست جرى مع المعنيين، وذلك باتخاذ قرار بشأن الجوانب التالية، مثلما 

 

 مشاركين 06 مقابلات فردية نصف توجيهية التاريخ 
 اتصال مباشر

             و عبّ ال نترنت

شخص واحد 

 تناوبل با
       أ س ئلة 09

                             محتوى بروتوكول ال س ئلة

                         درجة بناء ال س ئلة

        نوع الاتصال

                    ا طار المقابلة

                     ا جمالي المشاركين

                            الذين س ي جرون المقابلةعدد 

        التسلسل الزمني للمقابلة
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 :  تحديد زمان ومكان المقابلة .9

 
 

ة المقابلة المكان التوقيت التاريخ الوظيفة ك في المقابلة       المشار   الرقم             مد 

 ثا 8د :  6 مقر المصلحة '30:  13 12/05/2020 رئيس مصلحة الامتحانات بن فريحة جمال .1

 ثا 4د :  5 ة المعنيـــ     ا قام '55:  15 11/05/2020 .مفتش التعليم المتوسط  بربازة الطيب .2

 ثا 11د :  8 عمــر/ الزبوجةة مغاليثا/بو  '39:  10 10/02/2020 مدير ثانوية عمر دلال الجيلالي .3

 ثا 30د :  7 الزبوجة /ثا/بودربالة الميلود '34:  15 22/02/2020 مدير ثانوية الجيلالي طرايش .4

 ثا 30د :  6 الزبوجة /ثا/بودربالة الميلود '25:  10 22/02/2020         أ دب عربي         أ س تاذة كريمة مزارعة .5

 ثا 45د :  7 الزبوجة /غالية معمــرثا/بو  '44:  10 22/02/2020         أ دب عربي         أ س تاذة وششعي قوادري  .6

 

                                                                                      من خلال الجدول أعلاه، لاحظت  أن  جميع المقابلات الفردية كان معد لها الزمني الوسطي ، يقد ر    

   (6،  5،  4 )منها      ثلاث        إجراء   متقاربة                 . و تم  في فترات ثا( 29د :  7بسبع دقائق وتسع وعشرين ثانية )

                            وجها  لوجه وفي المكان عينه.                                                      بأسبوعين تقريبا . كل  المقابلات الأربع السابقة، س ج لت  قبلهم (3)و

       ب رم ج  . 19 كوفيد" كورونا                                  نظرا  لظروف العمل المرتبطة بجائحة"، و                           وفي حالات خاص ة وظروف معي نة

                                                            ( م خط ط زمني  محد د عن طريق الهاتف و شبكة الأنترنت، حيث تم  2،  1                      للم قابلتين الأخيرتين )

معهما ،  مقابلة فردية                                           ، والت م س منهما إبداء  الموافقة على إجراء  2والمشارك  1الاتصال بالمشارك 

 بروتوكول                                                                                        وبعد الترحيب بالفكرة وقب ولها ، تم ت مراسل ت هما عبر البريد الإلكتروني  ، بإرسال نسخة من 
                     في ملـف صوتـي  مـن                                                               للتدريب على الأسئلة وتحضير الإجابات المطلوبة، ثم  إرسالها مسجلةقابلة، الم
 .ة زمنية لا تزيد على ثلاثة أيام       خلال مد  Mp3(398 )نوع  

                                             منهجا  واضحا ، يقوم على أربع خطوات تعتمد على       الست  لقد التزمت في تحليل هذه المقابلات    

                       وفق ما تبي نه العناوين ( ، بين         المستجو                   للغة المقاب لين )الموضوعاتي للأسئلة، والتحليل          الإحصائي  الفرز 

 .التالية

 

 

 

                                                             
                                                                             ، فقام الأو ل بالتسجيل الفردي للمقابلة في مقطع واحد ، ثم  إرسالها إلى عنوان البريد                  الـم ع ن ـي ـين  قمت في المقابلة الأولى والثانية باتصال غير مباشر مع  ( 398)

ستجو ب( . بينما قام المشارك الثاني أيضا  بالتسجيل الفردي للمقابلة ، لكن ها مجز أة إلى خمسة مقاطع منف
 
                                                                                               الإلكتروني للمقاب ل )الم
 
                        صلة ، بعد ذلك تم  إرسالها                     

                                                                                                                      التواصـل الاجتماعي  "فيس بوك" ، حيث قمت باستيرادها والقيام بعملية تحويل المقاطع الص وتية المجز أة إلى موجات صوتية، ثم  القيام                    إلى صفحتي عب ـر وسائط
                                     ، حيث تم  تحميله وتحويله إلى جهاز الحاسوب  Mp3في مقطع واحد من نوع  audio-joiner.com( من موقع : أو الميكساج                     بعملية المزج والد مج )

 ستغلاله.لا
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 منهجية تحليل بروتوكول المقابلة: .10
 .المستجوبين                                      ترتيب أجوبة المقابلة وفق كل  سؤال عند . 1.10      

 .ة(، ونسبها المئوييةمعجمال قائمة الوحدات                              التصنيف المعجمي  حسب الس ؤال ). 2.10      

سم البياني الفردي حسب كل  مقابلة  . .1.2.10                                                    الر 

 :       الست                                                            الجدول الا جمالي لتواتر الوحدات المعجمية حسب ال جوبة في المقابلات. 2.2.10               

سم البياني الا جمالي ل جوبة المقاب لين .3.2.10                 ( .المستجوبين)                                    الر 

                                                       المجموع الكل ي للوحدات المعجمية وتواترها في المقابلات الست  . .4.2.10               

 .الوظيفةالتصنيف المعجمي للكلمات حسب  .3.10     

 ، باعتبارها وحدة للمعنى.    الجملةالتصنيف حسب . 4.10     

                                           دول الا حصائي  لعينات الجمل في المقابلات الست  . الج .1.4.10              

                         التفسير الا حصائي  للجدول . .2.4.10              

            ، واعتمادا           الميداني                     الر ئيسة في التحقيق  المرحلة الأولى             ، الذي يمث ل الاستبيانبعد تحليل نتائج    

 ـ المرحلة الثانية                                      الأهداف الاتصالية للمقاب لات، سيتم  ـ في     ظل                                       على الأهداف الس ابقة المحد دة له، وفي 
 مأ                     سواء الم ختل ف  فيها                                                             وتحليل ها بعناية، بحيث يسمح هذا التحليل بإبراز وجهات النظر،       كل ها       جرد ها 

                        الم شتر ك حول الموضوع .

                  ست حوارا  حتى ولو                                 البروتوكول والأجوبة الم سج لة، لي        تضم نها                               إن  الأسئلة نصف التوجيهية التي    

                                                                                          كانت تسعى إلى توجيه نبرة خطابها من طرف المقاب ل، بل تأتي الأسئلة لت ع يد مسار توازن الأجوبة 

                 ، ي عر ف فيه أحد المقابلة                                    ( في الواقع. فالحوار المنظ م في هذه            المستجو بين                    من ق بل المقاب لين )         المقد مة 

عن الأجوبة باختصار؛  (         المستجو ب)الأسئلة، بينما يبحث الآخر                   ( أو المحاو ر بنص          المقاب ل              المتحد ث ي ن )

عبة                                                 (، يتم  بين شخصين في صورة ارتجالية. وفي هذه الل مونولوج                               فكأن  هذه المقابلة حوار داخلي )

 عن                                                                                       الصعبة، يكون على الشخص الذي ي جري المقابلة جعل  الم ح او ر الذي يقابله ، يقول ما يعرفه 

                                         ما يريده المقاب ل هو فهم المقاصد من وراء     لأن                           ب محد دة ، وشروط مسبقة ؛ دون مطالمن الموضوع 

، والوصول إلى تسجيل ات                                                                      إجابات المقاب ل، ثم  الطريقة التي يجيب بها لتجاوز الوقوع في فخ  العموم

                                                                              ... وأخيرا  إلى رسم  خارطة طريق، ت فضي إلى كشف النقاب عن المعرفة الباطنة التي      شخصي خطاب 

 .   ( 399)                                           ج م  عبر صفحات وجه المقاب ل وما يحصده لسانه    ت تر

                                                             
(399 ) . Gilles TEYSSEDRE: Quels Obstacles à L’intégration Des Tice Dans L’enseignement 

élémentaire ? . Une étude anthropo-didactique auprès d’enseignants des cycles 2 et 3   Université 

Bordeaux Segalen 2 . Année 2012 . Page . 186.  
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      : نـيـ   ب           المستجو                                   . ترتيب الأجوبة وفق كل  سؤال عند 1
 

 
 

 

 

 

مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  في البداية يمكن أن تعطينا نبذة: 1السؤال

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .

 

 
 

                                                                                في رأيكم ، ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات : 2السؤال

 ية ؟ .والمدارس التعليم

 
 
 

 كيف ترون دور المجتمع في هذا الجانب ؟ .: 3       الس ؤال

 
 
 

، من أجل أن يكون الفرد  )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

 .                           مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟

 

 
 

 . ؟                                                                     كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة على الاستخدام الشخصي  والمهني للحاسوب: 5السؤال
 

 
 

 

ل :   بن فريحة جمالاسم المقاب ـ

 . 01ـ  01المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 30د :  7مد 

 1رئيس مصلحة ـ  1مرمز المقابلة : 

 . 12/05/2020التاريخ : 

  

  1المقابلة 

                        المدرسي  والمهني  في الا دارة                                                   ، ثم في ميدان التوجيه المدرسي  على مس توى مركز التوجيهكمستشار: البداية في التعليم المتوسط  1        الا جابة 

 مدرس والامتحانات بذات المديرية . ـت ـ                                                                           ، ثم  ا لى رئيس مكتب التقويم والتوجيه المدرسي  بمديرية التربية ، ثم  رئيس مصلحة ال 

                                                                                                      : أ رى أ ن  أ هم  عنصر ، أ لا وهو العنصر الا داري )أ ي توفر الوسائل والوسائط والبّامج ذات الجودة( ، ثم  العنصر  2        الا جابة :  2        الا جابة 

          أ و لا نجاز                                                                                                                 البشري  المؤه ل ، والحالة الملح ة التي تتطلب سرعة التنفيذ في الميدان ، لحاجة المؤسسة التربوية والا دارة للتواصل مع التلاميذ ، 

                    أ عمال ا دارية . 

 

                                                                                                    : بكل  صراحة المجتمع متخلف في الميدان ، ودوره سلبي  وغير ا يجابي  فيما يخص اس تغلال التكنولوجيا ، وهذا راجع للظروف  3        الا جابة 

                                                                                                         الاجتماعية والتعليمية ... الخ . أ م ا فيما يخص  التعلق بمواقع التواصل الاجتماعي  ، فهو من الشكليات والتي يعتبّها البعض من 

                                                     في المجال التربوي والعلمي  والا نتاجي ، ليس له أ ي  وزن .                        التكنولوجيا ، رغم أ نه

 

                                                                                                                  : هو أ كيد ؛ ل نه هو ال داة الوحيدة التي يس تطيع الفرد أ ن يلج بها ا لى ال نترنت ، ويعالج بها العمليات المعق دة ، لتسهيل  4        الا جابة 

 التواصل ، واس تغلال التكنولوجيا الرقمية .

 

                                                                                                       : الثقافة التقنية أ مر ضروري  ، ولا يس تطيع ال س تاذ الاس تغناء عنها ؛ كالا علام ال لي والحاسوب وال نترنت . فبدون  5        الا جابة 

                                                                                                                   دراية تقنية ، أ و بدون معرفة تقنية لل جهزة والتكنولوجيا في حد  ذاتها لا يس تطيع ال س تاذ التحكم في الاس تخدام الشخصي  والمهني 

                                                                                             لا بد  من دراية تقنية من حيث التشغيل والصياغة البس يطة ، خاصة اس تغلال البّمجيات وما ا لى ذلك .للحاسوب ؛ يعني 
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ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري :  06السؤال 

                               عام ة، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟
 

 

                                                             كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . ه: 7       الس ؤال

 

                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ .
 

 
 
 

 

 

المتداولة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في المجتمع  في رأيكم. ما هي الصورة: 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.
 

 
 
 
 

 .       عموما  ؟كيف ترون مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر : 9       الس ؤال

 

 
  
 

 

 

 

 

 

كان هي  6        الا جابة  لا  ، الظروف الاجتماعية المزرية التي تعيشها الولاية ، والطابع الفلاحي لها ، والتوزيع العشوائي للس                                                                                                    : أ و 

                                                                                                              ال س باب التي تعيق اس تخدام التكنولوجيا في ولاية الشلف . وثانيا عدم توفر الوسائل التكنولوجية المتطورة ، وذات الجودة 

                                                                    ، وما يتوفر منها هو الم قلَّ  فقط ، وكذلك التدفق القليل لل نترنت .                                     والن وعية ، والوسائط والبّمجيات

 

                                                                                                  : في الحقيقة العائق ليس في اللغة ، بل هو في عدم الانتقال من الاس تغلال ا لى الا نتاج التكنولوجي  ، أ ي لا ننتج  7        الا جابة 

                                                                                                                             التكنولوجيا بل نس تهلكها فقط ؛ أ ي لا بد  أ ن تس تغل ها باللغة التي أ نتجت بها . أ م ا بالنس بة للغة العربية ، فلو يكون الا نتاج بها ف

                                                                                           فس يكون ال مر سلسا  . أ ما في الوضع الحالي للغة العربية ، فيعتبّ عائقا  في أ غلب ال حيان .     

 

                                                                                                       : رغم عدم امتلاك البعض أ و الشعب الجزائري للتكنولوجيا ، ما عدا الهاتف النق ال فقط ، ا لا  أ ن  الكثير يثم  ن  8        الا جابة 

تمع                                                                                                                  التكنولوجيا ، ويحترم م ن يمتلكها ويس تغل ها ، ويــتمن ــى المجتمع امتلاك هذه التكنولوجيا ، ويقتصر ال مر في ذلك على فئات من المج 

 نولوجيا .التي تحترم هذه التك 

 

ع ، باس تثناء بعض المبادرات والمحاولات في بعض المواد  التي تس تغل  المعلومات ؛ كمادة  9        الا جابة                                                                                                        : هو في حقيقة ال مر غير مشج  

ا غير كافية . وعليه لا بد  من ا عادة النظر في الم  نظومة                                                                                                                 الفيزياء والعلوم في التواصل الر قمي  فيما بين ال ساتذة كمحاولات فردية ، لكنه 

                                                                     ات نجاحها ، وضرورة تكريس الثقافة التكنولوجية والر قمنة في الوسط المدرسي  .              بآ كملها وأ لي

    ن  ـ      أ نا ممت                                                                                                         : أ شكركم س يدي على ا بداء موافقتكم ا جراء هذه المقابلة عبّ وسائط التواصل الاجتماعي ، وعلى المعلومات التي قدمتموها ، و  "        المقاب ل"

داد .   معكم . تمنياتي ل الذي قضيته    ي  ــخ           للوقت الس                             كم بالتوفيق والس 
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مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  في البداية يمكن أن تعطينا نبذة: 1لسؤالا

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .
 

 

 
 

                                                                               في رأيكم، ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات : 2السؤال

 والمدارس التعليمية ؟ .
 

 
 
 

 كيف ترون دور المجتمع في هذا الجانب ؟ .: 3       الس ؤال

 

 
 

 

 

، من أجل أن يكون الفرد  )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

                             مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟.
 

 

 

 . ؟                                                                     كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة على الاستخدام الشخصي  والمهني للحاسوب: 5السؤال 
 

 

 
 

م ، 2016                                                                                                      : أ نا خريــج المدرسة ال ساس ية ، ومارست مهنة التدريس منتصف الثمانينات ك س تاذ لمادة اللغة العربية ا لى غاية  1        الا جابة

                                          حيث أ مارس مهنة التفتيش ا لى غاية اليوم .  

 

ا كثيرة ومتشعبة ، ولعل  أ هـم ـها الحاسوب بلواحقه ؛ كالس بورة الا لكترونية ، وعرض الوسائط ، ضف ا لى ذلك  2        الا جابة                                                                                                                : أ عتقد أ نّ 

            ال نترنت .  

قـمـنـة في الا دارات  3        الا جابة  ـا  في مجال تكنولوجيا الاتصال ، ولعل  خير دليل ا دخال  الر                                                                                                                 : في اعتقادي أ ن  مجتمعنا قطع شوطا  هام 

 لعمليات المختلفة .                                                                           واس تعمال ال جهزة الا لكترونية والعلمية ، ما وفر على المواطن التنقل ، وسرعة ا

                                                                                              أ عتقد جازما  أ ن  جهاز الحاسوب يعد  ضروريا  ، رغم توفر عديد ال جهزة المتطورة التي دخلت حي ـز الخدمة . : 4        الا جابة 

  

                             تآ ثير ا يجابي  ، خاصة في العولمة  هو                                                                            : أ رى أ ن  الثقافة التقني ة لل س تاذ فيما يخص الاس تخدام الشخصي  والمهني للحاسوب ،  5        الا جابة 

قـمـنـة في ال عمال الا دارية .   م النشط ، وكذا الر                                                                                                                     عموما  ، أ و اعتماد المدرسة الجزائرية المقاربة بالكفاءات التي تعتمد التعل ـ

 

ل :   بربـــــازة الطي ـــباسم المقاب ـ

 . 02ـ  01المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 30د :  7مد 

 2ـ مفتش ت. متوسط  2مرمز المقابلة : 

 . 11/05/2020التاريخ : 

  

  2المقابلة 
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 ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري : 6السؤال

                           ، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟ .      عام ة 

 

 
 

 

                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ .

 
 
 

 

في رأيكم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في المجتمع : 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.
 

 
 
 

 

 
 .       عموما  ؟كيف ترون مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر : 9       الس ؤال

 

 
  
 

 

 

 

 

 

                                                                                                                   : أ عتقد أ ن  هناك أ س بابا  وجيهة تعيق اس تخدامها ، منها : تدن  ـي المس توى الفكري والثقافي  لشريحة كبيرة من أ فراد المجتمع ،  6        الا جابة 

م بعض العاملين في الوسط                                                                                        والمس توى المعيشي المتدني لل سرة الجزائرية ، وعدم الوعي بآ همية التكنولوجيا في التعليم ، وعدم اهتما

                                                              المدرسي بآ همي ـة اس تخدام الوسائل التكنولوجية في التدريس .      

 

                                                                                                                       : أ عتقد جازما  أ ن  اللغة العربية لم تكن ولن تكون عائقا أ مام اس تخدام التكنولوجيا ، وليست اللغة العربي ـة قاصرة في حد    7        الا جابة 

قـمـي  والتكنولوجي ، فهيي تمتلك مقومات التطور والنمو  ، واستيعاب  حاق بركب اللغات العالمية في مجال المحتوى الر                                                                                                                    ذاتها عن الل ـ

 ديث .    علوم العصر الح

 

                                                                                                          : أ عتقد أ ن  الجيل الجديد وبنس بة كبيرة يمتلك قدرات هائلـة في مجال الابتكار التكنولوجي  ، وأ ن  جائحة "كورونا" أ فرزت  8        الا جابة 

                                                                                                          جيلا  متشع ـبا  من المهندسين في المجال الا لكتروني ، رغم أ ن  شريحة كبيرة ولل سف تس تعمل هذه التكنولوجيا في مجال التواصل 

 الاجتماعي .

 

سعى                                                                                                            : ا ن  المعطيات الحالية تؤك  د أ ن  دولتنا لها رغبة جامحة في ا دماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم ، وهي ت  9        الا جابة 

ساتنا ،                         رويدا  رويدا  في هذا المجال قـمـنــة، وسنشهد ثورة تكنولوجية في مؤس  ليل ربط المؤسسات التعليمية بال نترنت والر                                                                                       والد 

           مس تقبلا  .

 الذي قضيته    ي  ــخ           للوقت الس      ن  ـ      أ نا ممت                                                                  : أ شكركم س يدي المفتش على هذه المقابلة ، وعلى المعلومات التي قدمتموها ، و  "        المقاب ل"

    لكم .                                  معكم عبّ وسائط التواصل . شكــرا  
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مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  يمكن أن تعطينا نبذةفي البداية : 1السؤال  

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .

 

 
 

                                                                                في رأيكم ، ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات : 2السؤال

 والمدارس التعليمية ؟ .

 
 

 

 في هذا الجانب ؟ .كيف ترون دور المجتمع : 3       الس ؤال

 

 
 
 

، من أجل أن يكون الفرد  )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

                             مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟.

 

 

 

 
 

 . ؟                                                                     كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة على الاستخدام الشخصي  والمهني للحاسوب: 5السؤال

 
 

 

 

  3المقابلة 
ل : عمر دلال الجيلالي   اسم المقاب ـ

 . 01ـ  03المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 11د :  8مد 

 . 1. ثا. ـ مد 3رمز المقابلة : م

 . 10/02/2020التاريخ : 

  

، بعدها مدير ثانوية :  2017         ا لى غاية  2000                                                                          : اش تغلت أ س تاذا  في التعليم الثانـوي  ، شعبة علوم الطبيعة والحياة من س نة  1        الا جابة 

 "بوغالية معمر" 

                                                                                                                : في رأ يي العناصر ال ساس ية لنشر التكنولوجيا في المؤسسات ، هي : الا رادة الس ياس ية للَّولة ، ثم  ثقافة القائمين على التربية ،  2        الا جابة 

                                                                                            وحب  الوطن ، والتنمية على المس توى المعرفي والتكنولوجي . هذه كلها أ ليات تساعد في نشر هذه الثقافة . 

ء المؤسف له ، أ ن  المجتمع عموما  هو غير مهتم  بالجانب الا يجابي لنشر تكنولوجيا الا علام والاتصال . ما هو  3        الا جابة                                                                                                      :حقيقة والشي 

                    ثر بالجانب الا يجابي لهذه                                                                                                موجود حاليا  ومهتــم  به هو في بعض ال حيان مواقع التواصل الاجتماعي  ، وهذه هي التي تؤديـنـا ا لى الاهتمام أ ك

 التكنولوجيا . 

                                                                                                     : في نظري ليس بالضرورة وجود جهاز كمبيوتر لدى الفرد لكي يس تعمل وسائل وتكنولوجيا الا علام والاتصال ، بسبب تنو ع  4        الا جابة 

دة بش تى ال نواع .                                                                               هذه الوسائل من هاتف نق ال ، وما أ ش به ذلك من الوسائل المتعد 

 .                                                                            لكن على رأس هذه الأشياء كل ها الحاسوب . ففي تصوري هو ضروري لكل أستاذ ومعل م :  "        المقاب ل"

                                                                                                  " : نعم لكن في الهاتف النقال يس تطيع أ ن يفعل كل  شيء . من خلالـه يس تعمل كل  الوسائل المتاحة ؛ يعني ليس          المستجو ب"

                              بالضرورة أ ن يكون جهاز كمبيوتر . 

 

 

ا وس يلة للتعليم والتعلم  ، وممكن من  5        الا جابة                                                                                                                  : الثقافة التقنية لل س تاذ تدفع ال خير ا لى اس تعمال تقنية تكنولوجيا الا علام ؛ ل نّ 

                                                                                                             خلالها تقديم معارف مختلفة ومتنو  عة وحديثة . كما أ ن  هذه الثقافة التقنية تساعد ال س تاذ في اس تعمال هذه الوس يلة .
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 ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري : 6السؤال

                                 عام ة ، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟ .

 

 
 
 
 

                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ .
 
 

 

كم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في المجتمع في رأي: 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.

 
 
 

 .       عموما  ؟كنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر كيف ترون مستقبل إدماج ت: 9       الس ؤال
 
  
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                    : عموما نقص الا مكانيات المادية . فليس كل الناس يس تطيعون اقتناء جهاز كمبيوتر ، أ و جهاز هاتف نقال من النوع  6        الا جابة 

                                                                               م بهذه التكنولوجيا ، وفي أ حايين أ خرى سوء اس تخدامها من قبل كثير ، حيث ليس كل الناس                       الجيد . وأ حيانا عدم الاهتما

س نون اس تعمال هذه التقنية في مجال الا علام ال لي .                                                  يح 

  مديرية التربية كانت فيما مضى تقوم بتكوين أساتذة . "        المقاب ل"
ية ، ل ن  هدفها هو الحصول على الشهادة ، والواقع خير دليل على ذلك .               المستجو ب" جد                                                                                                          " . نعم . لكن  التكوينات لم تكن م 

 

ا ليست أ كثر تداولا  ، والواقع يعكس ذلك ، حيث ا ن  ما يحتاجه ال س تاذ عموما  في  7        الا جابة                                                                                                              : رغم ما يقال عن اللغة العربية أ نّ 

ة مع وجود مواقع ال نترنت والمتصفحات المختلفة .                                                                                                                      الجزائر يس تطيع أ ن يجده في ال نترنت وبآ حدث المعارف العلمية والثقافية ، خاص 
 

                                                           لمواقع التواصل الاجتماعي . فاس تعمال هذه التقنية ، يكون فقط ل جل                                               : ا ذا قلنا المجتمع بصفة عام ة ، فالصورة المتداولة 8        الا جابة 

ة فهناك من يس تعملها بآ دق تفاصيلها ؛ كالبّمجة وغيرها ، وكذلك ال عمال                                                                                                                          تحرير الوثائق أ و نسخها أ و طبعها . أ م ا من الناحية الخاص 

ين .                                الا دارية بالنس بة للمسير  

 

                                                                                                      : في رأ يي مس تقبل تكنولوجيا المعلومات والاتصال مرتبط بالا رادة الس ياس ية للَّولة على كل  المس تويات ، سواء أ كانت  9        الا جابة 

                                                                                                             المعرفية ، أ م العلمية ، أ م الثقافية ، أ م التربوية ا لى غير ذلك ، وفي كل المراحل التعليمية )من الابتدائي ا لى الجامعي( .

                                                         خص  إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سياق التعليم  .": كلمة أخيرة فيما ي        المقاب ل"

                                                 أ همي ة كبّى ؛ ل نّا أ صبحت لا مفر  منها ، خاصة في مجال  ها                                                        " : دائما  نتمنّ  من القائمين على التربية في الجزائر ، أ ن ي عطو          المستجو ب"

  في الجزائر .                             ال همية القصوى حتى يتطور التعليم لها                              الرقمنة . وبالتالي يجب أ ن ت ـعطى 

                                                                                                         " : ربما عشتم بعض التجارب فيما يخص  استعمال هذه الوسائل مع التلاميذ . كيف كان موقف التلميذ من استخدام هذه         المقاب ل"

  الوسائل ؟ .

                                                                                                    " : أ صبح اس تخدام وسائل وتكنولوجيا الا علام والاتصال في القسم مثيرا  ، لا س يما مع اس تخدام البّامج والعروض         المستجو ب"

                                                                            التقديمية والفيديوهات . وهذه تشو  ق التلميذ ، ويصبح تآ ثيرها ا يجابيا  عليه .

                                                                                          في الأخير أشكركم سيدي المدير على استجابتكم ، وعلى الإجابات المقد مة.  وأتمنى لكم التوفيق . " :        المقاب ل"
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مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  في البداية يمكن أن تعطينا نبذة: 1لسؤالا

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .

 

 

 
 

                                                                                في رأيكم ، ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات : 2السؤال

 والمدارس التعليمية ؟ .

 

 
 
 

 كيف ترون دور المجتمع في هذا الجانب ؟ .: 3       الس ؤال

 

 
 

د ، من أجل أن يكون الفر )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

                             مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟.

 

 
 

 . ؟                                          ساتذة على الاستخدام الشخصي  والمهني للحاسوبكيف تؤثر الثقافة التقنية للأ: 5السؤال

 
 
 

ل : الج    طرايـَــش يلالي ـاسم المقاب ـ

 . 02ـ  03المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 30د :  7مد 

 . 2 ـ مد . ثا. 4مرمز المقابلة : 

 . 22/02/2020التاريخ : 

 
 

  4المقابلة 

ستنا . كما أ شرتم . الس يد طرايش جيلالي مدير ثانوية بودربالة ميلود حاليا   1        الا جابة                                                                                                               : أ س تاذي الفاضل أ شكرك ، وأ رحب بك في مؤس 

                                                    س نة ، ثم  انتقلت ا لى ثانوية "بنايرية" ، ثم  ا لى ثانوية  14                                                                م ، وقبلها كنت أ س تاذا  لماد ة اللغة الفرنس ية ، ودر ست فيها لمدة  2012منذ 

                                                         كريـمية" كمدير ، ثم  عدت ا لى الثانوية ال صلية ال م  .     "ال

                                                                          حصرتها في عنصرين : العنصر ال و ل يكُّن في الجانب البشري  )طاقم ا داري ، طاقم تربوي  ، يعني                      : حسب منظوري الخاص  ؛  2        الا جابة 

سة ، ثم  العنصر الثاني ، أ لا  وهو                                                                                                                    تلاميذ ( ، وهذا يكُّن في تبـن ـي هذا العنصر لهذه الفكرة ، أ و هذا المشروع لنشر التكنولوجيا في المؤس 

                                          ل الحواسيب ، ال نترنت ، البّامج ... الخ .                                         الجانب الماد ي ؛ كالتجهيزات والوسائل ، مث

عم النفسي  والماد ي لا نجاح نشر التكنولوجيا ، والاس تفادة منها من خلال  3        الا جابة                                                                                                      : دور المجتمع في هذا الجانب ، يكُّن في عملية الد 

                                                   جمعية أ ولياء التلاميذ مثلا ، المنظمات الخيرية ... الخ    

                                                                                                  : بالطبع حسب رأ يي فا ن  امتلاك حاسوب هو شرط أ ساسي  لاس تخدام التكنولوجيا ، والاس تفادة منها ) كوضع مخططات  4        الا جابة 

ا  هنا ، أ و مثلا  في الميدان الصحي  كا جراء عملية جراحية عن بعد ....( .  مات ، فالحاسوب ضروري جد                                                                                                          لبنايات أ و مجس 

 

                                                                 :هذه الثقافة التقنية ت كسب ال س تاذ مهارة وحسن اس تخدام الحاسوب . 5        الا جابة 

                 تلقوا تكوينا  أم  وهل                                                                                           ": على أرض الواقع . هل كل  الأساتذة يستطيعون التحكم في هذه الأجهزة واستخدامها أحسن استخدام .         المقاب ل"

  هو اجتهاد عصامي؟ .

ون . أ ما التكوين ففي معظم ال حوال هو اجتهاد شخصي  ، وكانت فيما مضى      ا ن                         " : في أ رض الواقع نقول          المستجو ب"                                                                         نصفهم يتحكُّ 

رى بعض التكوينات في العطل ، لكنها غير كافية وغير وافية .                                                           تج 
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التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب : 6السؤال

                                 عام ة ، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟ .

 

 
 

 
 

 

                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ .
 
 
 

والاتصال في المجتمع في رأيكم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات : 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.

 
 

 
 

 

 

 .       عموما  ؟كيف ترون مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر : 9       الس ؤال

 

 
  
 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                         : في اعتقادي أ ول ال س باب هو التكلفة الباهضة ، فعام ة أ فراد المجتمع ليس بوسعهم امتلاك الوسائل المؤدية لاس تغلال  6        الا جابة 

ة المناطق الريفي ة ؛ مثل بعض المدارس غير                                                  هذه التكنولوجيا . وكذلك من ال س باب بعد المناطق عن المربوطة                                                    المركز ، وخاص 

 بالش بكة ، وبالتالي فامتلاك حاسوب ، لا جدوى منه .     

 

   

 

                         من أ فراد المجتمع ، لا يجيدون  اكبير  ا             أ ن  هناك عدد كون:في اعتقادي نعم يؤثر ذلك على اس تخدام التكنولوجيا في المجتمع .  7        الا جابة 

ة اللغة   .    ليزية    الا نج                                       التحكم في اللغات ال جنبي ة ، خاص 

 

ة في مجال  8        الا جابة                                                                                                 : هي صورة سطحية لدى المجتمع الجزائري  في غالبيته ، حيث يتم  اس تغلال ما هو سهل وفي المتناول ، خاص 

                                                                       وسائط الاتصال ) فيس بوك ، تويتر ...( ، ولا يتم  استثمار ما هو أ هم  من ذلك .  

 

                                                                                                   : هو مس تقبل واعد ، ولو أ ن  بداية ا دماج هذه التكنولوجيا في تقديري كان عشوائيا  ، وذلك من خلال الاختلالات  9        الا جابة 

زالته في المس تقبل .  زالت . على سبيل المثال رقمنة القطاع لاالتي كانت تلاحظ و                                                        ، لكن  هذا الخلل سيتم  التحكم  فيه وا 

                                                                                                            سيدي المدير أشكركم شكرا  جزيلا  على هذه المقابلة ، وعلى إجابتكم العفوية والص ريحة . أتمن ى لكم كل  التوفيق ." :         المقاب ل"
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مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  في البداية يمكن أن تعطينا نبذة: 1السؤال

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .

 

 
المؤسسات                                                                        في رأيكم ، ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في : 2السؤال

 والمدارس التعليمية ؟ .

 

 
 
 

 ن دور المجتمع في هذا الجانب ؟ .يكيف تر: 3       الس ؤال
 

 
 
 

، من أجل أن يكون الفرد  )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

 .                            مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟

 

 
 

 . ؟والمهني للحاسوب                                                      كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة على الاستخدام الشخصي  : 5السؤال

 

 
 

تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي : 6السؤال

                                 عام ة ، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟ .

ل :    كريمــة مزارعــةاسم المقاب ـ

 . 01ـ  04المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 30د :  6مد 

 . 1 .أ . ت .ثـ  5مرمز المقابلة : 

 . 22/02/2020التاريخ : 

  

  5المقابلة 

عوبات التعل مي ة . ونتابع 1        الا جابة  ة ثلاث س نوات . لدينا دراسة في مجال التعليمية ، تخص  الص                                                                                                                          : أ س تاذة في ماد ة اللغة العربية وأ دابها لمد 

 في التخصص نفسه . الطور الدكتورالي  دراستنا في

سة في حد  ذاتها 2        الا جابة  د جوانبها : فمنها ما يتعل ق بالمؤس                                                                                                               : فيما يخص العناصر التي تعمل على نشر التكنولوجيا في المدارس التعليمية تتعد 

مكاناتها  ع         وبا  اتها وهيكلها المسير   . ومنها ما يتعل ق بالمطبقين لهذه التكنولوجيا    وم                                               ف أ نواعها ، من أ ساتذة . ومنها ما يخص  المطب ق    ل  بمخت                                                             د 

 عليه ؛ وهو التلميذ ومدى قابليته وقدرة استيعابه لهذه التكنولوجيا .   

فع بالتكنولوجيا نحو الاس تخدام ال حسن والناجع ، لبناء مجتمع  واع  مسؤول ومتطور ،  3        الا جابة                                                                                                              : للمجتمـع دور  أ ساسي  وفاعل في الد 

عة . فلكل  مجتمع ركائزه ومقو  ماته التي تدفع به ا لى ال مام ، وذلك من خلال ما يضع ه من                                                                                                                      ومسايرة هذه الثورة التكنولوجية الر هيبة السّ 

                                                                  اتيجيات ناجعة ، تتكافل فيها مختلف أ طراف المجتمع من أ جل تحقيق التكامل .  خطط واستر 

د وس يلة محدودة الفاعلية ، لا ت لغي حقيقة أ ن ه أ صبح من  4        الا جابة                                                                                                                 : التكنولوجيا لا تتوق ف على جهاز الحاسوب في حد  ذاته ، فهو مجر 

                   عناصر وشروط أ خرى .       توف ر                                       الضروريات المبدئية ، التي تس تدعي هي ال خرى 

 

ديات  5        الا جابة  صا  في مجاله فقط ، فقد صار لزاما  عليه أ ن يكون عار فا  بآ بج                                                                                                                    : ال س تاذ لا بد  أ ن يكون مثقـفـا  لا عال مـا  متخص  

                                                       التكنولوجيا بشكل متواز  لتخصصه ومهنته ، حتى يكون ناجحــا  . 
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                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 في المجتمع ؟ .التكنولوجيا 
 
 
 
 

في رأيكم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في المجتمع : 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.

 
 

 

 

 .       عموما  ؟مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر  نيكيف تر: 9       الس ؤال

 

 
  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                        : من معيقات اس تخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري  عام ة وولاية الشلف بال خص  : قلة  الا مكانات المادي ة من جهة ،  6        الا جابة 

ناهيك                                                               ديثة لدى أ غلب الناس ، ت عتبّ معيقا  رئيسا  يحول دون اس تخدامها ،                                                  والقدرات العلمية من جهة أ خرى . فافتقار الوسائل الح

                                      اس تخدامها ا لا  للضرورة القصوى .        فيعزوف فئة كبيرة من المجتمع  عن 

 

                                                                                                                  : لا يخفى علينا أ ن  أ كثر فئات المجتمع لا تتقن اللغات ال جنبي ة ؛ ل ن  لغتها ال م  هي اللغة العربية ، ولهذا فا ن  اس تعمال  7        الا جابة 

لعزوف عن                                                                                                          مختلف أ نواع هذه التكنولوجية مبني  وفق تعليمات بلغات أ جنبي ة ، وهذا ي عد  سببا  كافيا  يقف دون اس تخدامها ، وا

                        التعامل بها أ و معها .  

 

غم                                                                                            : صار المجتمع الجزائري  مجبّا  على مواكبة هذه التكنولوجيا ، لذلك أ صبح لزاما  عليه اقتحام هذا المجال ،  8        الا جابة          من أ ن        بالر 

                                                             أ غلب عناصر المجتمع تس تعمل التكنولوجيا بشكل محدود يفتقر للا تقان .

 

ة  :  9        الا جابة  ة على ا دخال عد  ات المجتمع ومتطلباته ،                                                      عملت الجزائر عام ة و وزارة التربية خاص                                                        ا صلاحات في القطاع تماش يا  مع متغير  

                                                                                                            من بينها الحرص على ا دماج تكنولوجيا المعلومات في مختلف القطاعات ، وهذا يبشر   بمس تقبل زاهر ترجمته الا صلاحات ال خيرة ، 

 .                      وبال خص في قطاع التربية

                                      زة في إلقاء درس معي ن على التلاميذ؟ . " : أستاذة . هل سبق لك أن استخدمت هذه الأجه        المقاب ل" 

ات .:  "         المستجو ب"  ة مر                                                                                     طبعا ، لكن ليس أ مام التلاميذ ، ولكن أ مام الطلبة في الجامعة واس تخدمته عد 

                                                                                                                   " :يعني كيف ترين استخدام هذه الوسيلة في التدريس مع التلاميذ . وكيف سيكون إقبالهم على الحص ة التي ت دمج فيها الوسائل         المقاب ل" 

 التكنولوجية ؟ . 

رس الذي س يكون بطريقة تقليدية روتينية )الس بورة ، الكتاب ...( ، والتي أ صبحت          المستجو ب"                                                                                                        ": س تكون أ كثر فاعلية من الد 

                                                                                                         مواكبة للتكنولوجيا صراحة ، وعليه س يكون لتطبيق هذه التكنولوجيا وقـع  على التلاميذ . وهذا ما تؤك  ده الدراسات           مؤخرا  غير 

                                                                                                                    النفس ي ة حول أ ثر اس تخدام ال لوان ؛ كال حمر مثلا  ، الذي يس تخدم في تدوين الملاحظات ، فيسه  ل على التلميذ استرجاع المعلومات 

ة أ خرى . كما تساعد في ا    قبال التلاميذ على الدروس ، وتحفيزهم .                            مر 

                                                                                                   " : بارك الله فيك أستاذة ، وشكرا  على تجاوبك معنا ، وأتمن ى لك كل  التوفيق في مسارك المهني  .         المقاب ل"
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مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي  في البداية يمكن أن تعطينا نبذة: 1السؤال

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .

 

 

 
 

                                                                     ما هي العناصر التي تؤدي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات في رأيكم ، : 2السؤال 

 والمدارس التعليمية ؟ .

 

 
 
 

 ن دور المجتمع في هذا الجانب ؟ .يكيف تر: 3       الس ؤال   

 
 

، من أجل أن يكون الفرد  )حاسوب(هل يجب ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر : 4السؤال

                             مستخدما  لهذه التكنولوجيا ؟.

 

 

 

 . ؟والمهني للحاسوب                                                      كيف تؤثر الثقافة التقنية للأساتذة على الاستخدام الشخصي  : 5السؤال

 
 

 

ل :    قوادري عيشــوش اسم المقاب ـ

 . 02ـ  04المجموعة : 

ة المقابلة :   ثا . 45د :  7مد 

 . 2 .أ . ت .ثـ  6مرمز المقابلة : 

 . 22/02/2020التاريخ : 

 

  6المقابلة 

"         المقاب ل" م .2018                                                                                        عربية بثانوية "بوغالية معمر" بالزبوجة . أ س تاذة متربصة وخريجة المدرسة العليا لل ساتذة س نة                : أ س تاذة لغة  1        الا جابة 

 ": نعــم .             المستجو ب"                                                                                                 : إذن أنت  من الجيل الذي عاصر وسائل استعمال التكنولوجيا في التعليم ، ومحطات الوسائط الاجتماعية .  

                                                                                                 : العناصر ال ساس ية في رأ يي هي : توفير الوسائل المساعدة داخل المؤسسات التربوية ، من حواسيب وشاشات عرض ،  2        الا جابة 

                                                                                                    فرة بالقدر الكافي الذي يمك  ن ال ساتذة من اس تعمال هذه الوسائل ، وتكون في قاعات جاهزة حتى لا يكون هناك تضييع اوتكون متو 

 للوقت .   

الاس تعمالات المناس بة لهذه الوسائل ،  حول                                                                   : أ كيد للمجتمع دور  كبير في هذا الجانب ، ا ذ لابد  أ ن تكون هناك توعية  3        الا جابة 

 وتطبيقها ونشرها .  

                            زادت الخبّة في هذا المجال؛ أ ي في  كلما                                                                 : نعم أ كيد ؛ ل ن  الا نسان بالممارسة يكتسب الخبّة . فكلما زادت الممارسات،  4        الا جابة 

                                                               اس تعمال هذه الوسائل ، وتوظيفها فيما يخدم مختلف ال نشطة في الحياة .  

 

لمام شامل بمختلف الجوانب  5        الا جابة                                                                                                                  : أ كيد ال س تاذ لا بد  أ ن تكون لديه ثقافة تقنية بالنس بة لهذه الوسائل ، وأ ن يكون على علم وا 

                                                                                                       ، حتى يحسن التصر ف فيها واس تعمالها ، وفق ما يخدمه ويخدم النشاطات التربوية التي يمارسها داخل القسم مع التلاميذ.
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ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري : 6السؤال

                                 عام ة ، وفي ولاية الشلف خاص ة ؟ .

 

 
 
 

                                                                                   كون  اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا  على الأنترنت . هل يؤثر هذا على استخدام : 7       الس ؤال

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ .
 
 
 

 
 
 

في رأيكم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في المجتمع : 8       الس ؤال

            الجزائري ؟.

 
 
 

 

 .       عموما  ؟ن مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر يكيف تر: 9       الس ؤال
 
  
 

 

 

 
 

                                                                                                                    : عام ة أ ظن  أ ن ه عدم وجود تكوين بالنس بة لل ساتذة وأ فراد المجتمع ؛ ل ن  أ غلبية الناس لا يحس نون اس تخدام هذه الوسائل  6        الا جابة 

                                          التكنولوجية ، لذلك يس تعملونّا سطحيا  فقط .

 ": ربما معظمهم عصاميون .        المقاب ل"

                                                                                 ": نعم . يس تعملونّا بعفوية ، ولا يمتلكون تكوينا . فلا بد أ ن يكون في هذا المجال تخصص.          المستجو ب" 

 

                                                                                                            : نعم يؤثر بنس بة معينة ؛ ل ن  جميع أ فراد المجتمع لا يس تطيعون استيعاب اللغات ال خرى أ و فهمها ، مثلما يس توعبون  7        الا جابة 

                                                                                                                  اللغة العربية ، لعدم وجود ثقافة ، وربما محدودية المس توى التعليـمـي . ونلاحظ أ ن  أ غلبية فئات المجتمع لم تصل ا لى مس تويات 

  عالية من التعليم .

هذه  وهلليزية . نج                                                                                             ": حتى ولو أن  الطالب الجامعي  أو الأستاذ يستعين أحيانا بمترجم لترجمة بعض المفاهيم من اللغة الإل       المقاب "

                                         الترجمة في رأي ك  مساعدة أم فيها نقائص .
ـا  بمختلف اللغات ولو بالشيء القليل ، وفي هذه الحالة تقل  نعم":          المستجو ب"  لــم                                                                                                    فيها نقائص ؛ ل ن  ال س تاذ لا بد  أ ن يكون م 

                                   مكانة ال س تاذ عندما يس تعين بمترجم.   

 

                                                                                                   : في المجتمع الجزائري عندما نذكر تكنولوجيا المعلومات والاتصال ، فا ننا نحصرها في وسائط التواصل الاجتماعي  لا أ كثر  8        الا جابة 

                                                               ولا أ قل  . يحصرونّا دائما  في هذه المجالات . لا أ جد لها مكانا  أ خــر . 

  ": ممكــن .         المقاب ل"
 

                     ، أ و المزج بين الماد ة  الحضارة                                                                            : ا ذا كان توظيف هذه الوسائل داخل المنظومة التربوية ، يكون لدينا نوع من المزج بين  9        الا جابة 

ح في المادة الجامدة ، التي نقوم بتقديمها للتلاميذ ، لبعث نشاطهم                                                      والتطبيق لا ضفاء حيوية ، فيكون لنا تجديد من خلال بث الرو

                                                                                                            ولا حظنا ذلك عند اس تعمالنا هذه الوسائط ، مثل شاشات العرض ، يكون التجاوب أ كثر في مقابل تقديم المادة جامدة ، فتلفت 

نــها التلاميذ وينسونّ                     ا ، ا لى مادة حي ة .                                                                           انتباههم بدرجة كبيرة ، فتتحو ل الماد ة من حالة جامدة يدو  

                                                                                                                ": الأستاذة قوادري أشكرك على هذه المقابلة ، ونتمنى لك كل  التوفيق في مسيرتك المهنية . وإن شاء الله نستفيد من هذه         المقاب ل"

     .  التكنولوجيا في التعليم والتدريس للقضاء على الملل والروتين ، الذي يعانيه معظم الأساتذة في مجال التدريس
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ية حسب .2             المعجمي ة(:)قائمة الوحدات  سؤالال                                            التصنيف المعجمي  للأجوبة ونسبها المئو
                                                                                         الكلمات المعجمية هي الأسماء والص فات والظروف...الخ . ومن ممي زاتها أن  عددها كثير وتلحقها    

   .الكلمات المعجميةب الضمائر                    ي مك ن  استبدال بعض     مم ا زوائد و لواحق، ويمكن إنشاؤها إذا لزم الأمر، 

                                         . ونظرا  لأن  اللغة هي وسيلة اتصال يتبادل الأدواتالكلمات من ويجب تمييز الكلمات المعجمية 

                            يكون لغرض استيعاب ما جد  من                       إن  اختراع كلمة جديدةو المعارف.                            الن اس من خلالها المعلومات و 

                                               أفكار ومعان  واحتوائها في أي ة لغة من اللغات. 

ما  مكتوبة،أغلبها كلمات  بروتوكول المقابلة                     الأجوبة  عن الأسئلة في       تشك ل والكلمات المعجمية التي    

                                                                                             جعل الناس يفك رون غالبا  في الكلمة المكتوبة أكثر من المنطوقة. ولعل  ذلك يرجع إلى تأثير ملايين 

اء اللغة ظل وا لفترة طويلة ينظرون أيضا  أن نقول إن  علمالحق  ولكن من                              الكلمات التي نراها كل  يوم ، 

 وعظم تأثيرها ونتائجها، وذلك بإمساك القلم قيمتها،استشعار و ،الكلمة في شكلها المكتوب أهمية إلى

بفقه اللغة  أو يدرسونه من نصوص لغوية فيما ي عرف العلماء فيما يحل لهعن الكتابة إلا  فيما نفع، و

(Philologie)  والآثار المكتوبة                                              يتناول هذا العلم غالبا  دراسة النصوص اللغويةعند الغربيين، حيث

 .   ( 400)                                                              وتحليلها ، ومعرفة  دلالات ألفاظها من النواحي التاريخية المقار نة والمخطوطات

>> :فالكلمة العربية في تعريفها   
                                                            صيغة ذات وظيفة لغوية معي نة في تركيب الجملة، تقوم بدور وحدة  

                                                                                             من وحدات المعجم، وتصلح لأن تفرد، أو تحذف، أو ت حشى، أو يغي ر  موضع ها، أو ي ستبد ل  بها غيرها 

 .  (  401)<<                                         غالبا  إلى أصول ثلاثة، وقد تلحق بها زوائد         ماد تها في السياق، وترجع في 

                        فإن  التصنيف الآتي مبني  ". تمام حسانمن وجهة نظر الدكتور"                    فهوم الس ابق للكلمة               وانطلاقا  من الم   

 التربية والتعليم                                                                       على تقسيم كل الوحدات المعجمية الد الة، والمنتمية إلى حقل مفهومي  خاص  )

                                                                                   (، والتي ي فت ر ض أن تشك ل الأجوبـة  على أسئلة المقابلة، حيث سيتم  ترتيب هذه الأجوبة التكنولوجياو

                     جدول الأجوبة  التسعة      كل                                                             وتقسيم ها وفق تشابهها إلى مجموعات متواترة عمودي ا ، و يضم          الد الة 

        ، وحسن  الة     الد                                                                          حسب كل  مشارك في المقابلة . ومن فوائد هذا التصنيف تنظيم الوحدات المعجمية 

                                                         لمعرفة أصنافها وعددها ، والعمل على ضبطها تحت بنود مخص صة  زة    ممي                       استغلالها، ووضع  حدود  

                                  ها، ومعرفة نسبها حسب كل  إجابة .           ها وتحليل               ، يسه ل دراست ترتيب لها وتنظيم لبناءمتفق عليها، 

 

 

                                                             
 . 15م . ص 1998 2خليل: الكلمة دراسة معجمية لغويـة. دار المعرفة الجامعية . الإسكندرية .ط حلمي (  400)
 . 232م . ص  1990تمام حسان: مناهج البحث في اللغة. مكتبة الأنجلو مصرية . القاهرة .   ( 401)
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 (1 المقابلة)                     أجوبة المشارك الأو ل. 1

 

رقم 
 الإجابة

عدد كلمات 
 الإجابة

                           الوحدات المعجمية الــد الـــة
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 39 

 1 التعليم

11  28.20%   

 1 مستشار
 2 التوجيه
 1        المدرسي  
 1 مكتب
 1 التقويم
 1 التربية

 1 التمدرس
 1 الامتحانات
 1 المديرية 

2 46 

 1 الوسائل

9 19.56%   

 1 الوسائط
 1 البّامج
 1 سرعة
 1 تنفيذ

 1 المؤسسة
 1 التربوية
 1 التواصل
 1 التلاميذ

3 58 

 2 التكنولوجيا

7 12.06% 

 1 مواقع
 1 التواصل
 1 الاجتماعي
 1         التربوي  
 1         العلمي  

 
 

 

4  
 

 

29 

 1        ال نترنت

6 20.68% 

 1 العمليات
 1 المعقدة
 1 التواصل

 1 التكنولوجيا
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 1 الرقمية

5 63 

 4 التقنية

15 23.80% 

 1       الا علام
 2     ال لي

 1 الحاسوب
 1        ال نترنت
 1       ال جهزة

 1 التكنولوجيا
 1         ال س تاذ
 1 التشغيل
 1 الصيانة
 1 البّمجيات

6 55 

 1 التكنولوجيا

6 10.90% 

 1 المتطورة
 1 الوسائط
 1 البّمجيات
 1 التدفق
 1        ال نترنت

7 62 

 2 التكنولوجي
 2 اللغة % 9.67 6

 2 العربية

8 44 

 4 التكنولوجيا

 1 الهاتف % 13.63 6
 1 النقال

9 59 

 1 المعلومات

10 16.94 % 

 1 الفيزياء
 1 العلوم

 1 التواصل
 1       الر قمي

 1         ال ساتذة
 1 المنظومة

 1 التكنولوجية
 1        الر قمنة

 1        المدرسي  
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 . الأجوبة                          الر سم البياني الفردي حسب .1.2

 : 1المقابلة 

 

                                                        ( درجة التواتر للوحدات المعجمية الد ال ة ، الموز عة وفق البياني       الر سم                      يغط ي الجدول السابق )   

،  7،  6،  4تساوي الأجوبة )                المستوى الأو ل                . حيث ل وح ظ في  المقابلة الأولىالأجوبة التسعة في هذه 

                                                                                      ( في تواتر هذه الوحدات ست  مرات ، مم ا يشير إلى الخصائص المعجمية الثابتة والمستقر ة ،  8

                             ، فتم  تسجيل هبوط في المنحنى                  المستوى الثاني            . أم ا في  1أجوبة المقابلة  معجمدة في       المحد 

                     ( ، وهذا ي فس ر بميل  3،  2،  1                                                               البياني  ، فيما يخص  عدد المفردات المعجمية الدال ة في الأجوبة ) 

، فتضاعف المستوى الثالث                                                         ( إلى الإيجاز في استخدام الل غة أثناء المقابلة . أم ا في لـ        المقاب             المستجو ب )

                         جابات الل فظية في الجواب                                                             نشاط المستجو ب وأداؤه الكلامي في تقديم التفسيرات الد لالية والإ

( ، بنسبة 15                                                                 ، الذي ارتفع تواتر وحداته المعجمية الممي زة إلى خمس عش رة مفردة )الخامس

                                                   ( مفردة،  تمث ـل المجموع الكلي  للإجابة الأولى. وهذا 63من مجموع ثلاث وستين ) % 23.80

                                                                                    يدل  على طبيعة معطيات السؤال الخامس ، المتضمن معلومات ومعارف ، تخص  الثقافة التقنية 

                                              المرتبطة بالاستخدام الشخصي  والمهني للحاسوب.  
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  (2المقابلة ) ثانيأجوبة المشارك ال. 2
 

رقم 
 الإجابة

عدد كلمات 
 الإجابة

                           الوحدات المعجمية الــد الـــة
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 24 

 1 المدرسة

7 29.16 % 

 1          ال ساس ية
 1 التدريس
 1        أ س تاذ
 1 اللغة
 1 العربية
 1 التفتيش

2 20 

 1 الحاسوب

6 30%  

 1 لواحقه
 1 الس بورة
 1           الا لكترونية
 1 الوسائط
 1        ال نترنت

3 34 

 1 تكنولوجيا

7 20.58 % 

 1 الاتصال
 1 الرقمنة

 1         الا دارات
 1           الا لكترونية
 1 العلمية
 1 العمليات

4 16 

 2 جهاز
4 

 
25 % 

 

 1 حاسوب
 1 الخدمة

 

 

 

5 

 

 

 

 

 

 

 

39 

 

 

 

 

  1 الثقافة
 
 
10 
 

 

 

 

 
 
 
25.64 % 
 
 
 

 1 التقنية
 1 الحاسوب
 1 المدرسة
 1 المقاربة

 1 الكفاءات
 1        التعلم  
 1 النشط
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// 

 

 // 1        الر قمنة //

 
 

 1         الا دارية //

6 50 

 2 التكنولوجيا

7 14% 

 1 التعليم
 1 العاملين
 1 المدرسي
 1 الوسائل
 1 التدريس

7 46 

 3 اللغة

9 19.56 % 

 2 العربية
 2 التكنولوجيا

 1         الر قمي  
 1 علوم

8 40 

 1 الابتكار

7 17.5% 

 2 التكنولوجي
 1 مهندسين
 1         الا لكتروني
 1 التواصل
 1 الاجتماعي

9 42 

 1       ا دماج

12 28.57 % 

 2 تكنولوجيا
 1 المعلومات
 1 الاتصال
 1 التعليم

 2 المؤسسات
 1 التعليمية
 1        ال نترنت
 1        الر قمنة
 1 ثورة
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 الأجوبة .                          الر سم البياني الفردي حسب . 2.2

 : 2المقابلة 

 

المستوى                                                                               يبدو منحنى الأجوبة التسعة في هذه المقابلة تصاعديا  وبشكل متعر ج ، حيث لوح ظ في    
من المجموع  %25( بلغت أدنى نسبة ؛ أي 4                                            أن  عدد الوحدات المعجمية الد الة في الجواب )       الأو ل

                 الر ابع ، يتعل ق                                      ( ، وهذا يعود في نظري إلى أن  السؤال16                                    الكلي  ، الذي يقد ر بست  عشرة كلمة )

                                                                                       بثنائية وجوب امتلاك الحاسوب مع كون الفرد مستخدما  للتكنولوجيا من ناحية ، ومن ناحية أخرى 

              : الذي يتعل ق                  المستوى الثاني            . أم ا في   جمع المعاني الكثيرة تحت ألفاظ قليلة                   ميل  المستجو ب إلى

اتر عدد الوحدات المعجمية المنتمية إلى ( ، تكاد تقترب في تو 8،  7،  6،  3،  2،  1بالأجوبـة ) 

                  الحقل المفهومي . 

                                                                        ، فيستهدف الإجابة الخامسة والتاسعة ، وتمث لان أعلى تواترا  في عدد الوحدات المستوى الثالث      أم ا    

، من  %25.64                    مر ات ، مسج لة نسبة  10                             تكر رت فيها الكلمات الد ال ة  1                           المعجمية الدال ة . فالإجابة 

              مر ة ، مسج لة  12                            فتواترت هذه الكلمات الدال ة  2الإجابة في          ( . أم ا كلمةوحدة معجمية ) 39 مجموع

                                          . ولعل  ذلك يعود في نظري إلى طبيعة معطيات  وحدة معجمية 42من مجموع  %28.57نسبة 

    صي                                                                                         الس ؤال الخامس شبه المفتوح ، والمتعل ق بالثقافة التقنية العام ة المرتبطة بالاستخدام الشخ

                                                        التي يحملها المستجو ب عن السؤال التاسع الذي ي ح يل  إلى            الت مث ـلات                         والمهني  للحاسوب . وإلى 

                                                                                لمستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر عموما  .        تصو ره الحديث عن 
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 .(3المقابلة ) ثالثأجوبة المشارك ال. 3  
 

رقم 
 الإجابة

كلمات عدد 
 الإجابة

                           الوحدات المعجمية الــد الـــة
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 19 

 1        أ س تاذ

6 31.57%  

 1 التعليم
 1          الثانوي  
 1 علوم
 1 مدير
 1 ثانوية

2 37 

 2 التكنولوجيا

 1 المؤسسات % 10.81 4
 1 التربوية

3 50 

 2 التكنولوجيا

7 14 % 

 1       الا علام
 1 الاتصال
 1 مواقع

 1 التواصل
 1 الاجتماعي

4 62 

 2 كمبيوتر

11 17.74%  

 4 وسائل
 1 تكنولوجيا
 1       الا علام
 1 الاتصال
 2 هاتف

5 40 

 3 التقنية

9 

 
 
22.5 % 
 
 
 

 2         ال س تاذ
 1 تكنولوجيا
 1       الا علام
 1 التعليم
 1 التعلم

 

 
 

6 
 

 
66 
 

  1 كمبيوتر
8 

 

 
 

 
12.12% 
 

 1 هاتف
 2 جهاز
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// 

 
 

 
// 

  1 التكنولوجيا
 
 

// 

 
 
 

 
// 

 1 التقنية
 1       الا علام
 1       ال لـي

7 42 

 1 اللغة

8 19.04 % 

 1 العربية
 1 تداولا
 1         ال س تاذ
 2        ال نترنت
 1 العلمية
 1 مواقع

8 50 

 1 مواقع

5 10% 

 1 التواصل
 1 الاجتماعي
 1 التقنية
 1 البّمجة

9 109 

 2 تكنولوجيا

19 17.43% 

 1 المعلومات
 2 الاتصال
 1 العلمية
 2 التربوية
 2 التعليمية
 1 الابتدائي
 1 الجامعي
 1 التقنية
 1        الر قمنة
 1 وسائل
 1       الا علام
 1 البّامج

 1 الفيديوهات
 1 التلميذ
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 الأجوبة .                          الر سم البياني الفردي حسب . 3.2

 : 3المقابلة 

 

                                                                                         يت ضح من الجدول أعلاه أن  منحنى الرسم البياني في أجوبة هذه المقابلة الثالثة يبدو خطي ا  ،    

الوحدات                                   الأولى تتشابه تقريبا  في تواتر عدد           الث مانية            أن  الأجوبة                المستوى الأو ل             حيث لوح ظ في 
، وارتفاع  2بة في الإجا يسير، مع تسجيل انخفاض   [ 9،  4] ، حيث انحصرت ما بين  المعجمية

                         ارتفاعا  حاد ا  في تواتر         فسج لنا ،  9                    الذي يتعل ق بالإجابة                  المستوى الثاني            . أم ا في  4                نسبي  في الإجابة 

                           ولعل  ذلك يعود في نظري إلى .  % 17.43             مر ة ، بنسبة  19                ، الذي يقد ر بـ                          الوحدات المعجمية الدال ة

                                                              التي يحملها المستجو ب عن موضوع السؤال التاسع الذي ي ح يل  إلى            والتصو رات                  طبيعة الت مث ـلات 

                                                                                لمستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر عموما  .        تصو ره الحديث عن 
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 . (4المقابلة )      ر ابعأجوبة المشارك ال. 4
 

رقم 
 الإجابة

عدد كلمات 
 الإجابة

                   المعجمية الــد الـــةالوحدات 
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 49 

 2         أ س تاذي

12 24.48% 

ستنا  1         مؤس 
 1 مدير
 4 ثانوية
 1 اللغة

 1 الفرنس ية
 1      در ست
 1 مدير

2 51 

 2 طاقم

12 23.52% 

 1       ا داري
 1        تربوي  
 1 تلاميذ

 1 التكنولوجيا
 1 المؤسسة
 1 التجهيزات
 1 الوسائل
 1 الحواسيب
 1        ال نترنت
 1 البّامج

3 28 

 1 التكنولوجيا

4 14.28 % 
 1 جمعية
 1        أ ولياء

 1 التلاميذ

4 39 
 2 حاسوب

 1 التكنولوجيا % 7.69 3

5 42 

 1 التقنية

4 9.52%  
 1         ال س تاذ
 1 الحاسوب
 1 التكوين

   1 الوسائل  
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6 

 

 

 
49 
 

  1 التكنولوجيا

 
5 

 

 

 
10.20 % 
 

 1 المدارس
 1 الش بكة
 1 حاسوب

7 27 

 1 التكنولوجيا

5 18.51 % 
 2 اللغات
 1         ال جنبية
 1         الا نجليزية

8 34 

 1 وسائط

4 11.76 % 
 1 الاتصال
 1 فيس بوك
 1 تويتر

9 41 

 1       ا دماج
 1 التكنولوجيا 33.33% 3

 1 رقمنة
 

 الأجوبة .                          الر سم البياني الفردي حسب . 4.2

 : 4المقابلة 

 
                                                          من خلال الجدول أعلاه ، أن  منحنى الرسم البياني في أجوبة هذه                المستوى الأو ل         يت ضح في    

                                                                         ، يبدو منحنى  هابطا  في عمومه ، مع ارتفاع ملحوظ في وسطه على مستوى الأجوبة          الر ابعة المقابلة 

                 كلمات ، ما يفس ر  [ 5،  3] ما بين  فيه الوحدات المعجمية( ، وانحصر تواتر 9،  8،  7،  6،  5،  4)

                 يمتلكها المقاب ل  ، التي         المفهومي                                                                محدودية اللغة المعجمية ذات الوحدات الد الة والمنتمية إلى الحقل 

 ،  هضبة المنحنى                 ، التي تمث ل رأس  2،  1                    الذي يتعل ق بالإجابة                  المستوى الثاني              ( . أم ا في          المستجو ب)
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                         مر ة في الإجابتين ، بنسبة 12                ، الذي يقد ر بـ                          الوحدات المعجمية الدال ة                   استقرارا  في تواتر         فسج لنا 

                                                            ولعل  ذلك يعود ـ في نظري ـ إلى الطبيعة التكوينية للمشارك في ( .  % 23.52،  24.48متقاربة )

                            ، ما يفس ر ج نوح ـه الملحوظ                 اللغة الفرنسي ة                                                 المقابلة ، الذي ينحدر من منصب أصلي  ، وهو أستاذ 

                                                                     لاستخدام مفردات كثيرة ومتشابهة تقريبا  في لغته ذات الطابع التقريري . 
 

 . (5 المقابلة)خامسأجوبة المشارك ال. 5

 

رقم 
 الإجابة

عدد كلمات 
 الإجابة

                           الوحدات المعجمية الــد الـــة
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 29 

 1         أ س تاذة

8 27.58% 

 1      ماد ة
 1 اللغة
 1 العربية
 1       أ دابها

 1 التعليمية
 1 التعلمية
 1 اليرالدكتو 

2 67 

 3 التكنولوجيا

8 11.94%  

 1 المدارس
 1 التعليمية
 1 المؤسسة
 1        أ ساتذة
 1 التلميذ

 % 3.17 2 2 التكنولوجيا 63 3

4 32 

 1 التكنولوجيا

 1 جهاز % 9.37 3
 1 حاسوب

5 34 

 1         ال س تاذ
 1        مثقفا   % 8.82 3

 1 التكنولوجيا
 

6 
 

 

50 
 

  1 التكنولوجيا

3 
 

 

6 % 
 

 1 العلمية
 1 الوسائل
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7 

 

 
 
51 
 

 4 اللغات

 
 
10 
 

 
 
19.60 % 

 

 2         ال جنبية
 1 العربية
 1 اس تعمال

 1 التكنولوجية
 1 اس تخدامها

8 32 
 2 التكنولوجيا

3 
 

 1        الا تقان % 9.37

 
 
 
 
 
 
9 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
126 
 
 
 
 
 
 

 2 التربية

 
21 
 

 
 
 
 
 
16.66 % 
 
 
 
 
 
 

 1       ا دماج
 3 تكنولوجيا
 1 المعلومات
 4 التلاميذ
 1 الطلبة
 1 الجامعة
 2 الدرس
 1 طريقة
 1 تقليدية
 1 الس بورة
 1 الكتاب

 1 الدراسات
 1 المعلومات

 

 الأجوبة .                          الر سم البياني الفردي حسب . 5.2

 : 5المقابلة 
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                                                         من خلال الجدول أعلاه، أن  منحنى الرسم البياني في أجوبة هذه                المستوى الأو ل         يت ضح في    

     لكل   وحدات معجمية بثماني(  2،  1                                                           المقابلة الخامسة، يبدو منحنى  خط ي ا  على مستوى الإجابتين ) 

كلمات في الإجابات ، ما جعل  [ 3،  2]                 انحسارا  ما بين         فسج لنا          الثاني  المستوى                 منهما ، أم ا في 

،  ( 8،  6،  5،  4،  3) ةـالأجوب اـ    سي ملا  ةـالوحدات المعجميي تواتر ـف         متقاربا                    المنحنى يتخذ شكلا  

الث الثالمستوى                                                                               و ي فس ر ذلك بلجوء المقاب ل إلى الاختصار في الإجابة بأسلوب شبه إنشائي   أم ا في 
( في الإجابة 10                                                 ( ، فتم  تسجيل تكرار الوحدات الدال ة بعشر مر ات ) 9،  7                       الذي يتعل ق بالإجابتين )

                                  ولعل  ذلك يفس ر ـ في نظري ـ بلجوء ( مرة في الإجابة التاسعة ،  21السابعة ، ليرتفع إلى )

                                          ( إلى تحضير الإجابات بطريقة جاهزة مسبقا  .5المستجوب )

 

 . (6المقابلة )       الس ادسارك أجوبة المش. 6
 

رقم 
 الإجابة

عدد كلمات 
 الإجابة

                           الوحدات المعجمية الــد الـــة
ية  نسبتها المئو

 عددها تواترها صيغتها اللفظية

1 19 

 3         أ س تاذة

7 36.48% 

 1 لغة
 1 عربية
 1 ثانوية

 1 المدرسة

2 41 

 2 الوسائل

10 24.39%  

 1 المؤسسات
 1 التربوية

 1 حواسيب
 1 شاشات
 1 عرض

 1         ال ساتذة
 1 قاعات
 1 جاهزة

3 25 

 1 الوسائل

 1 تطبيق % 12 3
 1 نشرها
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4 33 

 2 الممارسة

6 18.18 % 
 2 الخبّة

 1 الوسائل
 1        ال نشطة

 
 

 
5 

 
 
 

 
 
 
 
47 
 
 
 
 

 1         ال س تاذ

 
 
 
9 

 
 
 

 
 
 

19.14 % 
 

 
 

 1 تقنية
 1 الوسائل
 1       التصر ف
 1 النشاطات
 1 التربوية
 1 يمارسها
 1 القسم
 1 التلاميذ

 
 

 
6 

 
 

 

 
47 
 
 

  2 تكوين
 

 
6 

 
 

 
 

 
12.76 % 

 

 

 1         ال ساتذة
 1 الوسائل

 1 التكنولوجيا
 1 تخصص

7 74 

 1 استيعاب

12 16.21%  

 3 اللغات
 1 فهمها
 1 العربية

 2 المس توى
 2 التعليمي
 2         ال س تاذ

 
 
8 

 

 
 

 
 
31 
 
 
 

 1 تكنولوجيا

 
6 

 

 
 

 
19.35%   
 
 

 1 المعلومات
 1 الاتصال
 1 وسائط
 1 التواصل
 1 الاجتماعي

 
 
 

9 
 

 
 
 
 

 

83 
 

 1 الوسائل
 

 
 

14 
 

 
 

 

16.86 % 
 

 1 المنظومة
 1 التربوية
 1 التطبيق
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// 

 
 

// 

  4       الماد ة
 

// 
 
 

 
 

// 

 2 التلاميذ
 1 نشاطهم
 1 الوسائط
 1 شاشات
 1 العرض

 

 الأجوبة .                          الر سم البياني الفردي حسب . 6.2

 : 6المقابلة 

 
                                                          من خلال الجدول أعلاه ، أن  منحنى الرسم البياني في أجوبة هذه                المستوى الأو ل         يت ضح في    

                                                 ، ويتخذ شكلا  متعر جا  على مستوى كل  الأجوبة ، حيث                                        المقابلة السادسة ، يبدو منحنى  صاعدا  

                     تواترا  مشتركا  بست          فسج لنا                  المستوى الثاني          أم ا في [ . 14 ، 3]                                    تتراوح الوحدات المعجمية الدال ة بين 

حظنا لا ف، الث المستوى الث             (  . أم ا في 8،  6،  4مرات في الوحدات المعجمية من خلال الأجوبة )

، و  % 24.39                         ( بنسب مئوية ت قد ر بـ : 9،  7،  2في تواتر الوحدات المعجمية في الأجوبة )       نمو ا 

 .   % 16.86، و  % 16.21

                                             لوحدات المعجمية حسب الأجوبة في كل  المقابلات :. الجدول الإجمالي لتواتر ا2.2

 
 

 المجموع 9الجواب 8الجواب 7الجواب 6الجواب 5الجواب 4الجواب 3الجواب 2الجواب 1الجواب 

 76 10 6 6 6 15 6 7 9 11 1المقابلة

 69 12 7 9 7 10 4 7 6 7 2المقابلة 

 77 19 5 8 8 9 11 7 4 6 3المقابلة 

 52 3 4 5 5 4 3 4 12 12 4المقابلة 

 61 21 3 10 3 3 3 2 8 8 5المقابلة 

 73 14 6 12 6 9 6 3 10 7 6المقابلة 

 408 79 31 50 35 50 33 30 49 51 المجموع
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 ( .المستجوبين                                                الر سم البياني الإجمالي لأجوبة المقاب لين الست ة ) .3.2

 

 
 

لا يختلف بشكل كبير عن   هولكن                منحناه متعر ج ،                    نموذجا  لرسم بياني نشاهد في الجدول أعلاه    

 : ن من عدة عناصر هي     يتكو ، و                    ة في المقابلات الست م البيانيوالرس

 .[ 77،  69] (، حيث تراوحت بين 6، 3، 2، 1)                                                   . تقارب تواتر الوحدات المعجمية الد ال ة في المقابلة1

 .[ 61،  52] بين ا( ، حيث تراوحت 5،  4) تينباج                               الوحدات المعجمية الد ال ة في الإ. تقارب تواتر 2

للوحدات                                                                            بعد تحليل المقابلات الست  للمستجو بين، ورسم  بيانها ونمو ه، ودرجة التكرارات    
 مفهوم                                                                               . سأحاول إبراز موقع هذه الوحدات من النظام المعجمي  العام للمستجو بين ، باعتمادالمعجمية

                                                على تحليل وإحصاء المعجم المعرفي  الكلي  ل ل غات  قاعدة أساسية، تساعد المعجمية الوحدة

                                                                                      المستجو بين الست ة، و هي إحدى الأدوات التي ست عين  على فهم اللغة المنطوقة المستخدمة في 

                                                                                           المقابلة، والتي تشك ل معجم كل  مشارك، و الوقوف عند تواتر الوحدات المعجمية الدال ة وحجم ها، 

 فهم يمكن                                              ل فئاتها، ما سيحد د تطو ر لغة كل مستجو ب. و لاواستخداماتها المختلفة، وتشكي

من  تحديدها     يتم  أن بل يجب ، نفسها على مغلقة معزولة كيانات أنها على المعجمية الوحدات

                                                             فيها ، ومدى تقي دها بالحقل المفهومي  الم راد . و الجدول الآتي  تظهر الذي الجمل خلال سياق

             سيوض ح ذلك :
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 6المقابلة  5المقابلة  4المقابلة  3المقابلة  2المقابلة  1المقابلة  

 400 484 360 475 311 455                     العدد الا جمالي للوحدات

 73 61 52 77 69 76 تواتر الوحدات

 % 18.25 % 12.60 % 14.44 % 16.21 % 21.18 %16.70 %النس بة المئويــة 

 

 

                                                                          يمث ل الشكل أعلاه ترتيب العدد الإجمالي  للوحدات المعجمية ، الموز عة كالآتي :   

( ، 6،  5،  3،  1                                                                     . تقارب الوحدات المعجمية في لغات المشاركين ، لا سي ما أصحاب المقابلات )1

 484،  475،  455وفق الترتيب الآتي : ) 500           ، ويقل  عن  400حيث يزيد عدد المفردات على 

 ( .360،  311( ، فيتراوح عدد المفردات بين )4،  2                        ( . أم ا في المقابلتين )400، 

                                                                                          . تواتر هذه الوحدات المعجمية في المقابلات الست  الس ابقة شبه  متساو  ، ويتوز ع وفق الترتيب 2

 ( . 73،  61،  52،  77،  69،  76الآتي : )
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                    في المقابلات الست  .                                           . المجموع الكل ي للوحدات المعجمية وتواترها 4.2
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 المعجمي للكلمات حسب الوظيفة التصنيف 

                                                                                     إن  وظيفة كلمة أو مجموعة من الكلمات، هي الد ور الذي تضطلع به بالنسبة لكلمة أخرى ، أو    

... حرفا، أو صفة، أو             لا ، أو ظرفا ، أو فع          تكون اسما       إن ها مجموعة من الكلمات . وهكذا نقول عن كلمة 

، أو إلى                                                                              والكلمات المعجمية عموما  تنتمي ـ مثلها مثل كثير من البشر ـ إلى عائلة أو أقسامالخ . 

                                                                            ، ولها وظيفة في الجملة. فكل  كلمة تصن ف بحسب طبيعتها إلى فئة نحوية ، وتسم ى طبقات نحوية

ية المتغي  رة أقسامال لتالية : )فعل ـ                                                          ، التي تحترم الترتيب الن حوي  القانوني  ، مثل المصطلحات ا                  النحو

لخ . وهذا التصنيف الذي ... ا (                                                           فاعل ـ مفعول به( ، )مبني  للمجهول ـ نائب فاعل( ، )فعل ناسخ

                                                        مادي  للفكرة ، وللش حنة العاطفية للمقاب ل )المستجو ب( ، كحامل ، يعتمد على دور المفردة         سأتبن اه

لغته إلى لغة منجزة ؛ كما هو الحال في          ما يحو ل  ،ه المفردة أو جزء من أجزائهاومدى استخدامه لهذ

 .البرغماتيالنظام 

ية الثابت أقسامال                          أم ا الفئة الثانية فتسم ى      العطف،                               ، وحروف الجر ، والتوابع، وحروف ؛ كالظروفةـالنحو

"فالفصيلة النحوية"  >> اللغات.باختلاف  الخ . هذه الأقسام النحوية تختلف معانيها حروف الاستفهام...و

                                                                                      ، يختلف معناها باختلاف اللغات : فالاسم فصيلة نحوية ، يتحد د معناها باعتبار ما يقابله في نفسها

"اسم" ،                                       نظاما  نحوي ا  ، تنقسم فيه الكلمة إلى       تت بع اللغة موضوع الدرس؛ فمعنى الاسم في اللغة التي 
"اسم" ،                                     نحوي  خماسي  ، تنقسم فيه الكلمة إلى  ، يختلف عن معنى الاسم في نظام و"فعل" ، و"أداة"

 "الاسم"،                                               . فمن اللغات ما يمي ز كلا  من الص فة والضمير من  و"فعل" ، و"أداة" ، و"صفة" ، و"ضمير"
 .   ( 402)<<                    من الناحية الشكلي ة  و"الأداة" و"الفعل"،

 

 

 
 

 

 

                                                             
 . 255 . ص .  2013.  1                                                                           محمود السعران: علم اللغة. مقد مة للقارئ العربي  دار النهضة العربية . بيروت . ط  ( 402)
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 . الوظيفةلتصنيف المعجمي للكلمات حسب ا .5

 :1المقابلة 

 الرقم
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

                                                                 بداية ـ تعليم ـ مستشار ـ ميدان ـ توجيه ـ مس توى ـ مركز ـ ا دارة ـ  1ج

 ذات . ـ رئيس ـ مكتب ـ  تقويم ـ  مديرية ـ تربية ـ مصلحة ـ تمدرس
/ 

ـ  توجيه        المهني  ـ 

ـ المتوسط ـ  امتحانات

 .        المدرسي  

                       أ ل ـ في ـ ك  ثم  ـ على ـ 

 .    ا لىـ  و ـ بــ
/ / / 

 2ج
                                                              أ هم  ـ عنصر ـ هو ـ توفر ـ وسائل ـ جودة ـ سرعة ـ تنفيذ ـ ميدان ـ 

                                        حاجة ـ مؤسسة ـ تواصل ـ تلاميذ ـ  أ عمال .
/ 

وسائط ـ برامج ـ  

ـ                    عنصر ـ حالة ـ ا دارة 

                         ا نجاز ـ ذات . ا داري  ـ  

                     بشري  ـ مؤهل ـ ملحة ـ 

 تربوية .

                             أ ل ـ أ ن  ـ أ لا ـ و ـ أ ي ـ 

                          ثم  ـ التي ـ في ـ لـ  ـ مع ـ 

      أ و. 

 /             أ رى ـ تتطلب /

 3ج

                                                              كل  ـ صراحة ـ مجتمع ـ متخل  ف ـ ميدان ـ دور ـ ه ـ سلبي  ـ ا يجابي  ـ 

مواقع ـ تواصل ـ ما ـ اس تغلال ـ تكنولوجيا ـ هذا ـ راجع ـ تعلق ـ 

                                                     هو ـ شكليات ـ التي ـ بعض ـ رغم ـ مجال ـ ه ـ أ ي  ـ وزن .

 ظروف .  

غير ـ تعليمية ـ علمي ـ 

اجتماعية ـ          ا نتاجي ـ

         تربوي  ـ

ا ـ فـ                           في ـ و ـ أ ل ـ أ م 

              ـ من ـ أ ن  .
 / يخص ـ يعتبّ ليس.

 /                                                                هو ـ أ كيد ـ أ داة ـ التي ـ فرد ـ هـا ـ أ نترنت ـ تسهيل ـ تواصل . 4ج
اس تغلال . وحيدة ـ 

 معقدة ـ رقمية .

                        لـ ـ أ ل ـ أ ن ـ أ ن  ـ 

          ا لى ـ و .
/ 

يس تطيع ـ يلج 

 ـ يعالج .
/ 

 5ج

                                                                       ثقافة ـ أ س تاذ ـ اس تغناء ـ هـا ـ ا علام ـ دون ـ دراية ـ أ جهزة ـ حد  ـ 

ة ـ                                                              تحكم ـ اس تخدام ـ حاسوب ـ بد  ـ دراية ـ حيث ـ تشغيل ـ خاص 

 اس تغلال ـ برمجيات ـ ذلك . 

/ 

                 حاسوب ـ أ نترنت ـ 

                      تكنولوجيا ـ ذات ـ مهني  

ـ صيانة . تقنية ـ 

                  ضروري  ـ أ لي شخصي  ـ 

 بس يطة .

                      و ـ عن ـ ك ـ بـ ـ أ و 

                     ـ لـ ـ في ـ لا ـ أ ل ـ 

                من ـ ما ـ ا لى. 

/ 
يس تطيع ـ 

 يعني ـ
/ 
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 6ج

 

 

                                                          مزرية ـ التي ـ ولاية ـ هـا ـ سكان ـ هي ـ أ س باب ـ اس تخدام ـ 

ـ ثانيا ـ عدم ـ توفر ـ وسائل ـ  جودة ـ ما  تكنولوجيا ـ ولاية ـ شلف

                              ـ مقلَّ ـ فقط ـ تدفق ـ أ نترنت .

 

 ظروف .

 

 

 

طابع ـ توزيع ـ ذات ـ 

نوعية ـ وسائط ـ 

برمجيات .كذلك 

                اجتماعية ـ فلاحي  ـ 

                  عشوائي  . متطورة ـ 

 قليل.

 

                        أ ل ـ و ـ لـ ـ في ـ من .

 

 

 

 

/ 

 

 

 

تعيش ـ تعيق 

 ـ يتوفر .

 

 

 
 

/ 

 

 7ج

                                                    عائق ـ لغة ـ هو ـ عدم ـ انتقال ـ اس تغلال ـ ا نتاج ـ حقيقة ـ 

                                                                        تكنولوجيا ـ فقط ـ بد  ـ التي ـ هـا ـ نس بة ـ ا نتاج ـ ساسا  ـ وضع عائقا  

          ـ أ غلب .

       أ حيان
تكنولوجي ـ  هو ـ

                حالي  ـ عربي ة. 

                        في ـ أ ل ـ بل ـ من ـ ا لى 

ا ـ                                 ـ أ ي ـ لا ـ أ ن ـ بـ ـ أ م 

 لـ ـ لو ـ سـ ـ  فـ ـ

 ليس .

 ننتج ـ

نس تهلك ـ 

          تس تغل  ـ 

 يكون ـ يعتبّ

/ 

 8ج
رغم ـ عدم ـ امتلاك ـ بعض ـ شعب ـ تكنولوجيا ـ هاتف ـ فقط ـ 

                                                كثير ـ م ن ـ مجتمع ـ أ مر ـ ذا ـ فئات ـ التي ـ ذه .
/ 

 الشعب ـ التكنولوجيا .

                جزائري  ـ نق ال

                             ـ ماعدا ـ فـ ـ ا لا  ـ أ ن  ـ          أ و ـ لـ

و ـ في ـ ك ـ على ـ من ـ ها ـ 

      أ ل .

/ 

               يـثـم  ن ـ يحترم 

ـ يتمنّ ـ 

 يقتصر.

/ 

 9ج

                                                               حقيقة ـ أ مر ـ غير ـ مشجع ـ اس تثناء ـ  بعض ـ مبادرات ـ مواد  ـ 

                                                              التي ـ ماد ة ـ فيزياء ـ تواصل ـ ما ـ أ ساتذة ـ محاولات ـ ها ـ غير ـ 

                                                                  كافية ـ بد  ـ ا عادة ـ نظر ـ منظومة ـ أ كمل ـ نجاح ـ تكريس ـ ثقافة ـ 

 وسط .  

 بين

                       علوم ـ أ ليات ـ ضرورة ـ 

               رقمي  ـ فردية ـ رقمنة ـ 

.                    تكنولوجية ـ مدرسي 

                         في ـ بـ ـ أ ل ـ لكن  كـ ـ 

ن ـ و ـ               لا ـ م 
 /           تس تغـل  . /
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 :  1المقابلة                                              وصف إحصائي  للتصنيف المفرداتي حسب الوظيفة في                  
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                                        . التصنيف المعجمي  للكلمات حسب الوظيفة:3   

 2المقابلة        

 الرقم
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحــروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

                                                                          أ نا ـ خريج ـ مدرسة ـ مهنة ـ تدريس ـ ثمانينات ـ أ س تاذ ـ مادة ـ لغة ـ غاية ـ  1ج

 تفتيش ـ غاية .

حيث ـ اليوم ـ 

 منتصف .
 / أمارس مارست                    أ ل ـ و ـ ك ـ ا لى                   أ ساس ية ـ عربية

 2ج
                                                             كثيرة ـ أ هم  ـ ها ـ حاسوب ـ لواحق ـ ه ـ س بورة ـ وسائط ـ ذا ـ 

          أ نترنت . 
/ 

متشعبة ـ عرض  

             ا لكترونية ـ.

                          أ ن  ـ و ـ لعل  ـ أ ل ـ ك 

                   ـ ا لى ـ ل ـ ـ ك  .
 ضـف       أ عتقد /

 3ج
                                                                 ـ مجتمع ـ نا ـ شوطا  ـ مجال ـ تكنولوجيا ـ اتصال ـ خير ـ دليل ـ ا دخال اعتقادي 

                                                  ـ رقمنة ـ ا دارات ـ أ جهزة ـ مواطن ـ تنقل ـ عمليات .
/ 

اس تعمال ـ عملية ـ 

        هاما  ـ  سرعة .

                    ا لكترونية ـ مختلفة .

                          في ـ أ ن  ـ أ ل ـ و ـ ما ـ 

 على ـ.
 / /               قطع ـ وف ــر .

 4ج
                                    ضروريا  ـ رغم ـ توفر ـ عديد ـ متطورة ـ                        جازما  ـ جهاز ـ حاسوب ـ 

 خدمة .
عد  . دخلت .             أ ن  ـ أ ل . متطورة .         حي  ـز .  /                  أ عتقد ـ ي ـ

 5ج
ة ـ عولمة ـ عموما  ـ                                                                                ثقافة ـ أ س تاذ ـ ما ـ اس تخدام ـ حاسوب ـ هو ـ تآ ثير ـ خاص 

                                                       مدرسة ـ مقاربة ـ كفاءات ـ التي ـ تعلم  ـ رقمنة ـ أ عمال . 
/ 

ـ كذا .            مهني  ـ اعتماد

                     تقنية ـ شخصي  ـ ا يجابي  

ـ جزائرية ـ نشط ـ 

         ا دارية.

                          ل ـ ـ في ـ أ ل ـ و ـ أ و ـ 

       ب ـ ـ 
/ 

             أ رى ـ يخص  ـ 

 تعـتـمد .
/ 

 6ج

                                                                      هناك ـ أ س بابا  ـ اس تخدام ـ ها ـ تدني ـ مس توى ، شريحة ـ أ فراد ـ مجتمع ـ 

              ـ وسط ـ أ همية                                                            أ سرة ـ وعي ـ أ همية ـ تكنولوجيا ـ تعليم ـ اهتمام ـ بعض ـ عاملين 

 ـ و سائل ـ تدريس .

 وسط .

                      وجيهة ـ فكري  ـ كبيرة ـ 

               معيشي  ـ متدني ـ 

                جزائرية مدرسي  ـ 

 تكنولوجية .

                            أ ن  ـ من ـ أ ل ـ و ـ ل ـ ـ 

          ب ـ ـ في .
 /                أ عتقد ـ تعيق . /

 7ج
                                                                  جازما  ـ لغة ـ عائقا  ـ اس تخدام ـ تكنولوجيا ـ قاصرة ـ حد  ـ ذاتهاـ 

ر ـ علوم ـ عصر .                                                               لحاق ـ ركب ـ مجال ـ محتوى ـ هي ـ مقو  مات ـ تطو 
        أ مام .

                 تكنولوجي  ـ نمو  ـ 

                   استيعاب . عربي ة ـ 

  .                   عالمية ـ رقمي  ـ حديث

                          أ ن  ـ أ ل ـ لم ـ و ـ لن ـ 

                  في ـ عن ـ ب ـ ـ فـ
 ليست ـ 

               أ عتقد ـ تكن ـ 

 تكون ـ تمتلك .
/ 
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 8ج
                                                          جيل ـ نس بة ـ قدرات ـ مجال ـ ابتكار ـ جائحة ـ جيلا  ـ مهندسين ـ 

                                                                                      مجال ـ رغم ـ شريحة ـ ال سف ـ تواصل ـ اجتماعي .                                             

 

 

/ 

 

 كورونا . تكنولوجيا ـ.

جديد ـ كبيرة ـ هائلة ـ 

                  اجتماعي  تكنولوجي  ـ 

                     متشعبا  ـ ا لكتروني  ـ 

 كبيرة.

                           أ ن  ـ أ ل ـ و ـ ب ـ ـ في ـ 

           من ـ ل ـ .
         أ فرزت .

 
 

               أ عتقد ـ يمتلك ـ 

 تس تعمل . 

 

 

/ 

 9ج

                                                                  معطيات ـ دولتنا ـ ها ـ رغبة ـ ا دماج ـ تكنولوجيا ـ معلومات ـ تعليم 

                                مؤسسات ـ تعليمية ـ أ نترنت ـ ثورة                                  ـ هي ـ رويدا  ـ ذا ـ دليل ـ ربط ـ 

             ـ مس تقبلا  .

 مس تقبلا .

                       اتصال ـ رويدا  ـ مجال ـ 

رقمنة . حالية ـ جائحة ـ 

 تعليمية ـ تكنولوجية .

                          ا ن  ـ أ ل ـ لـ ـ في ـ و ـ 

           ها ـ ب ـ .
/ 

                 تؤك  ـد ـ تسعى ـ 

 نشهد .
/ 

 :  2المقابلة                                              وصف إحصائي  للتصنيف المفرداتي حسب الوظيفة في 
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                                        التصنيف المعجمي  للكلمات حسب الوظيفة .       

 3المقابلة           

 الرقم
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحــروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

ن ـ ا                          حياة ـ بوغالية . ثانوي   بـعـد . مدير ـ ثانوية ـ معمر                                                           أ س تاذ ـ تعليم ـ شعبة ـ علوم ـ طبيعة ـ س نة ـ غاية ـ هـا ـ  1ج  / / اش تغلت لى                        في ـ أ ل ـ و ـ م 

 2ج
                                                           رأ ي ـ عناصر ـ نشر ـ تكنولوجيا ـ مؤسسات ـ هي ـ ا رادة ـ دولة ـ 

                                                    قائمين ـ تربية ـ وطن ـ مس توى ـ ذه ـ أ ليات ـ ثقافة .
/ 

                       كل  ـ ثقافة ـ الثقافة . 

             حب  ـ تنمية ـ 

           أ ساس ية ـ  تكنولوجي ـ

 س ياس ية .

                        في ـ أ ل ـ ل ـ ـ ثم  ـ على 

 ـ و ـ هـا ـ.
 / تساعد . /

 3ج
                                                                        حقيقة ـ ه ـ مجتمع ـ عموما  ـ هو ـ غير ـ مهتم  ـ جانب ـ نشر ـ تكنولوجيا ـ ا علام 

                                                                          ـ هو ـ موجود ـ حاليا  ـ بعض ـ مواقع ـ تواصل ـ ذه ـ هي ـ نا ـ اهتمام ـ جانب . 
/ 

                   شيء ـ اتصال ـ مهتم  ـ 

مؤسف ـ تكنولوجيا 

                    ا يجابي التي ــ أ كثر ـ 

.         اجتماعي 

                            و ـ ل ـ ـ أ ن  ـ ب ـ ـ ها ـ 

              ما ـ في ـ ا لى 
 / دي .تؤ /

 4ج
                                                             نظري ـ ضرورة ـ وجود ـ جهاز ـ فرد ـ وسائل ـ ا علام ـ سبب ـ تنو ع 

                                       ـ ذه ـ هاتف ـ ش تى ـ أ نواع ـ خلال ـ ه .
 لدى .

تكنولوجيا ـ اتصال ـ 

                     وسائل ـ كل  .. كمبيوتر 

دة ـ                     ـ نقال ـ متعد 

 متاحة.

                        في ـ ب ـ ـ و ـ ل ـ ـ كي ـ 

                     أ لا ـ ها ـ من ـ ما ـ 

                      ك ـ نعم ـ لكن ـ أ ن. 

               ليس ـ أ ش به .

يس تعمل ـ 

يس تطيع ـ يفعل 

 يعني ـ يكون .

/ 

 5ج
                                                                            ثقافة ـ أ س تاذ ـ أ خير ـ اس تعمال ـ تقنية ـ تكنولوجيا ـ ا علام ـ ها ـ وس يلة ـ 

                                 علم  ـ خلال ـ تقديم ـ معارف ـ ذه . تعليم ـ ت
/ 

                        تعلم  ـ متنوعة ـ حديثة ـ 

ثقافة ـ وس يلة . تقنية ـ 

 مختلفة .

         ن  ـ و ـ                      ل ـ ـ أ ل ـ ا لى ـ أ  

 من ـ ك ـ ما ـ ها ـ في. 
/ 

تدفع ـ  يمكن ـ 

 تساعد .
/ 

 6ج

                                                                       عموما  ـ نقص ـ ا مكانيات ـ ناس ـ اقتناء ـ جهاز ـ هاتف ـ نوع ـ عدم ـ اهتمام ـ 

ب ل ـ كثير ـ اس تعمال ـ ذه ـ مجال ـ ا علام ـ تكوينات ـ                                                                        سوء ـ اس تخدام ـ ق 

 مجدية ـ هدف ـ ها ـ هو ـ حصول ـ شهادة ـ واقع ـ خير ـ دليل ـ ذا .

                حيث ـ أ حيانا  . 

         أ حايين .

           كل  ـ جهاز ـ 

         مادي ة ـ تكنولوجيا ـ 

                       كمبيوتر ـ نقال ـ جي د ـ 

               أ خرى ـ أ لي  .تقنية . 

من ـ و ـ                   أ ل ـ ف ـ ـ أ و ـ 

    كن                        ب ـ ـ ها ـ في ـ نعم ـ ل

                          ـ ك ـ  لم ـ ل ـ ـ أ ن  على 

 ليس .
يس تطيع ـ 

 يحسن ـ تكن .
/ 
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 7ج

                                                                  رغم ـ ما ـ لغة ـ ها ـ أ كثر ـ تداولا  ـ واقع ـ ذا ـ أ س تاذ ـ عموما ـ 

                                                       جزائر ـ أ نترنت ـ أ حدث ـ معارف ـ خاصة ـ وجود ـ مواقع ـ 

 متصفحات .

 حيث .
ثقافية ـ متصفحات . 

 تلفة عربية ـ علمية ـ مخ 

ن  ـ 
 
     عن ـ و ـ ل ـ ـ ك ـ ا
 
                    

                   في ـ أ ن ـ ب ـ مع .
 ليس .

                ي قال ـ  يعكس ـ 

يحتاج ـ يس تطيع 

 ـ يجد . 

/ 

 8ج

                                                               مجتمع ـ صفة ـ صورة ـ مواقع ـ تواصل ـ اس تعمال ـ ذه ـ ق ط ـ أ جل ـ 

                                                                  تحرير ـ وثائق ـ ناحية ـ هنا ـ أ دق ـ تفاصيل ـ ها ـ برمجة ـ ذا ـ نس بة 

 مسيرين .ـ 

/ 

تقنية ـ نسخ ـ طبع ـ 

                 أ عمال ـ. عام ة ـ 

ة ـ                   اجتماعي  ـ خاص 

          ا دارية .

ها                        ا ذا ـ أ ل ـ ب ـ ـ ف ـ

ا ـ من ـ                             ـ ل ـ ـ أ و ـ أ م 

 كـا 

 قلنا .
يكون ـ 

 يس تعمل .
/ 

 9ج

                                                              رأ يي ـ مس تقبل ـ تكنولوجيا ـ معلومات ـ مرتبط ـ ا دارة ـ دولة ـ 

                          ابتدائي ـ جامعي  ـ دائما  ـ  مس تويات ـ سواء ـ معرفية ـ غير ـ ذا ـ

ة ـ مجال ـ                                                                      قائمين ـ تربية ـ جزائر ـ وا ـ أ همي ة ـ ذه ـ ها ـ مفر  ـ خاص 

                                                                 رقمنة ـ تالي ـ تعليم ـ وسائل ـ ا علام ـ اتصال ـ قسم ـ مثيرا  ـ سي  ـ ما 

                                                           ـ اس تخدام ـ برامج ـ عروض ـ تلميذ ـ تآ ثير ـ ا يجابيا  ـ ه .

/ 

                      الاتصال ـ كل  ـ علمية ـ 

قافية ـ تربوية ـ تقنية ـ ث

تكنولوجيا ـ عروض ـ 

فيديوهات . س ياس ية 

ـ تعليمية ـ كبّى ـ 

 قصوى ـ تقديمية

                              في ـ أ ل ـ  و ـ ب ـ ـ ل ـ ـ أ  

ن ـ                          ـ أ م ـ ا لى ـ ك ـ م 

                  ها ـ على ـ أ ن لا ـ 

 حتى ـ مع. 

               كانت . أ صبح ـ 

               نتمنّ ـ ي عطوا ـ 

             يجب ـ ت عطى ـ 

ر ـ تشو  ق                  يتطو 

          ـ ي صبح .

/ 
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 الرقم
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحــروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

                                                                             أ س تاذي ـ ك ـ مؤسستنا ـ ما ـ الس يد ـ مدير ـ ثانوية ـ أ س تاذ ـ مادة ـ لغة ـ  1ج

 س نة ـ ها ـ ثانوية . 

                     حاليا  ـ منذ ـ قبل ـ 

ة .        مد 

طرايش ـ جيلالي . 

 بودربالة ـ ميلود

فاضل ـ فرنس ية ـ  

                         بنايرية ـ كريمية ـ أ صلية 

         ـ أ م  .

                        أ ل ـ و ـ ب ـ ـ في ـ كا ـ 

           ثم  ـ ا لى .

             أ شرتم ـ كنت ـ

         در ست ـ. 

 انتقلت ـ عدت 

 /                أ شكرك ـآ رحب  

 2ج
                                                                  حسب ـ منظوري  ـ ها ـ عنصرين ـ جانب ـ طاقم ـ تلاميذ ـ ذا ـ هو ـ تبني ـ 

                                                                      ذه ـ نشر ـ تكنولوجيا ـ مؤسسة ـ تجهيزات ـ مثل ـ حواسيب ـ أ نترنت ـ برامج. 
/ 

عنصر ـ فكرة ـ 

مشروع ـ عنصر ـ 

                       وسائل ـ خاص  ـ أ و ل ـ 

                 بشري  ـ ا داري  ـ 

                        تربوي  ـ ثاني  ـ مادي  . 

                         أ ل ـ في ـ و ـ ها ـ ل ـ ـ 

                          أ و ـ ها ـ ثم  ـ أ لا ـ كا .
 / يعني ـ يكُّن . حصرت .

 3ج
                                                                        دور ـ مجتمع ـ ذا ـ عملية ـ دعم ـ ا نجاح ـ نشر ـ تكنولوجيا ـ ها ـ خلال ـ جمعية ـ 

                                       أ ولياء ـ تلاميذ ـ مثلا ـ منظمات ـ خيرية .
/ 

               جانب ـ مادي  ـ 

       نفسي  ـ اس تفادة ـ 

 خيرية .

                         أ ل ـ في ـ ها ـ و ـ ل ـ ـ 

 من .
 / يكُّن . /

 4ج

                                                                   طب ع ـ حسب ـ رأ يي ـ امتلاك ـ حاسوب ـ هو ـ شرط ـ اس تخدام ـ تكنولوجيا 

                 ا جراء ـ عملي ة ـ                                                      ـ هـا ـ وضع ـ مخططات ـ بنايات ـ ضروري  ـ جدا  ـ ميدان ـ 

       ب عد .

 هنا .

مات ـ                     اس تفادة ـ مجس 

                    مثلا  ـ أ ساسي  ـ صحي  

 ـ جراحية 

                     ب ـ ـ ف ـ ا ن  ـ و ـ 

ن                 ـ أ و ـ في ـ عن     م 
/ / / 

 5ج

                                                                         ذه ـ أ س تاذ ـ مهارة ـ اس تخدام ـ حاسوب ـ أ رض ـ واقع ـ نصف ـ هم ـ تكوين ـ 

ـ هـا ـ غير ـ كافية                                                       معظم ـ أ حوال ـ هو ـ اجتهاد ـ ما ـ بعض ـ تكوينات ـ عطل

 ـ وافية .

/ 
ثقافة ـ حسن ـ غير . 

             تقنية ـ شخصي  

                          ها ـ أ ل ـ و ـ في ـ أ ن  ـ 

ا ـ لكن  .                أ م 
 مضى .

ب ـ نقول ـ                  ت كس 

يتحكُّون ـ 

ى . ر          تج 

/ 

 6ج

ـة ـ أ فراد ـ مجتمع ـ وسعهم ـ امتلاك                                                                                اعتقادي ـ أ و ل ـ أ س باب ـ هو ـ تكلفة ـ عام 

                                                                         ـ وسائل ـ اس تغلال ـ ذه ـ تكنولوجيا ـ ك ـ ذا ـ أ س باب ـ ب ـع د ـ مناطق ـ 

 مركز ـ مثل ـ بعض ـ مدارس ـ مربوطة ـ ش بكة ـ تالي ـ حاسوب ـ جدوى ـ ه  

/ 

ةـ                     تكنولوجيا ـ خاص 

باهضة ـ  امتلاك .

                       مؤدية ـ ريفي ـة ـ غير ـ

                            في ـ ف ـ ـ أ ل ـ ب ـ ـ ل ـ ـ 

ن ـ عن                        ها ـ ك ـ و ـ م 

 ـ لا .

 / / ليس .

يدون . /في ـ نعم ـ لـ ـ كا ـ على                  كبير ـ أ جنبي ة ـ  هناك .                                                                  اعتقادي ـ اس تخدام ـ تكنولوجيا ـ مجتمع ـ كون ـ عدد ـ أ فراد ـ تحكم  ـ  7ج  /                يؤثر ـ يج 

                                     لتصنيف المعجمي  للكلمات حسب الوظيفة.. 2

 .4المقابلة 
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ة . ة ـ لغة . خاص  ن ـ لا            الا نجليزية .                             لغات ـ خاص                          ـ أ ل ـ أ ن  ـ م 

 8ج

                                                            هي ـ صورة ـ مجتمع ـ جزائري  ـ غالبية ـ ه ـ اس تغلال ـ ما ـ هو ـ 

ة ـ مجال ـ وسائط ـ اتصال ـ فيس بوك ـ تويتر ـ                                                                سهل ـ متناول ـ خاص 

                    استثمار ـ أ هم  ـ ذا .

                  سطحية ـ جزائري  . حيث .
                        ل ـ ـ أ ل ـ في ـ و ـ لا ـ 

 من ـ  ك .
 /        يتـم  . /

 9ج

                                                                  هو ـ مس تقبل ـ بداية ـ ا دماج ـ ذه ـ تقديري ـ عشوائيا  ـ ذا ـ خلال 

                                                       ـ اختلالات ـ التي ـ سبيل ـ مثال ـ رقمنة ـ قطاع ـ تحكم  ـ ه ـ 

 مس تقبل . 

/ 
تكنولوجيا ـ خلل ـ 

                ا زالة . واعد  .

                        و ـ لو ـ ها ـ أ ل ـ في ـ 

                    ل ـ ـ ك ـ من ـ على ـ 

             لكن  ـ سـ . 

 /         يتــم  .  ـ.كان ـ زالت 
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                                      المعجمي  للكلمات حسب الوظيفة.         التصنيف  

 .5المقابلة   

 لرقما
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحــروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

ة ـ ثلاث ـ س نوات ـ دراسة ـ مجال ـ تعليمية ـ  1ج                                                                             أ س تاذة ـ ماد ة ـ لغة ـ هـا ـ مد 

 صعوبات ـ دراسة ـ طور ـ دكتورالي ـ تخصص .
      لدي  .

                     أ داب ـ نتاج ـ نفس . 

                  عربية ـ تعل مية .

                          في ـ أ ل ـ و ـ ل ـ ـ ل ـ ـ 

 نــا  .
 /              تخص  ـ نتابع . /

 2ج

ـ نشر ـ تكنولوجيا ـ مدارس ـ جوانب ـ هـا ـ مـا ـ عناصر ـ التي 

                                                              مؤسسة ـ حد  ـ ا مكانات ـ مطبقين ـ ذه ـ مختلف ـ أ نواع ـ أ ساتذة ـ 

 هو ـ تلميذ ـ قابلية ـ استيعاب .

/ 

ات ـ هيكل  ـ ذات              معد 

ـ مدى تكنولوجيا ـ 

                         قدرة . تعليمية ـ مسي  ـر.

                       في ـ أ ل ـ على ـ ها ـ فـ 

ن ـ ب ـ .               ـ م 
/ 

يخص ـ تعمل ـ 

د ـ يتعل ق .                   تتعد 
/ 

 3ج

                                                                            مجتمع ـ دور  ـ د ف ـع ـ تكنولوجيا ـ اس تخدام ـ بناء ـ مجتمع ـ ذه ـ سرعة ـ كـل  ـ 

                                                                     ركائـز ـ التي ـ ه  ـ ذا ـ خلال ـ ما ـ خطط ـ ها ـ مختل ف ـ أ طراف ـ مجتمع ـ 

ل  ـ تحقيق ـ تكامل .                          أ ج 

                 نحـو  ـ أ مام  . 

فاعل ـ ناجع ـ متطور ـ 

مقومات  مسايرة ثورة ـ 

       أ ساسي  ـ  استراتيجيات

                 ـ أ حسن ـ واع  ـ

مسؤول ـ تكنولوجية ـ 

 رهيبة ـ ناجعة .

                            ل ـ ـ في ـ أ ل ـ ب ـ ـ هـا ـ 

ن .                           و ـ ك ـ ا لى ـ ف ـ ـ م 
/ 

              تدفع ـ يضم  ـ 

 تتكافل .
/ 

 4ج
د ـ وس يلة ـ فاعلية ـ حقيقة                                                                            تكنولوجيا ـ جهاز ـ حاسوب ـ حد  ـ ه  ـ هو ـ مجــر 

                                         ضروريات ـ التي ـ هي ـ أ خرى ـ توف ر ـ عناصر .         ـ أ ن  ـ 
/ 

ذات ـ شروط. محدودة 

                  ـ مبدئية ـ أ خرى 

لا ـ على ـ في ـ فـ ـ 

ن .              أ ن  ـ م 
        أ صبح .

                 تتوقف ـ ت لغـي ـ 

 تس تدعي .  
/ 

 5ج
                                                                                    أ س تاذ ـ بد  ـ مثقفا  ـ مجال ـ ق ـط  ـ لزاما  ـ عارفا  ـ أ بجديات ـ تكنولوجيا ـ شكل ـ 

ص ـ           ناجـحا  .       تخص 
/ 

                      عالما  ـ مهنة . متخصصا  

           ـ متواز  .

                          أ ل ـ لا ـ أ ن ـ في ـ ف ـ ـ 

                          قد ـ على ـ ب ـ ـ ل ـ ـ و ـ 

 حتى .

 / يكون . صار .

 6ج
                                                                         معيقات ـ اس تخدام ـ تكنولوجيا ـ مجتمع ـ عام ة ـ أ خص  ـ قلة ـ ا مكانات ـ جهة ـ 

 ـ عزوف ـ فئة ـ                                                       افتقار ـ وسائل ـ أ غلب ـ ناس ـ معيقا  ـ اس تخدام ـ ناهيك 

 

 

 

ولاية ـ شلف  لدى ـ دون .
ن ـ أ ل ـ في ـ و ـ ف ـ ـ                            م 

                       ب ـ ـ ف ـ ـ ا لا  ل ـ .
/ 

 

 
 

                 ت عتبـر ـ يحول  .

 

/ 
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ـا ـ ضرورة .$                     مجتمع ـ ه 

 
 
 

// 

          جزائري  ـ قدرات . 

                        ماد يـة ـ علمية ـ أ خرى 

                        ـ حديثة ـ رئيسا  ـ كبيرة 

 ـ قصوى.

 
 

// 

 
 
/ 

 
 

// 
 

 
 

/ 

 7ج

                                                                نـا ـ أ كثر ـ فئات ـ مجتمع ـ لغات ـ لغة ـ هـا ـ هي ـ ذا ـ اس تعمال ـ 

                                                                   مختل ف ـ أ نواع ـ ذه ـ مبني  ـ وفق ـ تعليمات ـ لغات ـ سببا  ـ اس تخدام 

 ـ تعامل . 

 دون .

تكنولوجيا ـ عزوف . 

                           أ جنبي ة ـ ال م  ـ كافيا  ـ 

          عربي ــة .

                            لا ـ على أ ن  ـ  أ ل ـ ل ـ ـ  

 ـ ها.                    ب ـ ـ عن ـ أ و ـ مع
/ 

              يخفى ـ ت تقن ـ 

                 ي ـعـد  ـ يقف . 
/ 

 8ج
غ ـم ـ أ غلب ـ  ا  ـ مواكبة ـ ذه ـ ذا ـ لزاما  ـ ه  ـ اقتحام ـ ر                                                                           مجتمع ـ مجبّ 

                                       عناصر ـ مجتمع ـ تكنولوجيا ـ شكل ـ ا تقان .

 

/ 

 

تكنولوجيا ـ  مجال . 

               جزائري  ـ محدود

                          أ ل ـ على ـ هـا ـ ك  ـ ل ـ 

ن              ـ أ ن  ـ م 
 / تس تعمل .              صار ـ أ صبح .

 9ج

ة ـ ا صلاحات ـ قطاع ـ  ة ـ ا دخال ـ عد                                                                   جزائر ـ عام ة ـ تربية ـ خاص 

                                                              تماش يا  ـ متغيرات ـ مجتمع ـ حرص ـ ا دماج ـ تكنولوجيا ـ معلومات ـ 

                                                               مختلف ـ قطاعات ـ ذا ـ مس تقبل ـ ه  ـ ا صلاحات ـ أ خ ص  ـ طبعا  ـ 

                                                               تلاميذ ـ طلبة ـ جامعة ـ ه  ـ مرات ـ أ كثر ـ فاعلية ـ درس ـ الذي ـ 

                                                          بورة ـ كتاب ـ مواكبة ـ صراحة ـ تطبيق ـ وقع  ـ تلاميذ ـ ما ـ س  

                                                                 دراسات ـ أ ثر ـ اس تخدام ـ أ لوان ـ أ حمر ـ مثلا  ـ تدوين ـ ملاحظات 

ة ـ أ خرى ـ ما ـ ا قبال ـ دروس .                                                              ـ استرجاع ـ معلومات ـ مر 

 

ة ـ                      أ مام ـ بين ـ عد 

 حول .

وزارة ـ متطلبات ـ 

تكنولوجيا ـ تحفيز . 

                أ خيرة ـ تقليدية         زاهر  ـ 

                    ـ روتينية ـ نفس ي ة

                      أ ل ـ و ـ على ـ في ـ مع 

ــ  ن ـ ها ـ س                           ـ لكن ـ  م 

              ـ ل ــ ـ كا ـ 

عملت ـ ليس ـ  

ترجم  ـ 

         أ صبحت .

ـر ـ تكون ـ                   يبش  

تؤكد ـ يس تخدم 

           ـ يسه  ل ـ 

 تساعد .

/ 
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    . 6المقابلة        

 الرقم
ة النحوية الثابتـة قسام    ال                            ال قسام النحوية المتغير  

      ال مر المضارع الماضي الحــروف ابعو الت فوالظر  سماء    ال  

 /                                                أ س تاذة ـ لغة ـ ثانوية ـ زبوجة ـ مدرسة ـ س نة . 1ج
خريجة  ـ معمر ـبوغالية 

 . عربية ـ متربصة ـ عليا 
 / / /                            ب ـ ـ و ـ أ ل ـ ل ـ ـ نعم .

 2ج

                                                   عناصر ـ رأ ي ـ هي ـ توفير ـ وسائل ـ مؤسسات ـ حواسيب ـ 

ر ـ الذي ـ أ ساتذة ـ اس تعمال ـ ذه ـ قاعات ـ تضييع ـ                                                                 متوفرة ـ قد 

 وقت .

 داخل ـ هناك.

شاشات ـ وسائل . 

                    أ ساس ية ـ مساعدة ـ 

عرض ـ كافي ـ تربوية ـ 

 جاهزة .

ن ـ و                        أ ل ـ في ـ ي ـ م 

                           ـ ب ـ ـ ها ـ حتى ـ لا ـ ل ــ 

. 

/ 
               تكون ـ يمك  ن ـ 

 يكون .
/ 

 هناك ـ حول .                                                              أ كيد ـ مجتمع ـ دور  ـ ذا ـ بد  ـ توعية ـ اس تعمالات ـ ذه ـ هـا . 3ج

جانب ـ وسائل ـ 

كبير ـ تطبيق ـ نشر. 

 مناس بة ـ

                           ل ـ ـ في ـ ها ـ أ ل ـ ا ذ ـ 

          أ ن ـ و . لا ـ
 / تكون . /

 4ج
                                                                              أ كيد ـ ا نسان ـ ممارسة ـ خبّة ـ ذا ـ اس تعمال ـ ذه ـ هـا ـ ما ـ مختلف ـ أ نشطة ـ 

 حياة . 
/ 

مجال ـ وسائل ـ 

 توظيف .

                         نعم ـ ل ـ ـ أ ن  ـ أ ل ـ 

                       ب ـ ـ فـ ـ ما ـ في ـ ها 

        ـ أ ي. 

/ 
يكتسب ـ 

 زادت ـ يخدم .
/ 

 5ج
ـا ـ                                                                                أ كيد ـ أ س تاذ ـ بد  ـ ه ـ ثقافة ـ نس بة ـ علم ـ مختلف ـ جوانب ـ تصر ف ـ ه 

 وفق ـ ما ـ نشاطات ـ التي ـ هـا ـ قسم ـ تلاميذ . 
 لدى ـ داخل .

لمام ـ                  وسائل ـ ا 

اس تعمال . تقنية ـ 

 شامل ـ تربوية .

                            أ ل ـ ل ـ ـ ب ـ ـ ها ـ على ـ 

 و ـ حتى ـ في ـ مع 
/ 

تكون ـ يكون ـ 

ـ يخدم ـ  يسن

 يمارس .

/ 

 6ج
ـ ـ عدم ـ وجود ـ تكوين ـ نس بة ـ أ ساتذة ـ مجتمع ـ أ غلبية ـ ناس ـ  ـة ـ ه                                                                             عام 

ـا ـ سطحيا  ـ فقط ـ عفوية ـ تكوينا  ـ بد  ـ تخصص .                                                                            اس تخدام ـ ذه ـ ذا ـ ه 
/ 

                 أ فراد ـ وسائل ـ 

  تكنولوجية . مجال .

                               أ ن  ـ ب ـ ـ ل ـ ـ و ـ أ ل ـ لا 

            ـ نعم ـ أ ن                ـ ها ـ ل ـ ـ ك 

. 

/ 

         أ ظـن  ـ 

يحس نون ـ 

يس تعملون ـ 

/ 

                              المعجمي  للكلمات حسب الوظيفة. التصنيف  
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 يمتلك ـ يكون . 

 7ج

                                                               نس بة ـ أ فراد ـ مجتمع ـ استيعاب ـ لغات ـ مثل ـ ما ـ لغة ـ عدم ـ 

                                                              وجود ـ ثقافة ـ محدودية ـ مس توى ـ أ غلبية ـ فئات ـ مجتمع ـ تعليم  

                                                                مس تويات ـ هـا ـ نقائص ـ أ س تاذ ـ بد  ـ ملما  ـ مختلف ـ لغات ـ شيء

 ـ ذه ـ مترجم .

 عندما .

                     جميع ـ فهم ـ معي نة ـ  

                    أ خرى ـ حالة .مكانة ـ 

                         عربية ـ تعليمي  ـ عالية ـ 

 قليل .

                            نعم ـ ب ـ ـ ل ـ ـ لا ـ أ ل ـ 

                            أ و ـ و ـ  ربما ـ أ ن  ـ لم ـ 

ـن ـ في ـ أ ن ـ                         ا لى ـ م 

 لو ـ ها . 

 

/ 

يؤثـر ـ 

يس تطيعون ـ 

يس توعبون ـ 

نلاحظ ـ نصل ـ 

 يكون ـ يس تعين

/ 

 8ج
ـا ـ وسائط ـ تواصل ـ أ كثر ـ                                                                   مجتمع ـ تكنولوجيا ـ معلومات ـ ن ــا ـ ه 

                             أ قل  ـ دائما  ـ ذه ـ مكانا  . 
 عندما .

 

 اتصال ـ مجالات

                   جزائري  ـ اجتماعي  ـ 

      أ خر 

                           في ـ أ ل ـ و ـ ف ـ ـ ا ن  ـ 

 لا ـ ها ـ 
 / نذكر ـ نحصر . /

 9ج

ا ـ نوع ـ مزج ـ                           حضارة ـ ماد ة ـ ا ضفاء ـ                                          توظيف ـ ذه ـ منظومة ـ ن ـ

                                                                   حيوية ـ ن ــا ـ تجديد ـ خلال ـ بث  ـ روح ـ ماد ة ـ التي ـ تقديم ـ هـا ـ 

تلميذ ـ بعث ـ نشاط ـ هـم ـ ذا ـ اس تعمال ـ مثل ـ شاشات ـ عرض 

ـا ـ                                                                      ـ تجاوب ـ أ كثر ـ مقابل ـ تقديم ـ ماد ة ـ انتباه ـ درجة ـ حالة ـ ه 

 تلاميذ .

                   داخل ـ لدي  ـ عند ـ 

 بين . 

وسائل ـ مزج ـ تطبيق 

ـ وسائط . تربوية ـ 

                       جامدة ـ كبيرة ـ حي ـة .

ــا ـ أ ل ـ ف ـ ـ ل ـ ـ                                  ا ذا ـ ه 

ن ـ أ و ـ و ـ ل ـ ـ في ـ                            م 

                ك ـ ب ـ ـ ا لى .

 كان ـ  لاحظ .
يكون ـ نقوم ـ 

ل .                  تلف ت ـ تتحو 
/ 
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 أجوبة التسعة :ال                                                         الجدول الإحصائي  العددي  للتصنيف المفرداتي حسب الوظيفة في  .1

 المجموع 9        ال جوبة 8        ال جوبة 7        ال جوبة 6        ال جوبة 5        ال جوبة 4        ال جوبة 3        ال جوبة 2        ال جوبة 1ة       ال جوب 

 1019 198 97 114 141 104 81 113 106 65 الاسم

 47 10 2 6 8 2 3 5 2 9 الظرف

 398 51 33 35 67 42 27 46 65 32 التابع

 449 52 51 67 58 55 38 42 52 34 الحــروف

 46 15 8 3 2 2 4 4 1 7 الماضي

 130 15 13 27 15 18 16 8 13 5 المضارع

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0      ال مر

 2090 341 204 252 291 223 169 218 240 152 المجموع
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :   أجوبة التسعةال                                                    . التفسير الإحصائي  للتصنيف المفرداتي حسب الوظيفة في 2    
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 . الاسم : 1
                                                                                          يحتل  الاسم ـ باعتباره أحد المكو نات الأساسية الأولى في أجوبة المقابلات الست  ـ مكانة كبيرة ،    

                                                مرة ، من مجموع الأقسام النحوية القار ة والمتغيرة  1019                                  كونه يمث ل العمدة في الكلام بمجموع 

                       نة الكلية ، التي تمث ل                             اسما  في كل  إجابة ضمن العي  113                                    الثمانية ، وبمعد ل وسطي  ، يقد ر بـ 

                                ، ما جعله يكتسب مرتبة خاص ة بين  %48.75                                    مفردة معجمية ، يحتل  فيها الاسم نسبة  2090

( . ولقد بلغ التكرار الأدنى للاسم في مجموع         ن الست ةي         المستجو بالأفراد الناطقين باللغة العربية )

 ، ويرجع ذلك في نظري إلى مكانته في      اسما  198                       اسما  ، والتكرار الأقصى  65                    الإجابات التسع كل ها 

                                                                                     الأقسام الس ابقة ، وإلى قدرته على استيعاب معاني موضوع دمج هذه التكنولوجيات الحديثة في 

                                                                                             تعليم اللغة العربية ، وأيضا  على إنجاز العمليات التواصلية بين الأفراد المستجو بين بنجاح، مهما 

                                                       ت انتمائهم في السل م التربوي  والوظيفي  . كما تعود هذه                                       تعد دت وجوه هؤلاء الأفراد ، وتباينت طبقا

                                                                كل  مستجو ب إليها ، في التعبير عن العلاقة الأدائية والتفاعلية بين  الكثرة في الأسماء إلـى حاجة

م                                                                                  كل  الأشكال والص ور، التي يتخذها الاسم في اللغة العربي ة وموضوع السؤال؛ لأن  المتكل 

فكان لا معنى للاسترسال في الحديث  .      م عر ف                             يل  دائما  إلى التحدث عن شيء                    )المستجو ب(، كان يم

                                                         ( . وموضوع  دمج تكنولوجيا المعلومات في التعليم من مواضيع نكرة                       عن شيء غير معي ن لديه )

 ( 403)                                                                                  الس اعة، وهذا ما يفس ر ظاهرة رجحان الأسماء على الفئات الأخرى. ولدى التمع ن في الجدول

 الآتي . من الممكن أن نلاحظ ما يلي:

 

                                                             

 .                                        المتغيرات في الجدول مرتبة ترتيبا  تنازلي ا   ( 403)
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                                                 في الرسم البياني ، الأسماء فيها أشيع  استعمالا  في  المرتبة الأولىالأجوبة التاسعة و التي تمثل  .1

 . %19.43مجموع الإجابات التسع الأخرى ، بنسبة 

 . %13.83                                     في الرسم البياني  ، تلي الأولى وبنسبة  المرتبة الثانيةالأجوبة السادسة و التي تمثل  .2
 .  %11.18                              في الر سم البياني  وردت بنسبة  المرتبة الثالثةالأجوبة السابعة والتي تمثل  .3
                                             في الر سم البياني  ، تتقارب من حيث الشيوع مع                  المرتبة الر ابعةالأجوبة الثالثة والتي تمثل  .4

 .  %11.08الأجوبة التي قبلها ، بنسبة 
                         ، أظهرت نسبة ت قد ر بـ :                    في الر سم البياني  المرتبة الخامسةالأجوبة الثانية والتي تمثل  .5

10.40% . 
                                          في الر سم البياني ، أظهرت نسبة متقاربة من                  المرتبة الس ادسةالأجوبة الخامسة والتي تمثل  .6

 .  % 10.20                           الأجوبة الس ابقة تقد ر بـ : 
                                               في الرسم البياني  ، قارب شيوع  الأسماء فيها الـ  السابعة المرتبةالأجوبة الثامنة والتي تمثل  .7

 . % 9.51اسم ، بنسبة  100
 . % 7.94                                  في الر سم البياني  ، قاربت نسبتها  المرتبة الثامنة                           الأجوبة الر ابعة والتي تمثل  .8
                                             في الرسم البياني  ، احتل ت ذيل الترتيب بنسبة  المرتبة التاسعةالأجوبة الأولى والتي تمثل  .9

                                                                                     ؛ ولأن ها هي التي ت ستفتح بها أسئلة المقابلة ، وتر وم  عموما  تقديم بطاقة تعريف موجزة  % 6.37

     .                                                                                     عن المستجو ب ، ما يجعلها تنحو إلى الاختصار والإيجاز ، وتلخيص معان  كثيرة في ألفاظ قليلة
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 :  ظـرف. ال2

                                                                                            يتلازم المكان و الزمان في تجربة الإنسان، إذ يشك ل المكان  وعاء  لعمله، ومشوار  حياته المحدودة    

، ولا يمكن فصل أحدهما عن مان لغة الوعي والنفس والقلب و الضمير                              في عال م الد نيا. وي شك ل الز 

                            وتعل ق بزمان أيضا . فمستخدم                                                           . فمن مكث في مكان ما، ارتبط وجوده في هذا الفضاء المكاني ، الآخر

                                                                                        اللغة سواء أكانت اللغة مكتوبة أم منطوقة، لا ينفك  يستجير في خطابه بوصف أمكنة وسرد أزمنة.

                                                                                         إن  الوحدات المعجمية المنتمية لهذا النوع، تكاد تكون محدودة في اللغة المنطوقة للمستجو بين    

                                           يمث ل فضاء  يناسب وضعيته، وتارة أخرى تقييد                                                 الست ة، تارة بتقييد خطاب المستجو ب بمكان معي ن،

                                                                                      هذا الخطاب بزمان عام  أو مقي د. وإن  أغلب الظروف استخداما  هي ظروف المكان في المقابلات 

      مر ة،  47                                                                 مرة، إذ يبلغ التكرار الكلي  لاسمي الزمان و المكان في جميع العينات  34بـ    ت الس

 % 2.24لواحدة. وكانت نسبتهما إلى جميع الفئات النحوية                   مفردة في العي نة ا 5.22ط قدره       بمتوس 
                                                         . ولدى التمع ن في الجدول الآتي. من الممكن أن نلاحظ ما يلي:

 

 

 
                                                في الرسم البياني، الظروف فيها أشيع  استعمالا  في  المرتبة الأولىالأجوبة التاسعة و التي تمثل  .1

 . %21.27، بنسبة       كل ها مجموع المقابلات

                                                في الرسم البياني  ، تلي الأولى وبنسبة تكاد تقترب  المرتبة الثانيةالأجوبة الأولى و التي تمثل  .2

 . %19.14من الأولى بـ : 
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 .  %17.02                              في الر سم البياني  وردت بنسبة  المرتبة الثالثةالأجوبة السادسة والتي تمثل  .3

                                             في الر سم البياني  ، تتقارب من حيث الشيوع مع                  المرتبة الر ابعةالأجوبة السابعة والتي تمثل  .4

 ، مع تسجيل فارق بسيط .  %12.76الأجوبة الثالثة والثانية ، بنسبة 
 . % 10.63:                                           في الر سم البياني  ، أظهرت نسبة ت قد ر بـ  المرتبة الخامسةالأجوبة الثالثة والتي تمثل . 5
                                               في الر سم البياني ، أظهرت نسبة ضئيلة مقارنة مع                  المرتبة الس ادسة                            الأجوبة الر ابعة والتي تمثل . 6

 .  % 06.38                              الأجوبة الس ابقة ، وتقد ر بـ : 
                                 من خلال الرسم البياني  ، حيث قارب   المرتبة السابعةالأجوبة الثانية والخامسة والثامنة تشترك في 

 .  % 4.25                         . وبمعد ل وسطي  يقد ر بـ  % 12.67مرات بالتساوي ، بنسبة 6                    شيوع  الظروف مجتمعة 
  :تــــابـعال.3 

 –)النعت  :تنقسم إلى أربعة أنواع وهي، وتعتبر التوابع أحد فروع علم النحو في اللغة العربية   

في  كثير شائع       ، أمر  ومشاكلة الكلمة لسابقتها هذه الأنواع المماثلة بينـ البدل(. و  العطف التوكيد ـ

                                                                                               الخطاب الشفوي  والمكتوب . ويراد بالتوابع الألفاظ التي تتبع ما قبلها لفظى  ومعنى  . أم ا التبعية 

                                                       العلامة الإعرابية. أم ا التبعي ة المعنوية ، فالمقصود بها                                           اللفظية، في قصد بها التبعي ة من جهة قرينة

                                         قلنا: إن  باب )التوابع( في النحو العربي                                                           إتمام بعض هذه التراكيب معنى متبوعها. ولعل نا لا نبالغ إذا

                                                                                  من أكثر أبوابه تداخلا  في المفهوم ، واضطرابا  في المصطلح ، واختلافا  في التسمية بين 

                                                                لفظ ي طلق على الاسم الذي يتم  به وصف المنعوت . وليس للنعت من حيث  فالنعت .( 404)المدرستين

وقعه في الجملة ، وبحسب الاسم الذي قبله . وللنعت                                           الإعراب إعراب  محد د  ، ولكن ه ي عرب بحسب م

، من حيث إتمام                  الشفوي  والمكتوب                                                    آثار  دلالية تعود على الاستخدام الشفوي  للخطاب بنوعيه

             أم ا التوكيد                                                                                الفائدة ، وما يطلبه المتبوع بحسب المقام من توضيح ، أو تخصيص ، أو مدح ، أو ذم  . 

                                                            ت ستخدم من أجل تأكيد وتثبيت معنى  أو أمر معي ن عند الس امع،  فهو أحد الأساليب اللغوية التي

هو  والعطف                                                                                   سواء باللفظ أم بالمعنى . والهدف من ذلك هو إزالة الشكوك وإبعاد ها عن الشخص أحيانا . 

                                                                                         التابع المتوسط بينه وبين متبوعه أحد  حروف العطف ، ويسمى الاسم الذي قبله )المتبوع( معطوفا  

 البدلو                             ، يبقى المعطوف عليه واحدا  .د المعطوف                                      الذي بعده )التابع( معطوفا  . وإذا تعد              عليه، ويسم ى

                                                                                 من وسائل الترابط النصي  على مستوى الجملة . وتكمن أهم يته في تحقيق التماسك من خلال 

                                                                                 العلاقة بين البدل والمبدل منه، والتي هي علاقـة قبلي ـة بيـن عنصـر سابـق في الخطـاب ملاحظـة

                                                             
 . 98م . ص 2019حماة . سوريا .   9. العدد  5مجلة دواة . المجلد  .التوابع بين نظريتي القرائن والمقاصد :وليد محمد السراقبي (  404)
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 القائمة بين البدل والمبدل منه.                                      ، وعنصر لاحق، ما تتحق ق معه الاستمراريةوالمكتوب         الشفـوي  

                   الست  مرتبة هام ة،  المقابلات                                                            تحتل  التوابع بجميع صيغها وأنواعها في الخطاب الشفوي  من خلال 

تصـل إلى ، وبنسبة       تابعا  398                     ردات حسب الوظيفة ب ـ                                  كونها تتوسط التصنيف الإحصائي  للمف

          تابعا  في  44.12        قد ر بـ                                                            من مجموع الأقسام النحوي ة القار ة والمتغي رة، وبمعد ل وسطي   19.04%

كمقدارين للتكرار الأدنى  67ـ  27                                                            كل  إجابة. ولقد وقعت التوابع  جميع ها في التصنيف السابق بين 

                  وتأكيد الر أي حول  في التعبير، حالإيضا والتكرار الأقصى على التوالي. ويعود ذلك ـ في نظري ـ إلى

                                             حيثما كان ذلك ممكنا . ولدى التمع ن في الجدول  موضوع تكنولوجيا المعلومات والاتصال، وبيان ذلك

 ، من الممكن أن نلاحظ ما يلي: يالآت

 

 

                  تابعا  ، هي أشيع   67في الرسم البياني بـ  المرتبة الأولىالأجوبة السادسة و التي تمثل . 1

 . %16.83                                              استعمالا  في مجموع الإجابات التسع الأخرى ، بنسبة 

                     تابعا  ، و تلي الأولى  65                       في الرسم البياني  ، بـ  المرتبة الثانيةالأجوبة الثانية و التي تمثل . 2

 . %16.33وتقاربها في عدد التوابع  بنسبة متجانسة ، تصل إلى 
 .  %12.81             تابعا  بنسبة  51                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الثالثةالأجوبة التاسعة والتي تمثل . 3
                     تابعا  تتقارب من حيث  46                        في الر سم البياني  ، بـ                  المرتبة الر ابعةالأجوبة الثالثة والتي تمثل . 4

 .  %11.55                                              الشيوع مع نسبة الأجوبة التي قبلها ، وتقد ر ب ـ 
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                       تابعا  ، ما جعل نسبتها  42               سم البياني  بـ        في الر   المرتبة الخامسةالأجوبة الخامسة والتي تمثل . 5

 . % 10.55            ت قد ر بـ : 

                   تابعا  ، حيث أظهرت  35                       في الر سم البياني ، بـ                  المرتبة الس ادسةالأجوبة السابعة والتي تمثل . 6

 .  % 8.79                                              نسبة متقاربة مع الأجوبة الس ابقة ، وتقد ر بـ : 
       تابعا   33                                       في الرسم البياني  ، قارب شيوع  التوابع  السابعةالمرتبة الأجوبة الثامنة والتي تمثل . 7

 . % 8.29فيها ، ما يمثل بنسبة 
 8.04                      تابعا  ، قاربت نسبتها  32                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الثامنةالأجوبة الأولى والتي تمثل . 8

% . 
       تابعا   27                                        في الرسم البياني  ، واحتل ت ذيل الترتيب  المرتبة التاسعة                           الأجوبة الرابعة والتي تمث ل . 9

 . % 6.78، بنسبة 

 : حــروفال.4 
،          الت اريخ عرفه        سماوي                               فهي لغة  أ نزل بها أعظم كتاب ، بفصاحتها وبلاغتها         العربي ة              تمتاز الل غة    

     ظل ت  ،على النفوس لغته   ع ـ     ولوق ا، لعمق معانيه               وتحر ك الوجدان،            تهز  الكيانوأساليب        كلمات  يحتوي 

                                     ، ولكن ها في الواقع سهلة لوجود قواعد       لت عل ما          بعض صعبة ال       يظن ها وقد       ل غة، أعرق الكريم  القرآن لغة

                                              بين معانيها وأفكارها وألفاظها تحقيقا  للانسجام  ، وتربطجوانبها    كل تحكم  حروف، و أساسية

     سب ب ، ( 405)حرفال                                                                  . وتذكر كتب النحو عددا  من المواضع التي اختلف فيها النحاة في معنى  والاتساق

؛ كهمزة بعض حروف المعاني                                                               اختلافهم في تفسير السياق، وما يقتضيه من معنى  ، وهذا ما نجده في 

على دور الاستفهام، وأداة الاستثناء ، وحروف العطف...الخ . وقد اتفق جميع الباحثين عرب وغربيين 

                               لأن ها تربط الجمل والكلمات معا  ؛  كذلك       وسم يت. والجمل في تحديد معاني الكلمات حروفال

 .وإيصال المعنى المرادسك، ام                            لمساعدتها على الت ناغم والت 

للانتباه، وهي تلي في ذلك فئة  لافتا       موقعا   الحروف                                       من خلال التصنيف الإحصائي الس ابق، احتل ت    

                                                                                   الاسم من حيث العدد ، حيث تنو عت في خطاب المستجو بين الست ة ، وتعد دت مثل تعد دها في 

، وأدوات لنسخ الجمل ، وأدوات وأحرف استفتاح                    جواب ، وحروف جر  ، أحرف اللغة العربية ؛ بين 

                                                             
: انظر معنى "الحرف" في التذييل والتكميل في شرح كتاب التسهيل  تحقيق د. حسن هنداوي . دار القلم . دمشق . ج (  405) ص .  1                                                                                                                   أبو حيان الأندلسي 

                                 . وانظر أيضا  ابن القي م الجوزية:  51. ص  1لك  مكتبة الرشد ناشرون . الرياض . المجلد                                                 وانظر أيضا  محمد بن صالح العثيمين . شرح ألفية ابن ما .49
 .  78،  77.بدون تاريخ. ص  1                                                                                                إرشاد السالك إلى حل  ألفية ابن مالك . تحقيق الدكتور محمد بن عوض بن محمد السهيلي . أضواء السلف. المجلد 
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أنواعها في و  للغوية بجميع صيغها اللفظيةاهذه الحروف موقع ت                                    للش رط ، والتنبيه، والتفسير...الخ. ت

                                                                    من خلال المقابلات الست  في آخر التصنيف ، قبل الأقسام النحوية المتغي رة                الخطاب الشفوي 

         المضار عالماضي ـ )
                                 من مجموع الأقسام النحوي ة القار ة  %21.48، وبنسبة تصـل إلى       حرفا  449         ( ،  ب ـ ـ الأمر

 حروفإجابة . ولقد وقعت هذه ال    كل  في  حرفا 49.88 وصل إلى                           والمتغي رة ، وبمعد ل وسطي  

الأقصى على التوالي. للتكرار الأدنى والتكرار كمقدارين  67ـ  34                              جميع ها في التصنيف السابق بين 

، لبيان أسباب بعض الأفكار الحروف                                            في نظري ـ إلى حاجة الجمل وافتقار ها إلى هذه  ويعود ذلك ـ

واستخدامه لها للتعبير بواسطة الجمل والأفكار            المستجو ب،                                     والمعاني، والتعبير عم ا يختلج في نفس 

للجمل المستخدمة في خطاب           التركيبي                                                      بربط الص فة بالفاعل أو بالفعل... وذلك لتقوية النظام 

التي تفيد التعليل  حروف المعاني                                                     مستجو بين، أو لبيان السبب والعل ة، مثلما هو الحال مع ال

                                                          الأخرى. ولدى التمع ن في الجدول الآتـي، من الممكن أن نلاحظ ما  الحروف                      والس ببي ة، وغيرها من 

 يلي:

 

           ، هي أشيع        حرفا  67في الرسم البياني بـ  المرتبة الأولىالأجوبة السابعة و التي تمثل . 1

 . %14.92                                              استعمالا  في مجموع الإجابات التسع الأخرى ، بنسبة 

، و تلي الأولى       حرفا  58                       في الرسم البياني  ، بـ  المرتبة الثانيةالأجوبة السادسة و التي تمثل . 2

 . %12.91                                       الل غوية  بنسبة متقاربة معها ، تصل إلى  الحروفمباشرة في عدد 
 .  %12.24بنسبة       حرفا  55                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الثالثةالأجوبة الخامسة والتي تمثل . 3
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، تتقارب من    ا لغوي      حرفا  52                        في الر سم البياني  ، بـ                  المرتبة الر ابعةالأجوبة الثانية والتي تمثل . 4

 .  %11.58                                                       حيث الشيوع مع نسبة الأجوبة التي قبلها ، والتي تقد ر ب ـ 
           أيضا  ، ما    ا لغوي      حرفا  52                      في الر سم البياني  بـ   المرتبة الخامسةالأجوبة التاسعة والتي تمثل . 5

 . % 11.58                                  جعل نسبتها ت ضارع التي قبلها بـ : 
، حيث    ا لغوي      حرفا  51                       في الر سم البياني ، بـ                  المرتبة الس ادسةالأجوبة الثامنة والتي تمثل . 6

 .  % 11.35بـ :  نسبتها      تقد ر .                                   أقل  بمر ة واحدة مع الأجوبة الس ابقة            أظهرت نسبة 
، حيث    ا لغوي      حرفا  42                       في الر سم البياني ، بـ  المرتبة السابعةالأجوبة الثالثة والتي تمثل . 7

 .  % 9.35           تقد ر بـ : و .                                                    أظهرت نسبة أقل  بعشر مرات تقريبا  مع الأجوبة الس ابقة
اللغوية فيها  الحروف                               في الرسم البياني  ، قارب شيوع   المرتبة الثامنة                           الأجوبة الر ابعة والتي تمثل . 8

 . % 8.46، ما يمثل نسبة       حرفا  38
، قاربت نسبتها    ا لغوي      حرفا  34                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة التاسعةالأجوبة الأولى والتي تمثل . 9

7.57 %  . 
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 : فعل الماضي . ال5
                                     : الوظيفة الد لالية الزمنية؛ وهي بيان ، هماتضطلع الأفعال عند النحويين بوظيفتين أساسيتين   

                                                     ، والوظيفة الدلالية المعنوية؛ وهي تتعل ق بالمعنى الذي الماضي والحال والاستقبالزمن الفعل 

. اضيالوظيفة الزمنية للماضي هي الدلالة على حدوث الفعل في الزمن المو  .             يتضم نه الفعل

ي على واقعة أو حدث يجري في الزمن الحال                       )المضار ع(؛ هي الد لالةوالوظيفة الزمنية للاستقبال

         عل ي راد      كل  ف                                                    . أم ا الوظيفة الخاص ة بالحال )الأمر(؛ هي الدلالة على                           والمستقبل خلال زمان المتكل م

الوظيفة المعنوية في الفعل                      ، وهذا هو الأصل. أم ا أو العمل في زمن المستقبل به طلب القيام بالشيء

                                                    في الفعل المضارع على الحركة والتجد د والاستمرار، وفي                                      الماضي فتدل  على الانقضاء والانتهاء، و

                                                                                        فعل الأمر، تدل  على القيام بالشيء على سبيل الوجوب، مع مراعاة السياقات المختلفة، والدواعي 

   . ( 406)البلاغية لفعل الأمر

                                                                                 وفي منتهى هذا المبحث أسوق تعريفا  لعباس محمود العقاد في حالات الأفعال، ومنها الفعل    

وننظر إلى الأفعال من وجهة  >>                                                         الماضي في اللغة العربي ة ، الذي يعتبره هو الأصل ، فيقول : 

         ، ت حس ب                                                                                     الآجرومي ة، فنرى أن  أوضاعها في اللغة العربي ة أدل  على التطور والارتقاء من لغات أخرى 

                                                                                           في طليعة اللغات دقة وأداء  للمعاني الذهنية . والقرائن التي ت كش ف عن ذلك كثيرة . فمن علامات 

                                                                                                 التطو ر في اللغة العربي ة ، أن  الفعل الماضي فيها هو الأصل ، ويأتي الفعل المضارع بالتصريف ... وفي 

أو  حرف،يأخذون منه الماضي بإضافة و       أو لا ،                                                لغات أخرى من أرقى اللغات، يشيع استعمال المضار ع 

   .(  407) <<                 أو تغيير الص يغة  مقطع،

                                                                                  ومن خلال التصنيف الإحصائي  السابق، احتل ت استخدامات الفعل الماضي ذيل الترتيب من حيث    

                                                  ، من مجموع الأقسام النحوية القار ة والمتغي رة، وهي  % 2.20                    مر ة بنسبة وصلت إلى  46العدد بـ 

                                                                       في ترتيب التصنيف. لقد سيطرت الأفعال الماضية الناسخة الد اخلة على الجملة  أضعف نسبة

                                                                      من العي نة الإجمالية. ويعود ذلك إلى التعل ق بوصف تجارب سابقة، ونفي بعض      مر ة  36الاسمية بـ 

                    (، وإلى الد لالة على  7، ج 1، و )م( 6، ج 1في )م والصفات عن صاحب الحدث؛ كما جاء المعاني

                                    (، ونفي أوصاف متحر كة سابقا ؛ مثلما  1، ج 3ممارسة مهنة سابقة في الزمن الماضي. كما ورد في )م

                                                                    (، مع توظيف الزمن الص رفي للفعل الماضي خارج السياق للدلالة على ضرورة  6، ج 3ورد في )م

على                  (، وللدلالة أيضا   9، ج 3                      بي ة؛ مثلما لوحظ في )مامتلاك التقنية، واستخدامها في تعليم اللغة العر

                                                                   ورد  في السؤال، وحدث التدريس الذي وقع في زمن مضى، والتحو ل من حالة                  إيضاح معنى  سابق

                                                                       الزمن الص رفي  لكلمة "زادت" في حالتها الإفرادية لتدل  على الزمن النحوي               وللد لالة على  إلى أخرى،

                                                             
 .37 ص.. إصدارات وزارة الشؤون الإسلامية والأوقاف والدعوة والإرشاد. المملكة العربية السعودية. الآجروميةشرح متن حسن بن علي الكفراوي:   ( 406)
 . 46ـ  45. ص  2012                                                                          عباس محمود العقاد: اللغة الش اعــرة. مؤسسة هنداوي للتعليم والثقافة . مصر .   ( 407)
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        و أيضا   .(4ج 6(، و )م8ج 5، و )م(5ج 5، و )م(1ج 4ي: )منحو ما جاء ف على                     في حالتها التركيبي ة 

                              وتضمنه أحداثا  محصورة في نطاق الفعل الناقص "كان"  لاستخدامثابت الجامد على الوصف ال

                                                                                         الماضي وحده، وتخلو من الدلالة على الحدث، ما يحو ل الربط بين هذا الفعل وزمنه، ويجعله يفتقر 

 . ( 408)                                           لتوغ ل الفعل "كان" في الحدث الماضي دون قيد إلى سند يرتكز عليه 

 

   

                      فعلا  ماضيا ، هي أشيع   15في الرسم البياني بـ  المرتبة الأولىالأجوبة التاسعة و التي تمثل . 1

 . %32.60                                                  استعمالا  في مجموع الأفعال في الإجابات التسع ، بنسبة 

أفعال ماضية، و تلي الأولى  8                      في الرسم البياني ، بـ  المرتبة الثانيةالأجوبة الثامنة و التي تمثل . 2

 . %17.39مباشرة في عدد هذه الأفعال ، وبنسبة تصل إلى 

 15.21افعال ماضية، بنسبة  7في الرسم البياني بـ  المرتبة الثالثة. الأجوبة الأولى التي تمثل 3   

% . 

                         أفعال ماضية، والتي تقد ر  4                       في الر سم البياني ، بـ                  المرتبة الر ابعةالأجوبة الثالثة والتي تمثل . 4

 .  %8.69    ب ـ نسبتها 
أفعال ماضية، ما جعل  4                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الخامسةالأجوبة الرابعة والتي تمثل  .5

 . % 8.69                              نسبتها ت ضارع التي قبلها بـ : 

                                                             
 . 26. ص 2010. 1للطباعة والنشر والتوزيع. القاهرة. طعلي أبو المكارم: إعراب الأفعال. دار غريب   ( 408) 
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أفعال ماضية، بنسبة  3                     في الر سم البياني بـ                  المرتبة الس ادسةالأجوبة السابعة والتي تمثل  .6

 .  % 6.52          تقد ر بـ
فعلين ماضيين ، حيث   2                       في الر سم البياني ، بـ  المرتبة السابعةالأجوبة الخامسة والتي تمثل  .7

 .  % 4.34           تقد ر بـ : 
فعلين ماضيين، حيث   2                      في الر سم البياني، بـ  المرتبة الثامنةالأجوبة السادسة والتي تمثل  .8

 .  % 4.34           تقد ر بـ : 
                         وهي أضعف نسبة  في الأفعال           البياني ،في الرسم  المرتبة التاسعةالأجوبة الثانية والتي تمثل . 10

 . % 2.17                                   الماضية بمر ة واحدة ، وبنسبة تقد ر 

 :فعل المضارع. ال6 
المستقبل خلال زمن  واقعة أو حدث، يجري في الزمن الحالي أو                             الفعل المضار ع هو ما دل  على    

ف المضارعة. ويفيد الحال إذا خلا من القرائن اللغوية الداخلة عليه؛                           التكل م، ويبدأ دائما  بأحر

                                                    الفعل الد ال  على الحال هو ما يقع وليس مرتبطا  بزمن  . والخ كحرفي التنفيس والتسويف، وقد...

                    كأو ه، وأف ...الخ .  ؛                                                        ضار ع المرفوع، وأسماء الأفعال الدال ة في معناها على الحال                   محد د. وأنواعه: الم

الحال أو في الاستقبال. وقد                                                              وي ستعمل الفعل المضار ع للد لالة على معناه، وهو وقوع الحدث في 

الفعل،                                               غيرهما، ويستعمل أيضا  للد لالة على مشارفة وقوع                                      يخرج إلى الإنشاء ليفيد الد عاء والأمر و

                                                            تأم ل  في الأفعال المضارعة التي تدخل في تركيب اللغة المعجمية            . إن  أو ل( 409)                   وللد لالة على إرادته

في التصنيف  استخدامات الفعل المضارع الرتبة الأولى يوحي باحتلال                       عند المستجوبين الست ة،

 14                          ، وبمعد ل وسطي  ي قد ر بـ  % 6.22                                  فعلا  مضار عا  ، وبنسبة وصلت إلى :  130بـ  الإحصائي

        فعلا  .

ومن دلالاتهما المعنوية الاستمرار والتأكيد، وتخصيص الأشياء، ومبدأ التقارب، واستشراف 

            ت زاحم فيها  علمية،                                تحتل  فيها اللغة العربي ة مكانة  تعليمية،إلى صورة حياة والتطلع  المستقبل

( على 5ج 3( ، )م 4ج 2( ، و )م3ج 2( ، و )م2ج 2( ، )م8ج 1كما نرى في )م العالمية،اللغات 

                                                          ولدى التمع ن في الجدول الآتـي ، من الممكن أن نلاحظ ما يلي :سبيل المثال ، لا الحصر . 

 

                                                             
 . 289ـ  288. ص  2003.  2. ط  3                                             شركة العاتك للطباعة والنشر . القاهرة . المجل د  .معاني النحو :يـ                   فاضل صالح الس امر ائ(  409)
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                        فعلا  مضار عا ، هي أشيع   27في الرسم البياني بـ  المرتبة الأولىالأجوبة السابعة و التي تمثل . 1

 . %20.76                                                  استعمالا  في مجموع الأفعال في الإجابات التسع ، بنسبة 

                     فعلا  مضار عا ، و تلي  18                       في الرسم البياني  ، بـ  المرتبة الثانيةالأجوبة الخامسة و التي تمثل . 2

 . %13.84الأولى مباشرة في عدد هذه الأفعال ، وبنسبة تصل إلى 
                     فعلا  مضارعا  ، بنسبة  16                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الثالثة                    الر ابعة والتي تمثل  الأجوبة. 3

12.30% . 
                           فعلا  مضار عا ، والتي تقد ر  15                        في الر سم البياني  ، بـ                  المرتبة الر ابعةالأجوبة السادسة والتي تمثل . 4

 .  %11.53            نسبتهـا ب ـ 
                     فعلا مضار عا ، ما جعل  15                      في الر سم البياني  بـ  المرتبة الخامسةوالتي تمثل الأجوبة التاسعة . 5

 . % 11.53                              نسبتها ت ضارع التي قبلها بـ : 
                          فعلا مضار عا ، بنسبة تقد ر  13                     في الر سم البياني بـ                  المرتبة الس ادسةالأجوبة الثانية والتي تمثل . 6

 . % 10بـ : 

                    فعلا مضار عا ، بنسبة  13                       في الر سم البياني ، بـ  المرتبة السابعةالأجوبة الثامنة والتي تمثل . 7

 . % 10                                      مشاب هة للإجابات التي قبلها تقد ر بـ : 
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                         أفعال مضار عة، حيث تقد ر  8                      في الر سم البياني، بـ  المرتبة الثامنةالأجوبة الثالثة والتي تمثل . 8

 .  % 6.15النسبة بـ : 
                                        في الرسم البياني ، وهي أضعف نسبة للأفعال  المرتبة التاسعة. الأجوبة الأولى والتي تمثل 9

   . % 3.84                     أفعال ، وبنسبة تقد ر  5المضارعة بـ ، 

 :. فعل الأمر9
                                                     ، وهو من أكثرها دورانا  في الكلام. والأصل في الأمر وجوب أسلوب من أساليب العربالأمر    

                                           العمل به في زمن الحال أو الاستقبال، مم ن هو                                                الامتثال لكل فعل ي راد به طلب القيام بالشيء، أو 

                                                                                            أعلى درجة إلى م ن هو أدنى منه. ويخرج معناه الحقيقي  إلى المعنى المجازي ، ويتحو ل عم ا و ض ع 

، والاقتراح، والنصح والإرشاد، إلى ، والالتماس، والدعاء               ، في فيد الإباحة                               له ليؤد ي  معنى  جديدا  مجازيا 

                                                                     ت المستجد ة في صيغة الأمـر.  ا ستخد م فعل  الأمر في اللغة المعجمية لدى                  غير ذلك من الد لالا

                           . ومن خلال التصنيف الإحصائي   2من المقابلة  2                         مر ة واحدة فقط في الإجابة  1                   المستجو بين الست ة 

                              من المجموع الكلي  للأقسام. وقد  % 0.04                                                 الس ابق ، نسج ل بلوغه نسبة ضئيلة جد ا  وصلت إلى  

                                                                                  صيغته الأصلية في هذه المقابلة، لتدل  على الالتماس؛ أي التماس المستجو ب من المقاب ل، خرجت 

                                                                                        إضافة الأنترنت أيضا  إلى العناصر التي تؤد ي دورا  أساسيا  في نشر التكنولوجيا في المؤسسات 

                                                                              والمدارس التعليمية. ولدى التمع ن في الجدول الآتـي، من الممكن أن نلاحظ ما يلي :
  

 

                                                                                      الإجابة الثانية في المقابلة الثانية، هي الوحيدة التي ا ستخدم فيها فعل الأمر مر ة واحدة، 

    % 0.04بنسبة
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 للمعنى:باعتبارها وحدة  ،الجملةالتصنيف حسب  .2
 

                 لأنها أساس  اللغة  الدارسين؛                      قديما  وحديثا  اهتمام         العربي  لقد نالت قضية "الجملة" في النحو    

                          ولقد تطو ر مفهومها من عصر  الكلام.                        الر كـن التي بها يستقيم           والل ب نة فهي البناء           ومحور ها،العربية 

    أن                                                                        العصر الحديث، بفضل التراكم المعرفي، وظهور نظريات لسانية جديدة ، فات ضح  إلى )*(سيبويه

وخبر جملة ، مبتدإ                                    ون كل  إسناد بين فعل وفاعل، أو بين    عد         كانوا ي ،                          الر عيل الأو ل من النحويين

. جملة ن هذا الإسناد                                                  مستقل ة أم داخلة في بناء جملة أكبر منها ، ي ـعد و سواء أكانت هذه الجملة

يحسن السكوت  فائدة،ن"الكلام"، و"الجملة". فالكلام هو المفيد                              وهذا ما سو غ لهـم التفريـق بي

                                    . ورأوا أيضا  أن  مفهوم الجملة أوسع  ( 410)                      والمبتدأ والخبر مطلقا  والفاعل،والجملة هي الفعل  عليها،

                                : ما تضم ن جزأين، لعوامل الأسماء دلالة من مفهوم الكلام ، إذ الجملة عند أصحاب هذا الاتجاه هي

؛ كحاجة المبتدإ للخبر، والفعل للفاعل لتلازم هذه الأجزاء، على لفظهما، أو لفظ أحدهما       تسل ط 

                                      ، سواء أفاد فائدة تام ة ويحسن الس كوت                          أي أن ها المرك ب الإسنادي  ؛                          حيث لا ينفك  أحدهما عن الآخر

 .  (  411)                                                    شترط في الجملة ما ي شترط في الكلام من الفائدة التام ة                              عليها أم لم يفدها ، وبذلك لا ي 

                                 الاسم مع وقوعه ركنا  إسناديا ، أم          يتصد رها                                           استخدام مصطلح "الجملة" سواء أكانت اسمي ة،     إن    

، هي مدار التحليل والتصنيف في المقابلات                                    الفعل مع وقوعه أيضا  ركنا  إسناديا          يتصد رها         فعلي ة، 

                                                      وإن تم  اعتماد التسجيل وسيلة فيها، فالتعامل معها يقوم                                 بمدو ناتها، وأشكالها، وأنماطها.      الست  

أن تفيد     بد                                        ة، و عناصر مسموعة ذات طابع خطي ، إذ لا                                        أساسا  على أن  هذه الجمل هي مواد  صوتي 

                                                                      فالجملة كيان مستقل  تفيد التجد د والاستقرار، ما لم توجد قرينة، ت خرجها             كانت عبثا .     وإلا            معنى  ما، 

        عن هذا الأصل.

                                                                                  ا لتزمت في تصنيف الجمل الواردة في المقابلات الست  منهجا  يقوم على إحصاء العينة وفق    

ي تقوم بها الأنواع المختلفة من                                     لذي ت بنى الجملة فيه مـن الوظائف التا           التقليدي ،                الترتيب النحوي 

لة الفعلية ، وشبه نة ثلاثة أنواع : الجملة الاسمية ، والجم      ، مكو الحرفالفعل، و  و، الاسم         الكل م؛

                                                 فيه أيضا  من حيث الأسلوب والد لالة إلى : جمل خبرية       تقس م                                الجملة . والترتيب البلاغي  الذي 

 والترتيب من حيث الطول والبساطة .الخمسة                                                   بأغراضها المتعددة ، وجمل إنشائي ة بأنواعها الطلبية 

الاستهلال بالجملة الاسمية تارة، أو     إن                                             كبرى بسيطة ، وجملة مركبة إلى جملة موس عة . إلى جملة 

                                                                                               بالجملة الفعلية تارة أخرى، أو بش به الجملة تارة ثالثة، أو بأوصافها من حيث الخبر والإنشاء في لغة 

                                                             
. 2                                                 . تحقيق محم د أبو الفضل إبراهيم. دار المعارف. مصر. طاللغويين طبقات النحويين و: محمد بن الحسن الزبيدي أبو بكرانظر ترجمته عند  )*(

 .  54. ص 1985مكتبة المنار. الأردن.  نزهة الألباء فى طبقات الأدباءوما بعدها. و ابن الأنباري:  66.ص. 1984

 .  29م . ص  2003                                                                                         محم د حماسة عبد الل طيف: بناء الجملة العربية.  دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع . القاهرة .  ( 410) 
 . 23م . ص 2007.  1علي أبو المكارم :الجملة الفعلية.  مؤسسة المختار للنشر والتوزيع . القاهرة . ط ( 411)
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                                                       ري ـ بدافع حالات مختلفة ومتعد دة ؛ كالشعور بالتضج ر، أوـ                               المقابلات الست ، كان ذلك ـ في نظ

                                                     اللغة العربي ة والثناء عليها، و ترجمة ذلك كل ه بجمل،  نـ       يانا  ع، أو بدافع الغيرة أح        بالتوت رالإحساس 

                                                                                       تمث ل وحدة أساسية في الخطاب الكلامي للمستجو بين، ينتهي معناها عند الوقوف على آخر الجملة 

                                                                                       للد لالة على شيء معي ن. كما أن  الجمل بأركانها المختلفة ) مبتدأ ـ خبر ـ فعل ـ فاعل ( في 

                                     . و على الر غم من الضوابط التي فرضها ذفوتأخير، وح بتقديم، ترتيبها،من         ت غي ر   ،ذاتهاالمقابلات 

أنواع الجمل في                تحليل الذي مس لاف                                                                النحاة على الجملة ، بدا بناؤها في المقابلات الست  حر ا  طليقا  . 

تتعلق بالأسلوب  الأولى اثنتين: ملاحظتين                                                  اللغة الخطابية للمستجوبين الست ة، سمح بالوقوف عند 

 والثانية                                                            في الأجوبة، والذي من س ماته التقرير، والوصف، والإخبار...الخ .         المت بع                    التوصيفي  المعياري 

، أو دحض تثبيت فكرة                                                                تتعلق بالأسلوب الح جاجي  في لغة الخطاب الشفوي ، والذي من خصائصه: 

( ،         الشخصي ة الجملي أسلوب الجمل )                                                          رأي برأي مغاير . كل  ذلك يتم  بالنظر إلى الس مات الفردية ف

    إن   >>                                                                                   والجانب العاطفي الانفعالي  في الملفوظات المستخدمة في لغة مقابلات المستجو بين الست ة.

                                                      لأن  الن حو لا يعني الص وت وما يرتبط به من آثار لغوية ،           النحوي ة؛تأليف الجملة هو ميدان الدراسة 

                                                                                          ولا باللفظة الواحدة وما يت صل بها. وإن ما يهتم  بالكلمة المنسوجة مع الأخرى في تركيب جملي .  

                                                                   في جمل إلا  صورا  منطوقة لما هو حاصل في الذهن من التركيب المعنوي  .           المتأل فة وليست الألفاظ 

                                                                           هن، هو ربط الص ور الذهنية المفردة بعضها ببعض على نحو  تتحق ق معه صلة ونسبة                 والتأليف في الذ 

                                                                                             بين هذه الص ور. فإذا أردنا أن نعب ر عن ذلك، أو ننقله إلى ذهن الس امع أو المخاط ب، عب رنا عنه 

                                                                                     بمرك ب لفظي  . إذن فوظيفة هذا التركيب هي نقل ما يدور في ذهن المتكل م من آراء إلى ذهن 

                تتشك ل الجمل في .  ( 412) <<                                                        . وعلى هذا فالجملة في هذا التصو ر هي القول المفيد بالقصد       الس امع

و مقاطع ذات جمل        تـام ،                     بينهـا تأليـف جزئـي           صرفي ـة،                        عموما  من مفردات وأبنية       الست  المقابلات 

                                     وهذا التشكيل يت كئ على خاصية التتابع  النهاية.                        أحيانا  أخرى تتدر ج حتى         ومفك كة          أحيانا ،مترابطة 

ن ـذا مـ: "هنحو                                                            الم عتم د على روابط لغوية ومنطقية؛ كأحرف العطف، وبعض الألفاظ        الخطي  

 3ج 2، ج 1...الخ ، مثلما ورد في )المقابلة                 ، "أما فيما يخص "                                ة"، "في الحقيقة"، "أم ا بالنسبة"ـناحي
 1دلالة الجملة وطولها وبساطتها، مثلما ورد في )المقابلة                                     ( . وأحيانا  يكون التشكيل بالمزج بين  7ج

                                                                          ( ، إلى جانب ذلك تعل ق مضامين الأجوبة بجوهر الد لالة والفكرة، أكثر من متانة 9ج 6ج  5، ج

                                                           التركيب، لذلك جاءت الجمل في أجوبة المقابلات جم يع ها في لغة       وقو ة الصياغة، وجزالة الأسلوب، 

هذه المتتاليات  .(  6ج 5ج 4ج 3ج 2، ج 5( ، و )المقابلة3ج 2ج 1، ج 1ةالمقابل                مفك كة، ما عدا )

                                                             
. ص  2002.  1ط                                                                                                                        علي جابر المنصوري : الدلالة الزمنية في الجملة العربيـة.  الدار العلمية الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع . عمان . الأردن .   (412)

25 . 
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       لاسي ما  المتبادلة؛                                       لها خاصي ة أولى تتمثل في علاقات التبعية  أنواعها،                       الخطي ة من الجمل بجميع 

                                   (. أم ا لخاص ية الثانية فتتحق ق في 9،ج6،ج5،ج3، ج 3المقابلة)في  جاء كما بالعطف،التبعية 

، والفقرات والمقاطع المتسلسلة من جهة ثانية، ما من جهة القائمة بين الجمل الفرعيةالعلاقات 

 9ج 1، ج، 5( ، و)المقابلة  1، ج 4جعلها تتفاوت بين الطول والقصر ، على نحو ما ورد في )المقابلة 
 ( .  9، ج 4( ، و ) المقابلة 

على العناصر التي  وعقلانية،وء بطريقة منهجية     الض        تسليط  للجمل،التحليل المنطقي        يتطل ب    

بل على فهم  فحسب،                                            لا تقتصر على معرفة المكو نات المختلفة للجملة  متماسكة،                 تشك ل وحدة لغوية 

وسأستخدم هذا التحليل لتحديد طبيعة الجمل من حيث الصياغة، والتركيب،  تربطها.العلاقات التي 

                                                        وهي القاعدة التي يستند إليها منهج التوزيعي ة في أمريكا،  ،هائيةوالنوع، وعدد المؤلفات المباشرة والن

رة" هي مكونات الجملة                                                                      حيث يقوم على الطريقة الشكلية للوصول إلى المؤل فين السابقين. "فالمباش 

                                                                                                القابلة للتحليل إلى مؤلفات أصغر. بينما "النهائية" فهي الوحدات الص رفية )المورفيمات( غير القابلة 

الوقوف عند أنماط هذه                                ة هذا التحليل الذي تبن يناه هوووظيف .( 413)ل إلى مؤلفات أصغر للتحلي

 الحصر.لا  التمثيل،                                               . وفيما يلي عرض إحصائي  لبعض العي نات على سبيل                 الجمل ومؤل فاتها

 .   ( 9،  8،  5،  2) الإجابة.  1المقابلة  

 

 نوعها تركيبها صيغتها الجمل
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

1 . .  7 2 جملة فعلية جملة مركبة                                            أ رى أ ن  أ هم  عنصر، أ لا وهو العنصر الا داري 

 2 2 جملة اسمية جملة بس يطة                              الثقافة التقنية أ مر  ضروري  . .2

3. 
                                             ويقتصر ال مر في ذلك على فئات من المجتمع التي تحترم هذه 

 التكنولوجيا. 
 7 6 جملة فعلية جملة مركبة

 7 4          جملة اسمي ـة جملة مركبـة                                                       لا بد  من ا عادة النظر في المنظومة بآ كملها وأ ليات نجاحها . .4

 

ر" ـ                                                                 ـ وهي جملة مرك بة ـ من جملتين بسيطتين، هـما : " أرى أن  أهـم  عنص              العي نة الأولى       تتأل ف    

 رار، ـ                    يفيد التجد د و الاستم                                              ". هذه الجملة يتصد رها فعل مضار ع "أرى"، الذي                     و "هو العنصر الإداري ، 

                                                                وهو "الضمير المستتر" إلى تأدية دور أساسي  في نشر التكنولوجيا في  ع الفاعل هنا،      ويتطل 

        متم مة.ة ـ       ة اسمي ـو جملفه          الإداري "؛هو العنصر "                                                المؤسسات والمدارس التعليمية. أم ا المكو ن الثاني

                                                             
 .306.ص  2008. 3أحمد محمد قدور: مبادئ اللسانيات. دار الفكر. دمشق. ط  ( 413)
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                                                                          "ألا" التي يراد  بها التنبيه، و"الواو" الزائدة. والر بط بين التابع المطابق  أداتانالجملتين        تتوس ط و

                                                                 وحدة معجمية مختلفة، مع تسجيل تكرار لفظة "عنصر" متم ما  في الجملة          الس ابـقبمتبوعه 

 البسيطة الأولى، وخبر في الجملة الثانية. 

                                                              فهي جملة بسيطة تتأل ف من مبتدأ معر ف وموصوف، وخبر نكرة مخصوصة                 العي نة الثانية     أم ا    

                                   غوية لعدم حاجتها إليها، لخل و  ذهن                                          والجملة خالية من المؤك دات والر وابط الل  بوصف.

                                                                                          المقاب ل)المستجو ب( عن أي ة معلومة تخص  هذا الخبر، لكمال الاتصال بين مكو نات هذه الجملة.  

                                                                           من جملة مرك بة، ص د ر  الأولى فعل مضار ع متصر ف لازم، وعج ز ها ت صد ر ه أيضا  الثالثة        العي نة تتألف    

ى ـ      دل  علـي ،نـ(. والمسند في كلتا الجملتياسم موصول                                  فعل مضارع، ويتوس ط الجملتين أداة )

تعميق د و الاستمرار. وظيفة الجملة البسيطة الثانية، أنها وقعت صلة لاسم موصول قبلها، ل   جد ـالت

 تماسك الجملتين وترابطهما. 

، يليها )لا النافية للجنس(             تصد رها أداة ت                                فهي مرك بة من جملة اسمية واحدة،  ،                 العي نة الر ابعة     أم ا    

                                                                         كل  واحدة مونيم  وظيفي  يتمثل في أحرف الجر  التالية )م ـن ـ في ـ ب ـ ( .                        ثلاثة أشباه جمل، يتقد م 

                                                                     الضرورة أو الاضطرار لفعل أمر ما ، وهي تؤد ي معنى "يجب" ، أو "ينبغي" . على             كلمة "لابد "       وتدل 

                                          من ا عادة النظر في المنظومة بآ كملها وأ ليات ) )بد(+خبرها اسمها لا النافية للجنس+) 1الجملة وصيغة

اسم  حرف جر+ اسم مجرور+ حرف جر+ مصدر مضاف إليه+ مصدر مجرور+ حرف جر++  (نجاحها

ضمير  مصدر مضاف إليه+ اسم معطوف+ حرف عطف+) 2مجرور+ ضمير مضاف إليه( وصيغة الجملة

  .(مضاف إليه

 :(8،  7،  4، 1) الإجابة . 2المقابلة  
 

 

 نوعها تركيبها صيغتها الجملة
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

يج المدرسة ال ساسي ــة . .1  2 2 اسميةجملة  جملة بس يطة                             أ نا خر 

 4 3 جملة فعلية          جملة مرك بة                                             أ عتقد جازما  أ ن  جهاز الحاسوب يعد  ضروريـا  . .2

 3 4 جملة اسمية جملة بس يطة                                       ليست اللغة العربية قاصرة في حد  ذاتها ... .3

.                                            لل سف تس تعمل هذه التكنولوجيا في مجال التواصل  .4  2 7 جملة فعلية جملة بس يطة         الاجتماعي 
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                                                                    ـ وهي جملة بسيطة ـ من أربعة مكو نات اسمية على شكل متواليات لغوية،                 العي نة الأولى       تتأل ف    

ضمير منفصل : )                                                                    تنتظم إلى بعضها على هيئة عناصر اسمية متسقة في هيكل نحوي  محد د كالآتي

               المتكل م؛ و هو                                                                                 دال  على المتكل م )أنا( + خبر + مضاف إليه + صفة(. يتصد ر الجملة  مبتدأ دال  على 

                                                                                       هنا كناية عن المستجو ب، يعم ق حضوره الشخصي ، ويترجم التعبير عن الأنا ومكانتها في القطاع 

  نهائيين. مؤلفينمباشرين، و مؤلفين                                 التربوي  ، وتتأل ف هذه الجملة من 

                                                                        فهي جملة فعلية مرك بة لتعد د عمليات الإسناد فيها، ترتبط بينها علاقة تكامل                 العي نة الثانية    م ا أ  

                                                                                      وترتيب وتلازم على مستوى البناء والمعنى ضمن المجموعة اللغوية الكبرى. يتصد رها أحد أفعال 

                                        ويتصد ر الثانية أحد الأحرف الناسخة "أن "  ،القلوب "أعتقد"، وهو من العقد؛ أي الربط والإيثاق

ية نسبة الخبر إلى المبتدأ، وهو ضرورة استخدام تكنولوجيا جهاز الحاسوب في جميع مجالات لتقو

                                                . والثالثة يتصد رها فعل مضارع "يعد "؛ الذي يفيد                                              الحياة، من حيث إن ه يقوم بمهام  سريعة وبسهولة

. وترتيب الزمني ه في الاتجاهسايرتل موضوع "الحاسوب" تنفك عنلا                    قوي ة وذات أهمي ة،دلالية    ا أبعاد

                                                                                        الجملة النحوي  والتركيبي  : )فعل مضارع + فاعل مستتر )أنا( الدال  على المتكلم + حال+ حرف 

                                                الناسخ أن وهي مؤلفة من ) فعل مضار ع + نائب فاعل  ناسخ + اسمه + مضاف إليه+ جملة فعلية خبر

                                                        مستتر + مفعول به( . أما ترتيبها التركيبي  فيبدو كالآتي :

 
 

                                                         "أعتقد جازما "   "أن  جهاز الحاسوب"    "يعد  ضروري ــا".                           

 

 3جملة بسيطة        2جملة بسيطة         1جملة بسيطة                             
          

             جملة مركب ة                                                                                              

 
 

عة                                                جملة موس 
 

على مستوى البناء  مزدوج                                    الموس عة، علاقة تكامل، وترتيب، وتلازم                         تربط مكو نات هذه الجملة    

  والمعنى ضمن المجموعة اللغوية الكبرى.

ة، ـة زمنيـذا دلالـا هـ           ت"، أشرب ـهـفهي جملة اسمية منسوخة بفعل ناقص"ليس                     أم ا العي نة الثالثة   

مؤلفات مباشرة،  أربعة                                                                         و بحكم دخول الناسخ الفعلي  عليها، ألح قت بالجمل الفعلية لفظا . تتأل ف من 

                                                                                   مؤل فات نهائية من حيث تركيبها الخطي  . أما ترتيبها البنيوي  اللفظي  : ) فعل ناسخ +  وثلاثة

+ جار ومجرور + مضاف إليه+ ضمير متصل مضاف إليه. استهلال الجملة  2+ تابع + معمول 1معمول
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                                                                                    بفعل ناسخ جامد"ليست"، فيه نفي القصور عن اللغة العربية لذاتها عن الل حاق بركب اللغات 

 جنبية. الأ

                                                                   فهي جملة مبدوءة بجار ومجرور، وهي جملة فعلية بسيطة لتعل ق حرف الجر                        أم ا العي نة الر ابعة   

                                                                                   بالفعل الذي يليه "ت ستعمل". وإن  استهلالها بلفظة "للأسف" تعبير عن الن دم والحسرة على 

                                                                                    استعمال التكنولوجيا في مجال التواصل الاجتماعي  فقط، مع الاعتراف بالأذى الذي يسب به هذا 

                                                                           وذج هو جملة فعلية مبنية للمجهول، نائب الفاعل فيها اسم إشارة . أم ا ترتيبها والنم الاستعمال.

                                                                                           النحوي  الخطي  ، فيتمثل كما يلي : )جار ومجرور + فعل مضارع مبني  للمجهول + نائب فاعل + تابع 

حدة جملة هو و                                                                              + جار ومجرور + مضاف إليه + تابع . إن  المونيم المكتفي بذاته "للأسف" المتصد ر ال

                                                         دليل وظيفتها، وتكمن قيمتها الل غوية في حري ة تنق لها بين           المستقل ة                               لغوية دال ة ، تتضمن في ب نيتها

                                       مواقع الجملة )بداية ـ وسط ـ نهاية(.

 : (5،  4،  2، 1) الإجابة .3 المقابلة
 

 نوعها تركيبها صيغتها الجمل
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

 2 3 جملة فعلية جملة بس يطة                                      اش تغلت أ س تاذا  في التعليم الثانوي  . .1

 3 5 جملة اسمية جملة مركبة                                            هذه أ ليات كل ـها ، تساعد في نشر هذه الثقافة . .2

 5 4 جملة اسمية جملة مركبة                                                  نعم . لكن الهاتف النقال يس تطيع أ ن يفعل كل  شيء.   .3

4. 
                                                          الثقافة التقنية لل س تاذ تدفع ال خير ا لى اس تعمال تكنولوجيا 

         الا علام. 
 3 6 جملة اسمية جملة مركبة

 

                                                            وهي جملة بسيطة من حيث التركيب، وجملة فعلية من حيث الن وع من               العي نة الأولى       تتأل ف    

ا ، وهـي ـ                                                                                       مكو نات تنتمي إلى نوع المورفيمات الحر ة المستقل ة ، التي تعب ر عن محتواها الدلالي  بذاته

          ، لا تعب ر                           ثانوي "، ومورفيمات مقي دة م" ، و""أستاذ"، و "تعلي                                  : "شغـل" و "الضمير المت صل" ولفظة

"، تاء همزة الوصل                                                          ، وإن ما تقترن بما يوض ح معناها، وهي في الجملة الس ابقة: "عن معناها بذاتها

هذه الجملة مؤشرات لغوية نحوية؛                                                         الفاعل المتحر كة"، "التنوين"، و "أل" التعريف. كما تضمنت

الجار والمجرور،                                                                             كالقرينة الإعرابية المتمثلة في الصيغة الصرفية الماضي ة، والمفعولية، والاسم، و

                                ، وأخيرا  الأداة الوظيفية "في".الموصوفوالصفة ومدى تطابقها مع 

مؤلفات مباشرة، قابلة للتجزئة إلى وحدات أصغر منها، وهي:  ثلاثةتتشكل هذه الجملة من    

  .                                        مباشرين نهائيين ، هما : "أستاذا " ـ "في"         ومؤل فين                                    "اشتغلت" ـ "التعليم" ـ "الثانوي " ، 
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اسمية  1"هذه آليات )الجملة جملتين:                         وهي جملة اسمية مرك بة من  :الثانية        العي نة    

                                        اسمية مركبة متم مة( . هذه الجملة مبدوءة  2)الجملةتساعد في نشر هذه الثقافة"  "ها     و"كل بسيطة(،

.                                                                                       باسم الإشارة "ذه" ، الذي ي عرب مبتدأ، وخبره "آليات"، الموصوفة بالجملة الاسمية التي بعدها

   ل ـالمتمثلة في العلامات الإعرابية لك : ( 414)                         القرائن الل فظية الإعرابية لهذه الجملة نوعان من القرائن:

 المختلفة، ورتبها المختلفة غير المحفوظة، والمطابقة في تابعها. ة، وصيغهاكلم

بين اسم الإشارة "ذه" ولفظة "آليات"، وبين  علاقة الإسناد                  : وتتمثل أو لا  في القرائن المعنوية   

بيـن اسم الإشارة                      علاقة التبعي ة بالبدل                                                          الفعل المضارع "تساعد"، وفاعله الضمير المستتر، و ثانيا  في 

 مؤلفات نهائية.  وثلاثةمؤلفات مباشرة ،  خمسة                      وتتكو ن هذه الجملة من  "ذه" و تابعه"الثقافة".        الثاني 

و "يستطيع                                                                  هي جملة اسمية مرك بة من عنصرين اثنين "نعم ، لكن  الهاتف النق ال"                 العي نة الثالثة:   

                 " ل ك ن "، ووردت ثانيها : "نعم"، ويه أولاها ،ةلفظي ائن                         ا فت ت ح العنصر الأو ل بقر                  أن يفعل كل  شيء".

من حروف  ( 415)                                                                             القرينة الثالثة في ع ر ض العنصر الثاني من الجملة، وهي "أن " المصدرية، فهي حرف

 .لأنها تقوم هي والفعل الوارد بعدها مقام المصدر من حيث المعنى والوظيفة النحويةالمعاني؛ 

                                                                                          والعلاقة بينهما عضوية. فالنحويون يستخدمون أحيانا  مصطلح "أداة" للد لالة على الحرف الذي يعمل 

تفيد  فالقرينة الأولىاق.                                                                    عملها. وهذه القرائن هي مورفيمات وظيفية، والذي يحد د وظيفتها هو السي

تفيد استدراك الكلام السابق  القرينة الثانية                                                      التصديق والإثبات من تأدية الهاتف النقال الأدوار كل ها، و

      دورا   ت                    "أن " المصدرية، فأد  القرينة الثالثة                                                         الوارد في السؤال، والرجوع عنه بإثبات الكلام الل احق. أم ا 

        ي ، بعد على معنـى غير يقين     دال "يفعل" ال               الفعل المضار ع ومعمولها                            وظيفيا ؛ كونها عاملا  لفظيا  

 .  تأويلها معه

                                                                                    ص ي غ  هذه الجمل هي أسماء وأفعال )هاتف ـ نقال ـ يستطيع ـ كل  ـ شيء(، ورتبة كل  عنصر    

، ومؤلفاتها أربعة                                                                           فيها غير محفوظة، لجواز تقد م أحدها على الآخر. المؤلفات المباشرة لهذه الجملة 

  .خمسةالنهائية 

"الثقافة التقنية للأستاذ، تدفع الأخير إلى استعمال                        : الم مث لة في الجملة:                      أم ا العي نة الر ابعة   

جملة فعلية  اسمية مركبة. والثاني                                                        تكنولوجيا الإعلام". فهي جملة مركبة من عنصرين: الأو ل: جملة 

 مستويات:                يتدر ج إلى ثلاثة            تركيبي ا ،                                       أطول من الأولى . ن ح ت  هذه الجملة منحى 

                                                             
 73. قرائن الجملة الحالية .) الفصل الرابع(.ص . 55ـ  54الجملة العربية. قرائن الجملة الماضية .)الفصل الثالث(. ص راجع كتاب الدلالة الزمنية في  (414)
 . 87ـ  86. قرائن الجملة المستقبلية. )الفصل الخامس( . ص 74ـ 
                                                            لس بع . أطروحة مقد مة لنيل درجة الدكتوراه . جامعة أم  درمان                                                                            إبراهيم الصالح إسماعيل :حروف المعاني . دراسة وصفية تحليلية تطبيقا  على المعلقات ا ( 415)

 . 76. ص.  2013الإسلامية . السودان . 
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                                                                                              . المورفيمات المعجمية الحر ة "المستقل ة" ، وعددها ثمانية ) ثقافة ـ تقنية ـ أستاذ ـ دفع ـ أخير 1

 ـ استعمال ـ تكنولوجيا ـ إعلام ( .

                   ، فحو له إلى إفادة                                " الذي تصد ر الفعل الماضي "دفع"                  كحرف المضارعة "ت ـ ؛                     . المورفيمات المقي دة2

                                                                                        وقوع الحدث في الحال و الاستقبال، من دون نسيان الضمير المستتر الد اخل على الفعل المضار ع، 

                                                                 والمذكور في الب نية التحتية للجملة ، و المورفيم التعريفي  "أل". 

. أما لفظة "الأخير" ، فتقوم مقام                          حرفي الجر  "ل ــ"، و"إلى"                               المونيمات الوظيفية المحد دة في. 3

                                                                                          الضمير المرجعي  "هو" الذي ي حيل إلى الأستاذ، ما جعل هذه الل فظة تزيد في اتساق عناصر الجملة 

 .وتماسكها

، ما زاد في طولها ، وتوزيع  ثلاثة، ومؤلفاتها النهائية  ستةمؤلفات هذه الجملة المباشرة عددها 

 ها ، وانتشارها بشكل لافت للانتباه .  عناصر

 : (9،  7،  5،  1) الإجابة . 4المقابلة 
 

 نوعها تركيبها صيغتها الجملة
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

ستنا. .1  2 6 جملة اسمية          جملة مرك بة                                              أ س تاذي الفاضل. أ شكرك وأ رحب بك في مؤس 

 4 6 جملة اسمية جملة مركبة مهارة وحسن اس تخدام الحاسوب                                   هذه الثقافة التقنية ت كسب ال س تاذ  .2

ر ذلك على اس تخدام التكنولوجيا في المجتمع . .3  3 4 جملة فعلية جملة بس يطة                                           يؤث ـ

زالته في المس تقبــل . .4  2 7 جملة اسمية جملة مركبة                                                هذا الخلل سيتم  التحكم  فيه وا 

 

                                                                 ـ وهي جملة مرك بة ـ من ثلاث جمل تشك ل جملة موس عة، عدد مورفيماتها               العي نة الأولى       تتأل ف    

، تعبر عن محتواها ، " مؤسسة"                                                        المعجمية الحر ة خمسة، هي: "أستاذ"، "فاضل"، "شكر"، " رحب"

جملة فعلية من  2                                                    جملة اسمية طلبية م صد رة بأداة نداء محذوفة . والجملة 1                       الد لالي  بذاتها. الجملة

                                                          جملة فعلية أيضا  تابعة بالعطف لما قبلها. وتشك ل هذه الجمل  3الجملة ومفعول به. و فعل وفاعل

  الآتي:تأخذ الشكل         موس عة،الثلاث جملة 
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                          " وأرح ب بك في مؤس ستنا "   " أشكرك "       "أستاذي الفاضل"                          

 3جملة بسيطة            2جملة بسيطة            1جملة بسيطة                            

    

                                  

                                         
 

                                                           مؤلفات مباشرة دال ة، قابلة للتجزئة إلى وحدات أصغر منها غير       ست ـةتتشكل هذه الجملة من      

مباشرين          ومؤل فين                                                                         دال ة، وهي :"أستاذي" ـ "الفاضل" ـ "أشكرك" ـ "أرح ب" ـ "بك" ـ "مؤس ستنا"، 

  هما : "الواو" ـ "في".، نهائيين 

                                                 من جملتين: "هذه الثقافة"، و"ت كسب الأستاذ مهارة"،  جملة اسمية مركبة وهي العينة الثانية:   

 و"حسن استخدام الحاسوب".

                                                                             المرك بة مبدوءة باسم الإشارة "ذه" ، الذي ي عرب مبتدأ ، وخبره جملة "ت كسب ..." الجملة هذه 

 لهذه الجملة نوعان من القرائن : الفعلية

                                                                                        . القرائن الل فظية الإعرابية: المتمثلة في العلامات الإعرابية لكل  كلمة ، وصيغها المختلفة ، 1   

                                               ور تبها غير المحفوظة، والمطابقة بين توابعها . 

بين اسم الإشارة "ذه" والفعل المضارع  علاقة الإسناد                                    . القرائن المعنوية: وتتمثل أو لا  في 2   

فة" وصفته "التقنية"، وبين "الفعل المضارع "تكسب"، وفاعله الضمير ، وبين الموصوف"الثقا"تكسب"

في الجملة : " حسن  بالإضافة                                                                 المستتر "هي" ، ومعموله "مهارة" و ثانيا  في علاقة التبعي ة بالعطف و

                                                  الدال ة ، القابلة للتجزئة إلى وحدات أصغر منها غير        الست ة                       أم ا مؤلفاتها المباشرة  استخدام الحاسوب".

        مؤل فات  أربعة                                                                              ل ة ، فهي "هذه" ـ "الثقافة" ـ "التقنية" ـ "ت كس ب" ـ "الأستاذ" ـ "الحاسوب" ، و دا

هي جملة فعلية                   العي نة الثالثة :   مباشرة نهائية ، هي : "مهارة" ـ "و" ـ "حسن" ـ "استخدام".

                                                                                           م صد رة بفعل مضار ع "يؤثر"، والعلاقة بينه وبين معموله "ذا" علاقة إسنادية أصلية . واسم الإشارة 

                                                                                             هذا هو نوع من الأسماء المخصصة، التي تدل  على معنى  مشترك . ولقو ة الفاعل وشد ة اتصاله بالفعل، 

                             ال: ) يؤث ر ـ ذا ـ استخدام ـ ـوأفع اءـي أسمـ                                                 صار الاثنان يشك لان جملة واحدة. ص ي غ  هذه الجملة ه

                                                                                           التكنولوجيا ـ المجتمع (، ورتبة كل  عنصر فيها محفوظة، لامتناع تقد م أحدها على الآخر. المؤلفات 

                      : الم مث لة في الجملة                       أم ا العي نة الر ابعة   . ثلاثة، ومؤلفاتها النهائية أربعةالمباشرة لهذه الجملة 

الجملة هو رقمنة والخلل المراد في                                              لخلل سيتم  التحك م فيه وإزالته في المستقبل"."هذا ا          المرك بة:

             جملة مركب ة 

عة             جملة موس 
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                                                                          وتتركب من عنصرين: الأول جملة اسمية مركبة، والثاني جملة فعلية م تم مة بمفرد                  القطاع التربوي .

                                                           وجار ومجرور متعلقان بالمصدر المضاف. ن ح ت  هذه الجملة منحى  ،مضاف إليه ومضاف و ،معطوف

                                    تركيبي ا ، يتدر ج إلى ثلاثة مستويات:

                                                                                        . المورفيمات المعجمية الحر ة "المستقل ة"، وعددها ست ة) ذا ـ خلل ـ تم  ـ تحك م ـ إزالة ـ 1

 مستقبل(.

                                                                  كحرف التن بيه :"ه ـا"، و "الزائدة" "س ـ" الدالة على التنفيس، وحرف  ؛                     . المورفيمات المقي دة2

، من دون القريب                                                             صدر الفعل "سيتم "، فحو لتاه إلى إفادة وقوع الحدث في الاستقبال ـ"ي"المضارعة 

                                                                  نسيان المورفيم التعريفي  "أل" الذي تصد ر الأسماء الثلاثة في الجملة.

                                                                                            المونيمات الوظيفية الم حد دة في حرف الجر  "في" الم كر ر مر تين . مؤلفات هذه الجملة المباشرة . 3

 ، ما زاد في توسعتها .  اثنانومؤلفاتها النهائية ،  سبعةعددها 
 

  : (7،  5،  2،  1) الإجابة . 5المقابلة 

 

 نوعها تركيبها صيغتها ـةالجمل
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

 2 6 ش به جملة          جملة مرك بة                                                      لدينا دراسة في مجال التعليمية ، تخص  الصعوبات التعل مي ـة . .1

 0 6 جملة فعلية جملة بس يطة                                           بالمطبقين لهذه التكنولوجيا بمختل ف أ نواعـها .       يتعل ق  .2

 4 5 جملة فعلية          جملة مرك بة                                                          فقد صار لزاما  عليه أ ن يكون عارفا  بآ بجديات التكنولوجيا . .3

 5 6 جملة فعلية جملة مركبة                                                             لا يخفى علينا أ ن  أ كثر فئات المجتمع ، لا تتقن اللغات ال جنبي ـة . .4

 

ـ وهي جملة مركبة ـ من جملة ظرفية على شكل متواليات لغوية، تنتظم               العي نة الأولى       تتأل ف    

                                                                                     إلى بعضها على هيئة عناصر اسمية متسقة في هيكل نحوي  محد د كالآتي: ) ظرف مكان خبر مقد م 

 مفعول به( )فعل + فاعل ++مضاف إليه +  مبتدأ مؤخر + جار ومجرور + مضاف إليه + جملة فعلية 

                                                                                                 + صفة ( . تتصد ر الجملة  لفظة : "لدينا"، المضافة إلى ضمير المتكل م الدال  على الملكي ة؛ و هي هنا 

                                                                                         كناية عن المستجو ب، لتعميق حضورها الشخصي  ، وتعبيرها عن الأنا الخاص ة. وتتأل ف هذه الجملة 

              نوعها فعلي ة،  فهي جملة بسيطة نية            العي نة الثا              نهائيين. أم ا  مؤلفينمؤلفات مباشرة ، وستة من 

                                                    أما زمنه النحوي  فهو الحال والاستقبال. والجملة خالية          المضار ع                                      يتصد رها فعل  لازم  ز م ن ه الصرفي  هو

                                                                                                   من المؤك دات والر وابط اللغوية لعدم حاجتها إليها، عدا لاحقة "اللا م" في :لدينا" الد الة على الملكية. 
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                من جملة مرك بة،                 العي نة الثالثةمباشرة، ومن دون مؤلفات نهائية . تتألف  مؤلفات ستة           وتتأل ف من 

ناقص ، يفيد زمن الحال ، و صيغته      ار ع                                                   تصد رتها إحدى القرائن اللفظية "فقد" ، ويليها فعل مض

                                                                                         ماضية. والجملة الثانية جملة مؤو لة تبتدئ بـ "أن المصدرية + فعل ناسخ" ، ويدل  على الحال ، 

                                                                                 لى المستقبل. والمسند في هذه الجملة، التي فعلها "يكون" يدل  على التجدد والاستمرار. ويستمر إ

ار ــ       ا ( + جـر )لزامـار( + الخبـص )صـاض ناقـل مـد + فعـق( فقـرف التحقيـ)ح 1ةـالجملة ـوصيغ

                             ) أن مصدرية وفعل مضار ع ناقص  2الجملة                                                  و مجرور)عليه( + خبر مصدر مؤول)أن يكون(. أم ا صيغة 

                    مؤلفات نهائية. أم ا  أربعةمؤلفات مباشرة، و خمسة                                           + اسمه ضمير+  خبر + متممات ( . وتتأل ف من 

                                                                               ، فهي جملة مركبة موس عة، يصل عدد مورفيماتهـا المعجمي ة الحر ة  إلى سبعة ، هي :                 العي نة الر ابعة

                                                   تقن" ، "لغة" ، "أجنبي " . تعبر عن محتواها الد لالي  "خفـي" ، "أكثـر" ، "فئـة" ، " مجتمـع" ، " 

                                                                                                 بذاتها . أم ا مورفيماتها المقي دة التعريفية فتتمثل في"أل" المكر رة في الملفوظات الثلاثة : "مجتمع" 

                                                                                    ، " لغات" ، " أجنبية" . ومورفيم وظيفي واحد "على" الذي يشك ل مع الاسم الذي بعده ركنا  

                 مكتفيا  بذاته . 

 2والجملة                                           جملة فعلي ة منفي ة م صد رة بأداة نفي "لا" .  1الجملة                                  تتنو ع الجمل في هذه العي نة إلى :    
                                                   "أن " وهذه الجملة الثانية في تأويل مصدر فاعل للفعل  جملة اسمية منسوخة بحرف ناصب مصدري

مباشرة، و  مؤلفات     ست ة                                              جملة فعلية منفية هي خبر أن . وتتأل ف الجمل من  3 والجملةيخفى . 

                      يبي نها الشكل الآتي :          مكو نات،تتألف من ثلاثة  مؤلفات نهائية. خمسة

 

                                                                            "لا يخفى علينا"     " أن  أكثر فئات المجتمع "   " لا تتقن اللغات الأجنبي ة "             

 3جملة بسيطة                      2جملة بسيطة                1جملة بسيطة                 

    

                                  

        

 
 
 

 
 

 
 

             جملة مركب ة 

عة             جملة موس 
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  : ( 9،  7،  6،  1)  الإجابة . 6المقابلة 
 

 نوعها تركيبها صيغتها الجملة
 عدد مؤلفاتها

 النهائية المباشرة

 1 6 جملة اسمية جملة بس يطة                  العليا لل ساتذة .                            أ س تاذة متربصة وخريجة المدرسة  .1

 3 5 جملة اسمية جملة مركبة لا يحس نون اس تخدام هذه الوسائل التكنولوجية.  الناس،             ا ن  أ غلبية  .2

 2 7 جملة اسمية جملة مركبة                                                   في هذه الحالة تقل  مكانة ال س تاذ ، عندما يس تعين بمترجم . .3

 4 8 جملة فعلية جملة مركبة                             ميذ وينسونّا ا لى ماد ة حي ـة               ، يدو  نّا التلا                           تتحو ل الماد ة من حالة جامدة .4

 

:                                         عدد مورفيماتها المعجمية الحر ة ست ة ، هي .واحدة ـ وهي جملة بسيطة              العي نة الأولى       تتأل ف    

                                                   درسة" ،" عليا" ، تعبر عن محتواها الد لالي  بذاتها . م" ،                 ،"متربص"، "خر يج"                      "أستاذ"، تكر رت مرتين

جملة معطوفة على  2تقديره "أنا" . والجملة محذوف،                               جملة اسمية م صد رة بخبر مبتدؤه  1الجملة

 : الأولى، تأخذ الشكل الآتي

 

                                                           "أستاذة مترب صـة"   و     " خريجة المدرسة العليا للأساتذة "                     

 1جملة معطوفة تابعة للجملة                ابتدائية 1جملة بسيطة                      

                                                                         فيما بينهما بواو العطف، لاتفاقهما من حيث الخبر، وللمناسبة التام ة والاتصال الجملتان موصولتان 

                                          الكامل بينهما، حيث فس رت الثانية الأولى. 

،  1                                                                                       تتأل ف هذه العي نة من مورفيمات مقي دة ممي زة ؛ كلاحقة التأنيث "ة" الواردة في الملفوظات )   

( . وفي الأخير 6،  5،  4(، والمورفيمات التعريفية "أل" الواردة في الملفوظات )  6،  4،  3،  2

                                                            مؤلفات مباشرة دال ة ، قابلة للتجزئة إلى وحدات أصغر منها غير       ست ـة                           تتشكل هيئتها التركيبي ة من 

                                           : وهي جملة اسمية مرك بة منسوخة ، تتأل ف من                 العي نة الثانيةمباشر نهائي واحد .        ومؤل ف        دال ة ، 

. لهذه الجملة نوعان ستخدام هذه الوسائل التكنولوجية"                                        ركنين : "إن  أغلبية الناس " و"لا يحسنون ا

 ن :من القرائ

                                                                                               . القرائن الل فظية الإعرابية: المتمثلة في العلامات الإعرابية لكل  كلمة ، وصيغها المختلفة، ور تبها 1 

 غير المحفوظة، والمطابقة بين تابعيها.
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ون" وفاعله ـ          ار ع "يحسنـل المضـن الفعـبي علاقة الإسنادفي       أو لا  . القرائن المعنوية: وتتمثل 2 

بين اسم الإشارة "ذه" وتابعه البدل                                 علاقة التبعي ة بالبدلية والص فة، و واو" و "المفعول به"ـ"ال

                                                                                             "الوسائل" والصفة في لفظة "التكنولوجية"، ما أكسب هذا الركن الثاني طولا ممي زا  . أم ا مؤلفاتها 

                                       ، و مؤل فاتها المباشرة النهائية ثلاثة. فهـي خمسة                    المباشـرة الد ال ـة 

تليها جملة فعلية                                 د رة بشبه جملة "في هذه الحالة".   م ص             فعلية مرك بة هي جملة                    العي نة الثالثة : 

                                                                                        يتصد رها فعل مضار ع، وأخيرا  شبه جملة. نزلت هذه الجملة منزلة الجملة العارية عن المعطوف، 

 وبين أركانها الثلاثة شبه كمال الاتصال.  

                لجواز تقد م أحد  محفوظة،                          ، ورتبة كل  عنصر فيها غير وفعلان                           ص ي غ  هذه الجملة هي أسماء     

                                   مورفيما  حرا مكتفيا بذاته "عندما"،         وتتضم ن  والثاني.مثلما ورد مع الركن الثالث  الآخر،أركانها على 

، ومؤلفاتها سبعةالذي يكتسب قيمته في حرية تنقله بين الركنين. المؤلفات المباشرة لهذه الجملة 

 .                            مي زها بكثرة المقاطع اللغويةما ، اثنانالنهائية 

ادة مـن حالـة جامـدة " ـ                                                      : الم مث لة في الجملة الفعلية المركبة من : "تتحو ل الم         الر ابعة             أم ا العي نة    

فعلية، لا يوجد فيها  توليدية يفه 1الجملة                                                      ، و" يدو نها التلاميذ وينسونها" ، و "إلى ماد ة حي ة" . 

لاتحادهما  لة فعلية،جم 2الجملة                                                 جزء قد  ي قد م أو يؤخر )احترام الترتيب النحوي (.     أي  تركيز على 

فعل وفاعل من        تتأل ف الأخيرة 3الجملة. المضارعية، لأنهما يدلان على الحال والاستقبال في

                                بنية تركيبية، حيث الأولى ق وامها     كل                       الإعراب الشكلي  يناسب  بصفة.ومجرور متبوع ومفعول وجار 

   في                 العام ل المتمث ل

                                            ، وفق مبدأ الحركات الظاهرة وهي الر فع، ثـم                                 حو ل" المتعل ق بمعموله "المادة""تت         المضار ع الفعل 

                   كونهم يتم مون معنى                                                                 الجر  "م ن" ، و "إلى" مع مجرورهما والصفة التابعة لكل  ، من حالة حرفا 

                                        فرعي  يتعلق بالفعل، وما يحققونه من تآلف ويستكملون بعض نقصه بما يجلبونه من معنى  ،عاملهم

بة كما يلي: )جملة فعلية +                                                                  أفقي  مع ب نيات الجملتين المتم م تين المهيك لتين في الجملة المرك 

فات هذه                                                                                   جملة غير معطوفة + جملة فعلية معطوفة(، وفق مبدأ الحركة الظاهرة، وهي هنا الجر . مؤل 

 تأخذ هذه الجمل الشكل الآتي :  .أربعةفاتها النهائية ، ومؤلثمانيةالجملة المباشرة عددها 
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                إلى ماد ة حي ة      ينسونها   و                 يدو نها التلاميذ                                فتتحو ل الماد ة من حالة جامدة                   

       متم مةجملة      جملة بسيطة      جملة بسيطة          جملة بسيطة                                    
بة بينها رابط جملة                                                                                   مرك 

ـعــةجم                        لة موس 
 

 :                   في المقابلات الست               عي نات الجملل. الجدول الإحصائي  1.4
 

 
 

 لجدول:ل إحصائية قراءة.2.4
 ثلاثة:                 تمر  على مستويات  أعلاه،                                         إن  القراءة الإحصائية التي نقد مها للجدول    

                                                                   : تتكو ن العي نات النصي ة من جمل بسيطة وجمل مركبة. فالبسيطة هي جمل              المستوى الأو ل

ة ـ                      ل، وت فهم معانيها بسرعـر أو تمثيـدون تصويمن مباشرة، كانت تعالج فكرة رئيسة بشكل مباشر 

المركبة بالجمل مقارنة  ،%50بثماني جمل بنسبة          ، ي قد ر                       ؛ لذلك كان عددها قليلا الأولى ن القراءةـم

                                                                                     التي بلغ عددها ست عشرة جملة. ولكونها مرك بة، فهي تعتمد على أكثر من جملة لإيصال الفكرة 

          الر ئيسة.

: تتكون العينات من ثلاث وعشرين جملة بنوعيها فعلية واسمية، حيث تمثل                 المستوى الثاني    

. فالجمل الاسمية في العينات  %56.52 بنسبة والجمل الاسمية، % 43.47الفعلية نسبة  الجمل

                                                                                    السابقة وردت بصورة رئيسة، حيث فاقت الجمل  الفعلي ة  بزيادة قليلة في سياق وصف الثبات 

                        كني الإسناد؛ لأن  التعبير وبرالوصف بموصوفه       تعل ق ما معو                                    والس كون والهدوء والاستقرار في الاسم، 

                                                                            ابقة أفاد نوعا  من التوكيد. أم ا الجمل الفعلية، فكانت حاجتها دائما  إلى فعل بالاسم في العينات الس
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بين                                                                                      وفاعل ومفعول به، أو فعل وفاعل فقط. وبالر جوع إلى العينات السابقة، لاحظنا مزاوجة قريبة 

                           بين فعل ماض  و فعل مضار ع، ،     مر ات10حيث وردت الجمل الفعلية والاسمية،الجملتين الفعلية 

                                                                       لكن  المضارع تغل ب  على الماضي، وهذا ما يفس ر دلالة الجملة الفعلية التي        مر ات. 8والجمل الاسمية 

            مر ة، تترجم 13ووردت الجمل الاسمية                                                       يتصد رها فعل مضار ع على الحركية والتجدد وعدم الاستقرار.

                  تعريفا  وتنكيرا . ببعضهما                              تعالق ركني الإسناد في كل  جملة

لدينا دراسة في مجال : "                                       المختارة، والم مث لة في العبارة التالية                           الجملة الوحيدة في العي نات          أم ا شبه   
                                                           والم صد رة بالظرف "لدينا" الد ال على المكان، وله في الجملة  ،"...مية                        ، تخص  الصعوبات التعل   التعليمية

بين  الفصل                                                                           تعل ق  معنوي  وتمس ك بالحدث الد ال على امتلاك دراسة في مجال التعليمية، وإن 

                                                                   الجملة، أحدث ـ بتصد ره فيها ـ تغييرا  في الر تبة، يفيد التخصيص.  من ا النوعمتلازمات هذ

                                                                               : ويتعل ق هذا المستوى بالنمو  المط رد في استخدام المؤلفات المباشرة والنهائية ،  المستوى الثالث   

، وفي الثانية  % 60.30                          ، وبنسبة ت مث ـل في الأولى  [79ـ  120]                                     الذي انتهى إلى العي نات الس ابقة ب ـ 

، جملتين أو أكثر               بة المكو نة من                                                    . يوض ح النمو  المط رد في المؤلفات عدد  الجمل المرك  % 39.69

                                               استخدام معظم المستجوبين لها، بسبب تحك مهم ـ في كان و .التي فاقت عدد الجمل البسيطة

 .       ما جعلهم ينطقون بها كتلا صوتية ، وية الضمنية لإنتاج هذه الجملنظري ـ في القواعد النح
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 الخلاصـة:
يعني  ؛                                              موضوع المقابلة التي أجريت مع المستجوبين الست ة حول                         إن  ما جاء في هذا المبحث    

، حول طريقة معالجتهم لموضوع "تكنولوجيا المعلومات ممكن من المعلومات      قد ر أكبر  ضمان

          والذهني ،                                        ، وسبر أغوار عال مهم النفسي  والمعرفي والاتصال في سياق تعليم اللغة العربية بالشلف"

 ثير من الأحيان ضرورية لاستكمال المعلوماتكفي  ، التي كانتشفويةال اللغوية ةسئلالأباستخدام 

ئية جراالإجوانب المختلف  وتحليل هذا القسم مناقشة        فتم  في . في الموضوع السابق المكتوبة والآثار

         التي تم   الأساليب الأساسية قسم مختلفبحث هذا الكما                          ، والأسئلة التي تضم نتها.ةالمقابلب المتعلقة

حيث  من حيث التخطيط وآليات التنفيذ وإجراءات التحليل. ،ة مع المستجوبينإعداد المقابل بها

 أثناء الإجابة، واستدعاء المعلومات استرجاع على اللغوية حين محاورتهم، تقوم كانت استراتيجياتهم

ناء المقابلة                              . وربما استعان المستجو بون أثالعفوي المباشر         الل غوي  تختلف عن استراتيجيات التخاطب

                                    ( تحويل المادة إلى أي  شكل من أشكال ب         المستجو  باستراتيجية، لم تقع على القائم بإجراء المقابلة )

  .في المقابلات                                                                        العرض، لئلا  يتم  تحوير الأفكار والمعاني عن خط ها الفكري  الذي ر سمت لأجله

 بياناتالفي جمع                                 والمنهج الوصفي التحليلي  الأنسب،  ،الخيار الأفضل      الست  المقابلات هذه ل   مث ت   

التي  حركات الجسد، و وتمتد نحو إيماءات الرأس، للمعلومات،         التصوري  تتخطى الإطار النظري التي

     .كبيرة من إجابات عينة الدراسة اتتفسير جزئي في             تم  استغلالها

عينة للإفصاح عن المعلومات الاستدراج أفراد ن من    مك   ي  ،على نحوفي المقابلة  ترتيب الأسئلةكان    

راسة                   هل لأفراد عينة الد            جعل من الس ي الذي "،انيالاستب"ة، على عكس ـ       ها بدق فيرغب كنت أالتي 

أمام عقولهم الفرصة لترتيب  تناعلى كافة الأسئلة قبل الشروع في الإجابة عليها، وبالتالي ك       الاطلاع 

 .الإجابة على النحو الذي يرغبون

معالجة البيانات وجمعها، وإجراء  على" للتحليل الإحصائي إكسلساعد استخدام برنامج "   

                                                       من حيث ترتيب أجوبة المقابلة وفق كل  سؤال، وتصنيف قوائم  ،العمليات الحسابية الإحصائية عليها

 المقابلات                الذي فاق في كل                                           تصنيفا  معجميا ، يقوم على أساس "التواتر"،          الد ال ة،  الوحدات المعجمية

بل  نفسها، على مغلقة معزولة كيانات أنها على الوحدات هذه فهم يمكن و لا. % 50               الست  نسبة الـ 

                                 ه، ومدى تقي دها بالحقل المفهومي  يف تظهر الذي الجمل من خلال سياق تحديدها     يتم  أن يجب

،                            الخطابية للمستجو بين الست ة                       حدات، التي تشك ل اللغة تلك الودون إهمال الوظائف النحوية ل ،       الم راد

                                                       باعتباره أحد المكو نات الأساسية الأولى في أجوبة المقابلات بجميع أشكاله، و          حتل  الاسما التي

ويعود ذلك  إلى مكانته في  ؛مرة 1019                                                     الست  مكانة كبيرة، كونه يمث ل العمدة في الكلام بمجموع 

 ي ـة فـات الحديثـذه التكنولوجيـج هـموضوع دم على استيعاب معاني ى قدرتهـ                    الأقسام الس ابقة، وإل
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                                             التواصلية بين الأفراد المستجو بين بنجاح، مهما  اتـالعملي إنجـاز              ة، وأيضا  على                   تعليم اللغة العربي 

عن  التعبير                                           انتمائهم في السل م التربوي  والوظيفي ، وفي                                       تعد دت وجوه هؤلاء الأفراد، وتباينت طبقات 

تلا الأسماء  .                                                                                    العلاقة الأدائية والتفاعلية بين كل  الأشكال والص ور، التي يتخذها الاسم في اللغة العربي ة

               مر ة، ثم  بقية 130                           مر ة، ثم  الفعل المضارع بـ  398                     مر ة، ثم  التوابع بـ  449الحروف بجميع معانيها بـ 

 الأقسام بالتتابع.

 وبأنواعها الثلاثة حسب الجملة؛ باعتبارها وحدة للمعنى، ـ بعد ذلك ـ                      تصنيف لغة المستجو بين    تم    

جمل مباشرة، كانت تعالج فكرة رئيسة بشكل مباشر فالجمل البسيطة                             وتحليل ذلك تحليلا  إحصائيا .

                                    الأولى. لذلك كان عددها قليلا ، ي قد ر                                                     دون تصوير أو تمثيل، وت فهم معانيها بسرعة من القراءة من 

المركبة التي بلغ عددها ست عشرة جملة . ولكونها بالجمل مقارنة ،  % 50جمل بنسبة بثماني 

الجمل الاسمية في العينات و                                                  فهي تعتمد على أكثر من جملة لإيصال الفكرة الر ئيسة.        مرك بة،

                                                      فاقت الجمل  الفعلي ة  بزيادة قليلة في سياق وصف الثبات  السابقة وردت بصورة رئيسة، حيث

                                         الوصف بموصوفه وبركني الإسناد؛ لأن  التعبير                                         والهدوء والاستقرار في الاسم، ومع ما تعل ق         والس كون 

                                                                                                بالاسم في العينات السابقة أفاد نوعا  من التوكيد. أم ا الجمل الفعلية، فكانت حاجتها دائما  إلى فعل 

 .. ثم يلي ذلك شبه الجملة، والمؤلفات اللغوية المباشرة والنهائيةوفاعل ومفعول

 ثرللأ       أساسي       رافد       أن ها أبانت عن                                                     وفي الأخير أقول: إن  اللغة الخطابية في المقابلات الست     

 ط  ل يس لا و ،              الخطي  المدو ن الخطابم معلومات لا يأتي على ذكرها    قد ت          غالبا  ما  يالمكتوب، وه

       ة.نطوقعنها اللغة الم غفلتلا  ، التيكثير من الحالات والمواقف الارتجالية الضوء على
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    . مدخـل1
          موضوعية ،  أقرب مناهج البحوث                                                       البحث الميداني  و التصميم التجريبي  في المجال التربوي  يعتبر   

      ي  في التجريبالتصميم  و العلمية.المشاكل بالطريقة     حل وذلك لمساهمته في         نتيجة ،         وأصدق ها 

هو محاولة ،  مجال آخر   ي أ يف ، أمراسة          قاعة الد  يف ، أمالمعمل  يف         سواء تم ،                 المجال التربوي 

                                                 في الفعل التعليمي  لتصحيح مسار الممارسات الصفية،  رات والعوامل الأساسية       المتغي  يم ف      للتحك 

                                            التعليمية الواقعية، والتي يتعي ن على الباحثللحياة                                         لإعادة إنتاج مواقف ووضعيات بسيطة حقيقي ة 

                                                                                       فيها اتخاذ قرارات . حيث تحتفظ الأنشطة العلمي ة التجريبية، والممارسات البيداغوجية في هذه 

الممارسات                                                                                       الحياة ، بعلاقة ثنائية معق دة مع عال م الواقع، تتبد ى هذه العلاقة مع الواقع من جهة، ومع

                                                                 ، وبين العلاقتين ت حد ث  سلسلة من التفاعلات، التي ت ت رج م المجهود المعرفية من جهة أخرى

                                      ي حد ث تغييرا  في هذا الواقع ، وي جبر         تجريبي                                            الفكري  لفهم الأشياء للوصول إلى تصميم عمل  

في تأثيرا التربوية الملموسة، للضرورة . وهذا هو السبب الذي جعل        التغي رالتصورات والأفكار على 

 تعليمية العملية.الحياة ال

       كم يا  التي يمكن تحليلها  التجريبية،ة               باستخدام الأدل  البحث،                                 فهذا التصميم التجريبي  هو نوع من    

 ( 416). حيث أظهرت كثير من الدراساتصد أو الخبرة المباشرة وغير المباشرة            عن طريق الر         نوعيا ،أو 

"                   الفيديو التعليمي                                 التعل م ، ومن هذه التكنولوجيا "ة في تحسين                                     التحليلية أن  التكنولوجيا تساهم بقو 

الفيديو                                                                             على وجه الخصوص. حيث بإمكانه أن يكون أداة تعليمية فع الة للغاية . ولكي يصبح "
فمن الأهمية أن يأخذ المستخدمون لهذه الأداة في  التعليمية،                            " جزءا  يقد م إضافة للتجربة التعليمي

 الثلاثة،هذه العناصر            التعليمي .وتنفيذه بنجاح في الدرس  لاستغلاله،الاعتبار ثلاثة عناصر أساسية 

 هي : 

                     الذي يشك ل عبئا  على  التجريبي،ويتعلق الأمر بكثافة مضامين الفيديو التعليمي           المعرفي :. العبء 1

 المدى.والذاكرة طويلة  المدى(،                                        الذاكرة الحسي ة والذاكرة العاملة )قصيرة 

                                                                        ومشاركاتهم النشطة والفع الة هي من أهم  العوامل القوي ة ، التي تساعد على            المتعل مين. تحفيز 2

                                                                                   "الفيديو التعليمي "، وذلك بإدخال عناصر فيه تستثيرهم ، وتحف زهم ، وتعز ز سلوكاتهم ، إنشاء 

                                                                                               لاسي ما إذا تم  احترام المد ة الزمنية لعرض الفيديو ، لشد  انتباههم ، والحفاظ على تركيزهم ؛ لأن ه 

د ،  15ئق إلى دقا 10                                                                     ثبت بالتجربة أن  الفيديوهات التعليمية التي تتجاوز مدة زمنية تزيد على 

، تسمح إدخال فواصل زمنية على المقطع        فضرورة                                               تجعل هذا الجهد لا يحق ق  نتائج م رض ية ، وعليه 

 . المشاهدة قبل استئناف ،واستفساراتهم المتعلمينأسئلة بالإجابة على 

                                                             
 . 71ـ  70. وكتاب تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب . ص  59ـ  58                                                             راجع كتاب الفيلم التعليمي  في تنمية بعض المفاهيم التعليمية . ص   ( 416)
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               مية التعل مي ة                              واستثمار ها في العملية التعلي الفيديوهات،                     إن  استخدام مقاطع من          الفع ال:          . التعل م 3   

و هو                                         أو نموذج العملية التعليمي ـة التعلمي ـة. ، Paradigm (417 ) حدود ونهايات في براديغم لها

. فالإدمان على مشاهدة المقاطع التعليمية                                يتـم  فيـه التركيز على المتعل مالنموذج الـذي 

                                                                                                      والفيديوهات بلا حدود ، ي عد    نشاطا  تعل ميا سلبي ا، حتى ولو كانت مقاطع الفيديو محف زة  أو مسل ية  . 

                                                  أداة تجريبية، هو من الوسائل التي ت عين الباحث على           التعليمي                    أن  استخدام الدرس في       لا شك    

                               ، والوضعية المتوق عة التي تطمح                           الية لتدريس اللغة العربي ةين الوضعية الحقياس الفارق الموجود ب

          المفت شون                                                               في المستقبل، ويروم ها المعل مون والأساتذة، ويتطل ع إلى تحقيقها        الماد ة إليها صورة هذه 

على                      الجديد ، يساعد أيضا            التعليمي                                                في الولاية. كما أن  استغلال هذا الد رس في مظهره         جميع هم

( 418)ذي معنى       تعل م  تحقيق 
                                                                   ملائم لمناهج التعليم، ومواضيعه التدريسية المختلفة. وتعود أهم ية هذا  

         ولعل  من            المؤش رات.                   وتحقيقا  لعناصر من  العوامل،لمجموعة من                        التعليمي  إلى الاستجابة المنحى 

                       ، والتي ت ـفس ر بأن ها        تعليمي                                                                    أبرزها حالة  الحيرة والإرباك التي يشكو منها المتعل مون بعد كل  موقف 

نتيجة عدم اندماج المعلومات الجديدة بصورة حقيقية في عقولهم، وافتقار النشاطات التعليمية 

                                       ائل التكنولوجية الحديثة واستخدام ها في                                                          التقليدية التي يقد مها المعل مون والأساتذة، إلى إدماج الوس

                                          والحركة وما يرافقها من مؤثرات متعد دة .           والل ون،                     الص وت ، والص ورة ،        إدماج                   صورة ، يتم  فيها 

                         تحليل التفاعلات الل فظية، ب التعليمية،                                                   يقوم الت سجيل المرئي  والت صوير الفوتوغرافي للدروس    

، وإثارة قضايا ( من جهة                      معل م ـ متعل م ـ معرفة                              العملي ة التعليمية التعل مية )والتواصل الحاصل بين أقطاب 

والأدوات التكنولوجية الحديثة  ، إزاء الوسائل                              معل مين على اتخاذ موقف إيجابي                      التواصل التي تشج ع ال

ى                                                    . فالتجربة المرئية المصو رة تتم  عن طريق الاعتماد علبشكل صريح من جهة ثانية تعاطيهاو،

ظاهرة                           مسعى  بيداغوجيا  لدراسة ال       تتطل ب                  ، وبيئـة  مواتية        مخص صة وسائل تكنولوجية رقمية ، وبرامج 

                                            الأطراف المعنيون لحل  المعضلة المتعل قة بدمج  فيه                      ، لتكون ميدانا  ينخرط التعليمية العلمية

 وهي:                                                               تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربية .

                                                                                       الملاحظة : وهي جوهر البحث العلمي  التجريبي  . وتتمثل أهم يتها في أن ها تقد م أهم  عناصر . 1   

  "Information" ، والمعلومات " Data"                      ، وتتمث ل في البيانات                             ، وهي "الماد ة الخام للتعل م"العلم

                                                             
ظهرت هذه الكلمة منذ أواخر السيتينيات من القرن  بأنه النموذج الفكري، أو النموذج الإدراكي. وقد Paradigm)باراديجم(  جم مصطلح    ي تر  ( 417)

، أو موضوع متصل بنظرية المعرفة، والإبستيمولوجيا . وتشير  في علوم اللغة                                                                                                                   العشرين في اللغة الإنجليزية؛ ليشير إلى أي نمط تفكير ضمن أي تخصص علمي 
ديبونو ير.                                                                                                                      "دي سوسير" إلى طائفة من العناصر. انظر عيسى سعد العوفي. عبد الرحمن العلوي الجميدي : القاموس العربي  الأو ل لمصطلحات علوم التفكعند 

 . 63.ص.2010.  1للطباعة والنشر والتوزيع. الأردن. ط

تـوم . د . شفيق فلاح علاوة . د. عبد الناصر ذياب الجراح . د. . و د. عدنان يوسف العــ 138ـ  137انظر التعليم نظريات وتطبيقات . ص ( 418)
. و  129ـ  128. ص .  2005.  1                                                                                                          معاوية محمود أبو غزال . علم النفس التربوي  : النظرية والتطبيق . دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة . عمان . ط

                                                          : مبادئ علم النفس التربوي  .  دار الكتاب الجامعي  . الإمارات الزغول اد عبد الرحيم . و عم 361ـ  360                                     عبد المجيد نشواتي .علم النفس التربوي   ص 
 . 305. ص  2012.  2العربية المتحدة . ط
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الفاحص" عن طريق الملاحظة                                                          . لا بد  أن تتسم البيانات والمعلومات التي يجمعها الباحث "2

                                          وعدم خضوع هذه البيانات للأهواء الشخصي ة أو  للبيانات،                   وتعني دق ة التسجيل  بالموضوعية؛

 المجاملات.

 والحكـم.                                              أن يقوم أكثر من باحث بعملي ة التسجيل والتقدير  المعنى،. تتطلب الموضوعية بهذا 3

 يعني قابلية التجربة للإعادة . اكم

                                                                                   . البيانات والمعلومات التي يجمعها الباحث "الفاحص" عن طريق الملاحظة العلمية ، ت عتبر 4

                                                                                      شواهد وأدل ة، تقر ر صح ة الفروض أو النظريات. وهي في الوقت نفسه استدلال على مدى صح ة ما 

 .  ( 419)أو تصورات وضعها العلماء         للتعل م،من قوانين           الس ابقة،جاء بالنظريات العلمية 

، لذلك لا يمكن الحديث عن  جهاه، فهي تختلف كذلك بمنا                                 بما أن  العلوم تتمايز بموضوعاتهاو   

 ، بل للكشف عن الحقيقة في كل ميدان                                      الطبيعية والعلوم الإنسانية والاجتماعي ة  منهج عام للعلوم

الإنسانية                                                      متعد دة قد تتقاطع فيما بينها في العناصر وبعض القضايا فقط عن مناهج علمية       نتحد ث

بين ميدان العلوم الطبيعية           بط التام               ى إشكالية الر                    . وهنا بالذات تتجل           كل  قضي ة تفرضه طبيعة بما 

في المنهج التجريبي الواحد، وذلك بسبب اختلاف طبيعة الظواهر في كلا  والعلوم الإنسانية

؛ وهذا راجع إلى قدرة                                عي ة، يمكن قياسها بدق ة متناهيةالمجالين . فالظواهر في العلوم الطبي

           ، والص دق، ي الظواهر بدرجة عالية من الثبات                                        الباحث على التحك م بالمتغي رات المؤثرة ف

فات الفرد                                                                                      والموضوعية . أم ا الظواهر الإنسانية والاجتماعية ، فهي تتصف بالتعقيد ، نظرا  لتأثير تصر 

                                                                                       ومواقفه واتجاهاته بمقو مات شخصيته ، والتي هي تركيبة معق دة من العوامل الجسدية والذهنية 

                                                                                         والمزاجية والانفعالية، فتختلف إجابات الأشخاص المبحوثين، ومواقفهم تجاه أي  مشكلة. كما أن ها 

                صفه المزاجي  في                                                                   قد تختلف بالنسبة للشخص نفسه من وقت إلى آخر، حسب حالته النفسي ة، وو

 .  ( 420)بعض الأحيان 

421)"ةـمعرف" موقعجاء في    
 

بمراحل     مر الذي  العلمي،ي البحث                            حديث  عن المنهج التجريبي  ف (

يقوم باستخدام  الأول الإنسانفبينما كان  الإنسانية.ن الحضارة أش في ذلك نهأش         التطو ر،عديدة من 

استخدامه بطريقة       ويتم  الصورة،ل   م     مكت  الآنهذا المنهج  أصبح منه، رودون شعمن هذا المنهج 

وكيف  المنهج،             عن تطو ر هذا                          وفي المقال التالي  حديث   العلمية.على القواعد  الأساستعتمد في 

 الأرضالله على ارتبط ظهور الإنسان منذ أن خلقه  التاريخ.                     الإنسانية فيه على مر  ثرت الحضارة أ

                                                   ، وبدأ منذ ذلك الحين بتجريب واختبار المواد  لمعرفة التي أوجدها الله له الطبيعةبمحاولة معرفة 

                                                             
 . 307                                             نظريات التعل م وتطبيقاتها في التربية الخاص ة . ص  ( 419)
 . 335. ص  2017.  1التفكير . ط . مركز ديبونو لتعليم                                                 حيدر عبد الكريم محسن الزهيدي: مناهج البحث التربوي   ( 420)
 م .11/06/2020:  الزيارة بتاريخ . "ةــمعرف" /https://www.marefa.org  : موقع       تصف ـح  ( 421)
 



 

340 
 

                                                                                والمناسب له. فلو أخذنا مثالا  على ذلك الإنسان الأو ل، الذي كان يستخدم حجر الص و ان        الص الح

النتيجة، سبقتها العديد من  هذهإلى الوصول    ن أمن فلابد . منه  وتوليد النار              لقـدح الش رر،

دون من ان   و     الص                                                                       الاختبارات على عدد من العناصر، لمعرفة هـذه الخاصي ـة الموجـودة فـي حجر 

قام بعملية التجريب     ثم ، استخدم الملاحظة                 أن  الإنسان الأو ل على   ا شاهد، فكان ذلك  العناصر باقي

بمراحل     مر  في صورته التاريخية، لتجريبيوالمنهج ا. نسانية لإرة من تاريخ ا   بك            في مرحلة م 

 الحالي.حتى صار بوضعه عديدة، 

                                       . المراحل التاريخية للمنهج التجريبي  :2
 :                              اليونانيون والمنهج التجريبي  .1.2   

يحاول الظهور منذ             ، إذ استمر                  ركانه كان عسيرا أأن ظهور المنهج التجريبي وتثبيت في ريب  لا   

ها اليوم منتمية     نعد  أجزاء،فلسفة اليونان كثيرا ما كانت تشمل    ن إ حيثبله.                     عهد سقراط، بل ومن ق 

 تومن هذا القبيل كان المادة.أو بطبيعة  الكون،ة بأصل                 كالنظريات الخاص            التجريبي ؛إلى مجال العلم 

 لفلسفةلفي الفترة السابقة على سقراط، والفترة المتأخرة  تجد  و مذاهب التجريبيين اليونانيين التي 

من طرأت على      أول      يعد و،  هو معاصر لسقراط، و "ديمقراطيس"لقد كان أبرز هؤلاء الفلاسفة هو .

 ، في تاريخ العلم ةمكان                    ، ومن هنا كان يحتل  الطبيعة تتألف من ذرات      " إن  : ذهنه الفكرة القائلة

من بين الفلاسفة اليونانيين الذين كانوا  "ديمقراطيس"       ن يعد أويمكن . فضلا عن تاريخ الفلسفة 

 .  "على نحو مطلق ةب   جر     و م أتكون يقينية  أنيعتقدون أن المعرفة لا بد 

 ؛ الاستنباط لا يمكنه تقديم مثل هذه المعرفة      . أن ( ق.م)في القرن التاسع  "كارنيدس"وقد أدرك    

مات كما                ثبات صحة المقد إولا يستطيع ، لأنه لا يقتصر على استخلاص نتائج من مقدمات معطاة 

. والواقع أن  ، من أجل توجيه الإنسان في حياته اليومية نه لا ضرورة للمعرفة المطلقةأأدرك 

يئة قد أرسى دعائم الموقف التجريبي في ب، بدفاعه عن الرأي الشائع وعن الاحتمال  "دسيكارن"

قد استمر الاتجاه إلى  . و فيها الصورة الوحيدة المقبولة للمعرفة    عد   ي          الرياضي               و كان اليقين ، عقلية 

 حضارة،كانت تقوم ما     وكل  التالية.التجربة عن طريق الشك في المعلومات العقلية المجردة في القرون 

 ا التجربة   أم . الفكر هو الاتجاه العقليولكن ظل الاتجاه العام في  التجريبية.الحركة             ترتفع أسهم 

 الأطباء.وفي بعض الأوقات ، فقد كانت من خصائص أصحاب الحرف والصناعات الحسية أو المادية

يكوس"وقد كان                                           م رائدا  لمدرسة الأطباء التجريبيين؛ منهـم  150في حوالي عام  "سكتس ايرامبير

 لا وكثيرا،  "سقراط"به  تأثرولقد . مسيرة المنهج التجريبى                   " الـذي أث ـر فـيأبقراط             أبـو الطـب  "

 .ننسى تجربته الرائدة عندما قام بكسر بيض الدجاج في مراحل مختلفة لمعرفة مراحل تطور الجنين
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  :          التجريبي  المسلمون والمنهج . 2.2

أداة لتطوير                 واستخدمت العلم  جديدة،وجاءت معها روح علمية  الإسلامية،وحين انبثقت الحضارة    

وظهر في علماء المسلمين كثيرون اعتمدوا التجربة منهجا أساسيا  التجريبية،نشطت الحركة  الحياة،

 "الحسن بن الهيث"كذلك كان  للهجرة.في القرن الثاني  "جابر بن حيان"كان  >>وأبرزهم  المعرفة،في 

ابن ، وهكذا حتى جاء " البصرياتاشتهر في الغرب بمؤلفاته في حقل قد تجريبيا  ،م(1040ـ  965)
                                                                  " الذي كان أو ل م ن استخدم المنهج التجريبي  في العلوم الاجتماعية ، (م1405ـ1332) خلدون

الذي يقوم            التجريبي ،                                                                            لدراسة الحياة الاجتماعية الن امية . فعل ذلك لأن ه كان على بي نة تام ة بالمنهج 

ذلك التجريب الذي كان  له،                 والمقصود المخط ط           وموضوعا .                                   على التجريب المحدود زمانا  ومكانا  

               وع رفت التجربة  الكيمياء،                                  وكانوا يعتمدون عليه أساسا  في علم  (.التدبير)                        يسم يه العلماء المسلمون 

                                       يمكن أن نطلق عليها اصطلاحا  اسم الوقائع  ، ولذلك       اتفاقي              وحدث تلقائي   عرضية،             بأن ها واقعة  لديهم:

، التي فيها اعتراف يقوم على مبدأ التجربة والاختبار، لتنضج الفكرة عند [...]      يبي ة والأحداث التجر

                                      . وفي القرن الس ابع عشر، كان قد توافر            والبص ريات                                     طريقه مبتدئا  بالرياضيات، والف ل ك،       فيشق  الغرب ، 

فنهضت نهضة ، هي فجر           الس ابقة،الذي أنتجته الحضارات          الفكري ،                              لدى أوربا الغربي ة كل  التراث 

سلامية رافقه ضعف في حركة لإا فترة اضمحلال الحضارة       إلا أن . ( 422) <<                    العصر العلمي  الحديث

 العقلية.إلى المناهج      جدي وانعطاف ، التجربة

                    والمنهج التجريبي  : يونالغرب. 3.2
لا في فلاسفة      متمث ، بالعصور الوسطى ظهر بصيص نورالمحيطة الجهل الدامس بقعة ظلام سط و   

كان ي الذ، ( م  1294ـ  1214 )" بيكونر كرو " م( ، و1642ـ  1564" )اليلوغ" : من أمثال

على  "بيكون"وكان . لاته في خطواته ومبادئه المنطقية  م أوله ت   ي شديد الاهتمام بالمنهج التجريب

حتى الكيميائي، من معرفته بالبارود وتركيبه                                               معرفة كاملة بكثير من المجالات المتنوعة ابتداء 

من الذين ، ما جعله ليةلآتسير بالمحركات ا يالت والسفن اصات    لغو اسابق لعصره  وعلى نحوره     تصو 

 . الغرببلاد  نقلوا روح التجربة العلمية، من بلاد المسلمين إلى 

خذ شكل نظرية             التجريبي يت بدأ المذهب ،  م1600وبظهور العلم الحديث في حوالي عام    

. كما               لمذهب العقلي افي منافسة ناجحة               يمكن أن تدخل ، فلسفية إيجابية قائمة على أسس متينة 

ن حاول إقامة     ل م    أو ليزي كنإوهو فيلسوف ، ( م1626- 1561)"فرانسيس بيكون" في مذاهب

                                                             
 .  224                                                       البحث العلمي  . أساسياته النظرية وممارساته العملي ة . ص  (  422)
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س المادية الجديدة         وهو مؤس  . الفهم المادي للطبيعة وظواهرهاعلى يرتكز ، منهج علمي جديد 

زيادة سيطرة الإنسان هو م عنده                 فالغرض من التعل  العلمي.وواضع أسس الاستقراء ، والعلم التجريبي

وضع الذي يكشف العلل الخفية للأشياء. ،                                       وهذا لا يمكن تحقيقه إلا  عن طريق التعليم، على الطبيعة

                                                       " . وأسلوب البحث عنده هو الأسلوب التجريبي  ، لكنه أسلوب              تقد م المعرفة                   أو ل كتاب له هو : "

                                                               ولقد اندحر الفكر التجريبي  في أوربا في العصور الوسطى، وظل ت في                               استقرائي  ، وليس استنتاجيا  . 

( بطريقته م1650ـ  1596" )ديكارت" "بيكون... وتلا "                                   حالة ركود إلى عصر النهضة الأوروبي ة

ـ  1642، و"نيوتن" )م( 1704ـ  1632" ) جون لوك ( ، و"م1630" )كبلرالاستنتاجية، و"

 م(. 1727

 والتجربة:بين التجريب  .3
هـذا المبحث             أن أوط ئ                                                          قبل الحديث عن الفروق الاصطلاحية بين التجربة والتجريب. أود    

 عن التعريف اللغوي لكلمة "تجربة"، و "تجريب" ودلالتهما. ثبالحدي

                                          لي ما )كان( عنده . وم جر ب  : عرف الأمور .      م : ب                                  تجربة: اختبره. ورجل  مجر ب ، كمعظ       وجر به  >>

ويقال: رجل                                          تجريبا ، وتجربة : اختبره مر ة بعد أخرى .       جر به >> .   ( 423) <<                        ودراهم م جر بة : موزونة 

مفرد  ]تجريب >> . (  424) <<                                                           ر ب في الأمور، وعرف ما عنده. ورجل  مجر ب: عرف الأمور وجر بهاـ          مجر ب : ج 

                                                                  . تجربة. اختبارا  : "إن  الر جال صناديق  مقفلة ، وما مفاتيحها إلا       جر ب :جمع تجاريب : مصدر  [

                                                                                        التجاريب" . أحد مراحل تبني الأفكار المستحدثة ، يحاول فيه الفرد تطبيق الفكرة المست حدثة ، 

                                                                                   فائدتها، والتأكد من مناسبتها لظروفه الخاص ة. و"تجريبي " اسم منسوب إلى تجريب؛ مبني   تحديدو

                                                                              على التجربة ... والطريقة التجريبي ة هي التي تشتمل على الملاحظة والتصنيف والفرض أو قائم 

 .  ( 425) <<والتجريب 

،                                دم التجربة في اختبار فرض  معي نذلك النوع من المناهج الذي يستخ           التجريبي ،              ي قصد بالمنهج    

 المتغيرات،                                                      وذلك عن طريق الد راسة للمواقف المتقابلة التي ضبطت كل           متغي رين،                  ويقر ر العلاقة بين 

                                                ويعر ف أيضا  بأن ه: طريقة  بحثية تتضم ن تغييرا   تأثيره.                                        ما عدا المتغير الذي يهتم  الباحث بدراسة 

                                   ة التغي رات الناتجة عن ذلك، وتفسير ع ملاحظ                                        ومضبوطا للشروط المحد دة لواقعة معي نة، م         متعم دا 

           المعرفي ة،                                               " هو أحد الوسائل والأفعال التي ننم ي بها حياتنا التجريبما دام " . و( 426)المتغيرات  تلك

                                                             
 .  253القاموس المحيط . ص   ( 423)
 . 114. ص  المعجم الوسيط ( 424)
  . 357معجم اللغة العربية المعاصرة . ص  ( 425)
 .  174. ص  2004.  1                                                                        مساعد بن عبد الله النوح :مبادئ البحث التربوي  . )بدون دار نشر( . الرياض . ط ( 426)

 

https://www.marefa.org/%D8%AC%D9%88%D9%86_%D9%84%D9%88%D9%83
https://www.marefa.org/%D8%AC%D9%88%D9%86_%D9%84%D9%88%D9%83
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فهو من أقوى الطرق التقليدية التي نستطيع بواسطتها اكتشاف وتطوير                          ونثبت بها مدى فع اليتها، 

                                                                                                 معارفنا بالتنب ؤ والتحك م في الأحداث. وقد أثبتت هذه الطريقة فع اليتها ونجاحها في العلوم الطبيعية. 

           أم ا البحث  الإنسانية.من الفرضيات المطروحة في العلوم الاجتماعية و  ق      التحق                   كما أن ها نجحت في 

                                                                                      جريبي  فهو إجراء تغي ر م تعم د في الواقع عن طريق إدخال تغييرات مضبوطة للشروط المحد دة الت

عليه، لمعرفة وقياس أثره في ذلك على الواقع؛ وهذا يعني استخدام التجربة في إثبات الفرضيات. 

 .(  427)     تاب ع                                                                              لهذا يمكن اعتبار استخدام التجربة المتغير التجريبي ، وملاحظة نتائجها المتغي ر ال

                                                                                      ويتمي ز المنهج التجريبي  من غيره من المناهج بدور متعاظم للباحث، لا يقتصر على وصف الوضع    

                                                                                       الر اهن للحدث فقـط أو الظاهرة، بل يتعد اه إلى تدخ ل واضح ومقصود، بهدف إعادة تشكيل واقع 

 ملاحظة النتائج                                                                              الظاهرة أو الحدث من خلال استخدام إجراءات، أو إحداث تغييرات معي نة، ومن ث ـم   

                                                                                           بدق ة وتحليلها وتفسيرها. والمنهج التجريبي  بهذا المعنى، يشمل استقصاء العلاقات الس ببي ة بين 

                                                                                           المتغي رات المسؤولة عن تشكيل الظاهرة أو الحدث ، أو التأثير فيهما بشكل مباشر أو غير مباشر ، 

ات في هذا المجال. وفي سبيل ذلك                                                        وذلك بهدف التعر ف إلى أثر دور كل  متغي ر من هذه المتغير

                                                                                              يقوم الباحث بتكرار التجربة التي ي جريها مر ات ع د ة، وفي كل  مر ة ي رك ز على دراسة وملاحظة أثر 

 . (  428)                                                 ل أو متغي ر معي ن ، وي فت ر ض ثبات العوامل الأخرى   م عا

 ملاحظة الظاهرة المدروسة، والتي                                                             ت عتب ر الملاحظة الخطوة الأولى في المنهج التجريبي ، وفيها يتم    

ي مشاهدة الوقائع على ما هي عليه                               "، والإجابة  على هذا الس ؤال، هسؤال                          ت صاغ  بشكل عام  في صيغة "

                                                                                    في الواقع ، أو كما هي في الطبيعة . والوقائع مختلطة بعضها ببعض، وهي في تغي ر مستمر . 

وهي  ،الملاحظة العلمية                           التي تتم  بواسطة الحواس ، و، وهي الملاحظة العاديةوالملاحظة أنواع، منها 

                                                     بهدف الكشف عما هو جديد فيها، لتصبح جزءا  مكم لا  لنسق        معي نة                               التي يشاهد فيها العال م ظاهرة 

                                          الحواس ، التي تعد  بمثابة الأدوات المباشرة على                      وتعتمد الملاحظة أيضا   .                 معرفته عن العال م

                            ، وهي التي ت غني عن الحواس                  الملاحظة المسل حة                  من الملاحظة، يسم ى  لثوالنوع الثا للملاحظة.

                                                                                لقصورها ومحدوديتها في ملاحظة الظواهر، فيتسل ح الباحث بآلات وأدوات، تزيد من قدرتها 

  .( 429)لملاحظة الظاهرة ملاحظة دقيقة

لتعليمية لدى بعد التطور الحاصل في الطرائق البيداغوجية التي تهدف إلى تنمية القدرات ا   

من مناهج تربوية واستراتيجيات ضمن العملية التعليمية التعلمية بجميع مكوناتها  مين      المعل 

                                                                         معرفية . عمدت كثير  من الأنظمة إلى استخدام الوسائل التكنولوجي ة المتاحة ؛                   تعل مي ة، ومضامين

                                                             
 . 140. ص  2013.  1                                                                                   عبد الغني محمد إسماعيل العمراني :أساسيات البحث التربوي  . دار الكتاب الجامعي  . صنعاء . ط ( 427)
 . 55                                                      البحث العلمي  : أسسه . مناهجه وأساليبه . إجراءاته . ص  ( 428)
 . 157ـ  156. ص  2004.  2                                                                                  عبود عبد الله العسكري  .منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية . دار النمير . دمشق . ط ( 429)
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ما ساعـد على استيعـاب                                                              التسجيل المرئي  للممارسات الصفي ة، وتصميم التجارب التعليمية، ومنها

                                                                               والمقر رات الد راسي ة، وتأكيد فاعلية هذه الوسائل والأساليب، التي يستخدمها الإعلام  المناهـج

وقد استفادت .                                             إلى المتعلمين، ورفع كفاءة الهيئات التدريسي ة                                 التربوي  لإيصال الر سالة التربوية

                                        ا بالقاعات المتعد دة الوسائط، والمجه زة                                         هي الأخرى من هذا الغزو، إذ تم  دعم مرافقه المدارس

مين فرص                                                                                  بالتلفاز، وأجهزة التسجيل، والحاسوب المرتبط بشبكة الأنترنت . الأمر الذي أتاح للمتعل 

                                                                                         التعامل مع هذه الوسائط، والإبحار عبرها نحو عال م لا حدود له. عال م  يجمع قضاياه في التواصل 

والممسحة فحسب،            والط باشير                                  عليم قائما  على السبورة الس وداء وتبادل المعلومات. وهكذا لم يعد الت

 .  ( 430)                                  ما أحدث ه الاتصال من ثورة تكنولوجية     بحق                                              بل ف ت حت الأبواب أمام كل  وسيط حديث، ليواكب 

                                                                                     وحتى يستطيع الباحث النجاح في تجربته، لابد  من التنظيم المحكم لكل  الظروف والشروط التي    

                                                                                           توف ـر ملاحظة دقيقة للظاهرة، لتحديد العوامل المؤثرة فيها، أو المسب بة لها، فضلا  عن المجموعة 

                    للمتغي ر التجريبي ،                               ، الذين يتعر ضون للمعالجة، أو ة في مجموعة المفحوصين                    التجريبي ة المتمث ل 

 . (  431)والتي يعكس أداؤها آثار هذه المعالجة، أو ذلك المتغير فيهم 

وجب ، ل شيء  و          "، فإن  أالتجربة"، و "التجريببعد عرض هذه المفاهيم المحيطة بمصطلحي "   

 .ذاته بسيط               ، ولكنه في حد واحد عنوانتان في   ب    رك             فالكلمتان م التركيز عليه هو التمييز بينهما. 

الدرس ويقابلها هنا " في الطبيعة، ى   جر                        هي ملاحظة الظاهرة كما ت في ضوء ما سبق،  فالتجربة
للباحث يد في صناعته، بل هو ، ليس        وحقيقي  هو واقع معطى               الواقع المرئي    ن إبحيث "، الضابط

 ؛ظ      د ملاح          باحث مجر ال يبقىوهنا تربوية واجتماعية ونفسية ومعرفية... الخ.  نتيجة تداخل عوامل

                                                ، وتكون هذه الظاهرة الملحوظة هي المعيار المادي  ل فيها          دون التدخ  من لاحظ الظاهرة فقطييعني 

هو مسألة منهجية ف التجريب ا    أم                                                       الذي يضبط به الظاهرة التجريبية، في دخل عليها تصحيحات. 

                                                            معرفة علمية بصدده من خلال التجريب الميداني ، الذي يقابله هنا  بناءإجرائية لاستنطاق الواقع، و

تكون في  التجربة أن هو ،التجربة والتجريب الفاصل بين               ومن هنا فالحد ".                 الدرس التجريبي  "

ليس ، ، وبالتالي فالواقع الموجود في الطبيعة                   يدان؛ أي داخل الصف فهو في الم التجريب أما .الطبيعة

                                                           الميدان، بحيث إن  واقعه هو واقع مبني  من طرف الباحث، خلافا   الموجود فيهو نفسه الواقع 

ب      ومجر ملاحظ هو د ملاحظ، بل       س مجر يل فالباحثفي هذه الحالة                                للواقـع الم عطـى فـي التجربة. و

 الوقت نفسه. في

                                                             
. ص  2014.  1                                                                                                                  أسامة محمد سيد ، و د. عباس حلمي الجمل : الاتصال التربوي  . رؤية معاصرة . دار العلم والإيمان للنشر والتوزيع . القاهرة . ط ( 430)

150  . 
.  2003.  1. القاهرة . طر المصرية اللبنانية ا                                                                                        حسن شحاتة . زينب النجار : معجم المصطلحات التربوية والنفسي ة . مراجعة .أ.د. حامد عمار . الد ( 431)

 . 88ص . 
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 التي   ص   ر    لف ل              ه علينا وفق ا     نفس    ض                ث لنا، وما يفر                            في أوسع معانيها إلى ما يحد " تشير فالتجربة"   

                                             مث ل جزءا  صغيرا  من عملي ة التجريب العام ة.ي، فهي بروتوكول راسخ الوجود. تواجه حياتنا في هذا

 يلجأ إلى ؛إلى أبعد من ذلك لأنه                                                        باحث العال م، الذي يتخذ الن هج التجريبي  أسلوبه العلمي يذهب الو

                                   مجموعة من المساعي المتضم نة مجموعة  إلى "التجريببينما تشير لفظة "التجربة عن عمد.  إجراء

                                                                                    من الفرضيات لحل  مشكلة ما، وذلك بملاحظتها للحصول على إجابات وتحليل نتائجها، واستنتاج 

البيداغوجية  المعرفة الناتجة عن الممارسة                       في المجال التعليمي  هي  "لتجربةفا"    لها. خلاصات

                   الثقافي والاجتماعي   ومحيطه         التربوي  بواقعه      معل معلاقة الد من خلالها           التي تتحد           الص في ة، 

التعليمية، والممارسات  الظواهر هذه فيعني منهجا لمساءلة "التجريب" . أماوالسياسي...الخ

                       الباحث، ويتأك د من مدى  م                  التي يبنيها العال  هااتيق من صدق فرض           بهدف التحق  البيداغوجية

      ع ل ق                                                         الواقع التعليمي ، لوضع قوانين وتوجيهات، تصح ح كل  اختلالصلاحيتها وملاءمتها وتطابقها مع 

   بها .

دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في سألة لم                    واقتراح إطار منهجي   بعد دراسة الأسس النظرية،   

         الضروري                                                                                     السياق التعليمي  للغة العربي ة بالشلف، لتطوير مهارات المعلمين والأساتذة. صار الآن من 

                                                            بالممارسات التطبيقي ة في هذا الباب الثالث المتعل ق بالتجريب          الس ابقة                         مقارنة  البيانات النظرية

                                                                                            الميداني  ، والتي ستكون جانبا  عمليا  لتنفيذ هذا المشروع، وعرض نتائجه وتحليلها، بالإضافة إلى 

  تقييم شامل للعمل الذي نقوم به .

           المتعل مين                                                                                سأبدأ هذا الفصل الأخير المتعل ق بالتجريب، بتقديم المشروع وأهدافه، واقتراح عي نة    

                                                                                            التمثيلية، والحالة السياقية للمؤس ستين التعليميتين المعنيتين بالعملية، ثم  سأفص ل الحديث في 

                     ل مين الخاضعين للعمل                                                                   تنفيذ العمل التجريبي  من خلال تقديم الأدوات، والموارد المختارة للمتع

                                                      ، فضلا  عن التنظيم التعليمي  للد رسين اللذين سيقد مهما الفوج الضابط(، و )(          التجريبي   الفوجالسابق )

 في سيناريو            ، المتمث ل   ي بيالتجر العمل بروتوكول                                    وأخيرا  سأقترح بالتنسيق مع الأستاذين  .الأستاذان

                                       . كما أن  على الأستاذين الأخذ في الاعتبار المقترحةكيد المساعي التعليمية لتأ ( 432)بيداغوجي

                                                                                  مستوى الفوجين حين تبن ي استخدام الاستراتيجيات التعليمية، وذلك لمساعدتهم على تطوير

                                                             
كفاءات .                                                                                                                        يعر ف السيناريو البيداغوجي  بأن ه وصف لسيرورة وضعية تعليمية تعل مية ، تهدف إلى اكتساب مجموعة من المعارف ، وتنمية أنواع من ال(  432)

                                                         السيناريو في هذا الص دد تلك المذكرة أو الجذاذة ، التي يعد ها          وي قاب ل ييم .                                                                               وي ـحد د في هذا السيناريو الأدوار ، والأنشطة ، والموارد الديداكتيكية ، ونوعية التق
                                                                                                               لتخطيط التعل مات، والس عي إلى إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في هذه الجذاذات التعليمية .انظر: الدليل البيداغوجي      عاد                        المعل م أو الأستاذ بشكل 

 .   13. ص  2012                                                                                              لإدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم . المختبر  الوطني  للموارد الرقمية . الرباط . يوليو . 
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                                                                                                  كفاءاتهم، لفهم الموارد الرقمية المكتوبة والشفوي ة في الأنشطة التعل مية المقد مة، والمهام  المقترحة 

 . بلة للملاحظة والقياسوجعلها ملموسة قا                        في مادة اللغة العربي ة،

       ، مم ا   ي بيالتجر العمل سأكشف بعد ذلك عن عملية التقييم التي سيخضع لها الفوجان في نهاية   

                                     وتفسير ما إذا كانت الت دابير النظرية لتعليل يسمح لنا بتحليل نتائج المجموعتين ومقارنتها؛ وذلك 

                                                                                   والمنهجية التي تم  اقتراحها، يمكن أن تقد م مساهمة حقيقية في تحسين كفاءات المعل مين 

                                                      في الأنشطة الكتابي ة والشفوي ة من جهة أخرى، وذلك للنظر            المتعل مين والأساتذة من جهة ، ومهارات 

 داف التجريبية بشكل أفضل .                                         إن أمكن الأمر في سبل  جديدة ، تلب ي الأه

وذلـك بمراعـاة علاقـة الارتبـاط بيـن  جديدة،            لتحديد رؤى          إلزامي  إجراء تقييم        أخيرا  و   

                                                                           مين، والعمل التجريبي ، وتصو ر البحث في إطاره النظري والمنهجي ، بالإضافة إلى        المتعل   احتياجـات

                                                لتجريبية الم مار سة، من أجل دمج أفضل لتكنولوجيا                             سيتم  استنتاجها في العملية االتي  الملاحظات،

                                                             المعلومات والاتصال في الصفوف التعليمية لماد ة اللغة العربي ة.

 :      يبي  تجر عمل المشروع التقديم  .4

 :  الأهـداف .1.4

                                                                                 تتوخ ى هذه التجربة الميدانية المرئي ة، تحقيق مجموعة من الأهداف. أذكرها فيما يلي :   

                                                                                         التحق ـق من أثر  دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في دورة الصفوف التعليمية التجريبية للغة . 1

                                                            العربية، من خلال المجموعتين وفقا  للمبادئ المنهجية المقترحة.

                                                  طبيقات العملي ة، الخاص ة بدمج تكنولوجيا المعلومات للت                                 . إخضاع الجانب النظري  والمنهجي  2

ميادين ذات صلة إلى الكفاءات المهنية للأستاذ، وتطوير مهاراته القابلة للنقل  والاتصال ، لتحسين

 باستثمار التكنولوجيا في التعليم .

                      ، وبسط ها في التعليم،        الات صال . توضيح أنواع الاستعمالات المتاحة لتكنولوجيا المعلومات و3

                      التعليمية التعل مي ة.                                 ومساهمتها في تحسين جودة العملي ة

                                                                                         التعر ف على مستوى الواقع الفعلي  لأداء المعل مين، فيما يتعل ق بدمج المستحدثات التكنولوجية . 4

                                في عملية تعليم اللغة العربي ة .

                                                                                            . القدرة على تفسير الممارسات التعليمية الجارية، وتوضيحها بصورة جذ ابة ومشو قة لدى المتلق ي، 5

                                                   ي  إلى وضعها التجريبي ، لحفظها في صورة ماد ة مرئية عن طريق تصويرها ونقلها من وضعها الطبيع

 عصريـة.

في مصادر للتنويع                                                                بيئة تعليمية تفاعلية من خلال تقنية التصوير الفوتوغرافي المرئي ، تشكيل . 6

 المعلومات وتبادل الخبرات التربوية .
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 :  تشكيلة التمثيلية للفوجينال .2.4

التي أبدت           التربي ة،                     التجريبي  على مديرية  العمل مشروع 2018/2019اقترحت في بداية سنة    

 مختلفتين،                                 حيث تم  اختيار فوجين من مؤس ستين  موافقتها،                                 استعدادها وتقب لها للفكرة و أعطت 

 سة      المؤس ، في           المتوس طة  ة الثالثة        من الس ن            وج تجريبي  ـفأحدهما  مديريهما.وذلك بالتنسيق مع 

                  من الس نة الثالثة  فوج ضابطوالثاني  . " بالشلف وسطأحمد صالح بلقاسم"                         التعليمية الأولى المسم اة 

. ولا يمكن " بالشطية                     الشهيد الطيب العقبي  "                                        ، في المؤسسة التعليمية الثانية المسم اة      أيضا المتوسطة 

  أخرى مختلفة . من مستويات مين                                            مقارنة تأثير التجربة على مجموعتين من المتعل 

 :                         ما هو الفوج التجريبي  ؟ .1.2.4

               التجربة، ي حدث           مستقل  عن                         ، يتم  فيه إدراج متغي ر ( 433)                                          هو المجموعة التي تتلقى اختبارا  تجريبي ا     

                          . ويمكن أن تتضم ن التجربة                               قيم المتغي ر المستقل  والنتيجة                            فيها تغييرات، يتم  معها حفظ 

 .                   متعد دة في وقت واحد     بي ة مجموعات تجري

 :  ما هو الفوج الضابط ؟ .2.2.4

                                                                                         هو مجموعة منفصلة عن بقي ة الفوج التجريبي ، بحيث لا يمكن للمتغي ر المستقل  قيد الاختبار، أن    

               عال م الن بات. في لشرح الفرق بين الفوجين بتجربة سهلا                                   يؤثر على النتائج فيها. أضرب مثالا  

هنا            التجريبي ة                                                              هنا هي النباتات التي لا يتم  ري ها؛ أي سقيها بالماء. والمجموعة  الضابطةفالمجموعة 

                                                    الذي ينشأ من هذه التجربة، ويجول في عقل عال م النبات          فالس ؤال                                هي النباتات التي تتلق ى الماء. 

              م عد ة عمليات                            ؟. فعندئذ  ي قيم هذا العال نفعهي، أم        الن بات                          الري  الكثير يمكن أن يقتل    ة           أف ر ض ي هو: 

                                         مختلفة من الماء. ويتساءل أيضا  فيما إذا       كمي ة                        كل  مجموعة من النباتات فيها                      تجريبي ة، حيث تتلق ى 

ع البكتيريا    ار   ز                             . ولاختبار ذلك، ي مك ن ترك م ؟كانت أنواع البكتيريا تحتاج إلى الأكسجين للعيش أم لا

                                    بلاستيكية م حكمة الإغلاق عن النيتروجين                                               في الهواء، بينما ت وضع مزارع أخرى داخل حاويات 

يحتوي على ثاني أكسيد الكربون قد ، الذي  كسجؤالم( ؛ أو الهواء غير                                  المـكو  ن الأكثر شيوعا  في الهواء)

وعليه فتقديم الأفراد                                                             فسياق الفوجين التعليميين شبيه بسياق التجربة الس الف ذكرها .         الإضافي .

          التالي :(، يكون على النحو ظان               الفوجان الم لاح            المتعل مين )

 

 

                                                             
(433 ) -math%C3%A9matiques/science/control-technologie-elane.com/fr/sciencehttps://www.gre

and-experimental-group-differences-606113/  .: ارة الموقع بتاريخ : م . زي13/01/2020 المقال منشور بتاريخ
16/06/2020. 
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 المؤسسة نوعه رقم الفوج
عدد 

 تلاميذلا
يـع  حسب الجنس التوز
 أنثى ذكر

 13 1 14 أحمد صالح بلقاسم )الشلف(.                 الفوج التجريبي  .1

 9 7 16                                الشهيد الطيب العقبي  )الشطية(.  الفوج الضابــط .2

 

 إذن:الخلاصة 

                                                                                            إن  الفوج التجريبي  هو مجموعة تجريبي ة ، ت ـؤ ول ظروف  إجرائها إلى الحصول على نتائج إيجابية    

                                                   ، ت حد ث فيها الظروف وت نت ج خلاصات سلبية . فالأفراد          تجريبي ة بينما الفوج الضابط هو مجموعة غير 

                              التجربة عليهم بإدخال المتغي ر                                                          مون( المنتمون إلى الفوج التجريبي  ، هم الذين سيتم  إجراء         )المتعل 

                                                                                           المستقل ، المتمث ل في دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في الدرس التعليمي  م ن ق بل الأستاذ ، 

                                                                                   ما يجعل ظروف إجراء الد رس تختلف عن الذي يقد م مع الفوج الضابط، الذي يبقى منفصلا  عن 

ط ـوج الضابـج الفـنتائ يـ   بق     ا ي ـ، م        الس ابق          المتغي ر                                               الفوج التجريبي  ، لعدم تمكينه من الاستفادة من 

 . و ثابتة ةـ     سلبي 

           المؤس سة :توصيف . 5
لهدف من الأسئلة التي ، كان ا"الفوج التجريبية "                                       في المقابلة التي أجريناها مع مدير مؤس س   

             في المؤس سة. المتوافر                                                             ، هو معرفة حالة التجهيز الخاص  بتكنولوجيا المعلومات والاتصال           ط رحت عليه

                                                            وكان الرد  الذي تم  الحصول عليه مبي نا  في الجدول أدناه :  

 

ســة .التجهيـز             اسم المؤس  قـمي             الر 

 . م/ أحمد صالح بلقاسم

 مين             عدد المستخد   العدد نوع التجهيز
 19 04 حاسوب محمول .

 19 04 جهاز المسلاط .

 07 04                 مكروسكوب رقمي  .

 

                                            ناقصا  لعدم استفادة المؤسسة من حص ة التجهيز فيبقى  المؤسسة،في         العلمي  أما وضعية التجهيز    

التي                           تبعا  للمعلومات والبياناتو م. 2014                                               منذ أن ف تح ت أبواب ها مع الدخول المدرسي  لسنة         الأولي ،

 : بها مجموعة من المخابر ة           إن  المؤس س :يمكننا أن نقول .المتوافرةالهياكل  عن                      أدلى بها المدير أيضا  

                                                        لماد ة العلوم الطبيعي ة والعلوم الفيزيائية ، وذلك لإجراء                 ومخبران موج هان  ،( للإعلام الآلي02اثنان )

                                            التجارب مع المتعلمين في الحصص التطبيقي ة .
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 40طاولة و  20، و ة بسبورة بيضاء       م جه ز          كل  واحدةو ،قاعة  16فعددها  القاعات الدراسية     أم ا   

طاولات ،  05                                                                         كرسي  ، موز عة في بنية تقليدية ذات أربعة صفوف عمودية ، يتشك ل كل  صف  من 

                                                               الم عتمد من قبل وزارة التربية الوطنية لمواجهة تفشي وباء كورونا        الصحي                      احتراما  للبروتوكول 

والأدوات والأساليب التي  لـوع الوسائـ                                       أم ا التقنيات التعليمية المتمثلة في مجم .(19)كوفيد 

العملية التعليمية من أجل توصيل المعلومات للمتعلمين ، فتتمثل في اثنين وثلاثين  تستخدم في

                                                                        في العموم من ق بل أساتذة ماد تي العلوم الفيزيائية ، والعلوم الطبيعية .         مستغل ة                ( حاسوبا ، وهي 32)

ويقتصر استغلال شبكة الأنترنت في المؤسسة على مختلف المصالح الإدارية ، من مكتب المدير    

دون سواها من خدمات التعليم من                                                             وأمانته العام ة ، إلى مكتب مستشار التربية مع مكتب المقتصد ، 

لي والمخابر ، ما جعل تعميمها على قاعات الإعلام الآوهذا راجع إلى ضعف تدفق الأنترنت،         والتعل م

             مجه زة بشبكة ال ة                 إن  إدارة المؤس س                        تصل ح للصف  التقليدي  .ووسائل                                 أمرا  عسيرا  ، والاكتفاء بملحقات 

،                              على التواصل مع السلطة الوصي ة مساعدتها، وكة الموارد الإلكترونية وقراءتهامشار لها     سه ل  ي ، أنترنت

                                       ود بالن فع على المعل مين والمتعل مين .دون استثمار هذه الشبكة لأغراض بيداغوجية ، تعمن 

تكنولوجيا المعلومات والاتصال في                                            ات المواج هة من ق بل الأساتذة أثناء استخدام معيقالومن    

؛ كانعدام تبادل البرمجيات التعليمية بين  إدارية                                             سياق تعليم المواد  في المؤسسة ذاتها ، معيقات 

مجيات قبل بداية                                                                          المؤسسات وأساتذة المواد  المختلفة ، وعدم استفادة هذه المؤسسات من هذه البر

المطبوعات والمنشورات لكيفية استثمار توافر ؛ كعدم تدريبية. وهناك معيقات                العام الد راسي 

كفاءة القائمين على ضعف                           ة التعليمية التعل مية، مع البرمجيات التعليمية واستغلالها في العملي

عدم تجهيز المخابر بتكنولوجيات الإعلام والاتصال كذلك وتدريب الأساتذة خلال الدورات التكوينية، 

           المؤس سة. حواسيب لأجهزة          الص يانة                 ، فضلا  عن معيقات                            لا ي تيح توظيف هذه البرمجيات     مم ا الحديثة، 

 : ( 434)للقسم         المادي   لفضاءا .51.

أين يقضي ،          المتعل م                                                                " فضاء  أساسيا  في أي ة مؤس سة تعليمية، كونه يمث ل وسطا  لحياة القسم      يعد  "   

                                                                                             فيه وقتا  أطول، ويجد ما يستجيب لتلبية حاجاته الفردية والاجتماعية. كما ي عتبر المكان  الر ئيس  

        ، يشك ل        المادي  الفضاء هذا               الذي يتم  داخل                                                 للتفاعل الاجتماعي  الذي له خصوصياته. وهذا التفاعل 

                                               "  التقليدية الحالية هي امتداد  لتطو ر الن ظ م القسم                                  قد يقع في أي  مكان آخر. إن  صورة "               حدثا  تواصليا 

                                                                                               التعليمية، والمقاربات البيداغوجية للمواد  في ظل  الابتكارات والمستحدثات التكنولوجية، التي جلبها 

                                                                     الذي عرف بدوره ظهور  حقول تعليمية جديدة، وف رت دعما  مادي ا وتقني ا   و، تربيةالبحث في ال      تطو ر 

                                                             
                                                       للعلم والتدريس ، وتوجد في المؤسسات التعليمية عموما  . من  المهيأة                                                      على الفصل الد راسي  أيضا  ، أو الصف  ، الذي هو الغرفة تطلق تسمية "القسم" ( 434)

الأمثل التصميم التعليمي :                                                                                                              بينها المدارس العام ة و الخاص ة ، و الجامعات ، والشركات ، والمؤسسات الدينية ، والمنظمات الإنسانية .مايسة عثمان خضر 
 . 342. ص  2020. الأردن . شباط  2. الإصدار  6                                                     للفصل الد راسي  . المجلة العلمية للنشر العلمي  . العدد 
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                                                           وظل  فضاء القسم يحافظ على صورته في معظم مدارس العال م، حيث  .        والتعل م                      كبيرا  لعملية التعليم 

، و إلى ةمصطبوجود ع ـ                         التي تتقد م هذه الص فوف م                          عموديا ، وأمامها السب ورة        ترتيبا         مرت بةالطاولات 

                                                                                 للمعل م. فالتنظيم المكاني للقسم بهذه الصورة، ي عز ز الهدوء نسبيا ، وي لفت انتباه جانبها مكتب 

                                                                  ، وما يكتب ه على الل وح. ولكن  هذا الوضع التقليدي  في عمومه، قد لا م                              المتعل مين إلى ما يقوله المعل 

                                                  التعليمية، ويقل ل من ه و ة التفاعل اللفظي  بينها،                                                  يشج ع على تبادل الآراء والأفكار بين أقطاب العملي ة 

                                                                                             لعدم احترام المعايير العلمية والخصائص الهندسي ة للقاعات، مقابل ظاهرة الاكتظاظ التي تعاني منها 

مقاييس المساحة وعدد التلاميذ                                                       مدارسنا التعليمية. وفيما يلي وصف مادي  للقسمين من حيث 

 .                         والبنية والحي ز المكاني 

 

ات الصفوف المساحة عدد التلاميذ القسم              ممر 
           الحيز   المكانيبنية 

 بنية على شكل مجموعات صغيرة Uبنية على شكل  بنية كلاس يكية

 + + ــ م1 2م 62 14 . 1

 ــ ــ + م1 2م 62 16 . 2

 

 

                معنوي و نفسي  ،                                                                       الإضاءة في الأقسام الدراسية دورا  كبيرا  في الوظيفة التعليمية و ذات أثر  تؤدي   

                                                                                                ما يساعد المتعل م على رؤية مريحة لإدراك ما حوله . وبما أن  الإضاءة الطبيعي ة غيـر ثابتـة ومتغي رة 

راق ـن اختـ     ذ ر مـح تحـ            ، و ضعت لوائم1945. ففي عام                  ، فهي غير مستحب ةساعات النهار        بتغي ـر

                    است بدلت الفصول ذات         تدريجي  . وبشكل % 2بما لا يزيد عن نسبة  الدراسية،للفصول  هار    الن وء ـض

استخدام النوافذ     أن  وقد أثبتت دراسة علمية           الص غيرة.                         لجذب أشع ة الشمس بالفصول  العالي،       الس قف 

  يلي:وذلك بمراعاة ما  والاستيعاب،ويزيد في الفهم  القراءة،                ي حس ن في مستوى  الفصول،في 

 الرؤية.                            حت ى لا يتكو ن ظل  يمنع وضوح           المتعل م،. أن تكون النوافذ على يسار 1

                              حتى لا تكون الإضاءة حاد ة فتعيق  منفرجة،. أن يصل الضوء إلى المكاتب الدراسية بزاوية  2

          المتعل م.

       جي دة.حتى نحصل على إضاءة  م، 3.20( القسم                                       . لا بد  أن يكون ارتفاع الفصل الدراسي  )3

                                           ذ، ي راعى أن تكون أعلى مستوى  في الاستعمال، . وفي حالة استخدام الجانب الأيمن للنواف4

 ( 435)الحائط في التخزين وأغراض أخرى لاستغلال

عبر"الحاسوب ناقلا للمعلومات  وسيطا                               ( الأو ل، يعتمد على التكنولوجيا الفصلإذا كان تصميم ) .

تقليديا، لا يعتمد على )الفصل( الثاني                                                          الآلي" ،كما هو العمل مع الفوج التجريبي . فإن نا نجد تصميم

                                                             
 . 343المرجع السابق )المجلة( . ص  ( 435)
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مين فيه كما هو العمل مع الفوج الضابط. فعندئذ يمكننا أن                                  التكنولوجيا، ويختلف توزيع المتعل 

    طا                          وإن كان الأستاذ فيهما منش  تقليديا،(        فصلا  وعلى الثاني )            إلكترونيا ،(       فصلا                  نطلق على الأو ل )

                                         ورة كبيرة على التكنولوجيا، ولا ي شترط فيه ، الذي يعتمد بص         الافتراضي ( الفصلبخلاف )          وموجودا ،

 .    ( 436)                                                      الحاسوب والمستحدثات التكنولوجية عندئذ  الدور القيادي   فيؤدي فيه               وجود  الأستاذ ، 

                            تنفيذ العمل التجريبي :     . 6
 تقديم الأدوات والموارد: .1.6

هـيبما كبيرين          اهتمام او        تطو را  اليوم         التربوي               ي عر ف  الفكر     بالحياة                           من تجارب ومعلومات، تتعل ق     مد 

 موارد                      وما يقد مه من أدوات و                   لنتائج المتعل مين، ه من تقييمات  ض   ر   ع        و ما ي  التعليمية في المدارس،

فللموارد  .التقليدية التدريس طرائق        توف رها لا التي الفوائد من العديد ر           رقمية، توف  وخدمات تعليمية

 نمط اختيار                                  للمتعل مين، حيث تساعد على إمكانية                    لأنترنت دور  تعليمي ا عبر التعليمية الرقمية

ت ـي واكبـ              ه التحو لات التـ        با  أملتـ      ذ  مطلـارت عندئـات، فصـمجموع يـف      ل  أوـمستق بشكل        التعل م

                             بنوعيها الورقية والر قمية هي  الموارد التعليمية   ن  إ التكنولوجية المتسارعة في عصرنا. رات  و ـالتط

الكتب  :مثل                       تشمل العديد من المواد مبادئها. و و تعليم المادة تدريسل       موج هة عبارة عن موارد

، وبـج الحاسـو برام، اراتـو الاختب، و المرئية، و المحاضرات الصوتية، و المواد التعليمية، ة     درسي مال

تأثير واضح على  ولها، تستخدم في نقل المعرفةو العديد من الأدوات أو التقنيات الأخرى التي 

  . للاستخدام مجانافرة امتووتكون ، أساليب التدريس والتعليم

                                لم ختب ر الإعلام الآلي  بالمؤسسة ،         المادي للتنظيم         ، وفق ا      الأو لالتجربة مع الفوج  إجراء    تم  لقد   

 جهازمع  ،بملحقاتها تثبيت حواسيب فردية                      الوسائط، حيث تم  فيها             غرفة متعد دة وهو عبارة عن

                                                 صوت م ثب ت على صدر الأستاذ ، وكاميرا رقمية لتصوير        بمكب ر مدعوم (،المسلاطعلوي ) عرض

و فلاشة  مطبوعات ورقية وسندات رقمية، على استخدمناها التي الموارد                    الد رس . وتحتوي هذه

USB لمستويات مناسبة أنها نعتقد "، والتيالأنترنت" من تنزيلها    تم  رقمية أخرى، وموارد 

دورتي  أثناء استخدمناها التي الرئيسة الموارد أدناه القائمة       ت وض ح. تجربتنا في المشاركين           المتعل مين

 تستهدف أدوات هي المستخدمة الموارد بعض    أن  كما                         لمتعلمي  السنة الثالثة. و الاستماع التسجيل

إنتاج المكتوب. وفيما يلي كفاءة  لتنمية أخرى أهدافا تستهدف المكتوب، و قد فهم              تحديد ا ميدان

   .                                     الموارد والأدوات المستخدمة في الد رسين                  جدول بقائمة توض ح

  

                                                             

 409ص  )القسمين(                                راجع ألبوم  الصور الخاص  بالفصلين  (  436)
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رسان          الد 
                الموارد وال دوات

ة اس تخدامها عنوانّا نوعها  ملخص لها التقس يم الزمني لها               مد 

            الدرس الأو ل

                الفوج التجريبي 

ـ شرائح بوير بوينت . 

ppt . 

 pdf            ـ نص  رقمي . 

 ـ ورقية .

 . USBـ فلاشة 

 ـ ملفات صوتية .

 ـ وس يلة تقنية .

وعمله ، ـ اسم الفاعل 

                     ال نترنت . تقييم ختامي 

            ـ ال نترنت .

 ـ تسجيل صوتي .

 ـ الحواسيب .

 ـ المسلاط .

 ـ طوال الدرس .

 ـ بعد نّاية الدرس.

 ـ مرافقة للتلاميذ .

 ـ بعد نّاية الدرس. 

ة .                  ـ طوال الحص 

ـ في البداية وفي 

 النهاية .

ة .                  ـ طوال الحص 

¾              ـ ثلاثة أ رباع 

ة.        الحص 

¼               ـ الربع ال خير 

 للحصة 

دقائق بعد انتهاء  04ـ 

ة .         الحص 

      ال ول ¼ ـ  الربع 

                وال خير من الحصة 

                  ـ تم  اس تخدامها من 

                 قبل ال س تاذ في ، 

ومن قبل المتعلمين في 

                   الس ياق التعل مي  

 الدرس الثاني

 الفوج الضابط

 

 ـ ورقية . 

 رقمية . ـ

 

ـ اسم الفاعل وصيغ 

 المبالغة وعملهما .

                  ـ مواقع ال نترنت .

 ـ تسجيل صوتي .

 ـ طوال الدرس .

 ـ في التقييم الختامي

 ـ بعد نّاية الدرس.

¾       أ رباع  ـ ثلاثة

ة.        الحص 

¼               ـ الربع ال خير 

 للحصة 

دقائق بعد انتهاء  04ـ 

ة         الحص 

                  ـ تم  اس تخدامها من 

                 قبل ال س تاذ في ، 

قبل المتعلمين في ومن 

                   الس ياق التعل مي  

                              التنظيم التعليمي  للد رسين : . 2.6
                                                                                          التنظيم من أجل التعل م استراتيجية تدريسية قوي ة ترك ز على تيسير التعل مات والمناقشات التي    

لغة تعليمية للحديث عن مون مع بعضهم البعض                                           تتم  في مجموعات صغيرة، يستخدم فيها المتعل 

مين، كما قد تكون                                                             الد رس. ومثل هذه الاستراتيجية قد تكون تنظيما  رسمي ا  للمتعل محتوى 

      وتتم                       لا تشمل الصف  بكامله،                  ضمن نشاطات لاصفي ة مناقشات غير رسمية في مجموعات صغيرة،

                                                            مون يتحد ثون مع بعضهم البعض خلالها. ومع وجود وقت ومكان أثناء                    حتى وإن كان المتعل  خارجه

 هو       عموما  التنظيمف .( 437)، أو جزء منه                                               بالنسبة للمعل مين لقيادة حوار يشمل الصف  بكاملهالتدريس 

          التعليمي                          وخط ة يرسمها لمسار الدرس التعليمية، لدورة التدريس م      للمعل  ذهني            وصف تفصيلي 

             اعتمادا  على                                                            تطوير المعل م لخط ته اليومية لتوجيه التعل م، وتصحيح مساره،  في ضوئها     يتم            التعل مي ،

                         يتغي ر التنظيم التعليمي   قدو                        ه واحتياجات المتعل مين.      يدر س ذيال ة      الماد                     تفضيل المعل م محتوى

                فترض أن يتعل مه ـ      ما ي  ) الهدفب                                                         س وخط ت ه وفقا  لمتطل بات يفرضها النظام المدرسي ، تتعل قر    للد 
يقة) ؟الهدف هذا ىـوكيف سيتم الوصول إل ،(مون         المتعل    لقياس  التدابير المعتمدةو، (الإجراءو، الطر

 .  (...الخ  منزلية واجبات،  عمل ورقة،  اختبار)مدى جودة الهدف 

                                                             
                                                                                  التعل م )أساليب صفية لمساعدة الطلاب في التفاعل ضمن مجموعات صغيرة(. ترجمة وليد أبو بكر . دينا سين، و روبرت ج مارزانو: التنظيم من أجل  (  437)

 .19م.  ص  2018مكتب التربية العربي لدول الخليج. الرياض. 
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                                                                                          وانطلاقا  مم ا سبق فإن  التنظيم التعليمي  لأي  درس، ي حيل إلى الحديث عن منهاج اللغة العربية    

ياتللسنة الثالثة من التعليم المتوسط، وأهدافه )                         والحجم الساعي  وتوزيعه، (،  الـكفاءة مستو

                                                                    وبروتوكول العمل التجريبي  المت بع ، والسيناريو البيداغوجي المتبن ى.

بية للسنة الثالثة  .1.2.6 يات الـكفاءة(المتوسطة منهاج اللغة العر  :وأهدافه )مستو
، المتوسطة                                      في منهاج اللغة العربية للس نة الثالثة  السنوية           والتدر جات        التعل م مخططات        ت ع ـد    

،  اللازمة الموارد وتقويم وإدماج وإرساء بناء عملية وضبط لتنظيم أساسية بيداغوجية       سندات 

 وحتى .ية     د راسال المراحل مختلف تلاميذ لدى التعليمية المناهج في المستهدفة الكفاءات لتنصيب
 الدراسية السنة من الثالث الفصل خلال المنجزة غير الأساسية             بالتعل مات        التكفل  يتسنى

 . ( 438) عوائق دون من العليا المستويات في الدراسة لمواصلة ضرورية تعتبر والتي ، 2019/2020

 المقرر من % 2 حوالي ليعاد الأدلة هذه قوف لإنجازه التخطيط    تم  يالذ المعرفي المحتوى    إن    
 هذا لبتناو يسمح لا المتاح الساعي الحجم أن من رغمعلى الو .تعليمية مادة   ل لك بالنسبة الرسمي

 ما سواء،  بالضبط فعله عليه ينبغي بما الأستاذ وعي    أن  إلا،  الدراسة حجرات في   ا     كلي  المحتوى
 المبرمج المحتوى كل بتغطية      كفيل ، القسم رجاخ ة  ق        المراف  نشطةالأم أ،  مسالق بأنشطة ق    تعل 

،         المتعل م نشاط ىعل   ن     راه ـ  ي  حيث، بالكفاءات المقاربة مات    مقو  مع         وتناغما  تماشيا، أكثر لوبشك

 تنفيذ كنفها في يتم التي الراهنة الوضعية    إن  .      تعل مه مسؤولية من قسط ل    تحم  لأهمية وإدراكه
 قمنط ستكري ىإل والسعي النهج هذا اتباع ىإل نكون ما أحوج تجعلنا ،الاستثنائية        التعل م مخططات

منهاج في                          يشير نص  الكفاءة الشاملةو .( 439) ةتوعناي الأستاذ برعاية     يتم  يالذ، الموجه الذاتي        التعل م

       عربي ، بلسان مركبة وضعيات في مشافهة         المتعل م يتواصل أن :إلى                              اللغة العربي ة في هذه المرحلة
                                                                            منغ مة تحليلية واعية نصوصا  متنو عة الأنماط، مشكولة جزئي ا  ويفهمها، وي نت ج  مسترسلة قراءة ويقرأ

الكفاءة ـة. وإذا كانت     دال  تواصلية وضعيات في اللغوي رصيده موظفا كتابيـة منسجمة،       نصوصا  

              نهاية كل  سنة ي                                       هاية المرحلة، أو في نهاية كل  طور، أو ف                       في كل  ماد ة تتحقق في ن الشاملة

 اتكفاء                            تتجز أ في انسجام وتكامل إلى                         فإن ه ي شترط لتحقيقها أن نسعى إلى تحقيقه.      هدف  إلى

                                             في الماد ة ذاتها . تتدر ج إلى ميادين ثلاثة :  ختامية

                          . ميدان الإنتاج الكتابي  .3، . ميدان فهم المكتوب2المنطوق، . ميدان فهم 1

                                                             
مديرية التعليم المتوسط . وزارة التربية الوطنية . سبتمبر                                               من التعليم المتوسط . المديرية العام ة للتعليم .  3                                               مخطط التعل م الس نوي  لماد ة اللغة العربية للسنة  (  438)

 . 2ص  2020
                                                                     متوسط. المديرية العام ة للتعليم. مديرية التعليم المتوسط . وزارة التربية  3                                                                      دليل منهجي لتنفيذ مخططات التعل م الاستثنائي لماد ة اللغة العربية . السنة  ( 439) 

 . 2ص  2020الوطنية أكتوبر 
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                            موض حة من خلال الجدول الآتي : ( 440)                          لكل  ميدان كفاءته الختامية   
 

 

 الكفاءة الختامية الميدان

 فهم المنطوق
 من                                                                       ـ يتواصل مشافهة بلسان عربي  ، ولغة منسجمة ، ويفهم مضمون الخطاب المنطوق 

 في ، الكلمة تناول أساليب محترما شفهية خطابات وينتج  .معه ويتفاعل متنوعة، أنماط

       دال ة تواصلية وضعيات

 فهم المـكتوب
 ، الأنماط متنوعة وشعرية نثرية نصوصا واعية تحليلية مة   نغ   م  مسترسلة قراءة يقرأـ 

     تقل  لا ،  بأسلوبه         ويلخ صها ، ومضمونها لمعانيها فهمه عن       ويعب ر ، الوقف علامات محترما

 . جزئيا مشكولة كلمة وعشرين مئتي عن

 اطة   خط  في التحكم مع ، سليمة بلغة الأنماط        متنو عة منسجمة نصوصا كتابة ينتجـ                   الإنتاج الكتابي  

 .      دال ة تواصلية وضعيات في ،      سطرا  واحد وأربعين عن     تقل  لا،  الحجاجو  التفسير نمطي

 

                                                                                             وتقوم الس يرورة المنهجية لبناء موارد الكفاءات وإدماجها وتقييمها ، باستخدام بيداغوجي ة المقطع   

                                                                  على وضعيات ثلاث ، لكل  وضعية وظيفتها ، مثلما يوض حه الجدول الآتـي : ( 441)                   التعليمي  التعل مي 

 

 ملاحظات الوظيفــة البيداغوجية للمقطعالهيكلة 

 الانطلاق اتوضعي
        معرفي ة أدوات إلى الحاجة تعليلـ 

،  (لمقطعل          المعرفي ة لموارد)ا جديدة

 إعطائها معنى. من         المتعل م وتمكين

 والمواقف بالقيم         الت كف ل     يتم ـ 

 خلال منة        العرضي  والكفاءات

 .         الوضعي ات مختلفة سياقات

على  يميتقال       عملي ة تعتمد ـ

 للموارد         المتعل م امتلاك مدى

         الوضعي ة     لحل           المعرفي ة

  .         الانطلاقي ة

 .        المسج لة الاختلالات معالجةـ 

           والمنهجي ة          المعرفي ة الموارد بناءـ  وضعيات بسيطة

 . للمقطع          والقيمي ة

بة               وضعيات مرك 
          المعرفي ة الموارد وإدماج إرساءـ 

 .للمقطع والقيمية           والمنهجي ة

 الموارد في         الت حك م مدى تقويمـ 

 .للمقطع          المعرفي ة
 

                                                             
حسن و ، ها               التحك م في موارد                      ؛ أي يتصر ف في الماد ة ب               ر بصيغة التصر فـ      وتعب                                                 كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين المهيكلة للماد ة،   :لكفاءة الختاميةا  ( 440)

 .        للماد ة الثلاثةهو منتظر من التلميذ في نهاية فترة دراسية لميدان من الميادين        ، عم اوتحويلها في وضعيات مشابهة استعمالها وإدماجها

من أجل ، يتميز بوجود علاقات تربط بين مختلف أجزائه المتتابعة .ات    هم     م  ـال الأنشطة وو  الميادين :هو مجموعة مرتبة ومترابطة من     مي  يالتعل المقطع  ( 441)
  انطلاقية، وينتهي بتقويمها .                                         ، وفق تسلسل زمني  محد د، يبدأ بوضعية مشكلة تاميةالخ اتكفاءال مجموعة من إرساء موارد جديدة، قصد إنماء
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، لقياس مدى امتلاك  ¾في عملية التقويم القائمة على قاعدة  المعايير                      ويتبن ى المنهاج قاعدة    

                                                                                            المتعل م للموارد، وإلى أي  درجة ينجح في توظيفها واستثمارها، ومدى اكتسابه للقيم لاتخاذ مواقف، 

 بأنواعها. هي نوعان:                         ، وت نم ى معها الكفاءات                                                      وإصدار قرارات. والمعايير التي ت قو م في ضوئها الموارد

 الانسجام.                                        الو جاهة( ــ الاستعمال الس ليم للأدوات ــ الملاءمة ) ثلاثة.وهي  :الأساسية المعايير. 1

 )التكميلية( : وهي معيار واحد ، وهو "الإتقان والإبداع".  المعايير التحسينية. 2

يعه الأسبوعي والفصلي  ال .2.2.6  :                                       حجم الس اعي  وتوز
                                                                                           ينقسم الإيقاع المدرسي  في أي  نظام تعليمي  إلى فترتين زمنيتين، تتعلق  الأولى بالوعاء الزمني     

والمناهج للمادة التعليمية خلال الأسبوع الواحد، أو السنة                                  الثابت الذي يقترحه معد و البرامج 

                        يمليه هذا التغيير. أم ا                                                                      الد راسية ، ويكون هذا الزمن قابلا  لإدخال التعديلات عليه حسب الظرف الذي

أسبوع ، أو                                                                                     الوعاء الزمني الثاني المتحو ل، فيتعل ق بعدد الحصص الزمنية التي يتلقاها المتعل م خلال

                                                                                سنة دراسية، ويضاف إليها العطل المستفادة. فالوقت المدرسي  هو الذي يتم  فيه تسليم  شهر ، أو

                           وفترات الأنشطة التي تنظ مها  التدريس،داول بعد أن يغطي ج التعليمية،                      المتعل م إلى المؤس سة 

 .دراسيةفصول  ثلاثة على مقسمة        أسبوع ا 36                               فمد ة العام الدراسي  لا تقل  عن  المدرسة.

الموضوعي         للتعل م الأسبوعي الساعي الحجم           يتم  تحديد           المدرسي ،                          وفي ظل  هذا الإيقاع الزمني    

 ومتابعته. الأستاذ لمرافقة والخاضع       الصف ،               الذي يتم  خارج  الذاتي         والتعل م       الصف ،             للماد ة داخل 

  اثنتين:                                                             وي نج ز الحجم الس اعي  للغة العربي ة في هذه المرحلة بعمليتين 

 

 المرافقةعملية  عملية إنجاز المقطع
 ساعات في الأسبوع 04 ساعة 12

   

 والمعالجة،( للإدماج والتقويم 02                                                          ي ضاف إلى اثنتي عشرة ساعة، التي ي نجز فيها المقطع ساعتان )

( 16                           ي ضاف إليها ست  عشرة ساعة ) (،112)                                                  فيصير الحجم الس اعي السنوي  اثنتي عشرة ساعة ومائة 

حطات التقييم ( ساعات لم04                           ساعة في الس نة، زائد أربع ) 128للإدماج والتقويم و ... فيصير العدد 

 ساعة.    132)الاختبارات(، ليصل المجموع إلى: 
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يـبي :  .7                            برتوكول العمل التجر
  تضمن بروتوكول العمل التجريبي الموج ه للفوجين وضعيات قرائية ، تهدف إلى التدريب على :   

،        الل غة من خلال الوقوف عند مجموعة من المفردات لإيضاحها من حيث  : القراءة التوجيهية. 1

  (تزامنت،  تعميم،        ع ق ـد،     ج  ـلـي)" . ومن هذه المفردات : الأنترنت                                  انطلاقا  من سندين نص يين عنوانهما "

        الح جاج ، يغلب عليها نمط "موارد معرفية لفهم نصوص نثريةفيها إرساء     تم  حيث  :القراءة التحليلية. 2

للمفردات                    المستوى الد لالي                                                  الإعلام والمجتمع. وتناولت القراءة التحليلية أيضا  في موضوع " والتفسير

                                                                                         المعجمية المستخدمة، ذات الحقل التاريخي ، والحقل الاقتصادي، والحقل التواصلي ، مثلما يوض حه 

 :التالي الجدول

 

 الحقل التواصلي الحقل الاقتصادي الحقل التاريخي

 عقد – من عقدين       ـ أ كثر

 الماضي . ثمانينيات القرنـ 

          ـ ال جيال

 عقدين من              القادم ـ أ كثر ـ العقد

 – المقاولات – ـ الشركات

 – النقدية الكتل التجارية ـ ـ العمليات

 المعاملات – الرساميل

التحويلات  المالية ـ الصفقات - التجارية

 بائع – الاقتصادية            الا مبّاطوريات النقدية .

 مركز تجاري – التجارية الخدمات – مشتر ـ

 ...اللامادي الاقتصاد –

 - حواسيب – الاتصال تربط –        الا نترنت

 –       ا رسال – الاتصال - الدولية الش بكة

 تبادل

البّيد  – مفاتيح كلمات – المعلومات

- جديدة اتصال وس يلة –         الا لكتروني

 الكُّبيوترات ـ – المعلوماتية الثروات

 

 

من حيث          الس ندين  مضامينتوجيه أنظار المتعلمين أيضا  في هذه القراءة ، إلى التعر ف على      وتم     

د دة ـف المتعـبعد أن كانت مقتصرة على الجانب العسكري  ، والوظائ " ،الأنترنت" بيان  كيفية تعميم

تشهده،  الذي الس ريع التطو ر ظل  في ، مم ا يكسبها جاذبية متمي زة، وآفاق مستقبلهاتؤد يها التي

                   المستوى الأسلوبي  إلى  كما تم  لفت أنظار المتعل مين الصاعدة وتعل قهم بها. بالأجيال ارتباطها ومدى

         أم ا على  النصي ـة. مؤشراته بالوقوف عند عناصره، وبعض الكاتب، وذلك وأدواته التفسيرية التي وظ فها

سالة ه، ومقصدية الر هتوج اه ومحتوو ة النص لفكر نالمكو   الكاتبموقف في برز  المستوى التداولي:

كما ي برز  .الصاعدة الأجيال مع المستقبلية هاـها، وآفاقـ"، ووظائفبالأنترنتالتعريف " الهادفة إلى

 :التالية  القيم المختلفة

 حديثة . اتصالية وسيلة أهم أن  الأنترنت باعتبار  :تواصلية قيمةـ 

 العالمي . الاقتصاد تطو ر في الأنترنت دور إلى بالنظر  :اقتصادية ـ قيمة
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 الإنسانية . الحضارة إغناء في الأنترنت مساهمة باعتبار  :حضارية ـ قيمة

 القراءة التركيبية :. 3
فيها جمع  شتات النص  وتركيبه في خلاصة، تضم      تم  وهي المستوى الثالث من القراءة، و التي    

 يتم  أن قبل،  العسكري بالمجال لأنترنتل ظهور أول ارتبط لقدصيغتها : "، وكانت محط اته جميع

 الاتصال تربط، عالمية شبكة هي تلأنترنوا. الاقتصادي  المجال  ، لاسيماأخرى مجالات في تعميمه

 هو وما ،تجاري  هو ما فتشمل وظائفها أما .مستعمليه من الملايين لعشرات شخصية حواسيب بين

 تعرف فقد العالم، في الأنترنت واقع إلى وبالنظر .تواصلي  هو ما وأخيرا  ،ترفيهي  هو وما ،ثقافي 

 الأجيال مع التطور من مزيدا سيعرف لكنه النامية، الدول في         وتأخ را  الغرب، في سريعا انتشارا

 ."الصاعدة

 النحوية الموارد لإرساء                 تعليمية تعل مية،  وضعياتالمقاربة النصية، تم  اعتماد لمبدإ واحتراما     

اسم الفاعل وإدماجها وتقويمها، فكان موضوع الظاهرة اللغوية " المقطع في المستهدفة           والص رفي ة
 " .   وصيغ المبالغة وعملهما

 :                   أو لا : اسم الفاعـل

 . تحديد المشتق  وملاحظته .1

الأمثلة  . وصفه وتحليله، من خلال التعريف باسم الفاعل وطريقة صياغته ، عبر مجموعة من2

 . 1الل غوية )مساقات( مختلفة للوصول للاستنتاج 

تركيب اسم الفاعل وحالته وعمله، وصولا  إلى     كل  . حالاته، انطلاقا  من تراكيب مختلفة، تضم ن 3

 . 2الاستنتاج 

                         ثانيا  : صيغ المبالغة : 
 وملاحظته..  تحديد المشتق  1

 .المبالغة بصيغ . وصفه وتحليله، من خلال التعريف2

 القياسية من خلال مساقات لغوية مختلفة ) ف ع ول ، ف ع يل ، م ف ع ال ، ف ع ال ، ف ع ل ( .أوزانها . 3

 :                           ثالثا  : الإدماج والتقييم

 تم  تذييل الد رسين مع الفوجين بحل  وضعية إدماجية، تتكو ن من  :    

 للمتعل م.وهو كل  العناصر المادية التي ت ق د م  :الحاملالس ند أو . 1

        معي نة؛والظروف التي تكون في لحظة  الكفاءة،وي عب ر به عن المجال الذي ت مارس فيه  :الس ياق. 2

 ثقافيا .أو  اجتماعيا ،أو  عائليا ،كأن يكون سياقا  
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هي بمثابة محتويات  التي          الأساسي ة،ها                           هي معطيات الوضعي ة وموارد  : المعطياتو  المعلومات. 3

 .         د دلاليا    عض    وي          الس ياق،بها    ف   ل            ومضامين يغ 

ستحسن أن وي  .إنجازهم د ما هو مطلوب من المتعل حد التي ت  الأوامر : وتتمثل في مجموع ةـالتعليم. 4

، واتخاذ المبادرةكالتعبير عن الرأي، ؛ يةذاتفرصة إشباع حاجاته ال هتتيح ل، ن أسئلة مفتوحةتتضم 

"إنها تترجم البنية البيداغوجي ة المستهدفة . الخ ...  ي والوطنيوالمحل  والمساهمة في الشأن الأسري 

 . "من خلال استغلال الوضعي ة

للأهداف التي وضعت للعمل التجريبي   وفق ا القسمين مستوى تحديد         المسج لانالد رسان  لنا أظهر  

 الكفاءات ، ومدى تنمية المعرفية المتعل قة ببناء الموارد الص عوبات التعليمي ة ، حيث سمحا لنا برصد

 تفاعل مدىواستكشاف  الممارسات البيداغوجية للأستاذين، على الد رسان، للحكم يستهدفها التي

أقطاب العملية التعليمية، ومساهمة كل  واحد في تحقيق النجاعة البيداغوجي ة. وللتأك د من  جميع

 ما    مه            اللذين قد  العرض السردي  للد رسين أي ؛الدورة التعليمية رواية إلى عامفض لنا الاستذلك 

بالأهداف  يتعلق اختياراته، فيما ل    يعل  ممارساته، وكيف يحل ل كل  واحد كيف لمعرفة ،الأستاذان

  والد ورة والأنشطة.

اصطيادا  للأخطاء والهفوات بالاحتيال  ولاعثرات، لل      تتب ع  مسألة ليس للد رسين إن  العرض الس ردي    

 ه عنتصو رالذي ي المنظور الحقيقي  في فسهن وضع منمنهما  ليتمك ن كل  ، بلى الأستاذينعل

 ، ووصولا  إلى نتائج التقييم الختامي  وتفسيره لها للأشياء إدراكه من بدء ا ،         والتعل م التعليم  عملي ة

 . هاوتحليل 

يو  .1.7   : (442)             البيداغوجـي  السينار
 والوسيلة  ،         التعل مي  النشاط سيرو تنفيذ البرتوكول، هو الأداة الم عينة على البيداغوجي  السيناريو      

في  المعل م يحد د تقييمهم. قائالمتعل مين، وطر لمهام  . وهو وصف         المهام  وتخطيط الأهداف، لتحديد

ذه ـذ هـبتنفي ةـالمرتبط والأدوات واردـالم والأنشطة، وكذلك الأدوار "يناريو البيداغوجي الس "

، النشاط هذا أثناء المتعلم تقد م على مسار إجراؤها سيتم  التي دور المراقبة له فإن  لذلك ،ـةالأنشط

إيقاع  حسب تلقائيا  له ستقد م  التي البيداغوجية المساعدة دور و ،اختلالات الأداء التعل مي  وتصحيح 

  تعل مه.

عملية التعل م، والأهداف  تسلسل  مع الفوجين،          التجريبي  في العمل  يصف السيناريو البيداغوجي   

 على أيضا  ويساعد . عام بشكل         المحد دة التعليمي ـة، والوسائـل الواجـب تنفيذهـا لتحقيـق الأهـداف 

                                                             
 .340تعريف "السيناريو البيداغوجي" بالتفصيل في هامش ص  راجع ( 442)
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 المعارف ، اكتساب المتعل مين لأنواع من بالتأك د للمعل م تحقيقه سيسمح ، معي ن تعليمي نشاط بروز

 في العملي ة التعليمية . المطلوبة المهارات وتنمية مختلف

 وتقييم التعليمية للد رسين مع الفوجين، (443)للدورة التخطيط إلى البيداغوجي  يهدف السيناريو   

 كما. استخدامها يجب التي المواد  تحديد وكذلك إلى التدريب والتصوير، بدء عملية قبل جدواهما

الأنشطة  بمدى ملاءمة التدريب، ويذك رهما أثناء الأستاذين وتوجيههما إرشاد في يساعد أن ـه

غرض تأطير بره طو ي  الأستاذ، في يد مفتاح  فهو إذن المقد مة والمهام  التي ينف ذها المتعل مون.

تعليمية ، والموارد الالتعل مية سيرورة الوضعية لضبط (،)قبل، وأثناء، وبعد النشاط تلاميذمات التعل 

 بمثابـة السيناريوهذا  سيكون وفي الأخير.  إلخ ... وجذاذات التقييمبنوعيها الر قمية  ةالمستخدم

تقديمي  مصحوب بجدول زمني ، لتدريب المتعل مين على تجاوز العوائق التعليمي ة، والص عوبات  عرض

 له من ق بل الأستاذين. التنفيذ الفعلي  الممكنة قبل

ة التعليمية )الد رسان. 8  :(2و1                                تحليل الحص 

ة معالم.1.8   :(1الدرس)دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في  تحليل العوائق التعليمية بعد :الحص 
" في درسه مع الفوج التجريبي  عيساني معمرالأستاذ " واجهها التي إن  التحد يات والعوائق التعليمية   

 منها :   ، رئيسة قاتيبمع تتعلق. التعليمية ممارساته في المعلومات والاتصال تكنولوجيا دمج عند

أحيانا         تتعر ض ، ما جعلها اتعد الم  وتقادم الكمبيوتر أجهزة في نقص: وتتمث ل في الالعقبة الأولى   

تعل مين في الم بعض فإن  وبالتالي. ل في كل  مر ة لتصليحهإلى خلل تقني  أثناء التسجيل، والتدخ 

 شيخوخةإن   الواقع فيو.  دائم ا توقعاتهم يتلب  لا لهم المتاحة حواسيبال أجهزة لأن؛ أسفونتي الفوج

 اتـالتقني لـتكام إبطاء في تساهم عناصر هيلتجهيز المخابر بها،  المالية الموارد ونقص،          الم عد ات

ؤسسة الم الوصية، وإدارة دارةالإ من الالتزام ضعف ذلك. إلى جانب وإدماجها الدراسية الفصول يـف

 بتوفير هذه الوسائل والتقنيات الحديثة الموج هة للتعليم.

والفروق البيداغوجية بين المتعل مين  الفردية الخصائص: وهي تسجيل تباي ن  في العقبة الثانية   

 حاسوب"ال" داةالأ استخدامالمتعل قة ب، وات التقنية والتكنولوجيةالأد مع التعاملب وذلك، لفاعلينا

بتشغيل نظام "ويندوز". و بعض هذه         الخاص ة بنسب متفاوتة من حيث التحك م في البرامج والل واحق 

 والاتصال المعلومات تكنولوجيا جعل أجل من لمعالجتها آنية خطوات اتخاذتم   ،الم و اج ه ة العقبات

 .الأستاذ مع المتعل مينرة لعمل وميس  حقيقية تعليمية أداة

                                                             

يـبـي  ال     مر   ( 443)                           ، وتـم  فيـه  مع الأستاذين                     ة اللقاء التحسيسي  دور . 1                                                         قبل التنفيذ الفعلي  له بثلاث دورات تعليمية زمنية أساسية :                       بروتوكول التجر
 من                    ة الدرس التجريبـي  دور . 2. م 07/04/2021                                                                                           تقديـم  المشروع الأو لـي  من حيث الأهداف ، والموارد المختلفة ، وأدوات العمل ، وكان ذلك بتاريخ : 

)التصوير                      لبروتوكول التجريبي           الفعلي  ل تنفيذدورة ال. 3م . 08/05/2021                    ( تلميذا ، بتاريخ : 14                                              دون تسجيل، وتم  ذلك مع عي نة من التلاميذ عددهم )
 م .   12/06/2021م ، و 09/06/2021                                                                     والتسجيل(، وتم  ذلك مع الفوجين )الفوج التجريبي  والفوج الضابط( بتاريخ : 
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 إدارة ، ما أخفقت معهالتقنيات توفير هذه في الإداري عمالد  بنقص مرتبطة هي :الثالثة العقبة   

 ةؤسسوالم، التدريس هيئة أعضاء بين دالجي  للتعاون ملائم مناخ تهيئة في تنجح لمؤسسة، و الم

 .، واقتناء التجهيز اللازمالبرنامج أنشطة لتنفيذ اللازمة والبشرية المادية بالموارد همتزويدو . ذاتها

، وهي ذات طابع فني  تقني ، تتعل ق بصعوبة مينالمتعل مع بعض  بعض العوائقكما أشار الأستاذ إلى 

أحيانا  لإرشاد المتعل مين وتوجيههم إليها. ويرجع        يتدخ ل العثور على بعض الملف ات المعني ة. وكان 

ذلك في نظره إلى الجهل بالمفردات الخاص ة بأجهزة "الحاسوب"؛ لأن  العديد منهم لا يمتلكون 

الأجهزة في المنزل، ولا يجيدون برامجها ولواحقها. ويجب التذكير أيضا  أن  دروس "الحاسوب" 

 من مرحلة التعليم المتوسط        التخر ج، ي حد دها م لم ح  لمتوسطةاالمبرمجة لمتعل مي الس نة الثالثة 

 قادرا على المتعل م يكون>>كما يلي: على وجه الخصوص                                       عموما  وملمح التخر ج من السنة الثالثة

 ،منطقي والرياضيلمهارات التفكير انمي يومواد التعليمية، لمعلوماتية في جميع التوظيف ا

باستخدام  تصالوالا ،التوثيقوم، ستعلالاويتمكن أيضا من ا ،للبرمجة مبكرا ولية لأمبادئ الويكتسب ا

ساسية في برنامج لأمفاهيم الموظفا ا والتكنولوجي  مادي لق بمحيطه اتتعل لات مشك يحل الأنترنت. و

؛ مثل "الوورد" التقديمية باستعمال برنامج العروض وعرض مشاريعه الحسابات نجازلإ "جدولمال"

Word بوير بوينت، و"Power Point،كما  لكترونيالبريد الإ خرين بواسطةلآويتواصل مع ا ...الخ،

. يجب  ( 444) <<منطقي للولوج إلى عالم البرمجةلمتسلسل والا التفكير قدراته علىى لتنمية يسع

لبثت ، ثم  ما فقط التسجيل بداية في             تم ت ملاحظتها، يات والص عوباتإلى أن  هذه التحد التنويه هنا 

 القصور أوجه ساعدت الواقع فيو. ولىالأ الجلسة مرور بعد تختفي ى وتتلاش المشاكل هذه بدأت أن

 بإحراز الشعورو  يات المطروحة،حف زت المتعل مين في التغل ب على التحد حيث ، هذه والصعوبات

  ة الثانية، وجلسة التقييم الختامي .جلسال بعد كبير متقد 

 : 1للد رس العرض الس ردي . 2.8

ة الأوالت في شرع"    ،  "القراءة المشروحة" بتمهيد يتعلق بموضوع النص المبرمج بـ ةالمتعل ق ىلحص 

 ل إلىص ر عن استخدام الإنسان المعاصر للتقنيات الحديثة في التواصل، لأوكان عبارة عن صورة تعب 

لال فخ التلاميذ. ق بل أعقبتها بقراءات فردية من لإنترنت"، وقراءته قراءة نموذجية.عرض نص "ا

شرح عدد من الكلمات المفتاحية لتوجيه أنظار المتعلمين إلى  الفرصة ستغلالالقراءات الفردية، تم ا

 . كالإعراب والمشتقات ؛ والمبهمة، مع توظيف بعض المكتسبات العلمية السابقة

لاستنتاج الفكرة العامة، التي تمحورت ، الفهم العام ، تهدف إلى مراقبةتقديم أسئلة  بعد ذلكتم    

 متعل مون إلىعاد ال، ذلك ب عق ". واستعمالاتهانسان المعاصر وتعدد أهمية الإنترنت لدى الإ"حول : 

                                                             
                                              مديرية التعليم المتوسط. المفتشية العام ة للتربية  . وزارة التربية.3                                                                          المخطط الس نوي  للتعل مات، وآليات تنفيذه الماد ة: المعلوماتية. المستوى. السنة  ( 444)

  .    2. ص 2021الوطنية.جويلية. 
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واستنتاج ، كل فقرة منفصلة عن بقية الفقرات، لمناقشة مضمونها ة لقعم م ؤوه قراءةقر، ليلنص ا

بإرشادهم إلى  انتهت الحصة لتعريف بشبكة الإنترنت، وبيان أنواعها ومميزاتها.الأفكار الجزئية، مثل: ا

نترنت الأاستخدام     أن  ، ليصل إلى ع التلميذ من خلالها في موضوع النص توس مختلفة،  قيم استنتاج

 . الإدمان عليها مين المتعل ب جن بإيجابية ت 

ة الثانيةأم ا     انطلاقا من صور تمثيلية لواقع استخدام ، فقد بدأتها الموسومة بالظاهرة اللغوية الحص 

ما"، وعملهوصيغ المبالغة اسم الفاعل "أسئلة متناسبة مع الموضوع المتمثل في:  تالانترنت، وطرح

ة مع شرح فردي ةنموذجي تها قراءةقراءاللغوية. تم  في أو ل الأمر  لأمثلةبعرض مجموعة من ا

أفعالها،  وتحديد"، و"صيغ المبالغة"، اسم الفاعل"، لتبدأ المناقشة في استخراج                المصطلح النحوي 

،       متعد  مفعل لازم أأكانت مشتقة من سواء ، عملهانتقل بعدها إلى بيان ، لأوأوزانها، والتعريف بها

 ،       ختامي  الحصة بتمرين أنهيتو . ت المكتسبات المعرفية الجديدةيتثبلبتدريبات فورية  ذلك       داعما 

معروضة في مة            من جمل مقد  ، و"صيغ المبالغة""اسم الفاعل"استخراج  يقيس قدرة المتعلمين على

 .  "معمولاتها مع ا، وإعرابهشاشات الحواسيب 

ة التعليمية )الد رس. 9  : (2                              تحليل الحص 

ة. 1.9  : (2الدرس)تحليل العوائق التعليمية في : معالم الحص 
" في درسه مع الفوج بوحجلة عبد الواحدالأستاذ " واجهها التي أم ا التحد يات والعوائق التعليمية   

 ممارساته في المعلومات والاتصال تكنولوجيا دمج ، وكانت عائقا  للمتعل مين بسبب عدمالضابط

س من الوسائل التكنولوجية الدر    لو           فلاحظ أن  خ، والاكتفاء بتقديم درس تقليدي ، التعليمية

. ففي نص  ا دل ص         العلمي ها، ويجعل محتواها وروتينة التعليمية حصالمن نمطية الحديثة، ي عز ز 

"الأنترنت"، وردت كثير من المفاهيم والمصطلحات العلمي ة، مثل : لفظة "أنترنت"، "الشبكة 

ات ـن المصطلحـ"، وغيرها مغيتس ، "بيل، "ألعاب سبرنطيقية"الد ولية"، "البريد الإلكتروني "

عائقا       شك ل معان ي ها صعوبـة  دلالية، ما وتحيط  وض،ـها الغمـان يلف ـي كـة الجاف ـة، والتـالعلمي 

 ة الحديثةتقنيالفهمها واستيعاب مضمونها. فالد رس التعليمي  التعل مي  المتمركز على               للمتعل مين في 

ل ما الأستاذ من إنهاء النشاط في وقته، أو قبله لاستغلا    ك ن    وي ممن الوقت ويختصره،        كثيرا ، يوف ـر 

  ف ض ل منه في نشاطات أخرى. 

 الد رس،تجذب المتعل م إلى  ،التي لم ت دمج في الدرس الثاني الحديثةهذه الوسيلة التكنولوجية    

 لذا يحتاج إلى أن يرى ويسمع ويلمس كل  شيء يؤثر في الحواس  ويشغ لها .  بتفاصيله.وتجعله يهتم  

بمجموعة من  فيه م بالاستعانةوقفالوسيلة تعو ض الأسلوب الل فظي الذي يعتمده الأستاذ، وي

يقوم  و ،للاستكشاف والتشاور لمتعل مينترك الوقت الكافي ليفيديوهات الممتعة الخاصة بدرسه، وال
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هذه الوسائل التكنولوجية الحديثة، تكس ر الجدران  .همق على استفساراتبدور المرشد والمعل هو فقط 

 .أوسع عال م، وإلى فضاء أرحب، وتحل ق بالمتعل م الأربعة للقسم

 : 2العرض الس ردي للد رس  .2.9

محم د ":  المغربي من مجل ة عالم الفكر للكاتب  نشاط القراءة المشروحة على سند مقالي  ارتكز"   

والن ص  ذو طابع علمي  تفسيري ،  ، وموضوعه: الأنترنت،"ثورة الات صال والإعلام":  ، عنوانه" شكري

،            والات صالي ة: الوظيفة الت جاري ة والث قافي ة والت رفيهي ة  عرض لنشأة الأنترنت، وأهم  وظائفها فذكر منها

 وتطو رها مع أجيال المستقبل. بتنب ؤ عن آفاق تكنولوجيا المعلومات       وخ ت م 

بتمهيد موجز، أتبعته ببعض الأسئلة، لتهيئة أذهان  "نشاط القراءة المشروحة"انطلقت في    

قراءة الن ص  قراءة صامتة،  همطلبت من، وبعد تحديد العنوان .وتقريبهم من مضمون الن ص  متعلمينال

  رة الن ص  العام ة بسؤالين عن محتواه العامأمهلتهم لهذا الغرض ثلاث دقائق، ووج هتهم لاستخلاص فك

، فذل لنا ما جاء فيه من  الت حليل المعم ق لأفكار الن ص  في بمعي ة الت لاميذشرعت ع ق ب  ذلك    

كانت نسبة المشاركة معتدلة، تعكس علاقة . ، وناقشنا بعض جزئي اته، واستخلصنا قيمه صعوبات

ثقافته  في حديثه عن وظائف الأنترنت الت رفيهي ة والات صالي ة، فهي مم ا تشيع لاسي مابالن ص ،  المتعل م

  وعامل الس ن . ، بحكم انتشار الأنترنتفي أوساط المتعل مين

بدأته  ."اسم الفاعل وصيغ المبالغة وعملهما"، بعنوان: "ظاهرة لغوي ة"د مت درسا ثانيا، نشاطه ق   

،  ، وتوق فنا عند الظ اهرة المقصودةمتعل مونبتدوين أمثلة تغط ي أهم  العناصر في القاعدة، قرأها ال

ا من حيث الد لالة، ثم  تعر فنا على شروط م، والفرق بينه"اسم الفاعل وصيغ المبالغة"فعر فنا أو لا 

تيحه لنا الوقت المخص ص. وختمنا عملهما، مع الت مثيل للقواعد الجزئي ة المستخلصة تباعا، بما ي

 ."لمعرفة مدى تحق ق الكفاءة المستهدفة ختامي  الن شاط بتطبيق

                                                تقييم الفوجين )الفوج التجريبي ، والفوج الضابط(: .10
ن ـت الفوجيـي مس ـر التـل والتصويـي التسجيـد جلستـ"، وبعربعد تقديم بروتوكول "الاختبا   

 ، لتقييم ( 445)(، وفي نهاية العمل التجريبي . تم  إجراء تقييم ختامي الضابطالفوج التجريبي ، والفوج )

قدرة المتعل مين على فهم واستيعاب معطيات النص  من جهة، والتحقق مم ا إذا كان الدرس  وتقويم

، للحكم         وضروري ا       ناجحا ، الذي أ دمج فيه الأستاذ استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال           التجريبي  

                                                             
                                   ( . هو عبارة عن ملف  رقمي  من نوع           التجريبي  )            الفوج الأو ل                                                                           يختلف الاختبار الختامي  الموج ه إلى الفوج التجريبي  عن اختبار الفوج الضابط . فمع (   445)

                                                                                                      على الحواسيب الفردية لكل  متعل م . تضم ن هذا التقييم قائمة من الأسئلة ، تحتوي على ثلاثة مكو نات أساسية :       مثب ت ،  pptشرائــح بويير بوينت 
                       . أسئلة مكو ن التعبير .3                      . أسئلة مكو ن اللغة . 2                        . أسئلة مكو ن القراءة . 1
                                              سند نصي  مطبوع م ذي ل بأسئلة ذات أبنية ثلاثة:  عبارة عنفيه مين                       ( . فكان تقييم المتعل  الضابط)  الفوج الثاني     أم ا   
                    ل مين على دمج الموارد ، تستهدف قدرة المتعه الأسئلة متبوعة بوضعية إدماجية                          . أسئلة البناء اللغوي . هذ3                      . أسئلة البناء الفني . 2                         . أسئلة البناء الفكري  . 1

                      ، لإنتاج نص  ذي دلالة .المختلفة
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 منهجية، والمهام  والاستراتيجياتعلى جودة  التعليم المقد م من خلال اعتماد الد عامات والأساليب ال

تساعد المتعل مين على تطوير كفاءاتهم التكنولوجي ة  أنالتي اقترحناها على الأستاذ الأو ل، ويمكنها 

 وج الضابط. بالفبشكل أفضل، مقارنة 

 ا فيتحقيق الأهداف التي سبق تحديده مدى  تم     أي  ، معرفة  إلى         الختامي إن  الهدف من التقييم    

التجريبي ، من خلال الد رسين المسج لين، أو بمعنى آخر تقييم التقييم، وهو الهدف الذي العمل 

ي راد به تعيين درجات المتعل مين في الفوجين، ما يساعد على ملاءمة الأهداف السابقة الذكر 

ي . وسيكون من المفيد تقديم نتائج الفوجين بالدرجات في جدول ذي بمحتوى العمل التجريب

 مدخلين:

 

 التلاميذ
 الفوجان

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

الفوج 
 - - - 14 14.5 13.5 15.5 16.5 16.5 17.5 15 15.5 10.5 14 10 16 التجريبي  

 11.5 8 15 12 11.5 12.5 13 12 10.5 4 4.5 14.5 16.5 11 13 14 الفوج الضابط
 

 نتائج الاختبار التقييمي   1 جدولال
، الأو لأتاح لنا تحليل نتائج درجات الاختبار التقييمي  بين المجموعتين من خلال الجدول    

ستوى الفوجين، من حيث المعد ل العام. فمعد ل الفوج لمالحصول  على البيانات والإحصائيات الكافية 

تساوي من أو  أكبر ≥، وكل ها درجات [ 17.5ـ  10 ]وكانت درجاته محصورة بين، 14.53الأو ل 

، ما [ 16.5ـ  04 ]، ودرجاته محصورة بين  11.46كان معد ل الفوج الثاني ي قد ر بـ  عشرة. بينما

   اء هذا الفوج. ة لأعضالانتشار الواسع لهذه الدرجات، وعلى وجود مستويات متباين يجعلنا ن حك م على

هو تسليط الضوء على مدى مناسبة الماد ة التعليمية  هذه الد رجات،توصيف  إن  الهدف من   

بنوعيها الرقمية والمكتوبة، والوقوف على درجة فع الية دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال مع الفوج 

ات التعليمية نتائج الفوج الضابط. وبعد الدور منالأخير متمي زة  التجريبي ، ما يجعل نتائج هذا

التجريبي . تم   1وبعد ملاحظة زيادة الحافز لدى متعل مي الفوج الثلاث، وجلستي التسجيل والتصوير،

 تلخيص درجات الفوجين في الجدول الفئوي  الثاني الآتي :
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 المجموع [20-14] [14-12] [12-10] [10-8] [8-6] [6-4] [4-0]  

الفوج 
 التجريبي

 13 08 04 00 01 00 00 00 التعداد

 %99.98 %61.53 %30.76 00 %7.69 00 00 00 النسبة

الفوج 
 الضابط

 16 03 04 06 00 01 01 01 التعداد

 %100 %18.75 %25 %37.5 00 %6.25 %6.25 %6.25 النسبة

 . [14-20]إلى  [0-4]الدرجات حسب الفئات من  2 دولجال

 

، أن نترجم الجدول أعلاه إلى أعمدة تكرارية ت ظهر         الإحصائي وي وج ب علينا أسلوب التحليل    

 قبل القيام بعملية قراءة لمعطياتها الإحصائية. للد رجات السبع تفئاالحسب  عدد التلاميذ بوضوح 

 

 

 
 

بين  [14-20]تقييمية خاص ة في فئة ال النتائج حيث منواضحا   ن اتحس  المعطيات الإحصائية رظه ت    

ة ـمنهم درجات تنتمي إلى الفئة الإحصائية، مقارن ثمانية المتعل مين مع الفوج التجريبي . فحص ل

هو  كما.  ذاتها منهم فقط درجات تنتمي إلى الفئة الإحصائية ثلاثةلضابط الذي حص ل ا وجـلفبا

 ، حيث تساوى عدد المتعل مين بأربعة في كل  من الفوجين. [12-14]الحال مع فئة 

. وفي مقابل  عدم حصول أي  درجة في هذه الفئة، فلاحظنا مع الفوج التجريبي   [10-12]أم ا فئة    

( إلى اثنتي عشرة 10تتراوح بين عشر ) درجات، الفوج الضابطفي ( تلاميذ 06) ست ةذلك حص ل 

( 01)واحد  ميذلتـحاز  ،أعلاه الشكل في حوض م  هو كماو  .مرتفعة جعل كف ة الفوج التجريبي لت درجة،
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درجات  أيضا  تلميذأي  دون أن يحتل   منفي الفئات الثلاث الأخيرة درجات،  في الفوج الضابط فقط

  ح.ـفي وضع مري "التجريبي "نفسها، وذلك يجعل موقع هذا الفوج الأخير ةفي الفئو الفوج التجريبي  في 

المتعل مون        حص لها التي ائجللنتتقديم قراءة نهائية واضحة  يمكننا ،بين الفوجين المقارنة هذه فيو   

الفوج  في 10على تزيد أو تساوي درجة لواحص  الذين عدد في الفوجين تختلف نسبي ا ، حيث

المقابل  فيو. متعل مينال من % 100 نسبة ليمث  ما وهو ،(13، يغطي العدد بأكمله، وهو )التجريبي 

، وهو 10 علىمين حص لوا درجة تساوي أو تزيد ( من المتعل 13ثلاثة عشر ) كان ،مع الفوج الضابط

 هذا% . و 18.75، بنسبة 10( منهم حص لوا درجة أقل  من03، وثلاثة )% 81.25ما يمث ل نسبة 

الكفاءة  في طعنلا يقل ل من الأداء الجي د الذي بذله أعضاء الفوج الضابط، ولا ي المستوى التقييمي 

من الد ور التعليمي  والبيداغوجي  الذي اضطلع به  للا يقل ، كما نهاو      يح وز العلمية والمعرفية التي 

  الأستاذ. 

 بالفوج التجريبي  :حليل الاستبيان الخاص  ت .11
 ستبيان ووج هناه لتلاميذ الصف  التجريبي  بعد انتهاء الد رس المسج ل، ويتضم نا  إعدادتم لقد    

( على أن  دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال، المتعل ممجموعة من الأسئلة عن مدى موافقة المشارك )

( 07ية. كان عدد الفقرات في الاستبيان سبعة )ي حق ق آثارا  إيجابية، أو يؤد ي إلى حدوث آثار سلب

" . موافق ـ مترد د ـ لا أعرفتقدير، يتدر ج إلى ثلاثة "م   ل بسحيث تم  إتباع كل  سؤال  مكر رة،أسئلة 

( في خانة التقدير الذي يراه مناسبا . سواء ، أن يضع الإشارة )الفوجوالمطلوب من كل  متعل م في 

 الإيجابية، والآثار الس لبية . وفيما يلي الجدول الذي يضم  أسئلة الاستبيان .ما تعل ق بالآثار 
 

 

        لا أ عرف      مترد د موافق               ال ثار الا يجابية الرقم

                                                                   تنمــية القدرة على حل  المشكلات باس تخدام تكنولوجيا المعلومات والا تصال . .1
                                     مساعدة التلاميذ على تحقيق أ هدافهم . .2
    قدرتهم على التعامل مع البدائل الجديدة .تنمية  .3
     .                                                                تنمية اتجاهات ا يجابية نحو اس تخدام التكنولوجيا في مجالات الحياة المختلفة .4
    زيادة الاهتمام بقيمة الوقت وتنظيمه . .5
يع للتجاوب مع سرعة تنفيذ ال جهزة . .6                                                                 سرعة الاس تجابة ، والتحر ك السّ 
                                                   على ثقافات أ خرى ، لتوس يع دائرة التفاعل الاجتماعي .        التعر ف  .7

 

لبية الرقم         لا أ عرف      مترد د موافق               ال ثار الس 

لوك العدواني . .1                                                 عزلة الفرد عن الجماعة ، وزيادة الس 
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           الق يم . وتغير                       تفك ك العلاقات الاجتماعية ،  .2
                                                             الاس تغراق في العوال م الافتراضية ، وزيادة قيم النفعية والمادية .  .3
             لل نترنت .     طا                    ا دمان الاس تخدام الخ .4
ار ة الم نبعثة من ال جهزة . .5 ي ا لى التعر ض للا شعاعات الض                                                                تؤد  
ي ا لى الا ضرار بالعمود الفقري  ، ومفاصل اليدين وال صابع . .6                                                                تؤد  
                                من الاعتماد على ال قلام وال وراق .      تقل ل  .7

 

دمج تكنولوجيا  استخدام أثر قياسو  معرفة إلى لاستطلاعل سعىيهدف هذا الاستبيان وي   

، و أيضا                 و ـ أو ـ سلبي ةالمعلومات و الاتصال على المتعل مين، بما يحق ق ذلك الد مج من آثار إيجابي ة 

 معرقة مدى نجاعة إلى سعىمن إضافة للد رس التعليمي . كما ي بما تمد ه هذه التكنولوجيا الحديثة

مهارة تشغيل  حيثمن  ف  الد راسي ،الصمتعل مين في ال مع والاتصال المعلومات تكنولوجيا ممارسة

 مع العلاقاتو توثيق  الدروس، إعدادي  بالمنزل العمل في استغلاله و"الحاسوب" بمكو ناته المختلفة، 

موضوع الاستبيان،  فيو في العمل الموالي عرض للأجوبة والتقديرات الممكنة  .إلخ ...الزملاء

 متدر جة حسب الأسئلة الس بعة المكر رة. 

 تكنولوجيا المعلومات والاتصال )التقديرات(.لإدماج الآثار الإيجابية  .1.11
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 03 10  والاتصال.تنمية القدرة على حل  المشكلات باس تخدام تكنولوجيا المعلومات  .1.1
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 03 10 أ هدافهم.مساعدة التلاميذ على تحقيق . 2.1
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 01 12 الجديدة .تنمية قدرتهم على التعامل مع البدائل . 3.1
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

يجابية نحو اس تخدام التكنولوجيا في مجالات الحياة المختلفة .. 4.1  00 01 12 تنمية اتجاهات ا 
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 04 04 05 زيادة الاهتمام بقيمة الوقت وتنظيمه .. 5.1
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 لا أ عرف مترد د موافق التقديــري  السؤال 

لى الا ضرار بالعمود الفقري  ، ومفاصل اليدين وال صابع .6.1 ي ا   01 03 09 . تؤد  
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 00 13 . . تقل ل من الاعتماد على ال قلام وال وراق7.1

لبالآثار ال .2.11  المعلومات والاتصال )التقديرات(.تكنولوجيا لإدماج ية س 
  

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 06 07 . عزلة الفرد عن الجماعة، وزيادة السلوك العدواني. 1.2
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 02 06 05 . تفك ك العلاقات الاجتماعية ، وتغيير الق يم.2.2
 

 

 لا أ عرف مترد د موافق التقديــري  السؤال 

 01 07 05 . الاس تغراق في العوال م الافتراضية وزيادة قيم النفعية والمادية .3.2
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

دمان الاس تخدام الخطا  لل نترنت . 4.2  01 02 10 . ا 
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

ة المنبعثة من ال جهزة .. تؤدي 5.2 ض للا شعاعات الضار  لى التعر   00 02 11 ا 
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

لى الا ضرار بالعمود الفقري ، ومفاصل اليدين وال صابع .6.2  00 02 11 . تؤدي ا 
 

 لا أ عرف مترد د موافق السؤال التقديــري  

 00 02 11 وال وراق .. تقل  ل من الاعتماد على ال قلام 7.2
 

تلك المعطيـات، والنتائـج الرقمي ـة ات ت وج  هأج ل ت عيين يأتي التطبيق الإحصائي الآتي من    

و هذا  م مك نة.م شت ركة  علاقةلإيجاد  وذلك ،هام يل مدى والس ابقـة للمشاركين في الاستبيان 

 ةـالأدل  ع ـل جم "،اكسل"ج ـن برنامـا  مـانطلاق تكرارية،التحليلي يعتمد على إدراج أعمدة  سلوبالأ

  العام لعلم الإحصاء.  ال سياق ضمن ال نوعي ة البحثية ال دراساتم ن  ا جزءباعتبارها  المعلومات؛و 
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يـع: الت1الشكل  .)ت.م.ا(دمج من تقديرات الآثار الإيجابية ل         تكراري  ال وز

 
 

                                         وجود  ثلاث فئات من المتعل مين الذين أبدوا  لنا       يتبي ن           الس ابقة،  البيانات الإحصائية نستقريعندما    

 كالآتي:تقديراتهم وفق التوزيع 

                                           " على حصول آثار إيجابية قوي ة بنسبة تتراوح موافقون، " 13تلاميذ إلى  09إن ه من  :  01الفئة 

 % من دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال . 92إلى  77بين 

من حصول آثار إيجابية  "        مترد دون"،  04تلاميذ  أربعةإلى  01: إن ه من تلميذ واحد  02الفئة 

 % من دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال .      30إلى  07بنسبة ، تتراوح بين 

" من حصول آثار لاأعرف                      ، قد روا إجاباتهم بـ " 04إلى  أربعة  01: إن ه من تلميذ واحد  03الفئة 

 % من دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال.   30إلى  07، تتراوح بين  إيجابية بنسبة

 

 
يـعالت: 2الشكل   .دمج )ت.م.ا(من بية    س لتقديرات الآثار الل         تكراري  ال وز
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                                          وجود  ثلاث فئات أيضا  من المتعل مين مختلفة  لنا       يتبي ن ، هأعلاالبيانات الإحصائية  نستقريعندما  

                                                  من مجموع الذين أبدوا تقديراتهم، وهي موز عة كالآتي:

" موافقون، "11تلاميذ إلى 07، حيث إن ه من أعلى تكرار في القيم              أن نحد د فيها يمكن: 01الفئة

% في دمج تكنولوجيا  84إلى  53تتراوح بين ، في تقديراتهم على حصول آثار سلبية بنسبة

لظاهرة ل                    المتعل مين وتقديرهم وصف       ، فإن       جد ا  قيم هذه الفئة كبيرة إذا كانتالمعلومات والاتصال. و 

 .    م ها     وتعل                                                           هم واعون بخطورة عملية الد مج في سياق تعليم اللغة العربي ة    أن عن        ت نبئ  ،  الدراسة    حل   م 

إلى  02                                                تحديد تكرار متوس ط، حيث سج لنا من تلميذين اثنين فيها                       : أم ا هذه الفئة فتم   02الفئة 

% في دمج 53إلى  15حصول آثار سلبية بنسبة، تتراوح بين في  "ني      مترد د"، 07سبعة تلاميذ

 تكنولوجيا المعلومات والاتصال .     

حصول آثار من " لاأعرفاباتهم بـ "           ، قد روا إج02إلى  اثنين 01: إن ه من تلميذ واحد  03الفئة 

 .مج تكنولوجيا المعلومات والاتصال%  في د12.5إلى 6.25بنسبة  تتراوح بين أي سلبية 

 العمل التجريبي  : مشروع تقييـم .12
 شعرت،  الفوج التجريبي  أن ه أثناء تسجيل سير أعمال المتعل مين وأنشطتهم مع       أؤ كد وفي الأخير    

و ما قد مه هذا ، رسالد  في التكنولوجية الأداة استخدام عند زادأعضاء هذا الفوج،  لدى الحافز أن 

 الجانب أن أيض ا لاحظتوالتقييم الختامي . و  المقترح التمرين في وإضافات اتالاستخدام من إسهام

استجابات للحصول على  مصدر ا كان التعليمية المقد مة من ق بل الأستاذ، للأنشطة والممتع التفاعلي

 الفصل حصةمن  بكثير أكثرالحص ة التجريبية المسج لة، في  شاركوا الذينمتعل مين ال من ق بل

       كثيرا                              المقترحة في الفصل التجريبي ،  والأنشطة التمارين من النوع طبيعة هذا تروف كما  .التقليدية

 المثال سبيل فعلى .أطول                        ، التي تأخذ حصصا  زمنية القديمةو النمطية بالتمارين مقارنة الوقت من

عملية الانتقال بين صفحات الشاشة،                                               ت "الحواسيب" الفردية مع الفصل التجريبي  سهولةأتاح

الأستاذ، لتصحيح                           والل صق التي كان يقوم بها النسخ "، ووظيفةبوير بوينتومرونة العرض بين شرائح "

            المتعل مين،  هاقإر الوقت ومنع      وف ـر     مم ا سريع،        وبتدخ ل أكبر بسهولة بعض الوضعيات التعليمية

                             بحل  تمرين لغوي ، والإجابة عن  للقيام تصحيح بعض الأخطاء، وتدوين ملاحظات إعادة الناتج عن

                         أسئلة التقييم الختامي . 

من ق بل  والتدريس رسللد  والتخطيط الإعداد في المستخدمة والاتصال المعلومات تكنولوجياإن     

أكثر  ر د ق  ، حيثالاستطلاع شملهممن ق بل المتعل مين مم ن  المستخدمة تلك عن ، تختلفذاتلأسا

 والاتصال المعلومات لتكنولوجيا استخدامهم واـوصف عندما% منهم الآثار الإيجابية الم حق ق ـة، 92من

 الجديدة،ى التعامل مع البدائل ـ، وعلتنم ي القدرة على حل  المشكلات ، بأن ها(الحاسوب)الفصل في
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 يبدو وبالتالي .والتحر ك الس ريع للت جاوب مع سرعة التنفيذ التي كانت ت وصف بها تلك الأجهزة ... الخ 

أفضل  ،بصفة جي دة له والتخطيط درسال لإعداد التكنولوجيا من القليل استخدام الممكن من أنه

الكثير منها طوال الحص ة التعليمية، دون تحديد الأهداف لذلك، والأدوات المناسبة  استخدام من

 الفصل في واحدة     مر ة الفعلي بالتدريس الأمر يتعلق عندماف .للفئة التعليمية، ومدى ملاءمتها

 مختلفة أدوار  والاتصال المعلومات تكنولوجيا أدوات لبعض يكون أن يمكن ،بإدماج )ت.م.إ(         الدراسي 

 التي ،دةالمحد  الخصائص على اعتماد او حسب الأهداف والأدوات الإجرائية، ،التدريس ممارسة في

في التعل م لجني ثمار ذلك في    ة لوسي، والمتعل مين باستثمارها دفاه بمتابعتها مينللمعل  تسمح

 .حياتهم التعليمي ة

اهتمام  له الجديدة التقنيات هذه استخدام أن توس طة، مال في التجربة هذه إجراء لي أظهر لقد   

ه سالفا  في التحقيق الميداني بواسطة          كما بي نامن ق ب ل الأستاذ والمتعل مين،         حقيقي ة  عميق ورغبة

 في الإدارة قل ة اهتمامو، الموارد نقص عن النظر بصرف شلف،ال مؤسسات ولاية في "الاستبيان"

 وهو، آخر كبير ا        تحد يا  ما يجعل مسؤولي قطاع التربية في الجزائر يواجهون  ، التعليمية المؤسسات

 بطريقةالتكنولوجية،  الوسائل هذه تخداملاس والأساتذة وتكوين هم مينالمعل  تدريبمسؤولية 

 عمل موقع بمثابة، الأدوات هذه استخدام مع والمناهجالبرامج  تكييفل يكون أن يمكن. كما مناسبة

العربية في  اللغة تدريس لتسهيل، التعليمية مناهجال هذه تطويرعن سب ل  المستقبل في للبحث

، ومؤسسات ولاية الشلف على وجه الخصوص، وتحديث أساليب عموما  المؤسسات التعليمية بالجزائر

، تحقيقا  لمبدأ مدرسة جزائرية ذات نوعية، لا يتمث ل التعليم فيها في الجانب ها   ل متعليمها وتع

صل بتقديم تعليم ذي نوعي ة ت يالشكلي  فقط من حيث توفير مقعد دراسي  ضمن غرفة صفي ة، بل 

ياته الجسدية عالية، يصل المتعل م فيه مع نهاية مرحلة التعليم الأساسي  ، إلى أقصى درجة من إمكان

 . لعقلية والنفسي ةوا
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   خلاصة الباب الثالث :

لحالـة إدماج تكنولوجيا  إجراء دراسة ميدانية الثالث بابهذا التحقيق الميداني في ال       أخيرا  أتاح   

، وذلك باعتماد ثلاث أدوات تحليلية:                                                      المعلومات والاتصال في سياق تعليم اللغة العربي ة بالشلف

المستحدثة  تقنياتال             أثر وو ق ـع  قياس، ل      ريبي ""بروتوكول المقابلة"، و"العمل التجو"الاستبيان"، 

 أولى ة     مسود  ل   شك             الميداني ، ت مسحال إطار في تحصيلها    تم  التي لنتائجوكانت ا على عملية التعليم.

 لجميع      أدل ة تقديمفي                                        ومعالجته، ما يجعل نتائجه أرضية ، ت سهم الموضوع هذا في للتفكير

 . الخصوص وجه علىالظاهرة  ستكشافلا جديدة       آفاق ا يفتح ذلك على لاوة  ع  ،المعنيين

                                                   ممارسات أساتذة التعليم الابتدائي والمتوسط والثانوي   على       الضوء                        البحث ـ في أو ل الأمر ـ ط   سل     

 من أنه يبدوو                     % من المجتمع الأصلي .10                                      "، تم  توزيعه على عي نة عشوائية، تمث لاستبيانمن خلال "

 ة      العام ات والبيانات ملوعمالو  العقبات بتجاوز تسمح                                 أن أقول: إن  عصارة هذا الاستبيان،  ليالمفيد 

 موضوعفي ، لتكون نتائجها صادقة صحيح بشكل                       ، وسوء اختيار  العي نة    حي زبالت      ت ص فت ما       غالب االتي 

 . مها    تعل  وتسهيلاللغة العربية في الولاية،  تدريس تعزيز بهدف إضافية، واتكأد التقنياتدمج 

 تدريس قائطر      تبن ي نحولات المعرفية                     البيداغوجية، والتمث  الممارساتاستكناه  عملية إطاروفي    

 تكنولوجيا لاستخدام المبتكرة الأساليب تحليلل الحالي البحثي مشروعنا   ح     قتر   ا  .ةـمرون أكثر

" للوقوف على المقابلة"                           ، الاستعانة  بالأداة الثانيةم      التعل  و ميالتعل عملية في والاتصال المعلومات

                                                             تربوية، لمعرفة الإطار التصو ري  الذي يحمله هذا المجتمع الصغير ستة إطارات             ، يتمث ل فيمجتمع

العملية التعليمية، وذلك لقياس تأثيراتها على  فيموضوع دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال  في

 .، وواقع ذلك مية      التعل  التعليمية المؤسسات لغة في الإلكتروني التعليم فهوملم                ات هذه العي نة، ممارس

   م           تدخ لات  تفي استجوابات المشاركين الخاضعين للبروتوكول،  للاهتمام مثيرةال تعريفاتومن ال

 إليها      ي نظر كان ما              ، التي غالبا  بالتكنولوجيا العمل هدف أنه على إليه      ي نظرالذي         التعل م ربط فيها

                            استجوابات المتدخ لين من حيث  في   ا تقارب      سج لتوقد  هذا. لتحقيق ذلك الهدف وسيلة أنها على

 أهمية                                                           ل دمج هذه المستحدثات التكنولوجية من وجهة نظر الم ست جو بين     أن                      التعريف، وخل صت  إلى 

ق ـ، لتحقيالتكنولوجية الأدوات           التعليمي  ب      الصف     ر ـ  م   غ  فيه     يتم  الذي،          التعليمي  الجهاز بالغة على

التدريس التقليدية، وما لحق بها من ممارسات أشكال  ضـح بعـ       ، ي صح   ا ـ             ز ز  تكنولوجيـ     م ع  م ـ   عل ت

، امـللاهتم رةـمثي راتـومتغية، ـ    ثري       حقول لتشكيل  ،أساسي بشكل االتكنولوجي ستخدميونمطية، 

 ةـ         التعليمي  ودةـالج روطـش مـن فهـتحسي لـجلأ
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      دور ا ؤديـي، ةـ           التكنولوجي  اراتـالمه تطوير   ن إ .الآلة و الإنسان بين والتفاعل، التكنولوجي لابتكارو ا 

 قيحق، لت والأساتذة ين    عل مالم        من ق بل  والاتصال المعلومات تكنولوجيا دمج عملية نجاح في        أساسي ا

 تقنية فنية       وسيلة لتفرض نفسها  "                العمل التجريبي  الأداة الثالثة المتمثلة في "جاءت  لذا،     جي د نجاح

                                                  وذلك للمقارنة بين نتائج "فوج تجريبي "، يستبدل فيه  ،       الصفي ة الغرفة في أو الدراسي الفصل في

                                                                              سائط الورقية والوسائل التقليدية، وسائط رقمية في ممارساته البيداغوجية الصفي ة، بالوالأستاذ 

                                                          بالأسلوب التقليدي  في تدريسه. ولأجل الإحاطة بذلك، تم  اعتماد و"فوج ضابط" يكتفي فيه الأستاذ 

 من الهدف     فإن  ذلك ومعمع الفوجين.  مساعدة ة وتقنية تعليميةلوسي "التسجيل والتصويرتقنية "

 بيئات        وتوفير ، التدريس أساليب تحديث هو ،  ي مع الفوج التجريب التعليم في التكنولوجيا دمج

 حاسوب"ال" أداة استخدام يتم عندما . فالتكامل يكونالمعرفة لمجتمع مناسبة تفاعلية تعليمية

                      المعل مين والمتعل مين جديدة في ممارسات  ةـتقني الـإدخ    إن . م      التعل  خدمة في الـ   فع  بشكل

        تعليمي  مكسب. وهذا "دماج"الإ اسم أن يحمل ا   إل        يستحق  لا                             واستخدامها استخداما  مطو لا ،

  .التعليمي الوضع المساهمة في تصحيح في المشاركين           المتعل مينو ينم     لمعل ل
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  الخاتمة:
عن                                                 تعليم اللغة العربية في العهد العثماني، ي نب ئ  أن نستنتج أن بحث ـال هذا نهاية فيـ يمكننا    

أنفسهم على أنهم في نظروا  بللم ينغلقوا في دائرة القومية التركية،  حيث، هااهتمام العثمانيين ب

الاهتمام بلغة هذا الكتاب  فكرتهم المركزية لم تكن سوى                    العالم الإسلامي، وأن                ة الإسلام وقادة   ل   م   ح 

 في نحصر تعليم اللغة العربية        ، فقد ا                                                         المقد س؛ ألا وهو القرآن الكريم. أم ا في الفترة الاستعمارية

لم  حيثقرابة مائة وثلاثين سنة،  عانت منه يالتغييب الذ، وعانت من الكتاتيب والمساجد والزوايا

هذه  تأثر تأخذ مظهر، الحديث بعامية عربية نظيفة        ي جيدون نيالجزائري يؤثر على وضعيتها، وجعل

 يف المتواجدين نيفئة من الجزائري التي كانت محصورة لدى، باللغة الفرنسية ين قليلةيا           العام ية أح

                                                         غة العربية في صورتها النقي ة، التي كانت تتعه دها المساجد            كثيرة بالل    ا ،  وأوقاتالمدن والساحل

                                                                                       والمعاهد والنوادي، التي أس ستها جمعية العلماء المسلمين الجزائريين، المتواجدة في أماكنة 

 مختلفة من الوطن.

عتاد     ي ا الذ يمنها تعريب اللسان الجزائر ؛يات كثيرة    تحد وضعيتها بعد الاستقلال، فقد واجهت      أم ا   

على  الإجراءاتخذت          ، حيث ات حتلالأيام الا تارة أخرى باللغة الفرنسيةو                 بالعام ية تارة، ث      التحد 

عودة والوسائل، لل التعريب بشتى الطرق              ، وذلك بتبن ياللغة العربية ىعتبار إللإعادة الا ،مستوى الدولة

 ،الطريق على اللغة الأجنبية       لا يسد     مر وتعميمها وإتقانها، وذلك أ               اللغة العربي ة ستعمالبا الى الأصالة

اللغة  يه         الثانية                  م أن تكون اللغة     يحت  لا و ،ولا ينطلق منها ،             زدواجية شرطا ه لا يشترط الا ولكن

            عب رت عنهاالتي ، سياسيةالرادة في الإ              إلى أن تتجس د التعريبما دفع قاطرة  .بالضرورة الفرنسية

 يم والنصوص التشريعية.ساالمر

م بها الأفراد، بناء على مبادئ           التي يتعل  ة المثلى،قيالطر                                      ولأن  عملية التعل م هي الأداة الوحيدة و    

لفهم         أساسية  قواعد        ، قد مت                         ، فإن  مجموعة من النظرياتأو تجارب ميدانية و حتى مختبرية ،فلسفية

هو محاولة دمج كل  ـ الأخيرفي ـ فالهدف                                       والآليات لهذه العملي ة وأسسها وشروطها.  الميكانيزمات

و الأنشطة الصفية بما يخدم عملية  التعليمية، أو بعضها أثناء التخطيط للدروس ،هذه النظريات

                                                                ظاهر التخطيط الناجح، الاستعانة  بالوسائل التعليمية والتكنولوجيات م              متعل مين. ومن م لدى ال      التعل 

                                             التربوية الحديثة، وي قاس  نجاح  التعليم فيها الحديثة، التي صارت علامة بارزة وفارقة في الأنظمة 

                                                            الحديثة، والبرمجيات التعليمية والتطبيقات الحاس وبية في سياق ت تكنولوجياال هذه بمدى دمج

 التعليم.    
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                                                ، والمتعل قة بإدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في هذا البحث المدروسة رات       المتغي  جميع    إن    

  جميع    وأن ، التحليلية لدراستنا     جي د  بشكل تستجيب اللغة العربية بالشلف،في سياق تعليم 

الأدوات المستخدمة     أن  و       جيد ا، المتغيرات تقيس تصفها التي ،)الأبواب والفصول(العناصر

                   للأهداف التي و ض عت  ملائمة ،وأساتذة اللغة العربية في الأطوار الثلاثة مي    معل  على المطروحةو

             الذي ت حدث ه تأثيرال إلى ، وساعدت في الوصولمع النتائج التي أفضى إليها البحث متطابقةو  لأجلها،

                         عملية التعليم والتعل م. في والاتصال المعلومات تكنولوجيا

                                                                             الفرضيات السابقة التي انطلق منها هذا البحث، وفي ظل  م خرجات التحقيق الميداني  من خلالو   

                              ". فإن  الواقع الحالي لاستخدام           التجريبي   العمل"، و "بروتوكول المقابلة"، و "الاستبيانالذي اعتمد على "

                                                                                         تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  للغة العربية في المؤسسات التابعة للولاية، 

وسائل ال هذه                                                                       يتمي ز بشبه غياب لاستراتيجيات إعلامية علمية، في مقابل الد ور الذي تؤد يه

                               مين لمحتويات البرامج الدراسي ة        المتعل                          في الر فع من مستوى تحصيل ،كنولوجيا التعليم الحديثةوت

 استخدام على       ذاتيا         تدريب ا تلقوا ساتذة،الأ من ة     أقلي  أن إثبات يمكن                        من و جهة نظر الأساتذة. و 

 المزيد تدريب    تم  ما   كل  ه   أن  :وهي ،حقيقة استنتاج إلى ، وهذا يقودناوالاتصال المعلومات تكنولوجيا

، التعليمية ممارساتهم في تقنيات والوسائلال هذه     دمج  نوكي ،         وتكوين هم والأساتذة مين      المعل  من

فغياب السياسة الإعلامية الواضحة في المؤسسات  عن قناعة.         ا  ويتم ، عفوي       الصفي ة                   وأنشطتهم التعل مية

في عملية التعليم،          ميدانيا                                                القائمين على التخطيط التربوي  لدور هذه الوسائل                   التعليمية، وإهمال 

                                ، جعل الإجراءات الم ت خذة في هذا ذه الوسائل والتكنولوجيات الحديثةه من   ط   س     ر ق    اف غم تو  ر على ال

مين                         ، وإغراء الأساتذة والمعل                                                              المجال، لم تصل إلى سد  الفجوة الر قمية بين المؤسسات التعليمية

 .بجدواها

                                                                                  ومن الملاحظات التي قد مها المشاركون في هذا التحقيق الميداني، أن  هناك صلة قوية بين    

                                                                                               تكنولوجيا المعلومات والاتصال وعملية التعل م. وأن  استخدامها في الدورات التدريبية والتعليمية، له 

                                                              علاقة بالتصو ر العام ، الذي ينبغي أن تتبن اه الجهات الر سمية.

                                                                          أيضا  أن ه كل ما زاد تحفيز الأساتذة والمعل مين لاستخدام تكنولوجيا المعلومات  القول يجب   

                             الذي يتم  تفويضه من ق بل هذه  ور الداعم                                                           والاتصال، زاد إدراكهم بفع الية الدروس التي يقد مونها، وبالد 

  .             عملية التعل م فيالوسائل والتقنيات التعليمية 

 تكنولوجيا                                                             ؤك د أن  العام ل الر ئيس الذي يفس ر أوجه التأثير التي تتركها ن أن      أيض ا علينا يجب   

 مراعاة مع ،                    في الممارسات الصفي ة "والابتكار جديدالت" عامل هو ،التعليم في والاتصال المعلومات

        المواد      بأن           وت وعز له ،            هام ة للأستاذ فكرية يات    تحد  م    تقد  رس،              التعليمية للد  ورة    الد  بأن الشعور
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                                                            ، إذا تم ت عملية الد مج لهذه التكنولوجيات التعليمية الحديثةمغزى وذات        مناسبة  مة   قد     الم  والأنشطة

 .بنجاح فيها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

376 
 

  التوصيات:

سياق  بين توصيات هذا البحث الذي عالج موضوع دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في من 

                          والمواد  الدراسية عموما : ،              العربية خصوصا تعليم اللغة 

 

تنظم طرق وآليات استخدام تكنولوجيا المعلومات ، وفير منظومة من التشريعات والقوانين. ت1   

 ها.وترشد، في الجزائر والاتصال

استحداث مراكز تكوين ولائية أو جهوية، عن طريق إبرام عقود بين مديريات التربية، واتصالات . 2  

                                                                                       الجزائر، تساعد على ربط قاعات التدريس بالأنترنت، وتحسين كثافة تدفقها، مم ا يساهم في جودة 

 العملية التعليمية والبحثية.

تعمل على مراقبة استخدام  ،نظام معلوماتي وطني يضم قاعدة بيانات معلوماتية وضع. 3  

 في مؤسسات التعليم الجزائرية. ، ومتابعتهاتكنولوجيا المعلومات والاتصال
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 لجزائرية والعمل على تفعيلها .والاتصال في مؤسسات التعليم ا

وتشجيع أصحاب المشاريع والبحوث العلمية المتميزة في مجال التقنية والبرمجة دعم  .8

 المعلوماتية.

       وتعل م درس على بالحصول      معي ن        ارتباط  والاتصال المعلومات لتكنولوجيا كان إذا الختام أقول، في   

 أيدي في أهمية، والوسائل الأكثر جاذبية، هي الأكثر          المكو نات عن البحث فسيكون        جي دين،

                                                       ؛ لأن ها تعمل على تغيير عمليات التعليم و التعل م من خلال الأول المقام في                   المعل مين والأساتذة

                                                                                             إضافة عناصر حيوية لبيئات التعل م، ومنها: توفير البيئات الافتراضية، وأنظمة المحاكاة التي تدع م 

                                                                 ل م، وتزيد من وثوقيتها للوصول إلى كم  كبير ونوعي  من المعلومات.                    مصداقية عملي ة التع

بالشكل الذي عليه، والذي  عملم لسيادتكم هذا ال        لكي نقد  ،والله يعلم أننا بذلنا قصارى جهدنا   

إعجابكم، وأن يكون له أثر في إثراء الفكر ب     حظي أن يكون قد  رجويليق بموضوع البحث وأهميته، ون
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وحده،  ، فالكمال لله تعالى              أن نجعله كاملا  نالا يمكن فإن هغم هذا الجهد الكبير،   ر على ال.   ي تعليمال

المشرف مجهودات     ثم  ،       ومن ته فضل الله ن، فإنما هو مقد وصل إلى هذا المطاف فإذا كان البحث

 هذا يستفيد أسأل أن       والله  .ذلك فمن نفسيك، وإن لم يكن عليه، والأساتذة الذين سيناقشونه

 .جمعاء الأسرة التربوية      ي فيدالبحـث، و
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 .ادر والمراجعالمص
                      أولا : باللغة العربية.
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استبيــان 
 

 من البحث لنيل أطروحة الدكتوراه ،    
 
ل جزءا

 
                                  أخـي)تي( الأستاذ )ة( ، إن  هذا الاستبيان هو أداة تمث

 
      

 
                                                  

                                                                                            تستهدف تحليل تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  . و كما تعلمون، فإن  هذه الأخيرة 

 في حياتنا اليومية خلال السنوات الأخيرة. وقد
 
 متزايدا

 
ا                                           تعرف نمو 

 
        

 
رت وزارة التربية الوطنية إمكانات            

 
                                 سخ
 
  

عهم على استخدام هذه التكنولوجيا في أنشطة التعليم   
                                                  ووسائل تعليمية لفائدة موظفي القطاع ، تشج 
                                         

 في ولايتنا، 
 
ه لا توجد بيانات من هذا النوع، تم  جمعها سابقا

 
؛ لأن م . إن  تعاونكم معنا أمر ضروري 

 
            والتعل

 
                                             

 
                                   

 
      

                                                              ة أو أكثر  من وقتكم لهذا التحقيق ، سيساعدنا في التعر ف عن قرب                         وإن  تخصيص خمس عشرة دقيق

ة، وسنحيطها بطابع السر ية من   بأن  إجاباتكم سنوليها عناية خاص 
 
                                                              على هذه المشكلة . ونحيطكم علما
 
                             

بلنا. ترجموا إجاباتكم ، وذلك بوضع الإشارة ) عات التي تتوافق مع آرائكم x                                            ق  وائر الصغيرة والمرب                                                        ( في الد 

 على هذا التعاطي الإيجابي  . 
 
ما  لكم مقد 

 
                            وتجربتكم . وسأكون شاكرا

 
           

 
 (.المفتش : عبد القادر جزولي)                              

 

ســة :  .................الاسم واللقب :   ( .ابتدائي ، متوسط ، ثانوي المرحلة التعليمية : ) ..................                اسم المؤس 
 

 والديموغرافية                           أو لا: الخصائص السوسيولوجية 
 

  : الجنس. 1

    أنثــى                           ذكـــــر   

           الســن  :. 2

      34        أقل  من                     .  54سنة إلى  45من . 

      44سنة إلى  35من              سنــة .   55أكثــر من 

                                الأقدمية في التعليم بالس نوات :. 3

  سنوات . 5إلى  0من 

  سنوات . 10إلى  6من 

  سنة . 15إلى  11من 

  سنة . 20إلى  16من 

  سنة . 25إلى  21من 

  سنــــــة . 26أكثر مـــن 
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                                 ثانيا  : تعاطي التكنولوجيـــــا 
 

 . لا نعم       . هل هو محمول ؟5لا              نعم      :           . هل تملك حاسوبا ؟4

                                       . ما هو السن  التقريبي  لهذا الجهاز ؟6
  أشهر  6إلى  0من  12إلى  7من  

 
 شهرا
 
      23إلى  13من  

 
 شهرا
 
      35إلى  24من  

 
 شهرا
 
      سنوات 4أكثر من 

  

 إلى المؤسسة . فما هي الأسباب ؟ . إذا كنت لا تحمل معك الحاسوب 7
......................................................................................................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................................................................................................... 

.........................................................................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................................................................................................... 

 

 . هل أنت موصول في إقامتك بشبكة الأنترنت ؟ 8
 

                          نعم لا 
 

                                        الر بط بالأنترنت وسرعة التدفق . هل هي ؟  .9
 

ة      بواسطة الهاتف     .بوسائل أخــرى       تدفق عال وسريع        ميغا   2           تدفق بقو 
 

 

مرض  مــدى :ب. درجة الرضى 10
 مرض جدا

قليل 
 الرضى

غير 
 مرض

لا 
 أعرف

                                               توفر أ جهزة ووسائل العرض الرقمية في المؤسسة . .1
                                 توفر مخابر الا علام ال لـــي . .2
                                                                                   توفر أ قسام مجهزة بتجهيزات الا علام ال لي )فيديو ، أ جهزة تسجيل ، وسائل عرض مثب تة( .3
                                       توفر برامج حاسوبية ضرورية للماد ة . .4
ســـة . .5                                                            توفر حواسيب لل ساتذة والتلاميذ بالعدد الكافي في المؤس 
عم التقني  الخاص  بتصليح هذه ال جهزة في حالة تعر ضها للعطب . .6                                                                     توفر الد 
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                                                  ثالثا  : التحك م في تكنولوجيا المعلومات والاتصــال
 

  مك وتعاطيك مع بعض التكنولوجيات
 
                               في هذا القسم أبحث معك عزيزي)تي( الأستاذ)ة(، عن مدى تحك
 
                                                     

 الحديثة .
 

                                          كيف تقي م مستوى تحك مك في تكنولوجيا الإعلام . 11
 الحديثة؟

مرض 
 مرض جدا

قليل 
 الرضى

غير 
 مرض

لا 
 أعرف

      والثانوية؟مس تعرض واجهة ويندوز. هل يسمح لك بتنظيم ملفاتك الرئيسة  .1

               ( مثلا  ؟ Wordبرنامج معالج النصوص الوورد ) .2

               ( مثلا  ؟ PowerPointبرنامج عرض الشرائح بوير بوينت ) .3

              ( مثلا  ؟Excel                          برنامج معالج البيانات ا كسل ) .4

               ( مثلا  ؟ Access                           برنامج قاعدة البيانات أ كسس ) .5

                                                                                وصل وتثبيت البّامج الملحقة مع الجهاز)الطابعة ، الماسح الضوئي  ، ويب كام ... الخ( ؟ .6

      . تثبيت البّامــج الجديدة ؟7

                               . محر كات البحث في ال نترنت ؟8

      (؟Page Front                          . برامج ا نشاء صفحات ويب )9

 

 رابعا : استخدام التكنولوجيا لأغراض بيداغوجية
 

  في هذا القسم أبحث معك عزيزي)تي( الأستاذ)ة(، درجة تواتر استخدامك لتكنولوجيا المعلومات

 والاتصال في عملك ، والنشاطات داخل المؤسسة لأغراض بيداغوجية .
 

 دائمــا غالبــا أحيانـا نادرا أبــدا                                             إلى أي  درجة تستخدم تكنولوجيا الإعلام الحديثة؟. 12
      العرض العلوي )المسلاط(؟خدم جهاز س ت   أ   .1

                                           أ ستثمر مخبّ الا علام ال لي لتنش يط حصصي  ؟  .2

                                              أ دردش مع تلاميذي أ و زملائي من ال ساتذة ؟  .3

      ؟                                              أ حضر  مذكراتــي ودروسي وفروضي واختباراتي بمساعدتها .4

ل اس تخدام أ حد هذه التقنيات مع الس بورة البيضاء ؟  .5                                                                                    حين تقديم أ نشطة المادة. تفض 

دها بدق ـــة .6       ؟                                       أ دوات تكنولوجية أ خرى . حد 

 

1........................................................................................................................................................................ 

2........................................................................................................................... .............................................. 

3 ......................................................................................................................................................................... 
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 خامسا : الكفاءات التقنية والبيداغوجية .
 

  الكفاءات التقنية والبيداغوجية : هي الكفاءات التي ينبغي تنميتها لاستخدام تكنولوجيا الإعلام

                                                                                                والاتصال في إطار بيداغوجي . فالأسئلة الواردة في هذا القسم، تهتم  بهذه الكفاءات ومعرفة مدى حيازتها 

 عند الأستاذ)ة(.
 

 دروسك ؟  شبكة الأنترنت لتحضير                                                  . هل سبق لك في وقت مضـى فتح  منتدى  أو مدو نة على1

             نعم . لا 
 

                               مع تلامذتك خارج فترات الد رس ؟                                                     . أي  أنواع التكنولوجيات الحديثة ـ تستخدمها للتواصل 2
 

                البريد الإلكتروني                المنتديات                التراسل الفوري  لا ش يء

           . 
 

                              الاتصال في السياق التعليمي  ؟ استخدام تكنولوجيا المعلومات و            فكر مستقبلا ت. هل 3
            نعم . لا 

                                           إذا كانت الإجابـة بــ )لا( . ا ذكـر الأسباب . 
........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................................ 
 

  أكثــر     دقيقة   20دقيقة    15دقائق  10 :. كم استغرق ملء هذا الاستبيان من وقت ؟ 4

 

 

 

 

 

  مكــم  لتفه 
 
            شكرا
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 بروتوكول المقابلة   

 
في البداية يمكن أن تعطينا نبذة مختصرة لمسيرتكم المهنية وأنشطتكم التربوية ، التي :  01السؤال 

 مارستموها في مجال التربية والتعليم .
...........................................................................................
...........................................................................................

...........................................................................................
......... 
 في نشر التكنولوجيا في : 02السؤال 

 
 أساسيا

 
                      في رأيكم ، ما هي العناصر التي تؤدي دورا

 
       

 
المؤسسات                                         

 والمدارس التعليمية ؟ 
...........................................................................................

...........................................................................................
...........................................................................................

......... 
 ون دور المجتمع في هذا الجانب ؟ كيف تر  : 03        الس ؤال 

...........................................................................................
...........................................................................................

........................................................................................... 
 هل يجب :  04السؤال 

 
 ـ في نظرك ـ امتلاك جهاز كمبيوتر )حاسوب( ، من أجل أن يكون الفرد مستخدما
 
                                                                     

 ؟لهذه التكنولوجيا 
...........................................................................................

...........................................................................................
........................................................................................... 

........................................................................................... 
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ة، وفي : ما هي ـ في رأيكم ـ الأسباب التي تعيق استخدام التكنولوجيا في المجتمع الجزائري ع 06السؤال            ام 

ة ؟                      ولاية الشلف خاص 
...........................................................................................

...........................................................................................
........................................................................................... 

 

 على ا : 07        الس ؤال 
 
 اللغة العربية ، ليست اللغة الأكثر تداولا

      كون 
 
                                       

تخدام لأنترنت . هل يؤثر هذا على اس    

 التكنولوجيا في المجتمع ؟ 
...........................................................................................
...........................................................................................

........................................................................................... 
 

؟ في رأيكم . ما هي الصورة المتداولة لتكنولوجيا المعلومات : 08        الس ؤال                               والاتصال في المجتمع الجزائري 
...........................................................................................
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 ؟  09        الس ؤال 
 
   : كيف ترون مستقبل إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم في الجزائر عموما
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 اختبار الخاص  بالفوج الضابط ال                              

 

 :              الس ند النصي  
 

هيرةا   
 

    نتشرت في الآونة الأخيرة العديد من المواقع الإلكترونية الش
 

تيح للأشخاص                                                       
 
           ، التي ت
 
        

واصل مع بعضهم البعض ، ضمن شبكة إلكترونية  م الت 
 
ة أنحاء العال

 
                                               والجماعات من كاف

 
             

 
                

انها 
 
ة سك

 
م قرية صغيرة ، يعيش كاف

 
ة المسافات ، وتجعل من العال

 
     افتراضية ، اقض ي على كاف

 
    

 
                       

 
                          

 
                        

م ، وضمن تقنيات تك
 
حك                   في النحيط نفسه ، حيث تعمل هذه المواقع ضمن نظام م 
 
نولوجية                                                   

                                                                                   عالية ، وتتيح للمستخدمين إمكانية التواصل الكتابي  والمرئي  والمسموع مع بعضهم البعض ، 

اني  بحت  رة خلال ثوان  معدودة وبشكل مج  لة والمصو  ور والمقاطع المسج                                                                                    وتسمح لهم بنشر الص 

ا يفتح باب التعاون بين الأشخاص ، واختصار  صال في الأنترنت ، مم 
 
ر ات

 
                                                            ،بشرط توف

 
    

 
الوقت           

ل  عدد لا محدود من الأشخاص 
ب   غير مسبوق من ق 

 
                         والجهد . وقد لاقت هذه المواقع إقبالا

                  
 
                                 

ة الظواهر 
 
 أن  هذه الظاهرة ، شأنها شأن  كاف

 
          حول العالم من مختلف الفئات العمرية ، إلا

 
                                 

 
                                       

ب والضار  والنافع . ن ، فهي تحتوي على الخبيث والطي  ي   ذا حد 
 
عد  سلاحا

 
                                                           الحديثة ، ت

 
        

 
 مواقعفلا             

 اتصال آمنة ...

                      من الأنترنت ـ بتصر ف ـ

 سئلةالأ
 ن( 04)                مكو ن القراءة :

قترح : .................................................................. .1
 
 للنص  . العنوان الم

 
 مناسبا

 
                                                                         اقترح عنوانا

 
                   

 
       

 
             

ره المواقع الإلكترونية من خدمات :  .2  
 
                                 ما الذي توف
 
           ............................................................... 

........................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 

كر على فئة عمرية دون أخرى ؟ : ................................................ .3                                                                                                       هل الولوج إلى المواقع ح 

.................................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................................. 

أبى                                      ن النص  الضد  المناسب للمفردة التالية "هات م .4
 
   ت
 
   . "   . ).............................. ( 
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 ن( 08) :     ل غة        مكو ن ال
 صغ اسم فاعل من الأفعال الآتية : .1

 

 صياغة اسم الفاعل الأفعال
نتشر  ..............................................       ا 

ـل  .............................................      عم 
 

2. : 
 
  أعرب ما تحته خط
 
                

 إعرابها كلمةال
 ................................................................................................... مواقع

تيح للمستخدمين .3
 
              ما المعنى الذي أفاده )الواو( في الجملة الآتية . " ت
 
إمكانية التواصل                                                   

                             الكتابي  والمرئي  والمسموع " .

 المعنى الذي أفاده "الواو" : ................................................................................................. .4

 ، وبي ن نوعه . .5
 
 بديعيا

 
نا  

               استخرج من النص  محس 
 
       

 
   

                     

ن البديعي  : ....      
                  المحس 
 نوعه : .............................................................  ...............................     

 ن( 80) : تعبير        مكو ن ال

 :       الس ند

حة والفراغ  ﴿: قال رسول   
اس : الص              نعمتان مغبون فيهما كثير من الن 
                                        ﴾. 

بحر من خلالها في  السياق                                                                     : " صديقك يقض ي ساعات طويلة أمام جهاز الكمبيوتر ، ي 

                            مواقع التواصل الاجتماعي  " .
 

  : التعليمة
كتب فقرة تفسيرية لا تزيد عن عشرة أسطر ، توضح من خلالها 

 
                                                     ا
 
خطر إدمان الشباب على  

                                         مواقع الأنترنت ومواقع التواصل الاجتماعي  
 
برزا ة ، م   خاص 
 
 على مستقبلهمعواقب ذلك               

 الموارد المناسبة .
 
فا  

 
                 موظ
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 الأعلام 

 أ

 340 ,أبقراط

 ا

 379 ,341 ,37 ,ابن خلدون
 379 ,188 ,10 ,ابن منظور

 أ

 379 ,24 ,21 ,                     أبو القاسم سعد الل  ه
 147 ,68 ,أبو حامد الغزالي

 348, 347, ب ,بلقاسمأحمد صالح 

 إ

 409 ,162 ,161 ,ديل إدجار

 ا

 68 ,               الإمام الغزالي 

 آ

 130 ,آلان تورينج

 ا

 43 ,20 ,الأندرون
 25 ,البليدة
 ,264 ,262 ,260 ,255 ,102 ,98 ,44 ,43 ,39 ,38 ,37 ,36 ,34 ,33 ,32 ,31 ,30 ,29 ,28 ,27 ,25 ,24 ,23 ,22 ,21 ,14 ,13 ,9 ,8 ,6 ,1 ,الجزائر

266, 268, 270, 277, 280, 370, 377, 379, 380, 381, 383, 384, 385, 388, 389, 390, 391, 398, 419 
 379 ,247 ,10 ,         الجوهري  

 341 ,146 ,الحسن بن الهيثم
 69 ,68 ,         الز رنوجي
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 54 ,الشمبانزي
 18 ,         الط وسي  

 348 ,347 ,             الطيب العقبي 
 22 ,       التبس ي العربي

 أ

 31 ,ألفرد خوري

 ا

 44 ,المدية
 387 ,185 ,184 ,140 ,9 ,اليونسكو

 أ

 19 ,أورخان

 ا

يكوس  340 ,ايرامبير

 ب

 91 ,77 ,75 ,73 ,72 ,69 ,بافلوف
 389 ,70 ,69 ,68 ,بدر الدين ابن جماعة

 68 ,                     برهان الدين الزرنوجي 
 361, ب ,بوحجلة عبد الواحد

 361 ,بيل غيتس

 ت

 389 ,388 ,148 ,38 ,تلمسان

 ث

 51 ,ثورنديك
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 ج

 341 ,بن حيانجابر 
 387 ,87 ,85 ,84 ,82 ,81 ,80 ,جان بياجيه

 31 ,جبران مسعود
 130 ,جون فون نيومان

 342 ,جون لوك

 ح

 381 ,103 ,97 ,حسين حمدي الطوبجي

 د

 19 ,               داوود القيصري  
ية الخطيب  31 ,در

 342 ,ديكارت
 340 ,ديمقراطيس

 ر

 341 ,بيكون روكر

 س

 11 ,سام
 23 ,سان فيليب

 9 ,سطيف
 340 ,سقراط
 390 ,248 ,سكيكدة
 380 ,140 ,136 ,117 ,92 ,80 ,79 ,78 ,77 ,76 ,75 ,72 ,سكينر

 25 ,سيدي بلعباس

 ط

 20 ,طـوب قابي
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 ع

 30 ,عبد الرحمن هرنان
 128 ,عبد الصبور شاهين
 384 ,73 ,68 ,66 ,61 ,60 ,58 ,57 ,56 ,53 ,علي السيد سليمان

 25 ,      عن ابة
 359, ب ,عيساني معمر

 غ

 341 ,غاليلو
 147 ,97 ,غوتنبرغ

 ف

 341 ,فرانسيس بيكون
 409 ,94 ,90 ,89 ,87 ,72 ,فيجوتسكي

 ق

 146 ,قابيل
 388 ,98 ,44 ,9 ,قسنطينة
 25 ,قسنطينـة

 ك

 340 ,كارنيدس
 31 ,                 كامل العبد الل  ه

 342 ,كبلر
 23 ,كتشاوة

 159 ,كلود شانون
 23 ,شوطون كميل

 146 ,كوينتيليان

 ل

 22 ,لافيجري
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 31 ,لطفي الصقال

 م

 132 ,محمد أحمد فكرين
 380 ,22 ,21 ,محمد البشير الإبراهيمي

 362 ,          محم د شكري
 31 ,محمد علي موسى
 155 ,                  محم د محمود الحيلة

 , 146     محم د
 25 ,مستغانم

 ن

 11 ,نوح
 342 ,نيوتن

 ه

 146 ,هابيل

 و

 25 ,وهـران
 395 ,359 ,235 ,234 ,233 ,216 ,214 ,213 ,210 ,184 ,126 ,ويندوز
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                  الملخ ص بالل غتين
                  بالل غة العربي ة..1

                                                                                                إن  تعليم اللغة العربية في العهد العثماني، ي نب ئ   عن اهتمام العثمانيين بها، حيث لم ينغلقوا في    

                                                                                         دائرة القومية التركية، بل نظروا لأنفسهم على أنهم ح م ل ة الإسلام وقادة  العالم الإسلامي، وأن  

                                                               تكن سوى الاهتمام بلغة هذا الكتاب المقد س؛ ألا وهو القرآن الكريم.فكرتهم المركزية لم 

                                                                                               أم ا في الفترة الاستعمارية، فقد ا نحصر تعليم اللغة العربية في الكتاتيب والمساجد والزوايا، وعانت    

من التغييب الذي عانت منه قرابة مائة وثلاثين سنة، حيث لم يؤثر على وضعيتها، وجعل الجزائريين 

                                                                                           جيدون الحديث بعامية عربية نظيفة، تأخذ مظهر تأثر هذه العام ية أحايين قليلة باللغة الفرنسية،   ي 

                                                                                            التي كانت محصورة لدى فئة من الجزائريين المتواجدين في المدن والساحل،  وأوقاتا  كثيرة بالل غة 

                   التي أس ستها جمعية                                                                          العربية في صورتها النقي ة، التي كانت تتعه دها المساجد والمعاهد والنوادي، 

 .العلماء المسلمين الجزائريين، المتواجدة في أماكنة مختلفة من الوطن

                                                                                          أم ا وضعيتها بعد الاستقلال، فقد واجهت تحد يات كثيرة؛ منها تعريب اللسان الجزائري الذي ا عتاد    

خذت الإجراءات على                                                                         التحد ث بالعام ية تارة، و باللغة الفرنسية تارة أخرى أيام الاحتلال، حيث ات 

                                                                                               مستوى الدولة، لإعادة الاعتبار إلى اللغة العربية، وذلك بتبن ي التعريب بشتى الطرق والوسائل، للعودة 

                                                                                                 الى الأصالة باستعمال اللغة العربي ة وتعميمها وإتقانها، وذلك أمر  لا يسد  الطريق على اللغة الأجنبية، 

                                                    لق منها، و لا يحت م أن تكون اللغة  الثانية  هي اللغة                                       ولكن ه لا يشترط الازدواجية شرطا ، ولا ينط

                                                                                           الفرنسية بالضرورة. ما دفع قاطرة التعريب إلى أن تتجس د في الإرادة السياسية، التي عب رت عنها  

 المراسيم والنصوص التشريعية.

د، بناء على مبادئ                                                                            ولأن  عملية التعل م هي الأداة الوحيدة و الطريقة المثلى، التي يتعل م بها الأفرا   

                                                                                          فلسفية، أو تجارب ميدانية و حتى مختبرية، فإن  مجموعة من النظريات، قد مت قواعد أساسية  لفهم 

                                                                                        الميكانيزمات والآليات لهذه العملي ة وأسسها وشروطها. فالهدف ـ في الأخير ـ هو محاولة دمج كل 

لأنشطة الصفية بما يخدم عملية هذه النظريات، أو بعضها أثناء التخطيط للدروس التعليمية، و ا

                                                                                             التعل م لدى المتعل مين. ومن مظاهر التخطيط الناجح، الاستعانة  بالوسائل التعليمية والتكنولوجيات 

                                                                                            الحديثة، التي صارت علامة بارزة وفارقة في الأنظمة التربوية الحديثة، وي قاس  نجاح  التعليم فيها 

                                               رمجيات التعليمية والتطبيقات الحاس وبية في سياق بمدى دمج هذه التكنولوجيات الحديثة، والب

       التعليم.

                                                                                    في ظل  م خرجات التحقيق الميداني الذي اعتمد على "الاستبيان"، و "بروتوكول المقابلة"، و    

                                                                                              "العمل التجريبي ". فإن  الواقع الحالي لاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال في السياق التعليمي  
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                                                                             ية في المؤسسات التابعة للولاية، يتمي ز بشبه غياب لاستراتيجيات إعلامية علمية، في للغة العرب

                                                                                          مقابل الد ور الذي تؤد يه هذه الوسائل وتكنولوجيا التعليم الحديثة، في الر فع من مستوى تحصيل 

                                                            المتعل مين لمحتويات البرامج الدراسي ة من و جهة نظر الأساتذة.
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 .فرنسية          بالل غة ال .1

   L'enseignement de la langue arabe à l'époque ottomane laisse présager l'intérêt 

des Ottomans pour celle-ci, car ils ne se sont pas enfermés dans le cercle du 

nationalisme turc, mais se considèrent plutôt comme les porteurs de l'islam et les 

dirigeants du monde islamique, et que leur rôle central l'idée n'était rien d'autre que 

l'intérêt pour la langue de ce Livre Saint ; C'est le Saint Coran 

 .   

   Quant à la période coloniale, l'enseignement de la langue arabe était confiné aux 

scribes, aux mosquées et aux recoins, et il souffrit d'une absence dont il souffrit 

pendant près de cent trente ans, n'affectant pas sa position, et les algériens parlent 

couramment un arabe proprement parlé, qui prend quelques fois l'apparence de 

l'influence de cette langue vernaculaire dans la langue française, qui était 

cantonnée à un groupe d'algériens présents dans les villes et la côte, et de 

nombreuses fois dans l'arabe la langue dans sa forme pure, qui a été entreprise par 

des mosquées, des instituts et des clubs, fondés par l'Association des savants 

musulmans algériens, situés dans différents endroits du pays. 

 

   Quant à son statut après l'indépendance, il a dû faire face à de nombreux défis. Y 

compris l'arabisation de la langue algérienne, qui parlait parfois familièrement, et 

en français à d'autres moments du temps de l'occupation, lorsque des mesures ont 

été prises au niveau de l'État, pour redonner de la considération à la langue arabe, 

en adoptant l'arabisation en par divers moyens, revenir à l'originalité en utilisant la 

langue arabe, en la généralisant et en la maîtrisant, et ce n'est pas grave Elle barre 

la route à la langue étrangère, mais elle ne pose pas comme condition la 

duplication, ni ne procède de pas nécessairement que la langue seconde soit le 

français. Cela a incité la locomotive de l'arabisation à s'incarner dans la volonté 

politique, qui s'est exprimée dans des décrets et des textes législatifs. 

 

   Et parce que le processus d'apprentissage est le seul outil et la meilleure manière 

dont les individus apprennent, sur la base de principes philosophiques, ou 

d'expériences de terrain et même de laboratoire, un ensemble de théories a fourni 

des règles de base pour comprendre les mécanismes et les mécanismes de ce 

processus, ses fondements et les conditions. L'objectif, à terme, est d'essayer 

d'intégrer tout ou partie de ces théories lors de la planification des cours 

pédagogiques et des activités de classe pour servir le processus d'apprentissage des 

apprenants. L'une des manifestations d'une planification réussie est l'utilisation 

d'aides pédagogiques et de technologies modernes, qui sont devenues une marque 

importante et distinctive dans les systèmes éducatifs modernes, et le succès de 

l'éducation est mesuré par la mesure dans laquelle ces technologies modernes sont 

intégrées, les logiciels éducatifs et les applications informatiques dans le contexte 

de l'éducation. 

   Au vu des résultats de l'enquête de terrain, qui s'est appuyée sur le « 

questionnaire », le « protocole d'entretien » et le « travail expérimental ». La réalité 
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actuelle de l'utilisation des technologies de l'information et de la communication 

dans le contexte éducatif de la langue arabe dans les institutions étatiques se 

caractérise par la quasi-absence de stratégies médiatiques scientifiques, 

contrairement au rôle joué par ces moyens et la technologie éducative moderne 

dans l'élévation du niveau d'acquisition par les apprenants du contenu des 

programmes académiques du point de vue des enseignants. 
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