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ـــالأخلاق والإلى النهش الزي ما صلذ أظخلي مىه مياسم             ــــــــ  ذي ــــــــــــــــــــــ

ا ووف  *                                        ــــــــــــــبشًّ  *اء  ـــــــــــــــــــ

 ذحيــــــإلى اليعمت التي لاغنى لي عً اظخيؽاق ؼزا عطفها وال       

ا واظترطاء   *                                         *جحىّى 

ــــــــــإلى الآخش الزي ظى                  ــــــــ ـــــــــ ــــــــ ـــً أهاي صوجــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــ ـــــــــــــ ــــــــ ـــــــــ  ي ــــــــــــــــ

ا *                                         *وفاء  واخلاص 

ــــــــــإليً أو إليً وحذن  أخ                       ـــــــــه"ي  "ــــــــــــــــــــ ــذ اللــــــــــــ ــ   عبــــــــــــ

 *وفاء  بحلً عليّ  *                                      

 عمل أهذي هزا ال   

                                                                  

ـــــــــه*     *ىزةــــــــــــــــــــــــــ
                                                                                     

 

 



 

 

 
 
 
 
 

 
 

خه م  ع  وليُخمَّ و  ﴿؛ كاٌ حعالى:  بإجمام هزا العملإر أوعم عليَّ  -ظبحاهه وحعالى–الله   أؼىش

 ع  
 

 ي  ل
ُ

 ى
 

 ع  م ل
َّ

 ل
ُ

 ى
 

 ؽ  م ح
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 ،  فله الحمذ وله الؽىش.6االإائذة:  ﴾ونشُ ى

، إلى ولّ أظاجزحي الىشام. وخاصت مؽشفي    إلى الزًً ًبىىن الىفىط وييؽئىن العلىٌ

أحاطني به مً حعً الخعامل، والصبر الجمّ في  الإا ومىجّهي الأظخار الذهخىس عبذ اللادس ؼاسف

ظبيل الخىطيح، والؤسؼاد إلى أماهً االإعلىمت للبحث عنها والخىليب فيها، دون فشض وجىدها، 

 واضح االإعالم. ىساعو 
 

 هزا العمل مز وان مجشّد فىشة إلى أن أصبح بحثا

ـــــــــش    ا *ؼىـــــــــــــــــ
 

ــــوعشفاهــــــــ ـــــــــــــــ ـــــــــ ـــــــــ ــــــــ ـــــــــ  *اــــ

الأؼاوط في مخخلف جامعاث الىطً منهم:   نهما أثني على هفيغ مً الأظاجزة الأوادًمي

محمذ بؽير ابشيش، بً هاصش حىيفي،أحمذ بً بالي، أحمذ غىيمت،عبذ الله بىكصت، ، سبيعت بشباق

ؼاسف  محمىد س ي أحمذ،  محمذ خاًً، ظعيذ بىير، هىس الذًً دسيم،أحمذ بً عجميت،  ،صيىػ

 .لطشوػ

 على هصائحىم وإسؼاداجىم التي أفذجمىوي بها*                
 

 *ؼىشا

علي حاجي، ظهيلت ومً الىاجب أًظا الاعتراف بفظل أظاجزة الخعليم الثاهىي وأخص منهم: 

 صالح صيذوس،  محمذ مشاح،خذًجت لطشػ، الجيلالي بىجلطيت، محمذ بشبشي، صسفت حياة،صياوي، 

مً جهذ في اظخلباٌ الأعماٌ الإا بزلىه  خلىط عبذ الحم، اظماعيل بؽىاث، فاسط بً الععيذي.

لت بالبحث واالإؽاسهت في الجاهب االإيذاوي.
ّ

 االإخعل

ـــــــــش*                                    ــــــــ ـــــــــ ـــــــــــــــ ـــــــــ ــــــــ ـــــــــ ــــــــ ـــــــــ ــــــــ  *لىم جضيل الؽىــــــــــــــــ

 .الآجش والثىاب ليلّ مً ظاعذ في إجمام هزا العمل مً كشيب أو مً بعيذ الله ا أظأٌوأخير  
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العديد  ،غات كبرليل ابػطاباتلقد أغدقت النظريات اللسانيٌة ابؼعاصرة على تعليميٌة اللٌ 
من الإسهامات التي أفضت إلذ الرقي بالدرس التعليمي سواء من خلبؿ ابؼقاربات ابؼعتمدة أك 

كبفارسة لغويةٌ من شأنها أف بذمع بتُ  امعركفن  اللسانيات التداكليٌة حقلبن كبؼا كانت  ابؼتبعة.ابؼناىج 
زبطها التقعيدم بابؼعاني كالدلالات كبرليل ابػطاب في الآف ذاتو. إذ انبرت النظريات التداكليٌة 

 كذلك عبر ابذاه من أبرز ابذاىاتها كىو النظريةٌ ابغجاجيٌة. اللغات، في تعليميٌة الاستعمالر كطابعها 
سانية ر متزايد، في زبضة النظريات اللٌ تشقٌ طريقها في تطوٌ  ىذا تزاؿ إلذ اليوـ التي لا

بؼا تكتسيو من أبنيٌة؛ إذ أنٌها تؤدم كظيفة جوىريةٌ في اللٌغة، فلب يكاد بىلو  اكالنقدية ابؼعاصرة، نظرن 
كذلك لانفتاحها كتنوعٌ بؾالاتها، فنجدىا مستعملة في التًبية كالقضاء كالدين منها أمٌ خطاب، 

معتمدة من  استًاتيجيةك ا حيث تأخذ في كلٌ بؾاؿ شكلبن خاصن كالإعلبـ كغتَىا من المجالات. 
 كسائل كتقنيات بؿدٌدة. تتوسل، كما ابؼتكلٌم لإقناع ابؼتلقي

للخطاب التعليمي بشقيو الشفهي كابؼكتوب في ابؼرحلة تأبٌ دراستنا في ىذا السياؽ 
كطرائق  للئقناع افنٌ  بوصفو. فػ "ابغجاج" ستًاتيجياتوا" ك زاكيةٌ تعتٌ بػ "ابغجاجالثانوية من 

 .كابؼعاصر حاضر في كلٌ خطاب كما تؤكٌده النظريات اللسانيٌة ابغديثة للبستدلاؿ
على حركة إقناعيٌة تلقينيٌة  و قائمه أساسنافهمن ابػطابات  نوعنا عدٌهكابػطاب التعليمي ب

مباشرة من الأستاذ إلذ التلميذ، أما ابػطاب التعلُّمي فيهدؼ إلذ ابؼشاركة في كل ما يتٌصل بالفعل 
، أما التلميذ فيمارس ىو الآخر كشرحوفالأستاذ بيارسو حتُ إلقاء الدرس  .التعليمي، كمنو ابغجاج

فمشاركتو كأجوبتو ابؼنطوقة كابؼكتوبة أفعاؿ  .كمنو الفعل ابغجاجيبكافة أشكالو الفعل التعلُّمي 
 .اقناعيٌة يقيٌمها الأستاذ كيقوٌمهإ

كتتٌضح صلة ابغجاج بابػطاب التعليمي، في كونهما يشتًكاف في عدة مواطن من بينها  
أنهما تداكلياف كلببنا يقوماف على التواصل كالتحاكر كالتفاعل كالتأثتَ. كالغاية منهما الإقناع؛ بدعتٌ 

مثل غتَه من ضركب ابػطابات، خاضعنا لقواعد  -ابػطاب التعليمي–ىذا ابػطاب  اداـبامتياز. م
كما أنوٌ بىضع لشركط سياقية كعوامل .ية، كتبرز فيو التفاعلية كالتأثتَ كشركط التقبٌل كالتلقي

حاجج إنتاجية، مستهدفا إقناع الآخرين )ابؼتعلمتُ(، كبضلهم على ابزاذ قرارات 
ي
حسب رغبة ابؼ

 )ابؼدرٌس(. 
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بصفة  ابؼهم كالطرح ابعاد للبعد ابغجاجي في تعليميٌة اللغة العربيٌةل ىذا التوصيف كلعٌ 
ىو الذم دفعنا بؼناقشة ىذه القضيٌة بتُ  بصفة خاصة،بوصفو بذسيدان بؽا عامة كابػطاب التعليمي 

كتضاؼ إلذ  قصد استكشاؼ آليات كاستًاتيجيات أكثر إفادة للتعليم كالتعلٌم. ،بحثلدفتي ىذا ا
 إبصابؽا في: ناابؼسوغٌ دكافع أخرل بيكنىذا 

ىجنا ا، كفي منعيٌةبالدرس ابغجاجي في مؤسساتنا التًبوية كابعامالاىتماـ ضركرة  -
 .الاختلبؼمدخلب أساسيا لتًسيخ قيٌم ابغوار كابغق في كونو التعليمية عموما،  

في  تدريسيٌة النظريةٌ ابغجاجيٌة حوؿ بحثبالإسهاـ في إغناء ابغقل الديداكتيكي  -
 .في ابؼدرسة ابعزائرية بابؼرحلة الثانويةٌأنشطة اللغة العربيٌة 

 وصفوالدرس ابغجاجي بكترتبط دكافعنا الذاتيٌة برغبتنا في تعميق البحث في بؾاؿ  -
 انشغالاتنا الديداكتيكيٌة.ك بؾالان كثيق الصلة باىتماماتنا 

 منها. التساؤلاتكبفا سبق تكونت لدينا بؾموعة من 
 ستًاتيجية تعليمية في التعليم الثانوم؟اىل يوجد حجاج بوصفو  -
ىل يكمن في النظرية التًبوية )ابؼقاربة بالكفاءات( أـ في النظرية اللسانية  -

 )ابؼقاربة النصية(؟)لسانيات النص( أك فيما يعرؼ في الأكساط التًبوية بػ 
 إلذ أم مدل بيكن استثمار ابغجاج  بوصفو مقاربة بيداغوجية في تعليمية اللغة؟ -
 :ندرجها فيما يأبٌإشكالات فرعية  ةالرئيس الاشكالات ىذهفرع عن تكت
  ىل أستاذ التعليم الثانوم على كعي بأبنية ابغجاج كابؼقولات ابغجاجية في الفعل

 يوظٌف ىذه البنيات ابغجاجية بدقدرة ككفاءة كمهارة؟التعليمي التعلٌمي؟ كىل 
 ما مدل توظيف تلبميذ ابؼرحلة الثانوية للحجاج؟ 
  كيف يتحقق ابغجاج في الأنشطة اللغوية كبأية الآليات يتحقق؟ كىل ىذه

 ؟إلذ آخرالآليات كاحدة في بصيع الأنشطة أـ أنٌها بزتلف من نشاط 
 الثانوم؟. ما ابؽدؼ من تدريس ابغجاج في التعليم 

على  الدل الباحث مبني امسبق اتصوٌر تعدٌ تقودنا ىذه الأسئلة العامة إلذ طرح فرضيات 
ما جاء في الأدبيات كالدراسات السابقة؛ بدعتٌ أنٌها تفستَ أك حل مؤقت بؼشكلة البحث، أك ىي 
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ا توصٌلت إجابات ذكيٌة كاعيٌة عن أسئلة البحث في ضوء ما بيتلكو الباحث من معلومات كفتَة كم
 سابقة كتتجلى ىذه الفرضيات فيما يلي:الدراسات الإليو 

بفاٌ أدل إلذ عدـ  فهوـ ابغجاج.بؼتعدٌد كاختلبؼ تصوٌرات أساتذة التعليم الثانوم  -
 .بحتتوصُّلهم إلذ مفهوـ لساني لغوم تداكلر 

 ارس أستاذ التعليم الثانوم ابغجاج في تعليمو لكن دكف كعي منو.بي -
جاجيٌة غتَ معتمدة بصفة ربظيٌة في ابؼناىج التًبوية ابعزائريةٌ، لذا بقدىا النظريةٌ ابغ -

 متناثرة ىنا كىناؾ.
ىناؾ أىداؼ لتبتٍ ابؼنهج ابغجاجي في ابؼناىج التعليميٌة ابؼقدٌمة للمرحلة الثانوٌية  -

 لكنها غتَ كاضحة. 
اط يتمظهر ابغجاج في التعليم الثانوم في نشاط النصوص كبالتحديد في الأبم -

 النصيٌة.
بسثيل خطاطة حجاجيٌة كاضحة مالد يفهم الأبماط النصيٌة التلميذ لا يستطيع  -

 بشكل صحيح كيفرٌؽ بينها.

نعتٍ –كقد كجدنا من ابػطابات ما لد بستد إليو يد البحث، كلد يكشفو نور الدرس 
 كقضايا التعلمبدصطلحو الدقيق، رغم توفر الدراسات حوؿ العملية التعليمية  -ابػطاب التعليمي
ندرة الدراسات التي تناكلت النظريةٌ ابغجاجيٌة من زاكية كمن جهة ثانية ىذا من جهة، 

كمن ذلك أطركحة  ،يستَ من الدراسات في ىذا ابؼضمارديداكتيكيٌة، إذ أننٌا عثرنا على نزر 
بماذج -ابعامعي، "ابغجاج كبعض الظواىر التداكليٌة في ابػطاب التعليمي الدكتوراه ابؼوسومة: 

ابػطاب التعليمي على  تركٌز  الدراسة هلكن ىذ .للدكتورة نوارة بوعياد أقساـ اللغة العربيٌة كآدابها"
من حيث  قبل ابعامعي.ما مراحل التعليم  ابػطاب التعليمي فيعن ابعامعي، كىذا الأختَ بىتلف 

ابػطاب التًبوم مقاربة تواصليٌة ، فضلب عن كتاب الإقناع في آليات التحليل كطرائق التدريس
 .حجاجيٌة للدكتور بؿمد البوزيد
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استعاف بالتدريج التاربىي في طرح ابؼفاىيم النظرية ، كصفينا دراستنا منهجنافي  اعتمدناكقد 
كبآليات برليليٌة في الاشتغاؿ على ابؼدكٌنة، فلم يقف عند حدكد ابؼظهر اللساني ابؼغلق بل انفتح 

 بابؼعطيات النفسيٌة كاللسانيٌة كالسياقيٌة كالتداكليٌة. رجيٌة بالاستعانة على السياقات ابػا
الفرعي للبحث، لأفٌ فاعليٌة ابؼنهج كفي ابغقيقة فإفٌ منهج الدراسة أفصح عنو العنواف 

 تقاس بددل استجابتو كاستثماره الإمكانات النصيٌة كالسياقيٌة ابؼتاحة في ابؼقاربة ابؼنتقاة.
 .خابسة تعقبهامقدٌمة، ك سبقها تكاقتضت خطةٌ البحث أف تتضمٌن الدراسة بطسة فصوؿ 

كلاحتواء أطراؼ ابؼوضوع داخل بناء نسقي عملنا على تنظيم بؿتويات الدراسة كفق 
 الصيغة الآتيٌة:
 .مقدّمة 
 :ا حددنا فيو ابؼفاىيم لغوين "عتبات اصطلاحية"،جاء بعنواف  الفصل الأول
ستًاتيجيٌة ابغجاجيٌة، الا، ستًاتيجيٌة، ابغجاجالابؼفاىيم: )كمن ىذه ا اكإجرائين ا كاصطلبحين 

 ابػطاب، التعليميٌة، ابػطاب التعليمي(.
 عابعنا"الحجاج في الفكر القديم والنظريات الحديثة"ككاف بعنواف : يفصل الثانال، 

ككقفنا عند معالد النظرية ابغجاجيٌة في اليونانيٌة، كالتًاث العربي،  في البلبغةابؼمارسة ابغجاجيٌة فيو 
 . اتوستًاتيجياأىم  ك تطرقنا إلذ أنواع ابغجاج كما ،  ابؼقاربات الثلبث )البلبغيٌة، ابؼنطقيٌة، اللسانيٌة(

 :طرقنا ت" الخطاب التعليمي تصورات نظرية وتأملات تربوية"ككبظناه بػ  الفصل الثالث
كقفنا عند التًبيٌة القدماء الغرب منهم كالعرب، ك من منظار علماء فيو إلذ ابػطاب التعليمي 

  عناصر ابػطاب التعليمي ككذا أنواعو. عرجنا علىابػطاب التعليمي من منظور حداثي، بٌٍ 
مثٌل ك ، كقد اشتملت ىذه الفصوؿ الثلبث الأكلذ، على ابعانب النظرم من الدراسة

 للدراسة كما يلي:الإطار التطبيقي  افالأختَ  فالفصلب
  كأفردناه  .""المناحي الحجاجيةّ في الخطاب التعليمي الشفهي بعنواف :الرابعالفصل

 للغة العربية في ابؼرحلة الثانويةٌ.لأىم الأبعاد ابغجاجيٌة في ابػطاب التعليمي الشفهي 
 :النصوص التعليميّة المقدّمة  الحجاج في تجليات"كبظناه بػ  الفصل الخامس

التًكيز على ابؼكوٌف ابغجاجي في النص ابؼدرسي، كالوقوؼ على  ومن خلبل ناحاكل "للمرحلة الثانوية
أنواعو كفنيٌاتو كآليات برليلو، من أجل اكتشاؼ مدل حضور ابغجاج كاستثماره في النصوص 
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اقتًاح تصوٌر منهجي لتحليل كتدريس حاكلنا  كما ،وٌجهة لتلبميذ ابؼرحلة الثانويةالتعليمية ابؼ
جاجيٌة في ابؼرحلة الثانويةٌ، مؤثرين تقدنً رؤل تعليميٌة لبناء ابؼعتٌ، كبرفيز ابؼتعلٌم على النصوص ابغ

في ابػطاب التعليمي للغة العربيٌة و أيضان مرتكزات تقونً النظريةٌ ابغجاجيٌة عابعنا فيك ابؼبادرة ابؼنتجة كالفعالة. 
 ةابغجاجيٌ  ستًاتيجيةلااتقونً صيغة حضور سعينا من خلببؽا إلذ في التعليم الثانوم، في دراسة ميدانيٌة 

الإجرائيٌة كالعمليٌة. كذلك من خلبؿ  افي ابػطاب التعليمي الثانوم، كالوقوؼ على مدل بقاعته
الاستفادة من آراء الأساتذة ككجهات نظرىم ابؼستوحاة من خبرتهم كاحتكاكهم بالوسط التعليمي، 

 غيب عن الوصف النظرم. تبحث، كإجابة لكثتَ من التساؤلات التي فوجهة نظرىم ىي إغناء لل

 :جاءت لتسٌجل أبرز النتائج التي توصٌلت إليها الدٌراسة.ك  خاتمة 
نػػا إفٌ موضػػوع ابغجػػاج بعػػدٌه نظريػٌػة، درس عػػدٌة دراسػػات ابٌزػػذناىا كسػػيلة لبنػػاء بحثنػػا؛ لأنٌ 

نعلم أفٌ أم بحث علمي لابدٌ أف يكوف حلقة في سلسلة متٌصػلة، كلا نػزعم أننٌػا الأصػل أك ابؼنتهػى، 
بػػتُ ابؼصػػادر كابؼراجػػع الػػتي اعتمػػدنا عليهػػا في ميزجػػت بدلبيػػتُ الأفكػػار. كمػػن فلػػيس ىػػو سػػول فكػػرة 

 بحثنا مايلي:  
ب التػػػأثتَ كالإقنػػػاع برليػػػل ابػطػػػاب في ضػػػوء نظريػٌػػة أحػػػداث اللغػػػة دراسػػػة تطبيقيػٌػػة لأسػػػالي -

 .مود عكاشةبؿ ،ابغجاجي في ابػطاب النسوم في القرآف الكرنً
 .التحليل ابغجاجي التطبيقي للخطاب الشعرم ابعزائرم، عبد ا﵁ بوقصة -
 .قراءة لنصوص بـتارة من الأدب العربي القدنً ساميٌة الدريدم–دراسات في ابغجاج   -
 .ابغجاجيات اللسانيٌة، رشيد الراضيابؼظاىر اللغويةٌ للحجاج مدخل إلذ   -
تداكليٌة الضمتٍ كابغجاج بتُ برليػل ابؼلفػوظ كبرليػل ابػطػاب بحػوث كبؿػاكلات عػز الػدين   -
 .الناجح

 .براىيم عبد ابؼنعم إبراىيمإبلبغة ابغجاج في الشعر العربي شعر ابن الركمي بموذجان،   -
 .الأدبي، عباش حشانيدراسة في نتاج ابن باديس –خطاب ابغجاج كالتداكليٌة  -
 ن.طو عبد الربض ،اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي -

 ما يلي: أما الدراسات ابؼتعلٌقة بابػطاب التعليمي نذكر منها
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الرزاؽ  دسيٌة النصوص بتُ ابػطاب ابؼؤسسي كابؼمارسة الصفيٌة، عبيالقراءة ابؼنهجيٌة كتدر   -
 .ابعيلبلر سرستو ك التيجاني
 .التطبيقي، صبرم إبراىيم السيدأفق جديدة في علم اللغة   -
 .ىباشيفي استثمار النصوص الأصيلة في تنميٌة القراءة الناقدة، لطيفة   -
 .مد الدريج﵀برليل العمليٌة التعليميٌة كتكوين ابؼدرٌسن أسس كبماذج،   -
 .تعليميٌة النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، بشتَ إبرير  -
 .طعمة، أنطواف الصيٌاح كآخركف نطوافأتعلميٌة اللغة العربيٌة،   -
سػن بؿمػد علػي حديداكتيك اللغة العربية من تدريس اللغة العربيٌة إلذ تقونً خبرة ابؼدرٌس   -

  .أزركاؿ
ا في الاعتًاؼ بأننٌا كاجهنا في ىذا العمل صعوبات بصةٌ نابذة بالأساس عن كلا بقد حرجن 

ابغصوؿ على ابؼراجع فضلب عن صعوبة غياب دراسات تناكلت ابغجاج من جانب تعليمي. 
 القارٌةغتَ عن ابؼصطلحات  زيادةالأجنبيٌة؛ إذ إفٌ ىذه ابؼراجع غتَ متوفٌرة كثتَان في ابؼكتبات، 

ل؛ لتناكبؽم ابغجاج فلسفيان ابػاضعة لاجتهادات التًبصة أحيانان كاجتهادات الباحثتُ أحيانان أخر 
؛ بفا جعلهم لا يتٌفقوف على رؤيةٌ كاحدة، لتداخل ابغجاج أيضان مع بؾالات كتداكليان  كبلبغيان 

 .أخرل كالمجاؿ السياسي كالقانوني كالإعلبمي
لقة ضمن سلسلة البحث العلمي في مسألة يبقى ح ىذا البحثعلى اشتغالنا  إفٌ 

فنحن لا نركـ الإحاطة  مقاربات تعليميٌة كمناىج تربويةٌ أكثر بقاعة في منظومتنا التًبويةٌ. ؼاستشرا
إلذ ىذا الطرح، لكن حسٌنا ابؼعرفي كشغفنا البحثي ىو  بقسدٌعي البجوانب ابؼوضوع كلٌها كلا ن

 كنرجو .الاستشكالات، أملنا التوفيق في برليلها كتفكيك شفراتها حافز إلذ إثارة بؾموعة من برأك
 أف نكوف قد كفقنا في إضاءة جوانب من ابؼوضوع. -صادقتُ–

 على ثقتو بي"عبد القادر شارف". أجدٌد شكرم للؤستاذ ابؼشرؼ ان كأختَان كليس آخر 
الأساتذة الكراـ أعضاء بعنة ابؼناقشة لتجشمهم عناء  علىكتشجيعو لر، كما أتقدٌـ بالثناء ابؼسبق 

 كتتوبهو.قراءة ىذا البحث كبسحيصو كإثرائو 
                                                  م10/00/2012ًىم:  ، خيشلتحللىمهىزة                                             
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فاىم حوؿ منطلقات بفكن من التٌ  ا لا غتٌ عنو لتأمتُ أكبر قدرو ييعتبر ضبط ابؼفاىيم أمرن 
أم دراسة، غتَ أفٌ ىذا الضبط يبقى صعبا بسبب بسنع ابؼصطلح عن التحديد ابعامع، كإدراكا منا 

بالتعريفات التي ستفيدنا إجرائيا في تقليص احتمالات الالتباس  رحنا نستأنسلصعوبة ىذا ابؼسلك 
 بحث في:في ىذه الدراسة. كتتحدد ابؼفاىيم التي ستسهم في تشكيل أساس ىذا ال

I. ستراتيجية بين تثبيت المفهوم وتطوّر المصطلحالا: 
ستًاتيجية من أبرز ابؼوضوعات ابؼهمٌة، كتكمن أبنيتو في كل بؾاؿ من الايهعدٌ موضوع 

بؾالات ابغياة، منها الاجتماعي كالسياسي كالتعليمي كالاقتصادم، كبعد ما كاف مرتبطا سابقا 
نعيش في عالد يعتمد على لغة للخطاب بديلة لوسائل بابعانب العسكرم فقط، أصبحنا اليوـ 

أخرل، سواء في ابغوارات الدبلوماسية أك في النقاشات السياسية كحتى في ابغياة اليومية، كبٌرف 
بهذه العوالد من كلٌ حدب كصوب، سياقات بـتلفة كتدخل ىذه السياقات في صياغة ابػطاب 

 كلغتو.
مرا ضركريا في خطابات الدعوة، كفي الطريق كفي كل ستًاتيجية أالاكبالتالر غدا توظيف  

ستًاتيجية في خطابو مع طلببو، لاختلبفهم في امرافق ابغياة؛ فابؼعلم بوتاج إلذ استعماؿ أكثر من 
التكوين كلتعدد ميوبؽم كدرجة استيعاب كل منهم في الفهم، ككذلك القائد مع منسوبي كحدتو، 

تو الإعلبمية، كغتَىم كثتَ، كبناء على ىذا، فتعدد ىذه كالأب في بيتو كرجل الإعلبـ في كسيل
السياقات مدعاة لتعدد ابػطابات اللغوية كىذا مؤشرا إلذ ضركرة تعدد الاستًاتيجيات بؼا منها من 

 زكايا كأثار بضيدة.

ستًاتيجية كأشكابؽا بوسن لاكقبل أف ندخل في مناقشة بـتلف التعريفات كدراسة مسائل ا
ستًاتيجية تاربىيا آخذين بعتُ الاعتبار أفٌ ا﵀تول اتطور بؿتول أك مفهوـ كلمة أف نستعرض بداية 

 ستًاتيجية في كل مرحلة تاربىية كفي كل حالة.الاأك ابؼفهوـ ينبعاف من الدكر الذم تلعبو 
 ( Stratégieستراتيجية بين اللغة والاصطلاح: )الامفهوم  -1
ستًاتيجية من ابؼصطلحات ابغديثة نسبيا كلكن جذكره التاربىية تعود إلذ الامصطلح  إفٌ 

حقبة زمنية بعيدة، إذ يعود استخدامو إلذ الإغريق الذين أعطوا بؽذا ابؼصطلح ابؼضموف العسكرم، 
ستًاتيجية تعرؼ على أنٌها "فن كبار القادة الاكقد أصبح معركفا بؼدة طويلة من الزمن أفٌ 
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 . كىي مشتقة من اليونانية حيث تتًكب من جزأين: 1الأشياء العامة"العسكريوف أك فن 
Stratos  ،كتعتٍ ابعيش أك ابغشود العسكريةAgie  :كتعتٍ قائد العمليات. كشقي الكلمة بنا

Stratégie =Stratos  Agie   .كىي في القانوف اليوناني تعتٍ فن التغلب 
سب بل تعداىم إلذ الشعوب التي لكن استعماؿ ابؼصطلح لد يقتصر على الإغريق فح

عرفت القتاؿ كابغركب بصيغة أك بأخرل أك على مستول معتُ، كقد تطور ىذا ابؼفهوـ ليعبر عن 
، كقد عبرت الدراسات التي أجراىا العسكريوف كالسياسيوف في عصر 2تطور قوانتُ ابغرب كأشكابؽا

كرم الضيق لتشمل ابغياة ستًاتيجية حتى خرجت عن إطارىا العسالاالنهضة في أكركبا عن 
السياسية ككافة بؾالات الدكلة، حيث كاف فن قيادة القوات العسكرية كتنظيمها كالإعداد للحرب 

ستًاتيجية في العصور القدبية كالوسطى إلذ حد كبتَ، إذ يػيعىدي الاىو ابؼعتٌ الذم ينسجم مع مفهوـ 
ستًاتيجيتُ الأكائل الذين كضعوا الامن  (Nicolas Machiavel1469-1527" )ميكافيلي"

ستًاتيجية التقليدية، عندما ربط بتُ السياسة كابغرب كوف ابغرب الاالأسس العريضة للدراسات 
 إحدل كسائل الدكلة في برقيق أىدافها السياسية.

 Clausewitz" )كلوزويتز"بٌٍ أخذت الدراسات شكلها الفلسفي بعد ذلك في كتابات 
، 3ستًاتيجية بأنٌها: "فن استخداـ ابؼعركة لتحقيق أىداؼ ابغرب"الاالذم عرٌؼ  (1831-1870

، ابًغقبةستًاتيجية في تلك الاعبر ىذا التعريف عن سيطرة الطابع العسكرم البحت على مفهوـ كيي 
ستًاتيجية لا بد من ربط العلبقة بتُ أطراؼ متعددة ىي: الشعب كالقيادة، الاأنوٌ لفهم :"كقاؿ

فالشعب ىو منبع ابؼوارد الأكلية ابؼادية كالبشرية، كاقتصاده ىو القاعدة التي كابعيش، كابغكومة، 
يبتٍ عليها ابعيش، من حيث حجمو كتسليحو كالقيادة ىي التي تدبر ابغرب، أمٌا ابغكومة فإنٌها 

 .4بسثل السياسة
ق باستخداـ ابؼعارؾ فقط، بل إفٌ للجانب ستًاتيجية في نظره لا يتعلٌ الامعتٌ  أفٌ:أم 

ستًاتيجية حيث ىي من بريىدًدي ابؽدؼ من ابغرب، كلعل ىذا ما أكٌده الالسياسي تأثتَا على ا
                                                 

 .56، ص 1988الوجيز في الإستًاتيجية، نعمة كاظم ىاشم، كلية العلوـ السياسية، جامعة بغداد،  1
 .25، 23ص ص  ،2،1977علم ابغرب، شفيق منتَ،  ابؼؤسسة العربية للدراسات كالنشر، بتَكت، ط 2

3Clausewitz, edited by Anatol Rarrort, Penguin Book, U.S.A, 1978 ,P 241. 
 .56نقلب عن ابؼرجع السابق، 

   .81الوجيز في الإستًاتيجية، نعمة كاظم ىاشم، ص  4
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ليس للحكومة ابغق في عرقلة عمل القائد العسكرم "بقولو: ( Hart 1895-1970 ")ىــارت"
ستًاتيجية بأنٌها الاكجهازه ابغربي، لكن من كاجبها برديد طبيعة مهمتو بكل كضوح، كقد عرٌؼ 

 . 1"توزيع كاستخداـ بـتلف الوسائط العسكرية لتحقيق ىدؼ السياسةفن 

إفٌ " :ستًاتيجية بقولولبابؼستَة التاربىية ل (Vergon,2006)"فيرجون"كيلخص 
ستًاتيجية ظهرت في أكركبا في مطلع القرف السادس عشر في المجاؿ العسكرم لكن استخدامها الا

ركسي الذم عكف على العسكرم ال "كلوزويتز"لد يعمم إلا في القرف التاسع عشر إثر أعماؿ 
 .2"تدقيق معناىا

التفكتَ بٌٍ اتسعت مضامينها بدركر الزمن كبتًاكم ابػبرات كابؼعارؼ حتى غدت بمطا من 
العالر ابؼستول ابؼوجو لتحقيق غايات السياسة، كتعبئة قول الأمة ابؼادية كابؼعنوية، كضماف 

 ستًاتيجيةلامصابغها في السلم كابغرب. كتعددت التعاريف حوؿ مصطلح ا
ستًاتيجية: "بأنٌها علم بزطيط كتوجيو العمليات ابغربية، الايعرؼ  (Webster)فقاموس 

كالأغراض الرئيسية طويلة الأجل كإعداد عدد من البدائل كبزصيص ابؼوارد فهي برديد للؤىداؼ 
 . 3الضركرية لتنفيذ تلك الأىداؼ"

ستًاتيجية بػأنٌها: "فن تركيب الا" فيعرؼ Grande Larousse"أما معجم لاركس 
( القوات العسكرية في سبيل بلوغ ىدؼ بؿدد من طرؼ السلطة السياسية في actionحركة )

. كما يلبحظ على ىذه التعاريف، أنٌها ربطت 4اريع حربية مع إمكانية الدكلة"إنشاء مش
ستًاتيجية استًاتيجية بابعانب العسكرم فقط، كابغقيقة فإفٌ بؽذا الربط ما يبرره، فكلمة الا

كباشتقاقاتها ابؼختلفة يراد بها )جيش( أك )حشد( أك )فن قيادة( كىي مفردات اختصت بابعانب 
 ن أم جانب آخر.العسكرم أكثر م

                                                 

 .397،399، ص ص1ها في العالد، ىارت ليدؿ، تر: ابؽيثم الأيوبي، منشورات دار الطليعة، بتَكت، طالإستًاتيجية كتاربى 1
 .114، ص 2009، 1ابعودة الشاملة كابعديد في التدريس، بؿسن علي عطية، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، ط 2
، ص 2006، 1مقارنة"، بؿمد ابؼتولر، بؾلس النشر العلمي، الكويت، طالتخطيط الاستًاتيجي في مكافحة جرائم الإرىاب الدكلر "دراسة  3

51. 
 .11، ص 1993تدريس أدب إستًاتيجية القراءة كالقراء، بؿمد بضود، منشورات ديداكتيكا، الدار البيضاء ،  4
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العلم إف اختًنا التًكيز  ستًاتيجية ىيالا إفٌ بيكننا القوؿ  تُابؼفهوم ينكمن خلبؿ ىذ
على ابؼعرفة كعلى ابؼنهج، أك ىي الفن إف نظرنا إلذ التجربة في العمل البشرم ابؽادؼ كالإرادم 

 كالصعب؛ أم العمل الرامي إلذ أىداؼ أك إلذ غايات بؿددة بدقة.
تعدد التعريفات كاختلبؼ كجهات النظر بيكن القوؿ "إفٌ خيطا ناظما بهمع بينهما كب
ستًاتيجية علم كفن ييعنياف بدراسة الطاقات كالقول ابؼتاحة، كتوفتَ ابػطط كالوسائل الاقوامو أفٌ 

لتحقيق أىداؼ السياسة برقيقا مباشرا أك غتَ مباشرا. فهي علم لأنٌها تبتٌ على نظريات علمية 
ددة الأكجو تشمل العلوـ الاجتماعية كالعلوـ البحتة كالعلوـ العسكرية كغتَىا. كىي فن لأفٌ متع

 .1بفارستها كتطبيقاتها بزتلف بتُ شخص كآخر سواء أكاف سياسيا أـ عسكريا"

قدرا من  بؼعاصرة، فأصبح بومل ىذا ابؼصطلحأمٌا في أبجديات اللغة العربية الفصحى ا
 اللبس من أمرين:
 شيوع ىذا ابؼصطلح بلفظو الدخيل.الأكؿ: 

الثاني: كثرة استعمالو في ميادين معرفية كحضارية بـتلفة، كجراء ىذا اللبس الذم اعتًل 
 ىذا ابؼصطلح بقد أفٌ لو تعاريف بـتلفة.

ل التي تعالج الوضع الكلي ففي مفهومو العاـ ىو: "علم كفن ينصرفاف إلذ ابػطط كالوسائ
 .2السياسة" ؼدبرقيق ى... من أجل للصراع

 كعرفت كلي، بشكل الوضع في كالتحكم ما سياسة لتحقيق بزطيط عملية إذف فهو
 من مرسومة تدابتَ ىي أك ابؼهاـ، من بدهمة القياـ أك ما، شكلةم لتناكؿ بؿددة طرؽ"ا نٌهبكو أيضا
 .3"ابه كالتحكم ددةت بؿمعلوما ضبط أجل

ستًاتيجية صار يعتٍ )الأبنيٌة القصول( للشيء أك ابؽدؼ، الاكنفهم من ىذا أفٌ مصطلح 
كلعل ىذا ابؼفهوـ ىو السائد في اللغة العربية الفصيحة ابؼعاصرة، أما في الغرب الذم كفدت منو 

                                                 

لاقتًاب غتَ ابؼباشر، خليل حستُ، حستُ الإستًاتيجيا "التفكتَ كالتخطيط الإستًاتيجي، إستًاتيجيات الأمن القومي، ابغركب كإستًاتيجية ا 1
 .9، ص 2013، 1لبناف، ط -عبيد، منشورات ابغلبي ابغقوقية، بتَكت

 .66، ص 1، ج1981ابؼوسوعة العسكرية، ىيثم الأيوبي كآخركف، ابؼؤسسة العربية للدراسات كالنشر، بتَكت، 2 
 .53، ص 2004، 1رم، دار الكتب ابعديدة ابؼتحدة، طاستًاتيجيات ابػطاب )مقاربة تداكلية( عبد ابؽادم بن ظافر الشه 3
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"تستعمل كلمة  (Michel foucault 1926-1984) "ميشيل فوكو"ىذه الكلمة، فيعرفٌها 
 :1ستًاتيجية عادة بثلبثة معافا

للتدليل على اختيار الوسائل ابؼستخدمة للوصوؿ إلذ غاية معيٌنة، كابؼقصود بذلك  -أكلا
 ىو العقلبنية ابؼستخدمة لبلوغ ىدؼ ما.

للتدليل على الطريقة التي يتصرٌؼ بها أحد الشركاء في لعبة معيٌنة، تبعا بؼا يعتقد  -ثانيا
تصرفٌو ىو، باختصار: الطريقة  أنو سيكوف تصرٌؼ الآخرين، كبؼا بىاؿ أف الآخرين سيتصوركف أنو

 التي بكاكؿ بها التأثتَ على الغتَ.
ابهة ما بغرماف ابػصم من كسائلو  -أختَا للتدليل على بؾمل الأساليب ابؼستخدمة في بؾي

 القتالية كإرغامو على الاستسلبـ. 
ستًاتيجية عموما سواء في الاف السابقة نستنتج أفٌ مصطلح يكمن خلبؿ التعار 

الأبجديات العربية أك الأكربية يعتٍ أصوؿ القيادة التي لا اعوجاج فيها، كونها بزطيط عالر ابؼستول، 
فمن ذلك الإستًاتيجية العسكرية أك السياسية التي تضمن للئنساف برقيق الغايات من خلبؿ 

 كالعمليات.  توظيف كسائل معينة، فهي إذا علم كفن التخطيطات كالتقنيات 
كنتيجة للتطور التقتٍ كالفكرم كزيادة ابغاجة للتخصص تبعا لذلك فقد تعددت 

ستًاتيجية، بحيث أصبح لكل حقل من ابغقوؿ استًاتيجياتو الاتصنيفات كمستويات كحقوؿ 
ة . ففي علم اللسانيات التداكلية كفي علم اللغاعتباراتو ابؼعنوية كمعطياتو ابؼادية تلبءـابػاصة التي 

ابعارية –النصي خصوصا فإنٌها تعرٌؼ "بوصفها بؿصٌلة لسلسلة من عمليات الاختيار كابزاذ القرار 
 . 2التي تيعلٌم بواسطتها خطوات ابغل ككسائلو لتنفيذ أىداؼ اتصالية" -في العادة عن كعي

يوجد  كلعل ىذا  التعريف يركٌز على العمليٌة التواصليٌة في اللغة. كاللبفت للبنتباه أنوٌ لا
ستًاتيجية في إطار مصطلحات اللسانيات، على الرغم للباىتماـ كبتَ بتحديد معتٌ جامعا مانعا 

من تكرار كركدىا في اللغات الأجنبية في ابغقل اللساني، بل ييكفى في الغالب باستعماؿ اللفظ  

                                                 

 .200ميشيل فوكو )مستَة  فلسفية(، أكبيتَ دريفوس كربوؿ رابينوؼ، تر: جورج أبي صالح، مركز الإبماء القومي، بتَكت، دت، ص  1
، 1999، 1ابؼلك سعود، الرياض. ط مدخل إلذ علم اللغة النصي، ىاينو من، فولفجانج كيتً فيهفيجتَ، تر: فالح بن شبيب العجمي، جامعة 2

 .314ص
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. كىذه 1)ابؼرتكزات(ستًاتيجية بدعتٌ لب" لتمام حساّنكما ىو، إلا في بعض التًبصات كتًبصة" 
 فالح بن شبيب" تًبصة تأبٌ في إطار النظرية النصيٌة الإجرائيٌة. أما في المجاؿ التداكلر فيفسٌرىاال

ب: )الإمكانات( التي بواسطتها يصل ابؼنشئ إلذ ىدفو، حيث يقوؿ: "تتمٌ إجراءات "العجمي
تقدير أفضل الطرؽ )أك أقصرىا( للوصوؿ إلذ ما يهدؼ ابؼنشئ إليو من خطابو كسط موازنة بتُ 
عدٌة إمكانات )أك استًاتيجيات كما يسميها التداكليوف( للخطاب تتوفٌر لديو، كتقدٌـ اللغة 

ستًاتيجية التي الالكل منها؛ فيلجأ صاحب ابػطاب إلذ الأسلوب الذم يناسب  أساليب بـتلفة
 .2اختارىا"

أخذ مسميات أخرل ىي إجراءات التدريس، أك الأنشطة ف أما في المجاؿ التًبوم
ستًاتيجيات التعليم االتعليمية، أك بؾموعة تكتيكات بـتلفة لتحقيق ىدؼ تعليمي بؿدد، أك 

 كالتعلم.
ستًاتيجية عند الاإلذ معنيتُ عامتُ لكلمة  (280-279، ص 1999) "زيتون"كيشتَ 

 :3استخدامها في المجاؿ التًبوم بنا
ستًاتيجية على أنٌها فن استخداـ الإمكانات كالوسائل الاابؼعتٌ الأكؿ: كفيو ينظر إلذ 

 ابؼتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الأىداؼ ابؼتوخاة بدرجة عالية من الإتقاف.
ستًاتيجية على أنٌها خطة بؿكمة البناء كمرنة التطبيق، يتم الاكفيو ينظر إلذ  ابؼعتٌ الثاني:

 خلببؽا استخداـ كافة الإمكانات كالوسائل ابؼتاحة بطريقة مثلى لإتقاف الأىداؼ ابؼتوخاة. 
كمن ذاؾ فإفٌ ابغديث عن مرجعية استًاتيجيات التعلم ليست كليدة الساعة، فهي تعيدنا 

الذم أبدل بدكره دينو في  Binet))"بيني"إلذ قدرات "تعلم التعلم" التي بدت أساسية في منظور 
 .Rousseau, Spencer, Dewey )")روسو، سبيسر وديوي"ذلك إلذ 
نوىا بأفٌ  ذينلال (Fayol et Monteil) "فايل ومونتايل"كما يذكر ذلك كل من   

"ابعديد في موضوع الاستًاتيجيات يتجلى أكلا في الرغبة الظاىرة خلبؿ العشرية الأختَة من القرف 

                                                 

 .598، ص1998، 1النص كابػطاب كالإجراء، ركبرت دم بوجراند، تر: بساـ حساف، عالد الكتب، القاىرة، ط 1
 .165-164، ص 2003، 1اللغة كالسحر، فالح بن شيب العجمي، د.ـ، الرياض، ط 2
 -، ذكقاف عبيدات، سهيلة أبو السميد، دار الفكر ، عماف-دليل ابؼعلٌم كابؼشرؼ التًبوم-استًاتيجيات التدريس في القرف ابغادم كالعشرين3 

 .23ص ، 2007، 1الأردف، ط
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العشرين في الدراسة ابؼنتظمة كالتجريبية كىذه الرغبة تستمد أصوبؽا من الدفع ابؼزدكج ابؼتمثل من 
" الذم  psychologie génétique التكويتٍ "جهة في الضغط ابؼتولد من علم النفس 

. كمن جهة أخرل من الضغط الصادر métacognitionاىتم بدا كراء ابؼعرفة أك ابؼيتامعرفة 
ستًاتيجيات  الا" ثانيا تثمتُ تعليم rémédiation cognitiveمن برنامج ابؼعابعة ابؼعرفية "

ستًاتيجية تزكد الفرد الاف فإفٌ ىذه . كبالطبع كما يذكر ذات الباحثا1كأحد ابغلوؿ ابؼفضلة"
" كالتي من شأنها أف بسنحو transférablesة، القابلة للبنتقاؿ "بدجموعة من الأدكات التكييفيٌ 

القدرة على التعلم كفي ذات الوقت برل ابؼشكلبت التي تطرحها أك تثتَىا ابغياة ابؼدرسية أكلا بٌٍ 
 ابغياة اليومية بعد ذلك.

لفكرم فتح الباب إلذ توظيف مصطلح جديد إلذ الساحة التًبوية يعٌد كلعل ىذا ابؼنحى ا
ستًاتيجية الامن ابغلوؿ ابؼفضلة لإعادة ابؼتعلم إلذ مكانو الطبيعي ليتعلم بنفسو يتمثٌل في مصطلح 

ستًاتيجية في لبـ تعريفا شاملب لكقبل أف نقدٌ  ،كأنواعها بتُ الطلبب كتدريبهم على استخدامها
ستًاتيجية التعلم استًاتيجية التعليم ك اكاف لزاما علينا أف نقف أكلا عند الفرؽ بتُ   المجاؿ التًبوم

ستًاتيجية التدريس كطريقة اكالفرؽ بتُ  من جهة، كمن جهة أخرل لابد أف نقف عند العلبقة
 التدريس كأسلوب التدريس.

 : ستراتيجية التعلّماستراتيجية التعليم و االفرق بين  - أ
م فينتج من فعل معلٌم. التعليم تأثتَ خارجي موجو بكو شخصية ابؼتعلم، أمٌا التعلُّ  دُّ عى يػي 

 التعليم كالتعلٌم من خلبؿ ما يلي: ستًاتيجيتيا كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا التميز بتُ
ستًاتيجية التعليم إلذ الأساليب كابػطط التي يتبعها ابؼدرس للوصوؿ إلذ أىداؼ اتشتَ  

أم بهب أف تكوف بـططة بصفة دقيقة بعد برليل دقيق للوضعية التعليمية التي تندرج فيها،  ؛التعلم
ستًاتيجية التعلم ابينما تظهر  ،كتبتٍ قبل سرياف الوضعية التعليمية مع التنبؤ بدرجة تلبؤمها

بها بدعتٌ أفٌ ىذه الأختَة عبارة عن أفعاؿ بؿددة يقوـ . 2كتستخدـ خلبؿ بفارسة الفعل التعليمي

                                                 

، ص 2014، 1زائر، طابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، عبد القادر لورسي، جسور للنشر كالتوزيع، ابع 1
183. 

 .193، ص نفسوينظر: ابؼرجع  2
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على  ا قادران ابؼتعلم بععل عملية التعلم أسهل كأسرع كأكثر متعة كفاعلية، حيث بذعلو متعلما ذاتين 
 .توظيف ما تعلمو في حالات جديدة

أفٌ استًاتيجيات التعلم تعود إلذ  ((Barth,1981 :p 7"بارث"كقد جاء في كصف 
ستًاتيجيات التعليم ىي ابؼساعي التي اابؼيكانزمات التي يستخدمها الفرد لاكتساب مفاىيم، بينما 

 .1يصممها ابؼعلم للتمكن من ىذا الاكتساب
ستًاتيجيات التعليم تضمن اكما بيكن أف نستنتجو من خلبؿ تلك الفركقات ىو أفٌ 

ستًاتيجية تعليم أف يستخدـ أحد استًاتيجيات التعلم، بعبارة أخرل بيكن للمدرس ضمن أم ا
 تعلم الطالب. ستًابذيات التي تركزٌ علىلاا

 :ستراتيجية والطريقة والأسلوبالاالعلاقة بين  - ب
يستخدـ البعض ىذه ابؼصطلحات كمرادفات بؽا نفس الدلالة كلتوضيح الفرؽ بينهم 

ستًاتيجية خطة تتضمن الأىداؼ كالطرائق كالأساليب كالتقنيات، كالإجراءات الابيكن القوؿ أفٌ 
تعليمية بؿددة. بينما الطريقة تعتٍ: الإجراءات  التي يقوـ بها ابؼدرس من أجل برقيق أىداؼ

 كالكيفيات التي يقوـ بها ابؼدرس لنقل بؿتول مادة التعلم إلذ ابؼتعلم.

ستًاتيجية: تتضمن كل مواقف العملية التعليمية من أىداؼ ككسائل الابدعتٌ أفٌ 
قة متًابطة تتصل كتقنيات، كتقونً نتائج العملية التعليمية، بينما الطريقة تتضمن خطوات منس

 بطبيعة ابؼادة كتعليمها.
ستًاتيجية إذف تتضمن الطريقة كالإجراءات ككل ما يشكل عملية التدريس بينما لافا

 ستًاتيجية.لاالطريقة لا تتضمن إلا مكونا من مكونات ا
أما الأسلوب فهو بمط سلوكي إجرائي يستخدمو ابؼدرس لتوظيف الطريقة بصورة بذعلها 

، أك ىو 2يقع الأسلوب ضمن بؿتول الطريقة كيتحدد بابػصائص الشخصية للمعلمأكثر فعالية، ك 
الأسلوب الذم يتبعو ابؼعلم في توظيف طريقة التدريس بفاعلية بسيٌزه من ابؼعلمتُ الذين يستخدموف 

 . 3الطريقة نفسها
                                                 

 .193، صالسابقينظر: ابؼرجع 1
 .42ينظر: ابعودة الشاملة كابعديد في التدريس، ص 2
 .41،  نفسوينظر: ابؼرجع  3
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م، فهو بىتلف من معلم إلذ أسلوب التدريس يرتبط بابػصائص الشخصية للمعلٌ  إفٌ أم 
في الطريقة الواحدة كيتضمن ما يسلكو ابؼعلم من أجل توظيف طريقة التدريس؛ فهو جزء من آخر 

الطريقة، ىذا كقد بىتلف الأسلوب في ابػطوة الواحدة، فابؼقدمة على سبيل ابؼثاؿ بيكن أف بهريها 
أحد ابؼدرستُ بأسلوب الربط بتُ السابق كابعديد، كبيكن أف بهريها مدرس آخر بطرح الأسئلة 

وؿ موضوع الدرس، كبيكن أف بهريها ثالث ببياف أبنية ابؼوضوع. كىكذا بيكن القوؿ أفٌ ح
الأسلوب بىتلف في الطريقة الواحدة من مدرس إلذ أخر باختلبؼ ابػصائص الشخصية بتُ 

 مدرستُ كقدراتهم الشخصية.
 :1ستًاتيجية كالطريقة كالأسلوب في ابعدكؿ التالرالاكبيكن أف نلخص الفرؽ بتُ 

 المدى المحتوى الهدف المفهوم 

جّة 
راتي

لاست
ا

 

خطة منظمة كمتكاملة من 
الإجراءات، تضمن برقيق 

الأىداؼ ابؼوضوعة لفتًة زمنية 
 بؿددة.

رسم خطة متكاملة 
 كشاملة لعملية التدريس

 طرؽ، أساليب

أىداؼ، نشاطات 
 مهارات، تقونً

 كسائل، مؤثرات

 فصلية -
 شهرية -
 أسبوعية -

ـــقة 
ـــــــــــ

طريــ
ال

  

الآلية التي بىتارىا ابؼعلم لتوصيل 
 ا﵀تول كبرقيق الأىداؼ.

تنفيذ التدريس بجميع 
عناصره داخل غرفة 

 الصف.

أىداؼ،بؿتول أساليب، 
 نشاطات تقونً

موضوع بؾزأ على عدة 
احدة، ك حصص،حصة 
 جزء من حصة.

وب 
لأسل

ا
 

النمط الذم يتبنو ابؼعلم لتنفيذ 
ل صالتدريسية حتُ التوافلسفتو 
 مع الطلبب. ابؼباشر

اتصاؿ لفظي اتصاؿ  تنفيذ طريقة التدريس.
 جسدم حركي.

 جزء من حصة دراسية.

ستًاتيجية أشمل كأكسع من الطريقة حيث تضم الطريقة الاكنفهم من ىذه الفركقات أفٌ 
كأساليبها كبصيع ابؼتغتٌَات التي بركم ابؼوقف التعليمي كتؤثر في نتائجو. أما الطريقة تقع ضمن 

 ستًاتيجية كبالتالر فهي أضيق منها كأشمل من الأسلوب.الابؿتول 
                                                 

ستًاتيجيات التدريس كالتعلم كأبماط التعلم، عبد ابغميد حسن شاىتُ، كلية التًبية بدمنهور، جامعة الإسكندرية، استًاتيجية التدريس ابؼتقدمة ك ا1 
 . 24، ص 2011
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II. :المصطلح الحجاجي ومشمولاتو 

كممارسة، كحاضر في كل أنشطتنا اليومية، فهو منفلت إفٌ ابغجاج بقدر ما ىو مألوؼ  
كمتعصي على الإحاطة كالتعريف. كذلك لتعدد استعمالاتو كتباين مرجعياتو إذ أفٌ ىناؾ حجاجا 
خطابيا )لسانيا( كحجاجا خطابيا )بلبغيا(، كآخر قضائيا أك سياسيا أك فلسفيا،... كلتحديد 

ذاتو أكٌلا، كفي علبقتو بابؼفاىيم الٌتي تتقاطع معو  مفهوـ دقيق للحجاج نسلك سبيلتُ، نسألو في
 ثانيا، لا سيما ابعدؿ كالاستدلاؿ كالبرىنة كالإقناع.

 الحجاج في المعاجم والموسوعات: -1
 في المعاجم العربية:  - أ

 :1لساف العرب لابن منظور كيجد ما يليمصطلح عربي أصيل ففي اج جى ابغً 
 أدليت بها.حىاجىجٍتيوي: أم غلبتو بابغيجَّة التي  -
ىاف أك ما ديفع بو ابػصم، كبذتمع ابغيجَّة على حىجىجى كحًجىاجٍ، ابغيجَّة: ىي البري  -

 كيقاؿ: حىاجىجٍتيوي بؿيىاجىة كحًجىاجىا أم نازعتو بابغيجَّة.
يحىاجًجٍ ىو الرجل ابعىدًؿٍ. -

 التىحىاجٍ: ىو التخاصم، كالرجل ابؼ
ة، كيقاؿ: أنا حىاجىجٍتيو فأنا بؿيىاجيو الاحٍتًجىاجٍ: من احٍتىجى بالشيء، أم ابزذه حيجَّ  -

كحىجًيجيو أم ميغىالبًيو بإظهار ابغيجَّة التي تعتٍ الدليل كالبرىاف. فابغجٌة يستعملها ابؼرسل كسيلة تأثتَ 
في ابػصم، كىذا ما تذىب إليو مفاىيم ابغجاج في ابؼعاجم العربية، كلا سيما أفٌ ابغجاج يتمٌ عن 

طرفتُ بينهما قضية ما ك"تبعا لذلك يصبح ابغجاج بعدا من أبعاد  طريق علبقة بزاطبية بتُ
 . 2ابػطاب الإنساني ابؼكتوب كابؼنطوؽ"

                                                 

، دار صادر، بتَكت، 1  .228، مادٌة )حجىجى(، ص 1997لساف العرب،  ابن منظور، بؿمد بن مكرـ
أعراب، بؾلة عالد الفكر، المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت،  ابغجاج كالاستدلاؿ ابغجاجي، )عناصر استقصاء نظرم(، أبضد 2

 .89، ص 01، العدد 30، المجلد 2001
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ة بومل في كمن خلبؿ ىذه التحديدات القاموسية يبدك أفٌ لفظ ابغجاج أك ا﵀اجٌ 
 مضمونو دلالة كمعتٌ مستمدٌين بفاٌ يشكٌل سياقو أك شرطو التخاطبي ابؼتمثل في )التىخىاصيمٍ(

 .1ك)التػىنىازيعٍ( ك)ابعىدىؿٍ( ك)الغىلىبىة( كعمليات مأخوذة ىنا بدعانيها الفكرية كالتواصلية
بدعتٌ أفٌ ابغجاج يكوف بتُ شخص كأكثر، كقد تدؿ كلمة غلبة على أفٌ الغلبة كالتفوؽ 
في الكلبـ كابػطاب للذم يقيم ابغجٌة كالبرىاف على صحة ما يقوؿ كيدٌعي، فمادامت ىناؾ 

 ابعداؿ ىو ابؼظهر الذم بهسٌد صورة ابػطاب ابغجاجي.خصومة ف
 في المعاجم الفرنسية: - ب

د الدلالات لتوسيع أفق النظر اللغوم، لا بأس أف ننظر في ابؼعاجم اللغوية الفرنسية لنحدٌ 
 2(Robert" كأبرزىا ما جاء بها في قاموس "ركبتَ" )argumentationابؼرتبطة باللفظ: "

 يلي: التي تتجلى اختصارا فيما
 القياـ باستعماؿ ابغجج. -
 فن استعماؿ ابغجج أك الاعتًاض بها في مناقشة معيٌنة. -
 بؾموعة من ابغجج، التي تستهدؼ برقيق نتيجة كاحدة. -

( "إلذ الدفاع عن اعتًاض أك Argumenterكفي القاموس نفسو يشتَ الفعل )
 .3أطركحة بواسطة حجج أك عرض كجهة نظر معارضة مصحوبة بحجج"

" أفٌ "ابغجاج ىو ابغجة التي تعلل أك تبرر Cambridge قاموس "كامبردج كجاء في
 .4مساندتك أك معارضتك لفكرة ما"

 :5كبيكن من ىذا التحديد الدلالر اللغوم استنتاج النقاط التالية
، إنوٌ يبحث ابغجاج يهدؼ إلذ تأسيس موقف ما، كمن ىنا فهو يتوجٌو إلذ متلقو  أفٌ  -

 كموافقة ذلك ابؼتلقي.دائما لأخذ قبوؿ 
                                                 

 .99السابق، ص ابؼرجع 1 
2Dictionnaire de la langue Française le grand Robert, Paris, 1989.t1, P :535. 
3Ibid,535. 
4dictionary Cambridge,Cambridge Advanced  learners , University Press,2nd pub , 2004, 
P56.  

 .38، ص 2000، 26مقاربة فلسفية  لسانية ديداكتيكية ، بؾلة فكر كنقد، ابؼغرب، عدد–حوؿ مفهوـ ابغجاج في الفلسفة  5
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أفٌ ابغجاج يعتمد على تقدنً عدد كبتَ من ابغجج بـتارة اختيارا حسنا كمرتبة ترتيبا  -
 .1بؿكما، لتتًؾ أثرىا في ابؼتلقي، كىذه ابػاصية بذعلو يتميز عن البرىنة

أفٌ ابغجاج يتعلق بابػطاب الطبيعي من كجهتي الاستعماؿ كابؼضموف، فهو ذك فعالية  -
 ية.تداكلية جدل
أفٌ ابغجاج يهدؼ إلذ جعل العقوؿ التي يتوجو إليها تنخرط في الأطركحة أك  -

 الدعول.
 أفٌ بؾاؿ ابغجاج ىو بؾاؿ الاحتماؿ كليس بؾاؿ ابغقائق البديهية ابؼطلقة. -
 في المعاجم الإنجليزية:  -ج

( في اللغة الإبقليزيةٌ ابغديثة إلذ خلبؼ بتُ طرفتُ كبواكؿ Argueيشتَ مصطلح )
كاحد أك كلببنا إقناع الآخر بوجهة نظره، كذلك بتقدنً الأسباب كالعلل التي تكوف حجة طرؼ 

 .2مدعومة أك داحضة لفكرة أك رأم أك سلوؾ ما
كللدٌلالة اللٌغويةٌ للحجاج بهذا ابؼعتٌ ثوابت من أبٌنها ابػطاب ابؼنجز كالوضعيٌة التواصلية 

 بتُ طرفتُ كالغاية التٌوجيهيٌة التأثتَيةٌ.
ضح لنا من خلبؿ برديدات ىذه القواميس بؼفهوـ ابغجاج أنوٌ لا توجد اختلبفات يتٌ 

 بينها من حيث الدلالة كالفرؽ الوحيد يكمن في ابعوىر لا غتَ. 
 التبسيطية:والكتب الحجاج في الكتب التعليمية  -2

ترصد ىذه الكتب ابغجاج في عدة تقابلبت قائمة على تعابتَ ترتبط بطبيعتو ككظيفتو 
 :3كمن بتُ ىذه التقابلبت لدينا ،كعلبقتو بابؼتلقتُ كالوضعيات التواصلية

ة تأثتَية في آف : يهدؼ ابغجاج إلذ أف يكوف إجراء عقليا كقوٌ التأثير/الاستدلال  - أ
كاحد؛ فالتأثتَ يقود على الابلراط، لأفٌ بيلك تقنيات التعبئة، كيتموقع داخل علبقات القول 
كعلبقات الإغراء ابؼتبادلة، كما برملو من شحنات عاطفية. أما الاستدلاؿ فينشئ الركابط بتُ 

                                                 

 .15،18، ص 2006، 1اللغة كابغجاج، أبو بكر العزاكم، العمدة في الطبع، ط 1
 .105ـ، ص 2000ينظر: البلبغة كالاتصاؿ، بصيل عبد المجيد، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة،  2
، 1غرب، طالنظرية ابغجاجية، )من خلبؿ الدراسات البلبغية كابؼنطقية كاللسانية(، بؿمد طاركس، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الدار البيضاء، ابؼ 3

 .13-9، ص2005
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اج قضية منطقية القضايا، كيعمل على توسيع كتدعيم حقل ابؼعرفة. فالاستدلاؿ بهعل من ابغج
صرفة، كآلة للبحث ابؼعرفي، في حتُ يقودنا التأثتَ إلذ المجاؿ الاجتماعي، حيث ابغجاج تقنية 

 للتعبئة كتسختَ الأذىاف، كتبتٍ إحدابنا بهعلنا نتعامل مع ابغجاج بدعزؿ عن ابػطاب.
يعمل ابغجاج على البحث عن الاتفاؽ، ككاقع الاتفاق/ والاختلاف:  - ب

نهائية بتُ الأفراد أك المجموعات، فإذا كاف الاتفاؽ بتُ الطرفتُ بفكنا، فإفٌ الاختلبفات اللب
 للؤطراؼ ابؼخالفة كجهات نظر لا تقبل أف تغتٌَىا ابغجج ابؼضادة.

يرتبط ابغجاج نظريا بابغقيقة، بوتًمها كيساىم في تثبيتها، الحقيقة/ الفاعلية:  -ج
لفاعلية، مستعملب من أجلها كل الإمكانيات كيعمل على تطويرىا، كيرغب عمليا في النجاح كا

 ابؼتاحة. 
بىتلف ابغجاج باختلبؼ العلبقات التداكلية،  تنوع الوضعيات التواصلية: -د

كباختلبؼ الوظائف كالمجالات. فقد يكوف ثنائيا يتمٌ بتُ فردين أك فريقتُ متقابلتُ، أك بتُ 
ا التقابل ابغجاج بالوضعية التواصلية خطيب كبصهور، كقد بوتاج إلذ عدد من الأفراد. كيربط ىذ

التي يتواجد فيها ابؼتخاطبوف، كيركٌز على البعد الفردم كالاجتماعي في تكوين ابغجاج؛ الشيء 
 الذم بهعلو بدكره يتموقع خارج ابػطاب.

 حجاج اصطلاحا:لا  -3

ابؼميزة، أك عيرِّؼ ابغجاج من زكايا شتٌى: السمات ابؼوضوعية العامة، أك البيتٌ اللٌغوية 
على الرغم من اتساع بؾاؿ البحث كالنظر في الغرض البلبغي كالوظيفة الاتصالية كغتَىا... ك 

قضايا ابغجاج، إلا أنوٌ بيكننا أف نستخلص أىم تعريف بؽذه الآلية اللغوية، كذلك من خلبؿ 
لتي تسمح "إفٌ ىدؼ نظرية ابغجاج ىو دراسة التقنيات ابػطابية ا (Perlman" )بيرلمان"تعريف 

، كذلك عبر "ترسانة من الأساليب 1بإثارة أك تعزيز موافقة الأشخاص على القضايا التي تػيقىدنـ بؽم"

                                                 

، 2012، 1داكلية ابػطاب السردم دراسة برليلية في كحي القلم للرافعي، بؿمود طلحة، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع، إربد، طت1 
 .103ص
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، بدا يعطي للرسالة قوتها 1كالأدكات يتٌم اقتًاضها من البلبغة، كمن غتَىا كابؼنطق كاللغة العادية"
 هم كالإذعاف لو.التأثتَية في ابؼخاطبتُ، كتدفعهم إلذ القبوؿ بالرأم ابؼعركض علي

اعتبار الوظيفة ابغجاجية  إلذ (Jean- Michel Adam")جان ميشال آدم"كيذىب  
 .2ركماف جاكبسوفكظيفة سابعة من كظائف اللغة إضافة إلذ الوظائف الست التي اقتًحها 

ابغجاج  عرفٌاف et Anscombre)  (Oswald Ducrot"أوزوالد ديكرو" و "أنسكومبر"أما 
)ابغجاج التقتٍ( كذلك في قوبؽما: "إفٌ ابؼتكلٌم إذ بواجُّ إبٌما يقدٌـ قولان أكلان من زاكيةٌ لسانيٌة لغويةٌ 

" أك بؾموعة من الأقواؿ 2" أك بؾموعة من الأقواؿ تقود إلذ الإذعاف كالتسليم بقوؿ آخر "ؽ1"ؽ
لك معناه أفٌ ىذا ابػطاب . بدعتٌ عندما نصف خطابان ما بأنوٌ خطاب حجاجي، فذ3الآخرل"

، حيث يقوـ أحدبنا بتعزيز كإسناد الآخر، فيسمى 2كـ 1بوتوم ملفوظتُ اثنتُ على الأقل: ـ
. كأشارا إلذ  أفٌ ابغجاج متجذٌر في اللغة كلا بيكن فصل اللغة عنو. 4الأكؿ حجٌة كالثاني نتيجة

وجود في داخل اللغة كعبرىا بدعتٌ إفٌ ابغجاج ليس خارجان على اللغة أك يضاؼ إليها، بل ىو م
 كفي بنيتها الضمنيٌة.

أفٌ ابغجاج جنس خاص من ابػطاب يبتٌ على قضية أك فرضية خلبفية،  بفا سبقكنفهم 
يعرض فيها ابؼتكلم دعواه مدعومة بالتبريرات، عبر سلسلة من الأقواؿ ابؼتًابطة ترابطا منطقيا، 

 وقفو أك سلوكو بذاه تلك القضية.قاصدا إلذ إقناع الآخر بهدؼ دعواه كالتأثتَ في م
"بأنوٌ علبقة بتُ طرفتُ }أك عدة أطراؼ{ تتأسس على اللغة  "حمو النقاري"كيعرفو 

كابػطاب، بواكؿ أحد الطرفتُ فيها أف يؤثر في الطرؼ ابؼقابل جنسا من التأثتَ يوجٌو بو فعلو، أك 
كالوسائل التي تساعد على برقيق ىذه  5يثبت لديو اعتقادا أك بييلو عنو أك يصنعو لو صنعا

                                                 

 .50، ص 2008التداكلية كابغجاج "مداخل كنصوص"، صابر ابغباشة، دار صفحات، دمشق، سوريا، 1 
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.2 

3L’argumentation, dans la langue, éd, Oswald Ducrotet Anscombre, Mardaga, 1997,P 8 . 
علوـ نقلب عن تداكليٌة الضمتٍ كابغجاج بتُ برليل ابؼلفوظ كبرليل ابػطاب بحوث كبؿاكلات، عزٌ الدين الناجح، مركز النشر ابعامعي، كليٌة ال

 .26، ص 2015الانسانيٌة كالاجتماعيٌة، تونس، 
، 2014، 1ابؼغرب، ط -اللغويةٌ للحجاج مدخل إلذ ابغجاجيات اللسانيٌة، رشيد الراضي، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء ينظر: ابؼظاىر4 
 .77ص
 .8، ص 1999بذليات ابػطاب الإقناعي، بضادم صمود، دار قرطاج للنشر كالتوزيع، تونس،  5
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الأىداؼ متعددة، منها ما ىو متعلق بابؼتكلم، كمنها ابؼتعلق بابؼتلقي، كمنها ابػاص بابؼقاـ، كمنها 
 ما يأبٌ في اللغة. -كىو الأغلب كالأعم–

 علاقة الحجاج بمصطلحات أخرى:  -4

لتقارب  تتداخل بؾموعة من ابؼصطلحات مع مصطلح ابغجاج في كثتَ من البحوث
مدلولاتها من جهة، كاختلبؼ مشارب الدارستُ في تعريفها كتوظيفها من جهة أخرل؛ فلب يكاد 

من ابغديث عن تداخل ىذه ابؼصطلحات، أك  -في الدراسات العربية -بىلو أم بحث في ابغجاج 
النظر كلذلك ألٌح عددا من الباحثتُ كأىل  تعريف ابغجاج انطلبقا من مقارنتو بهذه ابؼصطلحات.

في المجالات الفلسفية كاللسانية كالتداكلية على كجوب الفصل أك التمييز بتُ ابغقوؿ ابػاصة بكل 
مفهوـ على حدة، كعليو نؤكد أفٌ بؾاؿ ابغجاج كاسع كأكؿ ما يلتبس بو البرىنة كالاستدلاؿ، 

كييعزل ىذا الارتباط الشديد لأمرين
1: 

لأكلذ لظهور مفهوـ ابغجاج عند يهعدُّ الاستدلاؿ كالبرىاف من الإرىاصات ا -1
 ا﵀دثتُ، لذا يهستحسن التعريج عليهما.

 لا بيكن للحجاج أف يستغتٌ عن الأقيسة التي تعتمد الاستدلاؿ كالبرىاف.  -2
 (:Raisonnementالاستدلال )  - أ

ابؼصطلح الأعمٌ الٌذم يشمل ابغجاج من جهة  ،يعدٌ الاستدلاؿ بدا ىو عمليٌة منطقية
كالقياس  الاستقراءككل عمليات البرىاف على قضية ما انطلبقا من قضايا أخرل، بدا في ذلك: 

بٌٍ إفٌ موضوع الاستدلاؿ سنجد لو، إذا ما عدنا إلذ الفكر العربي التمثيلي من جهة أخرل. 
كالبلبغية كابؼنطقية، سواء أكاف حضوره ذاؾ  القدنً، حضورا دائما كمكثفٌا في ابؼؤلفات الفقهية

"شكري حضورا علنيا كصربوا أك حضورا مقنعا كمضمرا؛ ذلك لأفٌ الاستدلاؿ، كما يقوؿ عنو 
، عبارة تتصٌل بجدكؿ لغوم ثرم من قبيل الدليل كالدلالة كاللزكـ كالاستنتاج كالاستنباط المبخوت"

ذلك تعددت التعاريف حوؿ ىذا ابؼصطلح نظرا كنظرا ل 2كالاقتضاء كالبرىاف كالقياس كابغجة

                                                 

 .498، ص 2014، 10ات الإشهارية العربية"، بلقاسم دفة، بؾلة ابؼخبر، عستًاتيجية ابػطاب ابغجاجي "دراسة تداكلية في الإرساليا 1
 .18، ص2006، 1تونس، ط -ينظر: الاستدلاؿ البلبغي، شكرم ابؼبخوت، دار ابؼعرفة للنشر، كلية الآداب كاللغات كالإنسانيات، منوبة 2
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استدلاؿ على كزف استفعاؿ، من الفعل استدٌؿ الذم لتشعب بؾالاتو. ففي اللغة صيغت كلمة 
إثبات "بأنوٌ:  "نجم الدين الطوفي الحنبلي"، كفي الاصطلبح عرفٌو 1"طلب الدليل"يعتٍ في الغالب 

لكن تعريفو ىذا قد لا يعطي الباحث الغاية ابؼرجوٌة في توضيح  ،2"ابغكم ابؼدٌعى بالدليل
 "أرسطو"ابؼصطلح، الذم ارتبط استخدامو أكثر بابؼنطق الصورم الذم أرسى 

(Aristote322)دعائمو، فالاستدلاؿ عنده ؽ.ـ :"إلاٌ 3"تفكتَ عقلي يتم بواسطتو إنتاج العلم ،
 ينطلق من مسلٌمات شائعة للوصوؿ إلذ نتيجة معيٌنة.أفٌ ىذا التفكتَ لا ينطلق من عدـ، كإبٌما 

كعليو ييفهم من الاستدلاؿ في ابؼنطق الصورم، استخراج قضية من قضية أك أكثر بسبب 
معتٌ القضايا أك مبناىا، كيقسم ابؼنطق التقليدم الاستدلاؿ الصورم إلذ استدلاؿ مباشر 

استخداـ قضية جديدة من قضية  كاستدلاؿ قياسي أم قياس، ففي الاستدلاؿ ابؼباشر بهرم
 .4كاحدة فقط، بينما يتمٌ الاستدلاؿ في القياس من قضيتتُ أك أكثر

عبر عن الاستدلاؿ بأنوٌ علبقة مبدأ بنتيجة، ـ( 1975ت Blanché) "بلانشيو"أما 
 كعرفٌو بقولو: "الاستدلاؿ عملية ذىنية متٌصلة، بها يتمٌ الانتقاؿ من مقدٌمات إلذ نتائج بالاستناد

، فالاستدلاؿ _إذف_  نشاط عقلي ينطلق من مقدمات 5إلذ علبقة منطقية تربط الأكلذ بالثانية"
كفق منهجية معينة كترتيب بؿدد قصد الوصوؿ إلذ نتائج جديدة، بذعل من حهكمنا على شيء ما 

 حهكما مطابقا للحقيقة، لا حكما اعتباطيا أك تعسفيا. 

                                                 

 .151، ص،1996، 1، ط1كشاؼ اصطلبحات الفنوف، بؿمد علي التهانوم، تح: علي دحركر، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، لبناف، ج   1
 .72، ص،1987، مطبعة كتابكم، عمٌاف، الأردف، قولفهارت ىاينريشسعلم ابعذؿ في علم ابعدؿ، بقم الدين الطوفي ابغنبلي، تح:  2
 ( لد يعرٌؼ أرسطو الاستدلاؿ على الرغم من استعمالو في كثتَ من ابؼواضع في الأرغانوف، لكن تعريفو للقياسSyllogism يصدؽ عليو )

).  )ينظر: بضادم صمود: أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
، 2008، 1، بؿمد سالد بؿمد الأمتُ الطلبة، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، لبناف، طابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة )بحث في بلبغة النقد ابؼعاصر( 3

 .37ص،
 .57-56، ص1986، 1، مج1ينظر: ابؼوسوعة العربية، معن زيادة ، معهد الإبماء العربي، ط 4
، نقلو عن:  5  Blanchéبضادم صمود: أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ

 E 1973. ,( Le raisonnement 
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م يلمح "علبقة مبدأ كنتيجة" بتُ قضية كأخرل كبهذا يكوف الاستدلاؿ: "فعل الذىن الذ
 .1أك عدٌة قضايا، كينتهي إلذ ابغكم بالصدؽ أك الكذب، أك إلذ حكم بالضركرة أك الاحتماؿ"

أما ابغجاج، فابغجج فيو بزدـ النتيجة، لكنها لا تعدٌ ميلزمًة كلا قطعية، "كمبنية على تسلسل 
 كللتفريق بتُ العمليتتُ نضرب ابؼثالتُ التاليتُ:. 2الأقواؿ اللغوية كاشتغابؽا داخل ابػطاب"

 كل المعادن تتمدّد بالحرارة، الذىب معدن، إذن فالذىب يتمدّد بالحرارة. -
 يبدو الجو جميلا، سنخرج في نزىة. -

 الثانيٌة، بينما العلبقة بتُ جزئي العبارة الأكلذتبدك العلبقة الاستدلالية كاضحة في العبارة 
معرفة السياؽ الذم قيلت فيو ىذه العبارة كفيها تلٌفظ ابؼتكلم بحجة قادتنا  لا تتضح إلا من خلبؿ

بدعتٌ أنٌها بسثٌل  إلذ التسليم بإمكانية ابػركج في النزىة، ألا كىي حالة ابعو التي تبرز ذاؾ ابػركج،
 النتيجة ابؼقصودة، لكن دكف إلزاـ بابػركج.

ها متكلٌم إلذ إقناع ابؼخاطىب أك إذف فنحن أماـ علبقة تتميز بقيمة حجاجية يسعى في
تعديل قناعاتو، غتَ أننا لا نتصور النتائج التي بيكن أف يعطيها لنا ملفوظ حجاجي إلا بتصور 

كعلى ىذا فابؼتغتَات التي تدخل في العلبقات ابغجاجية أكثر من بصلة  .السياؽ الذم كردت فيو
كما أفٌ النتيجة في ابغجاج بيكن أف تكوف   ،ةابؼتغتَات التي بيكنها الدخوؿ في العلبقات الاستدلالي

ظاىرة كبيكن أف تكوف مضمرة، كقدبيا فرٌؽ ابؼناطقة بتُ أنواع ابغجج لذا نستطيع القوؿ بأفٌ 
كالصفة ، 3العلبقات ابغجاجية بتُ العبارات تعتمد أساسا على ابغجج ابعدلية كابػطابية كالشعرية

أم أنٌها تعتمد أساسا على التسليم أك الاتفاؽ، لذلك  الأساسية بؽذه ابغجج ىو أنٌها غتَ يقينية
 .فهي أكثر ارتباطا باللغة التي برتفظ بصفة الوضعية كالاتفاؽ الاجتماعي

كعلى الرغم من أفٌ الاستدلاؿ ينبتٍ على قواعد عقلية منطقيو، قد تكوف معقٌدة أحيانا، 
فهوـ الاستدلاؿ، بدا بومل من م"إلٌا أنوٌ لا بيكن أف يكوف من دكف خطاب يعبٌر عنو، لأفٌ 

                                                 

 .11، ص،1983بؾمع اللغة العربية: ابؼعجم الفلسفي، ابؽيئة العامة لشؤكف ابؼطابع الأمتَية، مصر،  1
 .17اللغة كابغجاج، ص، 2
 كما بعدىا. 297، ص 2002، 6ينظر: ضوابط ابؼعرفة كأصوؿ الاستدلاؿ كابؼناظرة، عبد الربضن حسن حبنكة ابؼيداني، دار لقلم، دمشق، ط 3
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منهجية في النظر كطريقة التفكتَ، ينبتٍ على شبكة معقٌدة من العلبقات التي تؤسٌس خطابو، فلب 
 .1بيكن تصوٌر استدلاؿ من دكف خطاب يعبٌر عنو كيناصره"

لكن ينبغي للبستدلاؿ في ابػطاب الطبيعي أف يكوف حجاجيا لا برىانيا صناعيا؛ 
بػطاب الطبيعي أك اللغات الطبيعية، بينما تستعمل البرىنة في اللغات الصناعية فابغجاج يرتبط با

للحجاج بكونو "فعالية تداكلية "طو عبد الرحمن"كالرمزية. كيبدك ىذا التمييز كاضحا في تعريف 
 :3، بفا بهعل جهد ا﵀اج قائما على إدراؾ جانبتُ اثنت2ُجدلية"

للحجاج مقامي كاجتماعي، إذ يأخذ بعتُ جانب تداكلر، لأفٌ الطابع الفكرم  -1
الاعتبار مقتضيات ابغاؿ من معارؼ مشتًكة كمطالب إخبارية كتوجيهات ظرفية، كيهدؼ إلذ 

 الاشتًاؾ بصاعيا في إنشاء معرفة عملية، إنشاء موجها بقدر ابغاجة.
جانب جدلر، لأفٌ برقيق ابؽدؼ الإقناعي يقوـ على التزاـ صور استدلالية أكسع  -2

 من البنيات البرىانية الضيقة. كأغتٌ

، كأفٌ 4: "كل حجاج استدلاؿ، كليس كل استدلاؿ حجاجا"إفٌ كحاصل القوؿ 
الاستدلاؿ ابغجاجي ىو خاصية مباطنة للخطاب الطبيعي، لا اللغات الاصطناعية كالرمزية مثل 
ابؼنطق، أما عن الفرؽ بتُ الاستدلاؿ كابغجاج، فإفٌ ىذا الأختَ ينتمي إلذ نظاـ ابػطاب، مؤسٌس 

ستدلاؿ إلذ على بنية الأقواؿ اللغوية كعلى تسلسلها كاشتغابؽا داخل ابػطاب، في حتُ ينتمي الا
"إفٌ البرىنة كابغجاج بالنسبة إلر يتصلبف بنظامتُ بـتلفتُ بساما، نظاـ ما  "ديكرو"ابؼنطق. يقوؿ 

 . 5نسميو عادة ابؼنطق كنظاـ ما نسميو ابػطاب"
 
 

                                                 

 .74، ص:2001، ديسمبر2، عدد40الاستدلاؿ ابغجاجي التداكلر كآليات اشتغالو"، رضواف الرقبي، "بؾلة عالد الفكر، الكويت، مج 1
 .65، ص 2000، 2بذديد علم الكلبـ، طو عبد الربضن، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت، طفي أصوؿ ابغوار ك  2
 .25، ص 2014، 1ابغجاج في ابػطاب السياسي ابؼعاصر، زكريا السربٌ، عالد الكتب ابغديث، إربد، الأردف، ط 3
 .39 ، ص61من ابؼنطق إلذ ابغجاج، حوار مع الدكتور أبي بكر العزاكم، بؾلة فكر كنقد، ع 4
 .27ينظر: التداكلية كابغجاج، ص  5
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 (:Démonstrationالبرىان ) - ب

كردت مادة )ب.ر.ق.ف( مفيدة بؼعتٌ ابغيجٌة الفاصلة، كالدليل القاطع، قاؿ صاحب 
نىة: إذا جاء بحجٌة قاطعة للًٌدىد ابػصم...، كالبػيرٍىىاف: ابغيجَّة  اللساف: "بػىرٍىىنى يػيبػىرٍىًني بػىرٍىى

ليًل..." ، أم أنوٌ جعل من البرىاف حجاجا بديزات خاصة، كىي كوف ابغجة قطعية 1كالدى
ها، كقد كفاصلة.كجاء في "الكشٌاؼ": "البػيرٍىىاف بالضىمٌ كسكوف الراٌء ابؼهملة بياف ابغجٌة كإيضاح

يطلق على ابغجٌة نفسها كىي التي يلزـ من التصديق بها التصديق بشيء...حجٌة مقدٌماتها 
 ، بدعتٌ أفٌ ابغجٌة في البرىاف تتميٌز باليقينية، كلا برتمل الكذب. 2يقينية"

على استنباط يوجٌو لتأكيد أك إثبات سبق نتيجة، كذلك  ""لالاندكيدؿ في موسوعة 
. إلا أفٌ ابػطاب ابؼتداكؿ لا يقدـ البراىتُ 3ات بؽا ميزة الصٌدؽ أك ابغقيقةبالاستناد إلذ مقدٌم

كالأدلة ابؼنطقية، كلا يتأسس على الاستنتاج، كبهذه الطبيعة لا يضاىي "ابغجاج" البرىنة على 
 صدؽ إثبات شيء ما، كابؼثالاف التالياف يبرزاف الاختلبؼ بتُ ابغجاج كالبرىاف:

  إنسان، إذن فعبد الله ميّتكلّ إنسان ميّت، عبد الله -
 تكاثفت الغيوم بكثرة، إذن ستهطل الأمطار -

حدكث البرىاف في ابؼثاؿ الأكؿ حيث أنوٌ ينهض على مقدٌمة كبرل  يظهر لنا جليان 
موجبة: كلٌ إنساف ميٌت، بٌٍ مقدمة صغرل جزئية موجبة: عبد ا﵁ إنساف، كتتًتٌب على ذلك 
نتيجة مستلزمة صوريا )بصرؼ النظر عن بؿتول القضيتتُ( ىي قضيٌة جزئيٌة موجبة: عبد ا﵁ 

الأكؿ ساعد على استنتاج أفٌ عبد ا﵁ ميٌت، فكانت النتيجة ميٌت؛ أم أفٌ ابؼنطق في ابؼثاؿ 
ضركرية كحتميٌة، في حتُ حدث ابغجاج أك الاستدلاؿ الطبيعي غتَ البرىاني في ابؼثاؿ الثاني. أم 
أننٌا لا ننتهي إلذ النتيجة على بكو ضركرمٌ، فلب كجود بؼوجب منطقيٌ للبنتقاؿ من ابؼقدٌمة إلذ 

                                                 

 .51-13لساف العرب، ص  1
 .324كشٌاؼ اصطلبحات الفنوف، ص،  2
 .94-93، ص2008ابؼوسوعة الفلسفية، أندرم لالاند، تر: خليل أبضد، أبضد عويدات، دار عويدات للنشر ، لبناف،  3
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ر في ابؼثاؿ الأكؿ. فاحتمالية ىطوؿ الأمطار في ابؼثاؿ الثاني متوقف على النتيجة مثلما ىو الأم
 معرفة العالد، كعلى دلالة ابعملة، فالنتيجة إذف ليست حتمية، كإبما احتمالية. 

كلعل ىذا ما ذىب إليو بعض الدارستُ حينما عقدكا مقارنة بتُ الدليل البرىاني كالدليل 
اللغويتُ كابؼفسرين جعلوا البرىاف مبنيا على مقدمات يقينية، كتتمثل ابغجاجي، حيث أكضحوا أفٌ 

في قضايا تقع على ضربتُ: إما قضايا معطاة ابتداء، كىي: الضركريات كالبديهيات، كإما قضايا 
 مبنية بواسطة قضايا ضركرية أك يقينية كىي النظريات.

بواسطة قواعد بؿددة سلفا من  أما ا﵀دثوف فإنٌهم ييعًديكف البرىنة عبارة عن الاستنتاج
: النظريات أك ابؼبرىنات، كاعتبركا كالثاني: ابؼسلمات أك ابؼصادرات: النوع الأكؿقضايا من ضربتُ: 

كلكن دكف التقيد بهذا النهج التصويرم التنسيقي. كبؽذا  ،ابغجاج عبارة عن استنتاج من الأقواؿ
ينما أثر ا﵀دثوف مصطلح ابغجاج، فضل ابؼتقدموف مصطلح البرىاف على مصطلح ابغجاج، ب

كذلك على اعتبار أفٌ ىذا الاختيار في نطاؽ ابػطاب الطبيعي، بالقياس على أفٌ القوؿ الصناعي 
 ابغجاج يرتبط بابػطاب بينما البرىنة ترتبط بابؼنطق. إفٌ أم  .1بىتص بالبرىاف

كم صيغتها كقد بومل ابغجاج معتٌ البرىاف، إلا أفٌ لفظة ابغجاج الاصطلبحية "بح
الصرفية الدالة على معتٌ ابؼشاركة ]بالنظر لصيغة الفعل حاجَّ[ كفي تقدنً ابغجج، كعلى مقابلة 
ابغجَّة بابغجَّة مؤىلة أكثر من كلمة الاستدلاؿ لتؤدم مفهوما مهما جدا ... كىو مفهوـ ابؼناقشة 

الفارؽ الذم لا يصلح بذاكزه بتُ ابغجاج كالبرىاف: أفٌ ابغجاج يقتضي تفاعل  إفٌ ؛ أم 2كابغوار"
الذكات فيما بينها، بينما في البرىنة تنتفي الذات في حالات كثتَة، لأنٌها غالبا بعيدة عن تأثتَات 

 .3اللغة، ككذا العواطف كالزماف كابؼكاف ابؼستعمل فيهما، ككذا عن دكر ابؼستمع كابؼتحدث"

                                                 

 .62في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ، ص  1
 .13، ص2007، 2دار الفرابي، بتَكت لبناف، طالكرنً من خلبؿ أىم خصائصو الأسلوبية، عبد ا﵁ صولة،  ابغجاج في القرآف 2
-9ابغجاج في خطابات النبي إبراىيم عليو السلبـ، سعدية لكحل، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة مولود معمرم تيزم كزك، ابعزائر، ص  3

10. 
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كل حجاج ىو استدلاؿ، ككل برىاف ىو استدلاؿ   إفٌ ع في الأختَ أف نقوؿ كنستطي
؛ الذم جعل ابغجاج "عبد الله صولو"م ىذا الرأم قوؿ_أيضا_ لكن العكس غتَ صحيح، كيدعٌ 

على ضربتُ: "ضرب أنت فيو لا تبرح حدكد ابؼنطق، فهو ضيق المجاؿ كمرادؼ للبرىنة 
اد الأمر فيو على دراسة بؾمل التقنيات البيانية الباعثة كالاستدلاؿ... كضرب كاسع المجاؿ لانعق

 .1على إذعاف السامع أك القارئ"

فالبرىنة تتٌبع علبقات منطقية صورية، لكن ابغجاج يشتغل في ابػطاب الطبيعي كلا  
 ينفي استعماؿ ابغجج ابؼنطقية إف كانت بزدـ النتيجة التي يركمها ابؼتكلٌم.

ىو شبو ابغقيقي أك ا﵀تمل أك ابؼشكوؾ فيو، فهو قائم على  كىذا يعتٍ أفٌ بؾاؿ ابغجاج
طركحات مقبولة، إلٌا أفٌ البعض منها يبقى مبنيا على الاحتماؿ. كمنو بيكننا القوؿ أفٌ الفرؽ 

بؾالو البديهي لدل  -البرىاف –ابعوىرم بتُ ابغجاج كالبرىاف يتمثٌل في اعتبار أفٌ ىذا الأختَ 
ساقات صحيحة كبديهيٌة، أمٌا ابغجاج فتَتبط بدا ىو متعدٌد الدلالة؛ أم الناس؛ فهو ينطلق من اتٌ 

 ابعدير بالظنٌ ابؼعقوؿ كابؼقبوؿ.

 الجدل: -ج

تناكؿ القدماء مصطلح ابعدؿ في كثتَ من مصنٌفاتهم، كما كرد في القرآف في أكثر من 
بقولو: "الزَّبيدِي  "موضع، فكانت لو أكثر من دلالة في استعمالاتهم، فهو في اللغة كما أكرده

يغىالىبىةً 
ينىازىعىةً كابؼ

يفىاكىضىةي على سىبيًلً ابؼ
: ىو ابؼ : "ابًعدىاؿي يـ. كقاؿ الرَّاغًبي يخىاصىمىةي، كابًػصىا

اؿي ابؼ ، "كابًعدى
ادًلىتًٍُ يػىفٍتًلي كيلُّ كاحدو الآخىرى عن رأيوً" جىدىلٍتي ابغىبٍلى: إذا أحٍكىمٍتي كأصلو: من  يتىجى

لىوي، فكأفَّ ابؼ فػىتػٍ
2. 

رٍءً خىصٍمىوي عىنٍ إًفٍسىاد قػىوٍلو :" ق(816)للشريف الجرجانيكجاء في "التعريفات" 
ى
دىفٍعي ابؼ

س ابؼؤلف من كىو القيا بًحيجَّة أك شيبػٍهىة أك يقصد بو تىصٍحًيحٍ كىلبىمو، كىو ابػيصيومىة في ابغىقًيقىة"

                                                 

 .8،ص، أىم خصائصو الأسلوبية من خلبؿ ابغجاج في القرآف الكرنً 1
، ص 1974، 1، مطبعة حكومة الكويت، الكويت، ط28تاج العركس من جواىر القاموس، ابؼرتضى الزَّبيدمٌ، تح: عبد العليم الطحاكم، ج 2

194 . 
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ابؼشهورات كابؼسلمات، كالغرض منو إلزاـ ابػصم كإقحاـ من ىو قاصر عن إدراؾ مقدمات 
. ىذا التعريف في جزئو الأكٌؿ بهعل ابعدؿ مرادفا للحجاج، من حيث ىو تقدنً للحجج 1البرىاف"

لاؿ لدعم رأم أك دحض آخر، إلٌا أف جزأه الثاني بويلنا إلذ ابعدؿ الأرسطي من حيث ىو استد
منطقي ينطلق من مسلٌمات كمشهورات معلومة لدل ابػصم، إذا كاف من عامٌة الناس كلا 

.  يستطيع إدراؾ ما تقوـ عليو البراىتُ من مبادئ فيما بىصٌ العلوـ

: يرل أنوٌ لا فرؽ بتُ ابغجاج كابعدؿ، ق(474)ت "أبو الوليد الباجي"أما عالد الأصوؿ 
في ترتيب ابغجاج" كعرؼ ابعدؿ بأنوٌ "تردُّدي الكلبًـ بتُ اثنتًُ  بؽذا بظى كتابو في ابعدؿ: "ابؼنهاج

 . 2قصٍدي كلَّ كاحد منهما تصحيحي قولو، كإبطاؿي قوؿ صاحبو"

كبتٌُ أبنية ىذا الفن بقولو: "كىذا العلم من أرفع العلوـ قدرا كأعظمها شأنا لأنوٌ السبيل 
صحيح الوضع في ابعدؿ بؼا قامت حجٌة كلا إلذ معرفة الاستدلاؿ كبسييز ابغق من ا﵀اؿ، كلولا ت

 . 3اتضحت بؿجٌة كلا علم الصحيح من السقيم كلا ابؼعوج من ابؼستقيم"

فابعدؿ إذف ىو القدرة على ابػصومة بتقدنً ابغجج، كىو بهذا ابؼعتٌ يرادؼ ابغجاج؛ 
كعليو بقد دأب أكثر علماء الأصوؿ الذين كانت بؽم مصنفات خاصة في ىذا الفن 

كغتَىم، حيث يلبحظ  ق(716)ت "والطوفي"ق(، 513)ت "وابن عقيل"ق(، 505)ت"كالغزالي"
الناظر في تعريفهم للجدؿ أنٌهم بهعلونو مرادفا للحجاج، كقد نقل الطوفي في كتابو )علم ابعذؿ في 

 .4علم ابعدؿ( بصلة من تعريفات الأصوليتُ التي تعبر عن ىذا ابؼعتٌ

ابػصم عن رأيو إلذ غتَه بابغجة" أك: "علم أك آلة يتوصل بها  كاختار أف يعرفو بأنوٌ: "رد 
حدىثتُ إلذ أفٌ العلماء 5إلذ فتل ابػصم عن رأيو إلذ غتَه بالدليل"

ي
، كيشتَ العديد من الباحثتُ ابؼ

القدامى يردفوف مصطلح ابغجاج مع مصطلح ابعدؿ، كىذا أمر جلي، لكن تلك الإشارة )توبننا( 
                                                 

 .78، ص:1938، 1كتاب التعريفات، علي بن بؿمد ابعرجاني، شركة مكتبة كمطبعة مصطفى البابي ابغلبي كأكلاده، مصر، ط  1
 . 11، ص 2001، 3ابؼنهاج في ترتيب ابغجاج، أبو الوليد  سليماف بن خلف الباجي، تح: عبد المجيد التًكي، دار الغرب الاسلبمي، ط 2
 .8ابؼصدر نفسو، ص  3
 .35ق، ص1435، 1ينظر: علم ابعدؿ، بقم الدين الطوفي، تح: بؿمد عثماف، مكتبة الثقافة الدينية، ط 4
 .35ابؼصدر نفسو، ص  5
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الأكلذ إلذ استنتاج أنهم لد يكونوا يفرقوف بتُ ابؼصطلحتُ؛ إمٌا لأنهم أك توجهنا منذ الوىلة 
اصطلحوا على فن كاحد، أك لأنهم لد يدرؾ الفارؽ الابستيمولوجي بينهما، كلعمرنا كيف يفوتهم 
في الأكلذ التًكيز على مصطلح ابعدؿ في تواليفهم للدلالة على الصنعة، كيهملوف مصطلح 

 الثانية إدراؾ الفرؽ بينهما كىم أسياد ىذا الفن، كأرباب اللغة ابغجاج؟ أـ كيف يفوتهم في
 كالكلبـ؟. 

كعليو فالأصل أفٌ النزاع كابػصومة لا يقعاف ضمن دائرة ابغجاج إلا على كجو الاحتماؿ، 
إذ قد تتقابل ابغجتاف كلا يفضي تقابلهما إلذ ابػصومة، كذلك طبعا إذا توفرت لصاحب كلٌ 
منهما نزاىة القصد كسلبمة النيٌة في أفٌ الغاية من حجاجهما إبٌما ىي الوصوؿ إلذ ابغق كالصواب، 

لبؼ كأنٌهما إذا كقعا فيو فضمن إطار نسبي مقبوؿ، بخلا إثبات الذات أك برقيقها لدل أم طرؼ، 
فهو في أحد تعريفاتو لدل ابعداؿ الذم تكوف ابػصومة فيو حتمية لا احتمالية، كمطلقة لا نسبية، 

بدعتٌ: الشدة فيها. إذا، ففي ابعداؿ يلزـ تردد الكلبـ  1إبٌما ىو: "اللَّدىدي في ابػيصيومىةً" "الزبيدي"
، كليس يلزـ ذلك في كترجيعو ابؼفضي إلذ ابػصومة، كىو ناجم عن التعصٌب كالتصلٌب العقدم

يكوف ىمٌ كلٌ كاحد من ابؼتجادلتُ التغلب على صاحبو، لا إظهار  -أيضا–ابغجاج، كفي ابعداؿ 
ابغق فيما تعارضا فيو. كىذا ىو ابعداؿ ابؼذموـ ابؼذكور في قولو تعالذ: ﴿مىا بهيىدًؿي في آيىاتً اً﵁ إلاٌ 

صومة ابؼفضيتُ إلذ العداكة كالبغضاء ابؼنهي { لأفٌ فيو النٌزاع كابػ4الَّذين كفركا﴾ }غافر، آية
 .2عنهما، كعن الطرؽ ابؼؤدية إليهما شرعا

كما أفٌ ابغد الذم يقف عنده كلٌ كاحد منهما بـتلف؛ فابغجاج يقف عند إظهار 
ابغجٌة كحسب، كأما ابعداؿ فلب يتوقف الأمر فيو عند إظهار ابغجة، بل يتعداه إلذ الإلزاـ بها، 

في تفريقو بينهما، إذ يقوؿ برت عنواف: الفرؽ بتُ "أبي ىلال العسكري"لإماـ كىذا ما ذكره ا
ابعداؿ كابغجاج: "الفرؽ بينهما: أفٌ ابؼطلوب بابغجاج ىو ظهور ابغجٌة، كابؼطلوب بابعداؿ 

                                                 

 .467تاج العركس من جواىر القاموس،ص  1
بتُ التنظتَ  ينظر: بكوية ابغجاج كبلبغتو في قصيدة أراؾ عصي الدمع، لأبي فراس ابغمداني، زكي العوضي، ضمن كتاب مباحث ابغجاج 2

 .249، ص2015، 1كالإجراء، بؾموعة من الباحثتُ، دار أـ الكتاب، ابعزائر، ط
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الف كلٌ العلماء كالباحثتُ الذين ذىبوا إلذ القوؿ ابلفإننٌكانطلبقا من ىذا ، 1الرجوع عن ابؼذىب"
عتقد أنوٌ "إذا اختلفت الصيٌغ كالأصوؿ اختلف ابؼعاني لا إننٌان؛ إذ 2بتُ ابغجاج كابعداؿبالتًادؼ 

 .3بؿالة"

 Persuasionالإقناع:  -د

الإقناع عملية كلبمية تسعى إلذ برقيق الأىداؼ التي يرجو ابؼرسًل إيصابؽا عبر خطابو 
العملية نفعية برغماتية بالدرجة بؿدثا تغيتَا في موقف ابؼرسىل إليو فكريا كعاطفيا، كلعل ىذه 

الأكلذ، يصل ابؼرسل بواسطتها إلذ مبتغاه كبوقق أىدافو كمراميو. كىي تتفاكت بتفاكت درجات 
ابػطاب؛ بيارسها البائع لتًكيج لبضاعتو، كبيارسها ابؼعلم لإقناع تلبميذه، كحتى الطفل يستطيع 

 كىدايا...بفارستها مع كالديو كأسرتو للحصوؿ على مطابؿو من لعب 

.فى.عى( بؼعاف متعددة، كمن بصلة ىذه ابؼعاني دلالتها على معتٌ  كردت ابؼادة اللغوية )ؽى
بو...، كأقنعتٍ   سقتالرضا كابػضوع جاء في اللساف: "كقػىنػىعٍتي إلذ فلبف، يريد: خضعت لو كالت

بكسر –يػىقٍنىعي قػىنىاعىةن إذا سأؿ. كقىنًعى  -بفتح النوف –كذا أم: أرضاني...، كقػىنىعى يػىقٍنىعي قػينيوعنا 
. الإقناع في اللغة الرضا، كجاء في "القاموس ا﵀يط" بدعتٌ الرضا كالسؤاؿ: "القناعة: 4رضي" -النوف

الرضا، رضا يقنع بو كبحكمو أك بشهادتو، كأقنعو أرضاه القنوع بالضم: السؤاؿ كالتذلٌل كالرٌضا 
 .5بالقسم"

لاطمئناف: "فالإقناع ىو القوؿ بالفكرة أك الرأم ككرد الإقناع في ابؼعجم الوسيط بدعتٌ ا 
. إذف فقضية الرضاء كالتسليم كابػضوع ىي ابؼعتٌ الذم يعبر عنو ىذا اللفظ، 6كالاطمئناف إليو"

كىذا ابؼعتٌ اللغوم ىو ابؼفهوـ بؽذا اللفظ ضمن الاستعماؿ العاـ للغة العربية، ككذلك ىو ذات 
                                                 

 .158الفركؽ في اللغة، ص  1
 .53، كابغجاج في الشعر العربي القدنً، ص13ينظر: ابغجاج في القرآف، ص 2
 .125ابؼرجع السابق، ص  3
 .8/298لساف العرب، ص  4
 ، مادة )قنع(.ص2005، 8كز أبادم، مؤسسة الرسالة، بتَكت، لبناف، طالقاموس ا﵀يط، بؾد الدين الفتَ 5 
 .763معجم اللغة العربية: ابؼعجم الوسيط، ص: 6
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درس اللساني ابؼعاصر كذلك أنوٌ يراد بو: "بضل السامع على ابؼعتٌ الاصطلبحي ابؼراد في بؾاؿ ال
 .1التسليم بصحة ابؼقوؿ كصواب الفعل أك التًؾ"

الإقناع بقولو: "قصد ابؼتحدث إلذ إحداث تغيتَ في ابؼوقف  "ىنريش بليث"كيعرٌؼ 
 أم أفٌ ابؽدؼ من التواصل ىو الإقناع، أك الوظيفة الإقناعية.  2الفكرم أك العاطفي عند ابؼتلقي"

ىو الفيلسوؼ العربي الوحيد الذم كقف في شرحو عند مفهوـ الإقناع حتُ  "الفرابي"أما 
قاؿ: "ابػطابة صناعة قياسية غرضها الإقناع... كما بوصل ... في نفس السامع من القناعة ىي 

ناعة ظن ما كالظن في ابعملة أف يعتقد في أنوٌ كذا أك ليس  الغرض الأقصى بأفعاؿ ابػطابة. الق
 3كذا..."

كيذىب بعض الدارستُ إلذ أف كل اتٌصاؿ ىدفو الإقناع، كمثاؿ ذلك النص ابػطابي 
فهو نصٌ إقناعي، لكنو لا يكوف بالضركرة نصا حجاجيا؛ كىذا  محمد العبد_العربي_كما يرل 

كل نص إقناعي نصا حجاجيا، يرتبط الإقناع   يعتٍ "أفٌ كل نص حجاجي نص إقناعي، كليس
بابغجاج إذف ارتباط النص بوظيفتو ابعوىرية ابؼلبزمة في بؿيط أنواع نصية أخرل كالوصفيات 

 .4كالسرديات"

كبهذا ابؼعتٌ يقتًب الإقناع من ابغجاج في غايتو التي يرمي إليها بالاشتغاؿ على التقنيات 
فتيولذ ابغجج ابؼنطقية أبنية خاصٌة دكف إغفاؿ ابغجج العاطفية كالآليات التي تيقدٌـ بها ابغجج، 

أم أنٌهما  .5التي تقع في بؾاؿ الإقناع. كبالتالر يكوف: "ابغجاج كالإقناع جزأين من عملية كاحدة"
مرتبطاف ببعضهما البعض ارتباطا كثيقا، فالأكٌؿ غاية الثاني كلا يتحقٌق )الإقناع( إلٌا بنجاعة 

من ىي الأخرل في إقناع الطرؼ الثاني بدا يقدٌمو الطرؼ الأكٌؿ من حجج ابغجاج، التي تك
                                                 

 .3كإعداد ابػطيب، علي بؿفوظ، مكتبة الرحاب، ابعزائر )د.ت(، ص  فنٌ ابػطابة 1
 .64، ص 1989، 1بكو بموذج سيميائي لتحليل النص، ىنريش بليث، تر: بؿمد العمرم، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط -البلبغة كالأسلوب 2
،ص  3  .142ابغجاج عند أرسطو، ضمن كتاب: أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
 .9ع(، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو، ص:النص ابغجاجي العربي )دراسة في كسائل الإقنا  4
 J:، نقلو عن8النص ابغجاجي العربي )دراسة في كسائل الاقناع(، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو بغافظ ابظاعيلي علوم، ص: 5 

Austin Freely, Argumentation and debate, E1966, p7 .  
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، كىذا 1كبراىتُ، لذلك "عدٌ الإقناع الوجو العائم للحجاج كمرادفو الأخر عبر ابؼواضع ابؼنطقية"
 يعتٍ أفٌ ابغجاج مطيٌة الإقناع، كالإقناع ىدؼ ابغجاج.

بذاىات كالقيٌم كابؼعلومات إمٌا كحاصل القوؿ أفٌ الإقناع: عملية إيصاؿ الأفكار كالا
إبواءا أك تصربوا، عبر مراحل معينة، كفي ظلٌ حضور شركط موضوعية كذاتية مساعدة، ككل ىذا 
عن طريق الاتصاؿ. بدعتٌ أفٌ الإقناع جهد اتصالر لساني بالدرجة الأكلذ مؤسس على قصد، 

كو كمواقفو الشخصية في ظركؼ كبـطط لو مسبقا كفق أىدافا بؿددة لاستمالة ابؼتلقي كتعديل سلو 
 مقامية معيٌنة.

 DébatLeالمناظرة: -ق

قاؿ ابن منظور: )) كابؼناظرة: إف تػينىاظر أخاؾ في أمر إذا نظربسا فيو معا كيف تأتيانو،... 
 .2كناظره من ابؼناظرة... ناظرت فلبنا أم: صرت نظتَا لو في ابؼخاطبة((

بتُ نوعتُ من النظر، حيث يقوؿ: "نظرت إلذ كذا  "الخليل بن أحمد الفراىيدي"كمٌيز  
ككذا من نظر العتُ كنظر القلب، فإذا قلت نظرت إليو، لد يكن إلٌا بالعتُ، كإذا قلت: نظرت في 

فالأكٌؿ حسٌيٌ تستخدـ فيو جارحة البصر فيكوف  3الأمر احتمل أف يكوف تفكرا كتدبرا بالقلب."
فهو معنوم أم تأمٌل كتفكٌر في أمر ما. كعن ىذا ابؼعتٌ نظرا إلذ الأشياء ابؼادية، أما الثاني 

"ابؼباحثة كابؼبادرة في النظر كاستحضار كل ما يراه ببصتَتو كالنظر  ق(:1205)ت "الزبيدي"يقوؿ
، كبهذا يكوف النظر ىو التأمل في الشيء كمعاينتو حسيٌا أك معنوياٌ. كنستخلص من ذلك 4البحث"

متخاطبتُ يتأمٌلبف موضوعا مشتًكا يفحصانو، كيقتضي ذلك شرط الندٌية أفٌ ابؼناظرة مفاعلة بتُ 
 بتُ الطرفتُ ابؼتناظرين.

                                                 

 .271، ص:2007، 1دين الناجح، بؾلٌة ابػطاب، دار الأمل ابعزائر، ع"ابؼفهوـ من خلبؿ ابؼلفوظ الإشهارم"، عز ال1 
 .5/271،219لساف العرب،  2
(، ص:4كتاب العتُ، ج  3  .237، مادة )نىظىرى
 .14/254تاج العركس من جواىر القاموس، ص: 4
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، بٍ انتقلت إلذ بؾالات ابؼعرفة ارتبطت ابؼناظرة في التًاث _بداية_بعلم الكلبـ
الإسلبمية ابؼختلفة: كالنحو كالفقو كالأدب، ككانت لو مسمٌيات بـتلفة منها:)ا﵀اججة، المجادلة، 
ابؼنازعة، ابؼخاطبة، كابؼناقشة(، في حتُ عمل الدارسوف ا﵀دثوف على بؿاكلة ضبط حدكد مفهوـ 
ابؼناظرة، كقد ظهرت تعريفات متعددة، لعل من أدقها أفٌ ابؼناظرة: "بروم خطابتُ متباينتُ يتبدلاف 

 .1الأدكار الكلبمية ينتهي كل منهما إلذ أحد الطرفتُ حسب قانوف الفعل كرد الفعل"

كبدا أفٌ ابؼناظرة عادة تتسم بالاتساع في الردكد كالاستدلاؿ كا﵀اكرة، فقد ظهرت ابغاجة 
قدبيا كحديثا إلذ كضع بعض الضوابط التي تقنن أخلبقيات ابؼتناظرين حتى لا بزرج ابؼناظرة عن 

 :2ىدفها كغايتها، كمن ىذه الضوابط ما يلي

 أف يكوف ابؼتناظراف متقاربتُ مكانة كمعرفة. -
يهمل ابؼناظر خصمو حتى يستوفي مسألتو، لكي لا يفسد عليو أفكاره، كحتى  أف -

 يفهم مراده من كلبمو، كي لا يقوٌلو ما لد يقل.
أف يتجنب ابؼناظر الإساءة إلذ خصمو بالقوؿ أك الفعل بغية إضعافو عن القياـ  -

 بحجٌتو.
لا يتباىى  أف يقصد ابؼناظر الاشتًاؾ مع خصمو في إطار ابغق كالاعتًاؼ بو، حتى -

 بو إذا ظهر على يده، كلا يعاند فيو إذا ظهر يده.
أف يتجنب ابؼناظر ا﵀اكرة مع من ليس مذىبو إلذ ابؼضادة، لأنوٌ من كاف ىذا  -

 مسلكو لا ينفع معو الإقناع بابغجة

فابؼناظرة إذف مفاعلة حجاجية، أم حجاج كحجاج مضاد، يسلك فيو ابؼتناظراف طرقا 
 .  حجاجية بـتلفة، بركمها ضوابط العلم حتى لا تفضي إلذ جدؿ عقيم أك مذموـ

                                                 

 ة، كيعرفو يعرٌفو طو عبد الربضاف بأنو: علم ابؼناظرة العقدم قاـ على تواجو العقائد سواء بتُ أصحاب ابؼلة الواحدة أك بتُ أصحاب ابؼلل ابؼختلف
 لسلف كأىل السنة.ابن خلدكف بأنوٌ علم يتضمٌن ابغجاج عن العقائد الإبيانية بالأدلة العقلية كالردٌ على ابؼبتدعة ابؼنحرفتُ عن اعتقادات مذاىب ا

زحاـ ابػطابات، مدخل تصنيفي لأشكاؿ ابػطابات الواسعة ، عبد ا﵁ العيشي، دار الأمل للطباعة كالنشر كالتوزيع، تيزم كزك، ابعزائر،  1
 .36، ص 2005

 .75-74في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ، ص  2
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كمن خلبؿ ما سبق يتبٌّ لنا أفٌ ىناؾ فارقا بتُ ابغجاج كابؼصطلحات الأخرل، بحيث أفٌ 
لتأمٌل كالبحث عن ابؼعرفة، في حتُ يدؿ ابغجاج كابعدؿ على ابؼناظرة تدؿ أكثر على التفكٌر كا

ابؼخاصمة كابؼنازعة، أما الإقناع فغاية ابغجاج كابعدؿ كابؼناظرة. بدعتٌ أف ابغجاج يتميٌز بأنوٌ لا 
يوصف بالأساس ابؼنطقي ابؼرتكز على ابعدؿ كابؼناظرة كالبرىاف كالاستدلاؿ، كلا ىو بالعاطفي 

شاعر كالانفعالات ليس إلا بل إفٌ ىذا كلو آليات تسهم في نهاية الأمر إلذ ابؼعتمد على إثارة ابؼ
 فكرة ابغجاج.

 ستراتيجية الحجاجية: الا -3

بيثٌل ابغجاج بعدا جوىريا في اللغة ذاتها، فلما كيجد خطاب العقل كاللغة، فإفٌ بشةٌ 
ستًاتيجية الاستًاتيجية معيٌنة نعمد إليها، لغويا أك عقليا، إمٌا لإقناع أنفسنا أك لإقناع غتَنا. كىذه ا

ىي ابغجاج ذاتو، كىي مستمٌدة خصائصها كقيمتها من ابغقل الذم تتحقق فيو كيعطيها 
تفكتَ من الشرعية، كقد يكوف ىذا ابغقل ىو ابغياة اليومية للناس كقيٌمهم، أك يكوف ىو الفكر كال

 .1أبسط درجاتو إلذ أكثرىا تعقيدا كبذريدا
ىو بؾموعة من ابػطط ابػطابية ابؼستعملة من قبل "بدا أفٌ ابغجاج في معناه العاـ ك 

ستًاتيجية ابغجاجية ىي أحد ابؼفاىيم الإجرائية الا؛ فإفٌ 2ابؼخاطب لإقناع بصهوره كمتلقيو"
لذ إقناع ابؼخاطىب بدشاركتو رأيا أك فكرة يعتقد أنٌها الضركرية لتحليل ابغجاج، يسعى ابؼتكلٌم فيها إ

، كىي بذلك بستاز بخاصية الإقناع 3الأصوب، كيقدـ في ظلٌ ذلك حيجىجا كبراىتُ تؤيدٌ اعتقاده"
مع عدـ الإكراه لاعتمادىا على ابغجٌة العقلية "فعندما يطالب ا﵀اكر غتَه بدشاركتو اعتقاداتو، فإفٌ 

الإكراه، كلا تدرج على منهج القمع كإبٌما تتبع في برصيل غرضها سبلب  مطالبتو لا تكتسي صبغة
استدلالية متنوعة بذرٌ الغتَ إلذ الإقناع برأم ا﵀اكر، كإذا اقتنع غتَه بهذا الرأم كاف القائل بو في 
ابغكم؛ كإذا لد يقتنع بو، ردٌه على قائلو، مطلعا على رأم غتَه، كمطالبا إياه مشاركتو القوؿ بو. 

                                                 

 .100ابغجاج كالاستدلاؿ ابغجاجي، ص  ينظر:1
2Pragmatique du discours : de l’interprétation de l’énoncé à l’interprétation du discours, 
Reboul,  (Anne( et Moeschler )Jacques), (éd), Armand Colin, 1998. 

 .155ينظر: تداكلية ابػطاب السردم، دراسة برليلية في كحي القلم للرافعي، ص 3
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كتوجيو سلوكو بؼا يهبها ىذا الإمتاع من قوة في استحضار الأشياء، كنفوذ في إشهادىا للمخاطب  
 . 1كأنوٌ يراىا رأم العتُ"

كىي إذف فن توزيع بـتلف الوسائل ابغجاجية )ابغجج بأنواعها كاستخدامها، لتحقيق 
الإقناع، عبر مراحل متدرٌجة زمنيا كمنطقيا(، كبالتالر ىي إجابة كاضحة كدقيقة عن ىذا السؤاؿ: 
ماذا بيكن أف نفعلو كصولا إلذ ابؽدؼ ابؼقصود الذم ىو الإقناع العقلي كاللبعقلبني بدوقف ما ؟ 

الأىداؼ دكف أساليب تنفيذية )مبادئ كمراحل ككسائل( تعتٍ شعارات، كأساليب التنفيذ  لأفٌ 
 دكف أىداؼ تعتٍ بزبطا في مسارات عشوائية. 

ستًاتيجية في نظريات ابغجاج في قدرة الذكات ابؼتخاطبة على بناء نسق الاكتكمن 
كسلوكات الآخر بناء على استدلالر بػطاباتهم، تكوف قادرة على التأثتَ في أفكار كمعتقدات 

ابؼقدمات التي تشكل أرضية ا﵀اججة كالنتائج التي تنجز عن صياغة ابؼقدمات؛ كبيكن أف نوٌسع 
ىذا ابؼفهوـ على بصيع النظريات التي تشكل بؾاؿ التداكلية، باعتبار ىذه الأختَة تنفرد بدراسة 

 .2التي تشكل عالد سياؽ" اللغة كقوفا على بـتلف العناصر النفسية كابػارجية للمتكلمتُ
ما يستعملو ابؼعلم في إقناع ابؼتعلم  ابغجاجيٌة في ابػطاب التعليمي كلٌ  ستًاتيجيةالا أما

ستًاتيجية تستعمل عدٌة الابأمر ما بتًكو أك فعلو كبرسينو لديو أك تقبيحو .... كلتحقيق ىذه 
آليات منها العلبمات غتَ اللغوية، كالعلبمات اللغوية كأمثلة العلبمات اللغوية كثتَة منها الأدلة 
ابؼادية، أك ما يصاحب التلفظ من تنغيم كإشارات جسدية كىيئة معينة، أما الآليات اللغوية فهي 

، كلأفٌ( ككلٌ ما يتعلق بالتواصل غتَ متعددة منها: ألفاظ التعليل )ابؼفعوؿ لأجلو، كلمة السبب
 . التطبيقياللفظي، كىذا ما سنتطرؽ إليو بالتفصيل في الفصل 

 ستراتيجية الحجاجية:الاأىداف -
ستًاتيجية ابغجاجية بشكل عاـ إلذ ضماف فعالية ابغجاج عن طريق الاتهدؼ 

تلف الأىداؼ من الاستخداـ الأمثل لكافة الإمكانات كالوسائل ابغجاجية ابؼتوفرة، لكن بز
ستًاتيجية حجاجية لأخرل، فإذا كانت الوظيفة ابغجاجية كظيفة إقناعية؛ أم أفٌ ابؼخاطىب ىو ا

القارئ، فابؽدؼ ىو إقناعو. ىنا بقد خطاب كاحد، كحقل معجمي كاحد؛ أمٌا إذا كانت الوظيفة 
                                                 

 .38في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ، ص  1
 .71مقالات في التداكلية كابػطاب، ص 2
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اليًة؛ أم  و أك برقتَه. ىنا ابؼخاطىب ىو ابػصم، فابؽدؼ ىو دحض موقف إفٌ ابغجاجية كظيفة سًجى
بقد خطباف، كحقلبف معجمياف متعارضاف، كىيمنة حقل الأطركحة ابؼدافع عنها على حقل 

 .1الأطركحة ابؼدحوضة
III. (:والخصائص )المفهوم الخطاب التعليمي 

لا شك أفٌ التطورات التي حصلت في ابغقل التًبوم عامة، كابغقل التعليمي خاصة، 
أسفر عنها ظهور نظريات جديدة في تصميم العملية التعليمية معتمدة في ذلك على التكامل بتُ 

كاللسانيات... الخ، كاىتمت  كالتداكليةعلوـ بـتلفة خاصة منها: علم النفس كعلم الاجتماع، 
بدا اكتشفتو من مفاىيم كما أبقزتو من دراسات بالتساؤؿ عن ظاىرة "ابػطاب" ىذه الأختَة 

تساؤيلا كاشفا لعلبقاتها بغتَىا من الظواىر كبؿيطا بدكونتها ابعزئية، ككاضعا إياىا في إطار بزصصي 
 فرعي. كىذا ما نسعى  لضبطو من خلبؿ ىذا ابؼبحث.

 Discoursالخطاب:  -1
عرؼ مصطلح ابػطاب اضطرابا نظرا لارتباطو بتصوٌرات بـتلفة للغة، انعكست على 
برديده. إذ ىناؾ من يربطو بالنٌص، كىناؾ من يربطو بابؼلفوظ كىناؾ من بييزه عن اللٌغة الٌتي 
تشكل نظاما لمجموعة من القيم ابؼفتًضة، كشاع استعماؿ ىذا ابؼصطلح لدرجة أفٌ كثتَا من 

على تركو دكف تعريف أك برديد، ككأفٌ استعمالو أصبح أمرا بديهيا كبسيطا لدل  الباحثتُ دأبوا
ابعميع؛ إذ ىو ابؼصطلح الذم نشعر بابتعادنا عن كنهو، كلما حاكلنا الاقتًاب منو كتعريفو، لذلك 

"بدؿ أف أقلص تدربهيا من معتٌ كلمة ابػطاب كما بؽا  :(Michael voco ")ميشال فوكو"يقوؿ 
من اضطراب كتقلب أعتقد أنتٍ في حقيقة الأمر أضفت بؽا معاف أخرل بدعابعتها أحيانا كمجاؿ 
عاـ لكل العبارات كأحيانا كمجموعة من العبارات ابػاصة، كأحيانا أخرل كممارسة منظٌمة تفسر 

لذم يؤكده ىذا الاضطراب في برديد مفهوـ فوكو؛ ىو الأمر ا .2كتبررٌ العديد من العبارات"
في نية برديد –صعوبة كضع ابؼصطلح برت لواء مفهوـ كاحد، بفا جعل العديد من الباحثتُ 

                                                 

 .13، ص 2008دركس ابغجاج الفلسفي، أبو الزىراء، بؾلة الشبكة التًبوية الشاملة فيلومرتيل،  1
 .05، ص2004ابػطاب، سارة ميلز، تر: يوسف بغوؿ، منشورات بـبر التًبصة في الأدب كاللسانيات، جامعة منتورم، قسنطينة،  2
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مقابلتو بدصطلحات أخرل عديدة: الكلبـ، ابؼلفوظ، النص، اللغة، القصد،  -مفهوـ لو
 المجتمع...إلخ.

ابؼعاني عزمنا في بحثنا ىذا على متابعة البحث كبالرغم بفا بؼصطلح ابػطاب من تعدد في 
في دلالات ابؼصطلح ضمن المجاؿ اللساني أساسا، كونو المجاؿ الذم دأب على احتضاف ابؼقاربات 
العلمية ابؼنجزة بشأف اللغة كمستوياتها، كابغد الذم يفصلها عن الكلبـ، كالوظائف التي تنجزىا 

 مفهوـ ابػطاب لغة كاصطلبحا. ديدنا براللغات الطبيعية. كمن ىذا ابؼنطلق بيكن
 المدلول اللغوي للخطاب: - أ

"لساف إفٌ الأصل في معتٌ ابػطاب عند علماء العربيٌة: الكلبـ ابؼوجٌو فقد جاء في 
 ، يخىاطىبىة ميرىاجىعىة الكىلبىـ

العرب": "خىطىبى فيلبف إلذ فيلبيف فىخىطىبىوي كأىخٍطىبىوي أم أجابو، كابًػطىابي كابؼ
بىوي بالكلبـ بـيىاطىبىة كخًطىابىا كبنا يػىتىخىاطىبىاف"كقد خىاطى 

1. 
إفٌ مفهوـ ابػطاب حسب "ابن منظور" لا بىرج عن صيغة التخاطبية بتُ شخصتُ؛ إذ  

تستوجب ابؼخاطبة الإجابة كردٌة فعل، تستدعي الإجابة برويل الكلبـ من ابؼتلقي إلذ ابؼرسل، 
فهوـ ابغديث الذم يعتٍ كذلك التٌحدث مع الغتَ فذلك يعتٍ تبادؿ الكلبـ، كمفهومو بياثل م

كتلقي إجاباتو ما عدا ابغالات الاستثنائية التي ييفقد فيها للئجابة، مثل ابؼخاطبة الذاتية أك بـاطبة 
النفس، كابغديث مع إنساف لا يرغب في الإجابة، فقد بيثٌل ابػطاب التعليمي نوعا كبمطا من ىذا 

تبادؿ خاضع لعدٌة عناصر متشابكة معقٌدة بسثٌل مكوٌنات للخطاب الإرساؿ كالتلقي إلٌا أفٌ ال
. كمن ىنا نستنتج، أفٌ ابػطاب ىو الكلبـ أك ابؼعتٌ ابؼنقوؿ من طرؼ 2كالتخاطب إلذ الغتَ

 ب أك ابؼتكلم، لتحقيق الاتصاؿ مع السامع كالتأثتَ فيو بدفعو للفهم كالاستجابة.  ابؼخاطً 
 الخطاب اصطلاحا: - ب

اطىب أك مرسل إليو قصد إفادتو ابػطاب حدث  لغوم يرسلو متكلم أك مرسل بكو بـي
بدعلومات أك أخبار جديدة في مقاـ بؿدد كباستعماؿ كسيلة تبليغية بؿدٌدة، كالانطلبؽ من ظركؼ 

 أك أحواؿ كأكضاع مشتًكة بتُ ابؼتخاطبتُ لا يعرفها غتَبنا.

                                                 

 .361لساف العرب، ص  1
 17، ص 2012، 2لسانيات التلفظ كتداكلية ابػطاب، ذىبية بضو ابغاج، دار الأمل للطباعة كالنشر كالتوزيع، تيزم كزك، ابعزائر، ط 2
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نطوقة أكلا، كيرتبط بالتعبتَ كىذا يعتٍ أفٌ "ابػطاب نشاط تواصلي يتأسس على اللغة ابؼ
عن كل نظاـ الإفادة في ابؼمارسة الاجتماعية، فلكل معرفة خطابها ابؼعبر عنها الشارح الواصف 

ا﵀دد لأىدافها، فهو لساف حابؽا في منظومات ابؼعارؼ التي تقتضيها بؾالات ابغياة  ﵀توياتها
 . 1كسياقاتها الاجتماعية ابؼختلفة"

بأنوٌ "كلٌ منطوؽ بو موجٌو إلذ الغتَ بغرض إفهامو مقصودان  لرحمن""طو عبد اكيعرفٌو 
 .2بـصوصان"

إذف فابػطاب يقتضي كجود غرض لعمليٌة التخاطب، كبـاطىب لو من ابؼؤىلبت لتحقيق 
 كظيفة الفهم، كمتكلٌم يقوـ بدهٌمة الإفهاـ، كخطاب تتوفٌر فيو مقوٌمات الإفهاـ كالفهم.

ابػطاب يتًاكح تعريفو حسب الأصل الابستيمولوجي أفٌ   "عزّ الدين الناجح":كيرل 
يعرفٌو بدا يقتضيو الأصل الابستيمولوجي ابؼعتمد عليو  structuralisteللميعىرٌؼ، فالبنيوم 

يعرفٌو بدا لو من مقدٌمات الوظيفة. كاللسانيات التلٌفظيٌة تعرفٌو  Fonctionnalisteكالوظيفي 
ة كذلك كالتداكليٌة ليست بعيدة عنها لكن ما يشتًكوف فيو  من خلبؿ صلتو بابؼلفوظ كالتخاطبيٌ 

أنوٌ من الكلبـ لا من اللٌغة  1916كلٌهم أفٌ ابػطاب إبقاز لا جهاز أك لنقل بلفظ دم سوستَ 
ابؼهمٌة كالأكيدة التي اشتًكت ىذه  كائز" من العناصر أك الر le contexteكبالتالر فإفٌ ابؼقاـ "

 .3ة من ابؼطايا في تعريف ابػطاب. كعليو كاف ابؼقاـ آلية بل مطيٌ ابؼقاربات في الركوف إليها
كابػطاب ضمن دائرة النقد، ىو فعل النطق أك فاعلية القوؿ الذم نصوغ منو ما يعتمل 
فينا في كتلة لفظية، برمل حرارة النفس كالرغبة في ابغديث عن شيء، كىذا الشيء ليس ىو 

اعلية بيارسها بـاطب، يعيش في مكاف كزماف تاربىي، فيو ابعملة بساما، كلا ىو النص بساما بل ف
 . 4علبقات اجتماعية بتُ الناس

                                                 

، جانفي كجواف، 10/11أليات برليل ابػطاب في كتاب سبويو، بشتَ إبرير، بؾلة كلية الآداب كاللغات، جامعة بؿمد خيضر، بسكرة،ع1 
 .12، ص2012

 .215، ص1987اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، طو عبد الربضن، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ابؼغرب، 2 
 .30، ص2008، مام 3ينظر: مقاربة تداكلية بغكمة عطائية، عز الدين الناجح، بؾلة ابػطاب، ع 3
، 12كعلم النص، رابح بحوش، بؾلة اللغة كالأدب، جامعة ابعزائر، ع ينظر: ابػطاب كابػطاب الأدبي كثورتو اللغوية على ضوء اللسانيات 4

 .177ـ، ص 1997ديسمبر 
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كابذو ابػطاب باستخداماتو ابؼختلفة صوب الوجو ابغجاجي، ذلك انطلبقا من غرض 
ىذا ابػطاب، "حيث يتجلى ابػطاب كرسالة من مرسل إلذ متلق بغرض التأثتَ في الأختَ، أم أنوٌ 

اجو ككذلك قراءتو في ظركؼ مادية كمعنوية بؿددة، بفاٌ يؤشر إلذ أبنية خطاب غرضي يتم إنت
كمعتٌ  1دراسة الظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية ا﵀يطة بابػطاب بوصفو حدثا تاربىيا"

ىذا "أفٌ مصطلح ابػطاب ييعتبر تاربىيا مقولة من مقولات علم ابؼنطق، تعتٍ التعبتَ عن فكر 
 .2يا"متدرج بواسطة قضا

أما ابػطاب من كجهة نظرنا ىو: القوؿ ابؼوجٌو ابؼقصود من ابؼتكلٌم )أنا، بكن( إلذ ابؼتلقي 
ابؼخاطىب )أنت، أنتما، أنتم، أنتن( لإفهامو قصده من ابػطاب صربوان مباشران، أك كنايةٌ، أك 

 تعريضان في سياؽ التخاطب التواصلي.
 الفرق بين الخطاب والنص: -

شكل لغوم في سياؽ تفاعلي أك تواصلي، فإف اجتزئ من سياقو إفٌ ابػطاب في لفظو 
التواصلي، صار نصان كنص الكتاب كالأثر ابؼدكٌف، كالفرؽ ابعوىرم بتُ ابػطاب كالنص ىو "أفٌ 
الأكؿ يزيد على الثاني بالتواصل كالتفاعل بتُ طرفتُ، كأف يكوف موجٌها من ابؼتكلٌم "أنا" إلذ 

فاتان أك تعريضان، كالنص اللفظ ا﵀فوظ في شكل ثابت، كيراد بو ابؼخاطب "أنت" مباشرة أك الت
ابؼوجو إلذ متلقو كغتَه، فإف كاف موٌجهان جاز أف يسمى خطابان، كإف كاف مدكٌنان للحفظ، فهو نص 
فقط، كمن بٌٍ صارت الرسالة خطابان كالنص الأدبي خطابان، كابؼقاؿ خطابان لأنٌها نصوص موجٌهة إلذ 

"  .3متلقو
الرغم من ىذه الفركؽ إلا أننٌا بقد من علماء اللغة كدارسيها من لا يفرؽ بتُ كعلى 

 .4ابػطاب كالنص، أمثاؿ:))جينيت، تودكركؼ كفاينريش((
كبللص من ىذا الطرح أفٌ اللغة كالكلبـ كابػطاب كابغجاج قد برمل في علبقاتها علبقة 

 كمرسلب إليو فهو كلبـ مرسل تكامل، فاللغة نظاـ كالكلبـ شكل بؽا كابػطاب يستلزـ مرسلب
                                                 

 .121، ص2007، 1برليل ابػطاب الإعلبمي، أطر نقدية كبماذج تطبيقية، بؿمد شوماف، الدار ابؼصرية اللبنانية، )د.ـ(، ط 1
 .120ابؼرجع السابق، ص  2
غة "دراسة تطبقيٌة لأساليب التأثتَ كالإقناع ابغجاجي في ابػطاب النسوم في القرآف الكرنً، بؿمود برليل ابػطاب في ضوء نظريةٌ أحداث الل3 

 .18، ص 2014عكاشة، دار النشر للجامعات، القاىرة، 
 .41، ص 1987ابؼقاربة التداكلية، فرانسوا أرمينكو، تر: سعيد علوش، ابؼؤسسسة ابغديثة للنشر كالتوزيع،   4



 الفصــــــــــــــــــــــــــــــل الأول                              عتبـــــــــــــــــــات اصطلاحية          
 

46 

 

 

 

مقصود. كمن ىنا تتضح كظيفة اللٌغة كىي التواصل كتتحقق بتفاعل ىذه العلبقات، إذ "الكلبـ 
التي غرضها التأثتَ  1ى كاحد، كىو ابغقيقة النطقية الإنسانية"مكابػطاب كابغجاج أبظاء بـتلفة بؼس

 ي السياؽ كابؼقاـ كابغجج ابؼناسبة.في ابؼرسل إليو بقصد من ابؼرسل كيلزمو لذلك خطاب كيراع
لا يسعنا القوؿ إلا أفٌ كبناء على ما سبق، من بيانات لغوية كاصطلبحية بؼفردة ابػطاب 

بؾاؿ ابغديث عن ابػطاب كاسع جدا، لذا لا بيكن حصر كل التعاريف التي كردت للبصطلبح 
صفو ابؼصطلح الثاني في عنواف طرٌؽ إلذ مفهوـ التعليمية بو تعلى مفهومو. كبعد ىذا كاف لابد أف ن

 ىذا ابؼبحث، لننتقل بعد ذلك إلذ مفهوـ ابػطاب التعليمي.
 )دراسة مفهومية(: التعليمية  -2

في التعمق كالتشعب، فىكيتبت فيها الكثتَ من الكتب  كبتَةن   التعليمية خطواتو  طتً خى 
كالدراسات كابؼقالات ككضع فيها الكثتَ من الأبحاث التجريبية بحيث أصبحنا لا نقرأ مقالا عن 

 التًبية أك التعليم إلا كبقده ضمن ابؼفاىيم الأساسية كابؼتداكلة بؽا.
مية، كتباين ابؼدارس فانصرفت بذلك أذىاف الدارستُ على اختلبؼ توجهاتهم العل"

اللسانية التي ينتموف إليها، إلذ تكثيف ابعهود من أجل تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلذ ترقية 
الإجرائية في حقل التعليمية، ما جعلها تكتسب الشرعية العلمية لتصبح فرعا من  اتالأداء

بؼعاصر، من حيث إنٌها ابؼيداف . كبالتالر مركز استقطاب في الفكر اللغوم ا2ابؼباحث اللسانية"
ة، كذلك باستثمار النتائج ا﵀ققة في بؾاؿ البحث ابؼتوخى لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفية للنظرية اللسانيٌ 

اللغوم النظرم في ترقية طرائق تعليم اللغات. كبدا أفٌ الشيء يعرؼ بدفهومو كلغتو الواصفة، كبكن 
صٍ 
ي
د مفهومو، كبناء ة، بفا يفرض علينا أف بكدٌ طلحاتيٌ بصدد دراسة موضوع تتضارب فيو الآراء ابؼ

 على ما مر فما معتٌ مصطلح التعليمية؟ كما ىي أىم فركعو كبؾالاتو؟
 : للمصطلح الكرونولوجيالتطور  - أ

م كصولا إلذ بكاكؿ فيما يلي تتبع التطور التاربىي بؽذا ابؼصطلح بداية من الاشتقاؽ اللغو 
 :الاستخداـ الاصطلبحي

                                                 

 .215ف أك التكوثر العقلي، ص اللساف كابؼيزا 1
 .130ـ، ص 2000دراسات في اللسانيات التطبيقية "حقل تعليمية اللغات": أبضد حساني، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، 2 
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التاريخ النظرم بؼصطلح "ديداكتيك" قصتَ جدا رغم أفٌ استعماؿ لفظ الواقع أفٌ 
"ديداكتيك" قدنً جدا. فقد استعملت كلمة "ديداكتيك" قدبيا للتعبتَ عن العرض ابؼنظم لفكرة 
أك مذىب فلسفي أك موقف أدبي، كتكاد بذمع البحوث في بؾاؿ الديداكتيك على أفٌ أكؿ 

 la didactica" في المجاؿ التًبوم يعود إلذ كتاب "استعماؿ فتٍ دقيق لكلمة "ديداكتيك
magnكومينيوس": " لػ("coménius)  كاعتبر ىذا الكتاب أكؿ بؿاكلة تركيبية  1632سنة

كخصص "كومينيوس" في ىذا  1لأجل تأسيس بيداغوجيا علمية تعتبر ابؼدرٌس "خادما للطبيعة"
الكتاب ثلبثة أبواب لبحث طريقة تدريس العلوـ كالفنوف كالصناعات، أما أىداؼ الديداكتيكا، 

 :2فقد حددىا كالتالر
 تعليم ما بيكن تعليمو للؤطفاؿ مع برقيق نتائج مؤكدة كناجعة. -1
 التدريس بسرعة دكف إحداث كلل كملل لدل التلبميذ كابؼدرس. -2
ب كمتماسك يسمح للتلبميذ بتحصيل العلم ابغق كاكتساب تقدنً تعليم صل -3

 الأخلبؽ ابغميدة.
مصطلح "ديداكتيكا" بدعتٌ العلم  1729سنة  (Dumarsais)"دومارسي"كما استعمل 

 .3الذم يهتم بتنظيم عمليات التدريس ككيفية إبقازىا
كتشتَ بعض ابؼعاجم ابؼخصصة بأفٌ كلمة الديداكتيك ظهرت كصفة في القركف الوسطى، 

سنة   le grande Larousse/ encyclopédiqueحيث بًٌ إدراجها في معجم 
( كتعتٍ "درٌس" Didaskine، كىو كمصطلح مشتق من لفظ ديداكسن )1554

(Enseignerكيقصد بها كل ما يوحي إلذ التثقيف، أم إلذ ا ،) لتزكيد بابؼعارؼ كالأفكار
 .4كابؼعلومات بهدؼ بناء الشخصية

كاستمر مفهوـ التعليمية كفن للتعليم إلذ أكائل القرف التاسع عشر، إلذ أف ظهر العالد 
الذم كضع الأسس العلمية  (Herbart 1770-1841" )"فريدريك ىيربارتكالفيلسوؼ الأبؼاني 

                                                 

1La didactique des sciences – et.p.u.f, J.P. Astolfi/ M.Develay, 1989-paris, p3. 
 .181ـ، ص2007عبد ابغق منصف، أفريقيا الشرؽ، ابؼغرب،  رىانات البيداغوجيا ابؼعاصرة: 2 
 .182ينظر: ابؼرجع نفسو، ص  3
، 1ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة "مقاربة برليلية نقدية"، بؿمد بؼباشرم، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط 4

 .19، ص 2002
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الفرد؛ فهي نظرية بزص النشاطات ابؼتعلقة بالتعليم فقط، للتعليمية كنظرية للتعليم تستهدؼ تربية 
أم كل ما يقوـ بو ابؼعلم من نشاط، فاىتم بذلك ابؽربارتيوف كبصورة أساسية بالأساليب الضركرية 

 لتزكيد ابؼتعلمتُ بابؼعارؼ كاعتبركا الوظيفة الرئيسية للتعليمية برليل نشاطات ابؼعلم في ابؼدرسة.
 Dewey) "جون ديوي"ار التًبية ابعديدة بزعامة رين ظهر تيٌ كفي بداية القرف العش

فأكٌد ىذا التيار على أبنية النشاط ابغي الفعاؿ للمتعلم في العملية التعليمية  (1859-1952
كاعتبر التعليمية نظرية للتعلم لا التعليم، كاستبدؿ أتباعو ابؼفاىيم ابؽربارتية بفكرة تطوير النشاطات 

لم ىو ابػاصة بابؼتعلمتُ كبذلك ابكصرت كظيفة التعليمية في برليل نشاطات ابؼتعلم، كأصبح التع
نفسو كظيفة من كظائف التعليم. كنلمس ىذا بصفة خاصة في ابؼقولة الشهتَة لػ جوف ديوم  

 .1القائلة: "ليس الطفل كعاء بملؤه كإبٌما مصباح نوقده"

مرٌ بدراحل ثلبث ففي فتًة  ة تاربىيان بيكننا القوؿ أفٌ موضوع التعليميٌ  ككصولا بدا سبق
كيز على النشاط التعليمي، أمٌا في السبعينات كالثمانينات الستينات من القرف العشرين كاف التً 

فتحوؿ ىذا التًكيز إلذ النشاط التعليمي، بينما في التسعينيات كاستمرارا إلذ كقتنا ابغالر فقد أصبح 
 التًكيز على التفاعل القائم بتُ النشاط التعليمي كالنشاط التعليمي. 

أحادية بحيث  -الأكلذ كالثانية–نت في الفتًتتُ كلا بقانب الصواب إف قلنا بأفٌ النظرة كا
تطور البحث في التًبية أثناء القرف العشرين اتضح ، لكن مع الكل حصر الكلمة من زاكية نظره

أفٌ النظرة الأحادية بؼفهوـ التعليمية عند كل من ىتَبارت كجوف ديوم، كانت نظرة قاصرة  جليان 
ىذا ما أكدتو التجارب كالدراسات ابؼعاصرة في علوـ التًبية  م، كلعللأنٌهما فصلب التعليم عن التعلُّ 

على أفٌ التعليم كالتعليم كل متكامل، حيث أفٌ نشاطات كل طرؼ في العملية التعليمية يربطها 
التفاعل ابؼنطقي مع الطرؼ الآخر، باعتبار أفٌ التعلٌم تأثتَ داخلي يتٌجو أك ينطلق من داخل ذات 

ثٌل بـرجات كالتعليم تأثتَ خارجي يتجو بكو الذات فهو بيثل ما تستوعبو الفرد بكو ابػارج؛ أم بي
 لتصبح بعد ىذا التعليمية بؾاؿ يهتم بكل ما ىو تعليمي تعلمي. 2الذات

                                                 

 .20ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس،ص  1
 .21، ص نفسوابؼرجع  2
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كلا غرك كابغالة ىذه أفٌ تأصيل مصطلح التعليمية مرتبط بآراء فلبسفة، كيدؿ على أفٌ 
مرتبطة بدباحث -من بداية ظهوره حتى أكاسط القرف العشرين-الانشغالات التي تشكل موضوعو 

صبغة نظرية أقرب إلذ  -أم على مصطلح التعليمية-فلسفية كسيكولوجية، بفا أضفى عليو 
 العلم.  الفلسفية منها إلذ

كلكن منذ القرف العشرين ظهرت أبحاث ديداكتيكية، أكدت على بمو كعي نظرم بأبنية 
الديداكتيك كبضركرة استقلبلو عن البيداغوجيا، كبذلك أصبحت الديداكتيك تدؿ على بؾهودات 

 مبذكلة في سبيل الدقة كالصرامة كالتوصل إلذ تصور علمي للتعليم.
اف بؽا أثر في تغيتَ بؾريات العلم، بحيث انفصلت عن باقي كىذا يعتٍ أفٌ فاعلية الزمن ك
"الديداكتيك ميدانان  (G.vergnioux"فيونيو" )حيث اعتبر العلوـ كأصبحت علما قائما بذاتو. 

إذا "ك1علميان مستقلبن أسند إليو مهمة صياغة ابؼفاىيم كالطرائق التي بيكن أف تشكل مقاربة علمية"
ما التفتنا التفاتة سريعة إلذ الظركؼ التي ظهر فيها مصطلح التعليمية، في الفكر اللٌساني كالتٌعليمي 

( الذم بعث من جديد ابؼصطلح القدنً (m.f.makeyابؼعاصر كذلك يعود إلذ 
didactique فهو دراسة الظواىر التفاعلية . أما موضوعها 2"للحديث على ابؼنواؿ التٌعليمي

رؼ ثلبث كىي ابؼعرفة العلمية التي يتمٌ برويها ابؼؤلفات كالكتب، كابؼعرفة ابؼوضوعة بتُ معا
للتدريس كالتي ينقلها ابؼعلم كابؼعرفة التي بوصل عليها ابؼتعلٌمتُ أم التي تتكوف لديهم كل ذلك في 

 إطار فضائي زمتٍ بؿدد.
زمن مضى، كلكنٌها لد تكن بنفس  أفٌ التعليمية كانت موجودة في كحاصل القوؿ

التشكيل الصوبٌ، كابؼاىية التي ىي عليها الآف، بل كانت بؽا طبيعة خاصة، إلا أفٌ الزمن أعطاىا 
مسحة من التٌحوؿ، كنوعا من الاستقلبلية، كما انبعثت الركح من جديد في ابؼصطلح على يد 

 العابؼالذم أعادىا إلذ الدٌراسات اللٌغوية.
 التعليمية:تحديد مصطلح  - ب

لطابؼا كاف مصطلح الديداكتيك )التٌعليمية( عرضة لتضارب الآراء، كاختلبؼ ابؼفاىيم  
كونو يطرح مشاكل على ابؼستول ابؼعرفي )الابستيمولوجي( فمنها ما يرتبط بدلالة ابؼصطلح، بينما 

                                                 

1La didactique en question, Cornu et vergnioux, hachette Paris, 1992,P.P, 39-70. 
 .130دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص:2 
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لك تعدد يعود بعضها الآخر إلذ ابؼنزلة التي ينبغي أف برتلها في حقل ابؼعرفة التًبوية، ككذ
ابؼصطلحات الراجع إلذ أنوٌ علم غربي أكلا، بٍ تعدد مناىل التًبصة ثانيا، بالإضافة إلذ الاضطراب 
الذم يعرفو التأليف في ىذا ابؼيداف، فالكل بدأ يتًجم كيألف دكاكين لا تعد كلا برصى، كيقحم 

 النفور من أمور لا علبقة بؽا بابؼوضوع من جهة كيصعب فهمها من جهة أخرل لتكوف سبب في
ىذا العلم، أك الوقوع في مصب ابػلط كعدـ التفرقة بتُ مصطلحاتو، ناىيك عن كجود العديد من 
الباحثتُ الذين لد يتوقفوا بغد الآف عن ابغديث عن التدريس باعتباره فنا، كلد يهتدكا إليو كعلم 

 تطبيقي لو قوانينو كبماذجو كيتطور حسب مبادئ كمناىج خاصة.

فلمصطلح الديداكتيك ألفاظ عدة لأسباب ذكرناىا آنفا، كعليو  أمركمها يكن من 
سنحاكؿ التًكيز على ابؼصطلحات الأكثر ركاجا بؽذا العلم، كىي: تعليميٌة_ تعليميٌات_ علم 
التدريس_ التدريسيٌة_ الديداكتيك، بحيث تتفاكت ىذه الألفاظ في الاستعماؿ بحسب 

 :1ل الآبٌمستعمليها) مستخدميها (، سنوضحها بالشك
  

 
 

      
 

ل تسمية معينة فكل باحث يفضٌ  .تتفاكت ىذه ابؼصطلحات من حيث الاستعماؿ
الآخر من  فالبعض يفضٌل استعماؿ مصطلح ديداكتيك دكف تربصتو تفاديا لأم لبس كالبعض

 الباحثتُ يستعملوف مصطلح تعليميٌات مثل رياضيات، كلسانيات.
 تدريسيٌة مثلب مصطلح من استعماؿ عراقي، لد يشع استعمالو.الفمصطلح 

كبهمع الأخصائيوف على أفٌ مصطلح التعليميٌة ىو: "علم يدرس طرؽ تعليم اللغات 
تعلم، كمراعاة انعكاساتها على الفرد كتقنياتو، كأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي بىضع بؽا ابؼ

                                                 

 .9-8ـ، ص.ص2007تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق: بشتَ إبرير، عالد الكتب ابغديث، إربد، الأردف،  1

Didactique 

 الديداكتيك التدريسيّة عمم التعميم عمم التدريس تعمميّات تعميمية
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كالمجتمع، من حيث تنمية القدرات العقلية، كتعزيز الوجداف، كتوجيو الركابط الاجتماعية، كمن غتَ 
 .1إغفاؿ نتائج ذلك التعلم على ابؼستول ابغسي ابغركي للفرد ابؼتعلم"

على  " كتكوين ابؼدرستُبرليل العمليٌة التعليمية : " في كتابو "محمد الدريج"بينما اقتصر 
: "نقصد بعلم التدريس الدراسة العلمية ﵀تويات التدريس في ذلكمصطلح علم التدريس كقاؿ 

كطرقو كتقنياتو، كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلٌم التي بىضع بؽا التلميذ، دراسة تستهدؼ صياغة 
ابؼستول العقلي أك بماذج كنظريات تطبيقية معيارية بقصد بلوغ الأىداؼ ابؼرجوة سواء على 

 .2" الانفعالر أك ابغسي أك ابغركي
علم التدريس بهعل بالتعريف من التدريس موضوعا لو. فينصب اىتمامو على إفٌ  أم

نشاط كل من ابؼدرٌس كالطلبب كتفاعلهم داخل الصف، فالتلميذ بهب عليو أف يستوعب ابؼادة 
و فهمو كبززينو في الذاكرة، أما ابؼعلٌم التي تقدـ إليو في شكل درس يطرح أمامو، حيث يفرض علي

فلببد لو من التٌمكن من ابؼادة التي بتُ يديو حتى تكتمل العملية التٌعليمية، كبرقيق ابؽدؼ منها 
 ألا كىو حصوؿ عملية الفهم كالإفهاـ.  

لكنٌ ابؼلبحظ أفٌ مصطلح تعليميٌات أك التعليميابٌ أكثر انتشارا من ابؼصطلحات 
 ونو بىص كل مواد التعليم دكف استثناء.الأخرل، كذلك ك
 تعليميٌة اللغات: فعل تعليم اللغات كالنظر فيو على ضوء كل الاختصاصات القريبة

 من بؾالات التعليم.
.لسانيات تعليميٌة: لسانيات تطبق كبسارس درسها اللغوم 

 .3كتأخذ تعليمية اللغات كل ما ينقصها من اللسانيات التعليمية
لابد من القوؿ أفٌ التعدد ابؼصطلحي يلعب دكر كبتَ في   -كجهة نظرنا ابػاصة-أما عن 

معرفة العلوـ كفهم ثناياىا، فالأجدر بنا أف بقعل العلوـ في قوالب بسيطة مفهومة بعيدة عن 
كبالتالر نناصر التعقيد، كعن التفرعات التي لا جدكل منها كي يتستٌ للطالب فهمها بسهولة 

                                                 

 .03ـ، ص2000برليل العملية التعليمية: بؿمد الدريج، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر،  1
، ص 2004، 2منشورات سلسلة ابؼعرفة للجميع، الرباط، ط برليل العملية التعليمية كتكوين ابؼدرٌستُ، أسس كبماذج كتقنيات، بؿمد الدريج،2 

15. 
 .167،168ينظر: اللغة العربية كآدابها: جامعة التكوين ابؼتواصل كابؼدرسة العليا للؤساتذة، بوزريعة، ص  3
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قتًاض كىو نوع من أنواع التًبصة التي تنسخ حركؼ الكلمة الأجنبية كما ىي في اللغة أسلوب الا
 ابؼنقوؿ إليها، كبالتالر لفظ الديداكتيك حسب رأيينا ىو أنسب مصطلح بؽذا العلم .    

كرغم ما يكتنف تعريف التٌعليمية من صعوبات فإفٌ معظم الدارستُ ابؼهتمتُ بهذا ابغقل 
 يز في التٌعليمية بتُ نوعتُ أساسيتُ يتكاملبف فيما بينهما بشكل كبتَ كبنا :بعئوا إلذ التٌمي

 . (Didactique générale)علم التدريس العاـ -
 .(Didactique Spéciale)كعلم التدريس ابػاص  -

كيقصد بعلم التدريس العاـ: "بؾموع ابؼعارؼ التعليمية القابلة للتطبيق في بـتلف ابؼواقف 
. معتٌ ىذا أفٌ التعليمية العامة تهتم بجوىر العملية التعليمية كأىدافها 1الطلبب" كلفائدة بصيع

كابؼبادئ العامة التي تستند إليها كالعناصر ابؼكوٌنة بؽا من مناىج كإستًاتيجيات التدريس، كالوسائل 
عامة التي التعليمية، صيغ تنظيم العملية التعليمية، أساليب التقونً... إلخ، كمن بٌٍ القوانتُ ال

 تتحكم بتلك العناصر كبوظائفها. 
بينما يقصد بعلم التدريس ابػاص: "الاىتماـ بالنشاط التعليمي داخل الفصل في ارتباطو 
بابؼواد الدراسية، كالاىتماـ بالقضايا التًبوية في علبقتها بهذه ابؼادة أك بتلك. فنقوؿ علم التدريس 

أم أنٌها تهتم بكل ما بىص تدريس مادة من ؛ 2تاريخ"ابػاص بالرياضيات كعلم التدريس ابػاص بال
 .3مواد التكوين أك الدراسة من حيث الطرائق كالوسائل كالأساليب ابػاصة بها

كبيكن القوؿ أفٌ التعليمية العامة بسثٌل ابعانب التوليدم للمعرفة )أين يتمٌ توليد القوانتُ 
ليمية، كبسثل التعليمية ابػاصة ابعانب التطبيقي كالنظريات كابؼبادئ كالتعميمات العامة للعملية التع

 . 4لتلك ابؼعرفة، أين يتمٌ تطبيق تلك القوانتُ كابؼبادئ كالتعميمات بدراعاة خصوصية ابؼادة
بفضل جهود خبرائو -كصفوة القوؿ أفٌ التعليمية ىي بزصص علمي فتي، استطاع 

أف يؤسس بالفعل نظرية عامة -الباحثتُ الذين ينتموف إلذ بزصصات متباينة كمتكاملة فيما بينها
للتعليمية في بؾابؽا النظرم كالتطبيقي، كالتي بظحت بؽذا ابغقل البحثي أف يفرض نفسو كتخصص 

                                                 

 .16ص ابؼرجع السابق ،  1
 ..16، صنفسوابؼرجع  2
تعليمية ابؼواد في النظاـ ابعزائرم، بـبر تطوير ابؼمارسات النفسية ك التًبوية، جامعة التعليمية البيداغوجية، علي عوينات، ابؼلتقى الوطتٍ حوؿ 3 

 .06، ص،2010ابعزائر، أفريل 
 .27ينظر: ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس،ص  4
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لتًبية، لاسيما بعد النجاح ابؼتميز الذم حققو في الاختيار الدقيق سواء للموضوع جديد في علوـ ا
 أك منهج الدراسة. 

 Le discours  didactique الخطاب التعليمي: 3-

من كجهة نظر في غياب تعريف جامع للخطاب في الأدبيات التًبوية آثرنا اعتماد تعريفو 
الديداكتيكي من ملفوظات شفهية أك مكتوبة، لو خصائص اللسانيتُ بحيث ىو: "كل ما ينتجو 

 .1كبفيزات من بينها كونو تفاعلي كإرشادم..."
بو، يشتًؾ في كجوده ابؼتخاطبتُ )بـىاطًبٍ  ابػطاب التعليمي: خطاب متلفظان  إفٌ بدعتٌ 

ة، تتوافر فيهما قصدية التأثتَ، بوجو من الوجوه لإيصاؿ رسالة ضمن كضعية خطابيٌ  (كبـىاطىبٍ 
ترمي إلذ تعديل موقف ابؼتلقي أك تغيتَه في إطار كظيفة ابغجاج الذم ينشده ابؼتكلٌم. إلا أفٌ 
ابػصوصيات الواجب توفرىا ضمن ىذه الوضعيات ابؼستول الذم بهب أف يكوف فيو ابػطاب، 

 همات كأفعاؿ الكلبـ كذلك من خلبؿ معرفة: من حيث طرائق ابغجاج كطبيعة ابؼب
 طبيعة ابؼتعلم ابػاصة: كطبيعة ابؼستمعتُ، عددىم، سنهم، مستواىم سلوكهم...إلخ. -
 بوصفو خطابا بيثٌل للواجبات )القوانتُ( ليشغل اللغة )اعتبارات موضوعاتية(. -

ية البرىاف، ابػطاب يتجاكز التشكيلة اللغوية، كبيتد إلذ كسائل الإقناع كنوعكبدا أفٌ 
كأدكات الأسلوب البياني؛ كالتعليم ما يبذلو ابؼخاطب من جهد لإيصاؿ ابؼعرفة إلذ ابؼتعلم من أجل 

 :برقيق التغتَ ابؼرغوب فيو فإفٌ 
ة البرىاف، ن، بوسائل الإقناع كنوعيٌ ابػطاب التعليمي في رأيننا ىو: التشكيل اللغوم ابؼتفنٌ 

كأدكات الأسلوب البياني، ابؼوجو إلذ برقيق التغتَ ابؼرغوب فيو من السلب إلذ الإبهاب، كفق 
إيديولوجيات منتج ابػطاب في بغظة تاربىية. كيتضمن ىذا التعريف بؾموعة من النقاط تتمثل فيما 

 يلي: 
ة إلذ أنظمة إفٌ ابػطاب التعليمي عبارة عن نظاـ لغوم، تستخدـ فيو اللغة بالإضاف  - أ

لغوية أخرل، مثل نظاـ الإشارات، حيث تستخدـ فيو بـتلف كسائل الإقناع، سواء أكانت 
 مادية، أك معنوية كالألفاظ كالكلمات.                  

                                                 

 .78، 77،  ص ص  2000، 3دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بالعيد، دار ىومة، ابعزائر، ط 1
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م بالدرجة الأكلذ، بدعتٌ أنو يسعى إلذ إيصاؿ ىدؼ ىذا ابػطاب التعليمي، ىو ابؼتعلٌ  - ب
 ابؼعرفة كابػبرات، كإثارة الإشكالات التي تدفع ابؼتعلم إلذ البحث عن ابغلوؿ.                      

قيمة ابػطاب التعليمي كبقاحو مرىوف بددل تغتَه لسلوؾ ابؼتعلم العقلي كابعسمي -ج
     كالاجتماعي)الأداء(.                      

ابػطاب التعليمي عملية قائمة على التنظيم كالتخطيط، بحيث يلعب فيها ابؼعلم أدكارا -د
للخلفيات الإيديولوجية ك  كمديران  كمنسقان  كمعلمان  بـتلفة، حيث يكوف موجو كمستشاران 

كالاجتماعية، كالثقافية، كابغضارية تأثتَىا على ابػطاب التعليمي كعلى منتج ابػطاب كعلى متلقيو 
 في بغظة تاربىية.

ىو خطاب قيل  كعليو يكمن القوؿ أفٌ ابػطاب التعليمي الثانوم )في ابؼرحلة الثانوية(:
على لساف الأستاذ أك غتَه، بواكؿ فيو تبسيط ابؼادة التعليمية كجعلها في متناكؿ التلبميذ. كىو من 

يقدٌـ رؤاه كآراء غتَه في ىذا ابؼنطلق "عبارة عن نص أك بصلة نصوص يعرضها الأستاذ على طلبتو، 
بدعتٌ أف ابػطاب التعليمي خطاب قيل من قبل سواء على لساف الآخرين  1ابؼوضوع الذم يدرٌسو"

)ما تفرضو الوزارة من مناىج، ككتب مصاحبة(. أم أنوٌ خطاب يتكرر فيو خطاب الآخر كىي 
 يبسط ابؼعرفة ميزة خاصة بالعمل التًبوم، أك على لساف الأستاذ )اجتهاد شخصي منو( حتى

 لتلبميذه. 
كبناء على ىذا يعدٌ ابػطاب التعليمي مادة علمية بروؿ إلذ مادة تعاملية )ذات طابع 
تعليمي( تصدر من خلبؿ عمل تربوم كسلوؾ يتحدد انطلبقا من الاختلبؼ ابؼوجود في العلبقات 

ديث بتُ )أنا إلذ أنت( أك بتُ ابؼتكلمتُ ) ابؼتعلمتُ، ابؼعلٌم (، فهو قائما أساسا على  ثنائية ابغ
)أنا+أنت(؛ بدعتٌ تفاعل الأطراؼ التعليمية عن طريق ابغوار، أمٌا ابػطاب ابغجاجي ابعدلر: 
فيقوـ على أساس السجاؿ في ثنائية )أنا مقابل أنت(؛ كنفهم من ذلك، أنوٌ ينفرد بشفافية الفاعل 

يو في الأكساط التعليمية بالتعليم الدائمة كابؼرتبطة بحريتو في إصدار الأحكاـ، كىو ما يطلق عل
 التلقيتٍ.

                                                 

ة الدكتوراه ، ابغجاج كبعض الظواىر التداكليٌة في ابػطاب التعليمي ابعامعي "بموذج أقساـ اللغة العربيٌة كآدابها"، نوارة بوعياد، رسالة لنيل شهاد 1
 .37، ص 209/2010اب كاللغات، قسم اللغة العربيٌة كآدابها، جامعة ابعزائر، بزصص اللغة عربيٌة، كليٌة الآد
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: "ابػطاب ىو "ميشال فوكو"من التعريفات التي نراىا جامعة إلذ حدٌ ما تعريف  كلعل
مصطلح لساني يتميٌز عن النص كالكلبـ كالكتابة كغتَبنا، كيشمل كل إنتاج ذىتٍ سواء أكاف نثرا 

ا أك مؤسسيا، كللخطاب منطق داخلي أك شعرا، منطوقا أك مكتوبا، فرديا أك بصاعيا، ذاتي
كارتباطات مؤسسية فهو ليس نابذا بالضركرة عن ذات فردية يعبر عنها أك بومل معناىا أك بييل 

 .1إليها، بل قد يكوف خطاب مؤسسة أك فتًة زمنية أك فرع معرفي ما"
 كابؽدؼ من ابػطاب التعليمي: ىو تسهيل البناء ابؼعرفي للمتلقتُ كالدخوؿ إلذ رصيد

معارفهم كابػركج من مرحلة التخزين إلذ مرحلة الإخراج كمن تقبل ابؼعلومة إلذ ابؼناقشة كالنقد 
كالانتقاد، كمن ىنا بقد أفٌ للخطاب ىدفتُ بنا: تسهيل العلمية كالتًبوية كتأىيل ابؼتلقي لإعادة 

 قراءتها في سياؽ علمي أكثر تعقيدا.
كوف ابػطاب يكتسي طابعا تداكليا "في كيتميٌز ابػطاب التعليمي عن النص التعليمي 

بهعل النص بتُ لغتتُ: اللغة ابؼرجعية كاللغة التعليمية، أما عن مفهوـ النص التعليمي، فهو ينصرؼ 
إلذ غايات إضافة إلذ الاتٌساؽ كالتماسك كالانسجاـ، كىي تثبيت ابؼعلومات كبذذير السنن 

بول "، كقد عرفٌو 2كأدبي كعلمي كتعليمي"كترسيخ السلوؾ. كيتوزع النص إلذ قانوني كديتٍ 
بأنوٌ: "كحدة تعليمية  "بشير إبرير"، بينما يعرفٌو 3بكونو: "كلٌ خطاب ميثىبٌت بواسطة الكتابة""ريكور

بسثل بؿورا تلتقي فيو ابؼعارؼ اللغوية ابؼتعلقة بالنحو كالصرؼ كالعركض كالبلبغة كعلوـ أخرل كعلم 
 .4ضافة إلذ ابؼعطيات ابؼعرفية التي تقدمها العلوـ اللسانية"النفس كالاجتماع كالتاريخ بالإ

عملية تواصل كتفاعل بتُ بـتلف الأطراؼ ابؼرتبطة "كعموما فالنص في المجاؿ التًبوم 
بؿيط خارجي...( ينبتٍ على برقيق   -كضعيات الفصل -متعلم-بالعملية التعليمية )مدرس

كفايات متعدٌدة من شأنها تكوين شخصية قادرة على الاندماج في بؿيطها كالتفاعل معو، كيتحدد 
ابعمل(، فلب بقد في أم كتاب مدرسي نصا في ابؼدرسة باعتباره أطوؿ من ابعملة )متوالية من 

                                                 

 .9، ص1984نظاـ ابػطاب، ميشاؿ فوكو، تر: بؿمد سبيلب، دار التنوير، لبناف، 1
 .5، ص 1997مساءلة مفهوـ النص، بؿمد مفتاح، منشورات كلية الآداب ، كجدة،  2
 .28، ص 2001الثقافي العربي، الدار البيضاء،  انفتاح النص الركائي، سعيد يقطتُ، ابؼركز 3
 .129تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق،ص  4



 الفصــــــــــــــــــــــــــــــل الأول                              عتبـــــــــــــــــــات اصطلاحية          
 

56 

 

 

 

معركضا مكونا من بصلة كاحدة، كما يتحدٌد باكتماؿ معناه كانغلبقو، بدعتٌ أفٌ لو بداية كنهاية، كلو 
 .1"دلالة، كما يرتبط عادة بالكتابة

 خصائص الخطاب التعليمي:  -4
 يتميز ابػطاب التعليمي بدجموعة من ابػصائص نذكر منها ما يلي:

يظهر لنا كجود شركاء في ابػطاب بشكل جليٌ في ا﵀ادثات اليومية،  تفاعلي: -1.4
"مانغينو" حيث ييوضع ابػطاب في سياؽ تواصلي معتُ بتُ متكلٌم كمتلق، كيذىب 

Maingueneau)) لأفٌ التلفظ تفاعليان  -حتى في غياب متلقٌ معتَُّ  -إلذ اعتبار كل تلفٌظ ،
، كعلى ىذا فإنوٌ يعتبر كاف أـ افتًاضيان   إليو ابػطاب حقيقيان يفتًض كجود متلفظ مشارؾ يوجَّو 

 .2أحد أشكاؿ التفاعل، كليس الشكل الرئيس للتفاعل (La conversationالتحاكر )
كبدا أفٌ ابػطاب التعليمي حوارم بامتياز فهو بيتاز بالتفاعلية كابؼشاركة بدعتٌ العمل 

فقط بل على جهد ابؼتعلم، الذم يشارؾ في  ابعماعي، بحيث لا يرتكز على ما يقدمو ابؼعلم
بـتلف الأنشطة كابؼمارسات، سواء بأفكاره أك أعمالو أك حتى اقتًاحاتو، لأفٌ ىدؼ ابػطاب 
التعليمي ىو تنمية ركح ابؼشاركة كابؼبادرة بتُ ابؼتعلمتُ، كذلك من خلبؿ ما يقدـ بؽم من فرص 

ليمية كأيضا فتح بؾاؿ للحوار من خلبؿ طرح للمشاركة؛ كمشاركة ابؼتعلمتُ في إبقاز بؾسمات تع
الأسئلة، كخلق إشكاليات، كإدارة النقاش من طرؼ ابؼعلم الذم يعمل على التوجيو 

 كالإرشاد...إلخ. 
كفي ىذا ابؼضمار ظهرت طريقة جديدة لتفعيل ابػطاب التعليمي، كجعلو أكثر حركية 

سا على اللعب كابغركة كىذا مناسب كحسية؛ كىو ما يسمى بالتعليم التفاعلي، الذم يقوـ أسا
خاصة للؤطفاؿ ابؼتعلمتُ، لأفٌ ىذا اللعب سيتيح بؽم فرصة أكبر للتعاكف كابؼشاركة، كمن ىنا 
يكوف للخطاب التعليمي فرصة أكبر لتحقيق أىدافو؛ فمثلب في أداء مسرحية ما توظف أبظاء 

رض الواقع من خلبؿ اللعب في التلبميذ كأبطاؿ كشخصيات ضمن ىذه ابؼسرحية كربدا بسثل على أ

                                                 

 ديداكتيك النص القرائي، إشكالية تصنيف النصوص )ابؼستول السادس إبتدائي بموذجا(، بحث مقدـ لنيل دبلوـ مفتش تربوم للتعليم الإبتدائي 1
 .11، ص 2013الرباط، -لتكوين مفتش التعليممن الدرجة الأكلذ، بوبصعة مرزككي، مركز ا

 .16ينظر: تداكلية ابػطاب السردم دراسة برليلية في كحي القلم للرافعي،ص2 
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ىذه الأدكار كمن ىنا سيكوف التلبميذ أكثر اندماجا مع ابؼسرحية كبالتالر سيتعلموف أشياء كثتَة 
من خلببؽا، كالقيم كالعادات كالأفكار... كأيضا تتاح بؽم فرصة ابؼشاركة كالتفاعل مع الأدكار كمع 

 بعضهم البعض. 
آخر )الطرؼ ا﵀اكر أك ابؼرسل إليو( نوعا من يتمثل في مقابظة طرؼ  تأثيري: -2.4

الكوف القولٌر إلذ حدٌ يصبح فيو ذلك الطرؼ بالآخر مستدرجا بكو الأخذ بنفس الأقواؿ التي كاف 
يتلقاىا؛ فقد نصبح أماـ تلفٌظ مزدكج غتَ أفٌ ىذا النٌمط الثاني من البحث لا بىلو من بعض 

قيٌ في حتُ أفٌ "مقابظة الآخر قناعتو ابػاصة" الغموض لأنوٌ يبدك جزءا من مسار عقلي كمنط
بيكن أف برصل بواسطة كسائل أخرل غتَ كسائل البرىنة. من ذلك مثلب كسائل الإغراء الذم 
يستعتَ أشكاؿ خطابات أخرل )خطاب الوصف كخطاب القصٌ(. كعندما يتعلٌق الأمر بدفهوـ 

 .1ابغجاج لابد من أف بكتًز من الوقوع في نوعتُ من الإفراط
كىذا يعتٍ أنوٌ يتوجٌو بو متكلٌم معتٌُ لأداء غرض معتٌُ، كبيكن أف : توجيهي -3.4

يفتح المجاؿ أيضا لدخوؿ بعض قواعد التوجيو أثناء التلفٌظ بابػطاب، فقد ييغتٌَ ابؼتكلٌم من خطابو 
مثل تسبيق بعض ابؼقولات، أك الرجوع إلذ مقولات سابقة، أك قد ييضمن خطابو بعضا من 

 .2يقات حوؿ مضموف خطابوالتعل
إضافة إلذ كل ما سبق فهو عملية بـططة كمنظمة يقوـ أساسا على اللغة البسيطة 
الواضحة ابػالية من التعقيد كالغموض ابؼناسبة بؼستويات ابؼتعلمتُ كقدراتهم بحيث تغطي موضوع 

، ىو برقيق الدرس، كتوفيو حقو من الشرح كالتبسيط، لأفٌ ابؽدؼ ابؼرجو من ابػطاب التعليمي
التواصل كتغيتَ السلوؾ، فهو نشاط تواصلي بتُ معلم )مرسل(، كمتعلم)مستقبل(، 
كبؿتول)رسالة(؛ بالإضافة إلذ ذلك كلو فهو خطاب يستعتُ بجميع الوسائل، كبىاطب بصيع 
ابغواس، كيسعى إلذ برقيق كظائف متنوعة تعبتَية، شعرية، تواصلية، تبليغية، ندائية، كيتميز 

إلذ ىذه الوظائف، كونو يسعى في مواقف معينة إلذ أداء الوظيفة ابؼاكرائية )ما كراء  بالإضافة
 اللغة(. 

                                                 

 .15، ص 2009، 1ينظر: ابغجاج بتُ النظريةٌ كالأسلوب، باتريك شاركدك، تر: أبضد الودرني، الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بتَكت، لبناف، ط 1
 .15ص ، نفسوابؼرجع 2 
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إفٌ الإقناع في العمليٌة التعليميٌة التعلُّميٌة عمليٌة كاعيٌة؛ فالباث لو أىداؼ إقناعي:  -4.4
ة تستهدؼ كاضحة يركـ برقيقيها من خلبؿ كجهتُ أحدبنا لساني كالثاني فكرم، كما أنٌها عمليٌ 

اعتقاد ابؼخاطب قبل سلوكو، أم نقل ابؼتلقي من حاؿ إلذ حاؿ من خلبؿ تغيتَ اعتقاداتو كمواقفو 
كسلوكاتو. كىو يتحقٌق من خلبؿ خطاب كاعو من الباث الذم يستهدؼ العقل أك العاطفة أك بنا 

ابؼتلقي بعدما معان. كما يظهر بقاحو في الآثار التي تتًتٌب على عمليتو، أم في سلوكات كمواقف 
 . 1يتلقى ابػطاب الإقناعي

خطاب الأستاذ مع تلبميذه يقوـ على الدعوة كدحضها؛ أم أفٌ إفٌ حجاجي: -5.4
ابؼعتمد في ىذا ابػطاب ىو الادٌعاء الذم بىتص بو الأستاذ، الذم يعرض دعواه ابؼدعومة ابغجاج 

بالتبريرات؛ انطلبقا من سلسلة من الأقواؿ ابؼتًابطة ترابطان منطقيان؛ مستهدفان إقناع التلميذ بصدؽ 
را بدجموعة من دعواه كالتأثتَ في موقفو أك سلوكو بذاه تلك القضيٌة. ككلٌما كاف إدٌعاء الأستاذ مبرٌ 

القضايا الداعمة لو؛ كلما ظهرت كفاءة الأستاذ ابغجاجيٌة في الوضعيات التواصليٌة. كإذا كاف من 
حقٌ التلميذ الاعتًاض على قضيٌة ما في الدرس؛ فيستلزـ عليو أف يكوف مستوعبان كفابنان ابؼوضوع 

 الذم يعتًض عليو. 

م قبل بؼهارات السابقة، لأفٌ ابؼتعلٌ فهو مرتبط بالكفاءات كابػبرات كاتراكمي: -6.4
اتصالو بابؼدرسة تكوف لو أفكار كمعلومات كمهارات بـتلفة، اكتسبها من بيئتو ابػارجية، لذلك 
فإف ابػطاب التعليمي يأخذ بعتُ الاعتبار ىذه الأشياء، فيبتٍ من خلببؽا ابؼعلم تعاليمو ككل ما 

ليكوف ما علمو كقدمو أساسا بػبرات كمهارات يقدمو للمتعلم، بحيث تكوف منطلقا لو في ذلك؛ ك 
 أخرل يتعلمها التلميذ فيما بعد.

فابػطاب التعليمي ينقل الايدكلوجيا السائدة، كنظاـ الدكلة ابػاص سواء فيما يقدـ من 
ابؼعلومات كأفكار كمقررات كمناىج، أك ما يعتمده من كسائل كتقنيات كإطارات، من معلمتُ 

 ا أنوٌ يعكس قدراتها ابؼادية كخلفياتو الثقافية كالاجتماعية الاقتصادية.كمدراء كمستشارين... كم

                                                 

اللسانيات  ينظر: آليات الإقناع في ابػطاب القرآني "سورة الشعراء أبموذجا" دراسة حجاجيٌة، ىشاـ بابػتَ، مذكٌرة مكمٌلة لنيل درجة ابؼاجستتَ في1
 .57، ص 2012العامة، جامعة منتورم، قسنطينة ، ابعزائر،



 الفصــــــــــــــــــــــــــــــل الأول                              عتبـــــــــــــــــــات اصطلاحية          
 

59 

 

 

 

من ميزات ابػطاب التعليمي أنوٌ متدرج سواء كاف ذلك من حيث  :تدرجي -7.4
اللغة، أك ابؼعلومات، أك الوسائل، أك ا﵀تول التعليمي، فتكوف من السهل إلذ الصعب كمن ابؼعلوـ 
إلذ المجهوؿ، كما أفٌ التعلم لا يكوف دفعة كاحدة، بل يأبٌ شيئا فشيئا كبالتدريج، حتى تبقى في 

"لا يستطيع أف بوصل كل شيء دفعة  (1988)"حوى"طويلة.كمن ذلك قوؿ ذاكرة ابؼتعلم مدة 
كاحدة، لا في الأخلبؽ كلا في العلم، لذلك لابد من التدرج الدقيق في التطبيق، خطوة خطوة حتى 
يتم الوصوؿ، أما إذا كاف الدفع الكماؿ سريعا شديدا فقد بودث ذلك فتًة بٍ يؤدم إلذ 

 1الانقطاع."
: اللغة كحدىا غتَ كافية لتوضيح الأفكار كتفستَ الإيضاحمدعم بوسائل -8.4

القضايا كإيصاؿ ابؼعلومات، لذلك فإفٌ ابؼعلم أثناء إلقاءه للدرس لا يعتمد على ابػطاب اللفظي 
يعًينىة لأفٌ "ما يساعد في إدراؾ الأمور المجردة للقضايا، 

فقط، بل يلجئ إلذ غتَه من الوسائل ابؼ
نة، كالرسوـ كبكوىا. بدعتٌ ضركرة مرافقة ابؼشاىد ا﵀سوس، مع ابؼنطوؽ توضيحها بالوسائل ابؼعي

 .2ابؼسموع "
كىذا بطبيعة ابغاؿ بهعل ابػطاب التعليمي مكتوب كمسموع كمرئي؛ فأما الأكؿ فيتعلق  

بدا كجد من مكتوب في الكتب ابؼدرسية كأما الثاني فهو مرتبط بحديث ابؼعلم الذم ينتقل في 
أذف ابؼتعلم فيسمعو كيفهمو، كأما ابؼرئي فهو ما يرتبط بالصور ابؼدعمة لكلبـ شكل ذبذبات إلذ 

 ابؼعلم كللمكتوب ابؼوجود في الكتاب. 
IV.  الثانوي:التعليمL’enseignement secondaire 

يعتبر التعليم الثانوم مرحلة ىامة من مراحل بمو ابؼتعلمتُ، فهو يرتبط ارتباطا كثيقا 
 لتأثتَه الشديد بأحداث المجتمع كارتباطو الوثيق بأحوالو.بالمجتمع كتغتَاتو، كذلك 

                                                 

ة الاستفادة منو في تعليمنا الفلسطيتٍ ابؼعاصر، بؿمد كامل حسن ملبمح ابػطاب التًبوم من خلبؿ الأحاديث النبوية ابؼوجهة للشباب ككيفي 1
معة الإسلبمية، ابعمل، رسالة ماجستتَ في التًبية الإسلبمية، إشراؼ بؿمود خليل أبو دؼ، كلية التًبية، قسم أصوؿ التًبيةػ التًبية الإسلبمية ػ، ابعا

 .22ـ، ص2009ق ، 1430غزة فلسطتُ، 
 .24ابؼرجع السابق، ص 2
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الطلبب للوفاء باحتياجات  عدٌ كتكمن أبنيتو في إعداد القول البشرية للمجتمع، فهو يي 
المجتمعات كمتطلباتها، كما يهتم بإعداد الشباب للبندماج في ابغياة كمراعاة احتياجاتهم، ككذلك 

 ، بالإضافة إلذ مراعاتو لتحقيق أىداؼ ابؼرحلة الثانوية نفسها.لإعدادىم بؼواصلة التعليم ابعامعي
كتعرؼ ىيئة اليونيسكو التعليم الثانوم بأنوٌ "ابؼرحلة الوسطى من سلم التعليم بحيث 

 (.183ق، ص1409يسبقو التعليم الابتدائي كيتلوه التعليم العالر" )السنبل كآخركف، 
سنة إلذ سن  12بوتوم ابؼتعلمتُ من سن  كيفهم من ىذا التعريف أفٌ التعليم الثانوم

سنة، بدعتٌ بوتوم التعليم ابؼتوسط كالثانوم؛ أم أنوٌ يشمل الفتًة ابغرجة من حياة ابؼتعلمتُ  18
كىي فتًة ابؼراىقة التي برتاج من القائمتُ على التًبية كالتعليم إلذ بذؿ ابؼزيد من ابعهد كالعناية 

 تُ. كالاىتماـ كالرعاية بؽؤلاء ابؼتعلم
حلقة الوصل بتُ التعليم كبسثل ابؼرحلة الثانوية إحدل مراحل التعليم في ابعزائر، كىي 

من ناحية كبتُ التعليم العالر من ناحية أخرل، كمن ابؼفتًض أف يكوف ىناؾ  الابتدائي كابؼتوسط
 .(ابؼتوسط كالثانومك  الابتدائي)لتعليم العاـ ابؼختلفة تواصل بتُ مراحل ا

كبؽا كبيتد العمل لتحقيق التواصل بتُ أىداؼ التعليم العاـ كالتعليم العالر ابعامعي،  
طبيعتها من حيث سن التلبميذ كخصائص بموىم، كتقع ىذه الفئة من التلبميذ في مرحلة ابؼراىقة 

( من حياة الشباب 17.16.15السنوات العمرية )كمدة الدراسة فيها ثلبث سنوات ما يوافق 
 تنتهي بامتحاف مهم ىو امتحاف شهادة البكالوريا.تقريبا، 

في جذعتُ مشتًكتُ بنا: جذع آداب  ابؼرحلة تلبميذبصيع  ايلتحق بهبالسنة الأكلذ تبدأ 
شعبة آداب ييعاد توجيههم في السنة الثانية إلذ سًتي شعب ىي: بٌٍ كجذع علوـ كتكنولوجيا. 

شعبة ك شعبة تقتٍ رياضي، ك شعبة رياضيات، ك ، بذريبيةشعبة علوـ ك كفلسفة كشعبة لغات أجنبية، 
. كشهد التعليم الثانوم العاـ تغيتَا جذريا خلبؿ السنوات القليلة ابؼاضية في ابؼناىج تستَ كاقتصاد

كالبرامج كما زالت ىذه الإصلبحات. حيث مست كل ابؼواد التعليمية بدا فيها اللغات كالآداب، 
رحلة الثانوية بأستاذ اللغة العربية كآدابها. بعدما كاف ينسب كأصبح يسمى أستاذ اللغة العربية في ابؼ

في ابؼرحلتتُ السابقتتُ إلذ اللغة العربية كيسمى معلم كأستاذ اللغة العربية، كحتى مادة اللغة العربية 
 فأصبحت تعرؼ بدادة اللغة العربية كآدابها. -دكف غتَىا من اللغات–تغتٌَ ابظها في ابؼرحلة الثانوية 
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ن كصف ابؼرحلة الثانوية بأنٌها: "القاعدة التي تعد ابؼتعلم بؼزاكلة الأعماؿ كالوظائف كبيك
. كعليو 1الصغتَة كفي الوقت نفسو تعد ابؼتعلم بؼتابعة السلم التعليمي في ابعامعات كابؼعاىد العليا"

ية فابؼدارس الثانوية "تفتح على اختلبؼ أنواعها كفق بزطيط مدركس تنسقو ابعهات التعليم
 .2كتراعي فيو ابغاجات كالإمكانيات كطبيعة ابؼنطقة"

كيقف العديد من التًبويتُ على أفٌ ابؼشكلبت الأساسية التي تواجو تلبميذ ىذه ابؼرحلة 
ىي مشكلبت اجتماعية في طبيعتها. كتعتبر ابؼدرسة الثانوية بطبيعة تكوينها مؤسسة تربوية 

لتلبميذ يوضع أسس العادات الاجتماعية. بؽذا فإفٌ اجتماعية، ففي مرحلة النمو التي بير بها ا
مسؤكلية مدرسي ابؼرحلة الثانوية تتًكز على معاكنة ابؼراىق على تكيف سلوكو مع أنشطة ابعماعة، 
بحيث بهب أف يدرؾ ابؼعلم أفٌ سلوؾ ابؼراىق بركمو قول عديدة في المجتمع ا﵀لي، تعمل بؾتمعة،  

سلوكو، لذلك لا بد من دراسة ىذه العوامل حتى يتستٌ  كما يعمل كل منها على حدة لتشكيل
 لنا سبر أغوار ابؼراىق السلوكية. 

كىنا تبرز الأىداؼ الأساسية للنظاـ في ابؼدرسة الثانوية، ألا كىي تهيئة الظركؼ ابؼناسبة، 
كابؼناخ الاجتماعي ابؼلبئم الذم يشجع، كيساعد على بمو ابػصائص كالعادات التي برقق أكبر 

 . 3من الانضباط الذابٌ، كابؼواطنة الصابغة في كل تلميذ قدر
 
 

                                                 

 .19، ص 1976فلسفة النظاـ التعليمي كبنية السياسة التعليمية، أبضد حسن عبيد، مكتبة الأبقلو، القاىرة،  1
 .31ق، ص1402ابؼدرسة الثانوية العامة بابؼملكة العربية السعودية، بؿمد مصطفى زيداف، دار الشركؽ ، جدة،  2
 .248، ص 2012لنوايسية، دار حامد للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، الاتصاؿ الانساني بتُ ابؼعلم كالطالب، فاطمة عبد الرحيم ا 3
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I.  التنظير:و الممارسة  بينالحجاج 

ييعدٌ ابغجاج من أدكات النظر، كمن أىم كسائل ابغصوؿ على ابؼعرفة، كلد ينفك عنو أىل 
العقوؿ منذ الأزؿ، فهو نشاط إنساني بدأ الإنساف في بفارستو بعد بسكٌنو من التواصل مع غتَه، أك 
لنقل منذ بدأت تتكوف لديو الأفكار كالآراء كالقيم، كاحتاج إلذ أف يقابظها مع غتَه في إطار 

 التواصل اللغوم.
السابقة لرسلهم،  كقد حكى ا﵁ سبحانو كتعالذ في القرآف الكرنً بماذج من جدؿ الأمم

يوجد حيث  كالبرىاف، فابغجاج إذفككيف كاف الرُّسل بواجوف أقوامهم كيقيموف عليهم البيٌنة 
كجد الفكر الإنساني، لكنٌو لد يظهر بوصفو علما مستقل بدبادئو كموضوعو إلا على أيدم فلبسفة 

 اليوناف الذين نظرٌكا بؽذا الفن، ككضعوا قواعده كلبناتو الأكلذ.
قدبيا في ما يسمى بالبلبغة كابػطابة كفنٌ الإقناع، ككثتَا ما كرد في الثقافتتُ الغربية  اندرج

كالعربية بدعتٌ ابعدؿ كابؼناظرة كالإلقاء كما إلذ ذلك انطلبقا من مؤلفات اليوناف، ككاف اىتماـ 
من نظرٌ  اليونانيتُ القدامى منصبا على فنوف الكلبـ كلا سيما ابػطابة كفنٌ الشعر كلذلك بقدىم

بؽما كأرسى قواعدبنا الفنية كالعقلية التي صارت فيما بعد منهجا اتبعو من جاء بعدىم من العلماء 
 . كبذلك سنٌ قدماء الإغريق سننا بضيدة في ابؼمارسة ابغجاجية.1يونانا كانوا أك عربا أك غربيتُ

 الممارسة الحجاجية عند اليونان: -أولا
بيثل الفكر اليوناني نقلة نوعية في تاريخ الفكر الإنساني، ككاف بؽذه النقلة النوعية أسبابها؛ 
فقد كفٌر جوُّ ابغرية الذم عاشو الفرد للتفرغ للفكر. كما كفٌر لو القدر الأكبر من ابغرية في تناكؿ 

نقد كالتحليل دكف تراثو الأسطورم كالديتٍ ابؼنقوؿ في معظمو عن ابغضارات الشرقية القدبية بال
خوؼ من أم سلطة، ككانت كسيلتهم في ذلك الكلمة حيث تفوؽ بصيع الأدكات الأخرل 
للسلطة، كأصبحت بذلك كسيلة الوصل إلذ ابؼناصب القيادية كإلذ السيطرة على الآخرين، كمنذ 

على حد تعبتَ  –ذلك التاريخ أصبحت العلبقة كطيدة بتُ السياسة كابػطابة، ففن السياسة 
ىو فن معابعة اللغة، كابػطابة تبتٍ نفسها كفعالية قواعدىا  (Jean- Pierre vernant) "فرنان"

                                                 

، 2013، 1ابػطاب ابغجاجي أنواعو كخصائصو، ىاجر مدقن، منشورات ضفاؼ، دار الأماف، الرباط، منشورات الإختلبؼ، ابعزائر، ط1 
 .16-15ص
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ث كإقناع العامة أمرا غاية في عبر الوظيفة السياسية، كبالتالر أصبحت ابؼلكة البلبغية كفنٌ التحدٌ 
 الأبنية في المجتمع اليوناني في تلك الفتًة.
بقواعد ابػطابة  للبستطلبع. ملمان  بؿبان  مغايران  إنسانان لت كمن رحم تلك البيئة التي شكٌ 

كابعدؿ كابؼظاىر ابؼرتبطة بابؼمارسات ابغجاجية، نشأت ابؼباحث ابؼهتمة بابغجاج كالتي بميٌز فيها 
عهدين، أما الأكؿ فيمتد من الدراسات الإغريقية خصوصا مؤلفات أرسطو حوؿ ابػطابة، أما 

 "تيتيكاه"ك "بربؼاف"، ك"توبؼاف"ف القرف العشرين بؼاٌ بعث كل من الثاني فكانت انطلبقتو مع منتص
كيف بًٌ تصور :كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا ، ككضعوه في صدارة البحوث اللغوية ابغجاج،

 ابغجاج في تلك الابذاىات؟.
 (:Coraxالحجاج عند كوراكس ) -

من أكائل معلمي البلبغة أك بالأحرل بـتًعها، فهو من كضع القواعد  "كوراكس"يعد 
ة تنظٌم عناصر ابػطاب ابغجاجي في رؤية الأكلذ للحجاج، كسعى إلذ استنباط صياغة منهجيٌ 

تقنينية تقعيدية تقودنا قراءة مكوناتها إلذ الوعي بارتباط نشأة ابغجاج بظهور ابؼدينة الإغريقية 
كبفارسات حجاجية فائقة. كذلك لأبنية ابؼمارسة  ،قراطية قيٌمة كمؤسسةكبعمق التلبزـ بتُ دبي

 القضائية في توجيو نشأة ابغجاج.
كىذا يعتٍ أفٌ البلبغة كلدت في سياؽ قضائي كمن رحم التفكتَ في الطرؽ التي تسمح 

 بوضع طريقة فعالة للكلبـ.
لتأثتَ ابؼطلوب؛ د خصائص ابػطاب الذم بيكٌن صاحبو من برقيق الإقناع كاكما حدٌ 

فأمي خطاب يريد أف يكوف إقناعيا، لابد أف يكوف منظٌما، كىكذا ابتكر نظاـ ابػطاب البلبغي 
مع استهداؼ التحكم في الوظيفة ابػطابية، كبالتالر "فهو أكؿ من كضع الأجزاء الكبرل للخطابة، 

ستهلبؿ، القص، كىي الأجزاء التي لد يدخل عليها من جاء بعده تغتَا كبتَا بفثلة في الا
كبيكن أف نوضح ذلك في  .1الاحتجاج، الاستطراد، ابػابسة، كىو التخطيط النموذجي للخطة"

 :  2التًسيمة التالية
 

                                                 

م، ينظر: في بلبغة ابػطاب الإقناعي، مدخل نظرم كتطبيقي لدراسة ابػطابة العربية " ابػطابة في القرف في القرف الأكؿ بموذجا" بؿمد العمر  1
 .137، ص 2002، 2إفريقيا الشرؽ، بتَكت، ط

 .21، ص 2011، 1لعلمي، جدة، طتاريخ نظريات ابغجاج، فليب بريتوف، جيل جوتييو، تر: بؿمد صالح ناجي الغامدم، مركز النشر ا 2
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 الخاتمة المناقشة تقديم الأحداث الاستهلال

تقدنً ابغجج الداعمة  عرض القضيٌة استدعاء انتباه ابؼتلقي
 للقضيٌة

الانتهاء من خلبؿ 
 صيغة تلخيصيٌة

في الكلبـ الشفهي أك في الكتابة التي  عامان  كىذه الأقساـ لا تزاؿ إلذ اليوـ بسثل معياران 
كعليو تنعت ابػطابة الكوراكسية بأنٌها خطاب إقناعي، ذلك أنٌها "يراد منها الدفاع عن رأم ما. 

خطاب عبارة عن دليل عملي فيو كصايا بزص مسالك التأثتَ في القاضي كما تنعت بأنٌها خطابة 
 .1لا خطابة السمة كالوجو البلبغي"

كنفهم بفا سبق أفٌ بلبغة كوراكس كانت مهتمة أساسا بالفعالية القضائية، بٌٍ بعد ذلك 
السياسية حيث استخدـ ابعدؿ للتغلب في ا﵀اكم القضائية كاستحصاؿ الأمواؿ من ابؼوكلتُ، 

 فمقصد ابػطابة الكوراكسية إذف ىو كسب القضية. 
 الحجاجية عند السفسطائيين:الممارسات  .1

ابؼعلمتُ الأحرار الذين احتًفوا التعليم  ابؼؤرخوف أفٌ السفسطائيتُ كانوا بؾموعة من حييرجٌ 
لقاء أجر مرتفع، ككانوا يعلموف الناس خاصة أكلئك الشباب ابؼتعطشتُ إلذ ابؼشاركة السياسية 

ىؤلاء الشباب فن الكلبـ كابػطابة، كفي كابؼتطلعتُ إلذ ابؼناصب العليا في الدكلة، كانوا يعلموف 
 نفس الوقت فن النجاح في ابغياة العملية.

ككاف غرض الناس آنذاؾ تعليم أبنائهم لا تثقيفهم علميا بل إعدادىم للحياة العلمية 
كتعليمهم البراعة في فن ابػطابة، كفن النقاش، كذلك لأجل التغلب على ابػصم في ابؼيداف 

 التجارم كالسياسي.
ظهرت ىذه الطائفة من ابؼعلمتُ في النصف الثاني من القرف ابػامس قبل ابؼيلبد في "

بـتلف ابؼدف اليونانية بعد أفوؿ بقم حكم الأقلية )الألوليغارشية(، كبركز حكم " دبيوقراطي" راشد 
" كىو مشتق من Sophisفي أثينا. كأطلق ىؤلاء ابؼعلموف على أنفسهم لقب "السوفسطائي"  "

                                                 

، كلية الآداب، جامعة منوبة، 1  "ابغجاج عند أرسطو"، ىشاـ الريفي، ضمن كتاب أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
 .249تونس، دت ص 
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" التي تعتٍ ابغكمة أك ابؼهارة أم أفٌ السوفسطائي كاف ىو ذلك الشخص Suphosلفظة "
 .1"ابؼاىر ابغاذؽ في فنٌ معتُ من الفنوف

كبالرغم من أفٌ ىذه الكلمة كانت تطلق أحيانا على كبار الشعراء كالفلبسفة كابؼوسيقيتُ 
ه الطائفة ابعديدة من كأيضا على ابغكماء، إلا أنٌها أصبحت شيئا فشيئا اسم علم يطلق على ىذ

 .2أمتَ ىذه الطائفة (Pratagoras D’Abdére  408-480")بروتاغوراس"ابؼعلمتُ بدءا من 
تناكؿ في مؤلفو "فن الإقناع" مشكلبت ابػطاب من زاكية تقنية ابؼناقشة، ىذا الأختَ، 

ابؼناقشات كأصبح شهتَا بفضل مهاراتو في تطبيق ذلك الفن، ككاف كىو بهوب بلبد اليوناف ينظٌم 
التي كانت بذتذب بصهورا غفتَا، كبالتالر يعدُّ أكؿ من استخدـ ا﵀اكرة التي يدافع فيها ابؼتخاطباف 
عن كجهتي نظر متضادتتُ، فاكتسب النثر بفضلو خصيصة بلبغية بسثلت في إضفاء ا﵀سنات 

و الأشياع البديعية مع البراعة في عرض الدعاكم بفا جعل ىذا ابعنس منالكلبـ يستقطب إلي
 .3كابػصوـ على السواء، كأنزؿ ابػطابة منزلة رفيعة في تاربىي الفكر كالأدب

الذم يعد أحد أىم أعلبـ السوفسطائيتُ الذين بينوا دكر  (Gorias) "جورجياس"أما 
ابػطابة في التأثتَ كالإقناع، تدبر الأسلوب كرأل فيما تكوف بو العبارة بصيلة كبؿدثة للتأثتَ، منشئا 

. كلعل ىذه ابؼقولة 4بذلك أحد أنواع ابػطب بفثلة في ابػطب التثبيتية يقوؿ "إبٌما القوؿ جباٌر"
لسفسطائي "جورجياس" بددل صناعة القوؿ ابغجاجي من خلبؿ تكشف عن مدل كعي ا

ابػطابة بوصفها "بسنح من بوذقها ابغرية في نفسو كالسيطرة على غتَه من الناس في كطنو فهي 
 .5بزتص في ذاتها السلطة كبزضعها بؽيمنتها"

ة؛ فابػطابة بالنسبة للسفسطائيتُ إذف؛ ىي فنٌ الكلبـ الذم يتوخى الإقناع كفنٌ الفصاح
"الصورة ابؼؤثرة، كىي كخاصة فصاحة ابػطاب السياسي أك القانوني ابؼستخدـ لكل الإمكانات 

الاستدلاؿ ابػاطئ، استدعاء ابؼشاعر استغلبؿ الانفعالات كابؼعتقدات... بهدؼ برقيق النجاح 
                                                 

 .337، ص 2.1، ج2007 ،2تاريخ الفلسفة اليونانية من منظور شرقي، مصطفى النشار، دار قباء ابغديثة، القاىرة ط 1
، 1985ينظر: تاريخ الفكر السياسي، جاف جاؾ شوفالييو، تر: بؿمد عرب صاصيلب، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، بتَكت،  2

 .29ص 
ينظر: البلبغة السوفسطائية كفابرة ابغجاج ، تهافت ابؼعتٌ كىباء ابغقيقة، أبضد يوسف، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو دراسة نظرية  3

 .316. ص 2010، 1كتطبيقية في البلبغة ابعديدة، جدارا للكتاب العابؼي للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
4 introduction , Ada théorique,Oliver Reboul , paris, P,U,F, 1991,p 71 

 .               55 نقلب عن ابغجاج عند أرسطو، أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية، ص
 .55، نقلب عن ابغجاج عند أرسطو، ص452أفلبطوف جورجياس، ص  5
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الشخصي كابغصوؿ على التصويت ابؼؤيد من طرؼ ابؼستمعتُ أك ابعمهور ا﵀تشد في الساحة 
 1مية".العمو 

أما مبادئهم فتتمثٌل في تعليم ابػطابة كفن الإلقاء كتلقتُ ابؼعارؼ يعتمدكف على سلطة 
ابؼنطوؽ، كلا يبالوف بسلطة ابؼكتوب، كلعل السبب في شيوع الثقافة الشفوية يرجع إلذ ذاؾ النقاش 

في قاعات  "الدبيوقراطي" الذم كاف يعتمل في ساحات أثينا؛ كتلك ابؼرافعات القضائية التي بذرم
ا﵀اكم )بؿاكمة سقراط مثلب( ككذا ابػطب السياسية كالعسكرية تنضاؼ إليها الأعماؿ الدرامية 
التي كانت تعرض على مسارح اليوناف. كبؽذا نلحظ أفٌ ابػطاب الشفوم كانت لو سلطة ضاربة 

 .2بة"في ثقافة الإغريق بفا بيكننا أف نفهم ذاؾ السر الذم لد بهعل أفلبطوف يتحمس للكتا
أما فلسفتهم فكانت تقوـ على الإقناع، لا على الاستدلاؿ البرىاف العلمي، كابؼنطقي "

 .3كىي تعتمد أساسا على استخداـ البياف كالبلبغة، كفن ابػطابة من أجل الإقناع"
في حتُ أفٌ بفارستهم للحجاج تقوـ على مبدأ الاختلبؼ الذم يهدؼ إلذ برقيق 

عل التأثتَم على مستول ذىن ابؼتلقي كسلوكيو، إذ الأفكار التي أتى الاستمالة، كبذلك يتحقق الف
بها السوفسطائيوف "النفعية" ك "اللذة" أفضت بهم إلذ توجيو ابغجاج بحسب مقتضى ابؼقاـ الذم 
يدكر فيو ابغوار، كذلك بتوظيف سلطة القوؿ كفكربٌ التوجيو كالتوظيف كىذه بؿطات سيكوف بؽا 

 وث ابغجاجية ابؼعاصرة.دكر بنائي في معظم البح
نشاطهم ببراعة في قولو: "كانوا معلمتُ يرحلوف من مدينة إلذ  "إميل بريهييو"كيلخص 

عن طريق شرح مؤلف ما أك  -لقاء أجر متفق عليو -أخرل بحثا عن السامعة، يعلموف تلبمذتهم
سلسلة من الدركس، مناىج الدفاع بنجاح عن أم دعول، كيفما كانت، مستبدلتُ البحث عن 

  -باختصار -4قوـ على أساس الإقناع كالإلزاـ كالإغراء"ابغقيقة كنشرىا بالبحث عن الغلبة التي ت
كانوا يؤدكف عملب سياسيا، ككسيلتهم في ذلك الكلمة التي بسثل الفيصل في ابؼدينة، كىي ذات كقع  

 كبتَ على الناس كعلى مشاعرىم، كلذلك كاف من الضركرم امتلبؾ إدارتها.

                                                 

 .34، ص 21علبمات، ع ينظر: الآليات ابغجاجية للتواصل، ليونيل بلنجتَ، تر: عبد الرفيق بوركي، بؾلة 1
رية البلبغة السوفسطائية  كفابرة ابغجاج، تهافت ابؼعتٌ كىباء ابغقيقة، أبضد يوسف، بحث مقدـ ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو، دراسة نظ 2

 .316ص  ،2010، 1، عالد الكتب ابغديث، إربد، ط1كتطبيقية في البلبغة ابعديدة، ج
 .24، ص 2008، 1أفلبطوف السياسة الدكلة ، ابؼعرفة، ابؼرأة، خدبهة زتيلي، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، لبناف، ط 3
 .374السوفسطائية كسلطاف القوؿ، بكو أصوؿ لسانيات سوء النية، بؿمد أسيداه، بحث مقدـ ضمن ابؼرجع السابق، ص  4
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معتٌ سيء أك بغيض، كإلا كمن خلبؿ ما سبق نفهم أفٌ لقب السفسطائي لا بومل أم 
ما كاف بركتاغوراس كأقرانو من السفسطائيتُ قد اختاركا أف يطلقوه على أنفسهم بوصفهم 

فلقد كاف ىذا اللقب في ذلك الزماف من منتصف القرف ابػامس قبل  ،"حكماء القرف ابػامس"
أستاذ ما نفهمو بكن الآف من لفظ  يلبد ييفهم منو فيما يقوؿ صاحب "قصة ابغضارة"ابؼ

 . 1جامعي"
كفي الأختَ لا يسعنا إلا أف نقوؿ أنوٌ بالرغم من الانتقادات اللبذعة التي كجهت إلذ 
السفسطائيتُ قبل عصر أرسطو كأفلبطوف إلا أفٌ ابؼرء يتملٌكو الإعجاب كالدىشة بدا كصلوا إليو 

كليس بدعيار بدعيار عصرنا، فتلك النتائج جاءت  -ابغجاج -من نتائج باىرة في ىذا ابؼوضوع
جاءت تعبتَا صادقا عن الطبيعة الإنسانية ابغرة الراغبة في برقيق العدالة كابؼساكاة، ، ك عصرىم

"خاصة أفٌ الوصوؿ إلذ السلطة كاف بير عبر إتقاف اللغة كابغجاج لأفٌ السلطة ليست إصدارا 
 دد على منتقديهم. كلا شك أنٌهم تفوقوا في ىذا الص ،2للؤكامر فقط، بل إقناعا كإغراء كتعليلب"

 ق.م( 347تPlaton )الممارسة الحجاجية عند أفلاطون:  .2

مارس أفلبطوف نشاطا خصبا كاسع النطاؽ في التعليم كالكتابة كخصص جانبا كبتَا منو 
بؼشكلبت نظرية ابؼعرفة كابػطاب ابغجاجي، كعنده بهب عدـ البحث عن ابغقيقة كابؼعرفة في 

حساسات، كإبٌما بهب الاستعانة بدنهج ابعدؿ القائم على معطيات الإدراؾ ابغسي كلا في الإ
التصورات ابػالصة كىو ابؼنهج العلمي الوحيد الذم يؤدم إلذ ابغقيقة، فالطريقة ابؼثلى للكلبـ 
ليست السفسطة لأنٌها كسيلة للدفاع كمكسب شخصي كالبديل للحقيقة ىو كيف نعلم الناس 

 ابغقيقة؟.
للسفسطائيتُ، كقد حلٌل موضوع ابػطابة في ضوء ابؼقابلة ارتبط ابغجاج عنده بدحاكرتو 

بتُ العلم كالظن، حيث خلص إلذ أفٌ الإقناع نوعاف: يعتمد الأكؿٌ العلم في حتُ يعتمد الثاني 
كاعتبره إقناعا غتَ مفيد لأنوٌ لا يكسب الإنساف العلم  -كىو موضوع ابػطابة السفسطائية-الظنٌ 

 . 3نية بسويهيو، لا برقٌق الفضيلة التي ينشدىا في مدينتو الفاضلةكابؼعرفة، كإفٌ خطاباتهم تزيي
                                                 

 .228ص  ينظر: تاريخ الفلسفة اليونانية من منظور شرقي، 1
 .375ينظر : السوفسطائية كسلطاف القوؿ، بكو أصوؿ لسانيات سوء النية، ص   2
، بضادم صمود، منشورات كلية الآدا  3 ب، ينظر: فريق البحث في البلبغة كابغجاج، أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ

 .63ص:،xxxiمنوبة، تونس بؾلد 
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كقد اعتمد معيارم العلم كابػتَ أساسا لكلٌ حجاج أك بلبغة بؾديتُ ينفعاف الفرد 
، كلد يهتم أفلبطوف بابغجاج على أنوٌ "صناعة قوؿ"، 1كالمجتمع، كىو معيار قيمي غتَ موضوعي

لخل علبقة الفكر باللغة في ابػطاب، كابعماؿ عنده مدراه على فعدٌ ابؼبالغة في برستُ العبارة بز
 .2ابغقيقة كالفضيلة بدوجبها استبعد ابغجاج السفسطائي من دائرة الأبنيٌة

كبهذا يكوف منهج أفلبطوف منهجا دينيا مثاليا "بوارب الظنٌ كابؼراكغة كالتزييف كبرقيق 
منهج غتَ سياسي، نظرا إلذ ما تبيحو السياسة من ابؼآرب غتَ الشرعية بسلطة القوؿ، كبالتالر فهو 

 .3كسائل متعددة للوصوؿ إلذ غاياتها"
الذم يرل البعض أفٌ في نفسو شيء من الدبيقراطية التي -كأياٌ كاف منهج أفلبطوف     

فقد كانت بؿاكراتو للسفسطائيتُ كجهوده في صناعة القوؿ  -زحزحتو عن طبقتو الأرسطوقراطية 
ات النظرية ابغجاجية القدبية كابؼعاصرة، كبفارستو ابغجاجية بركمها القيم، دعامة من دعام

 كالسعي للحقيقة، كلد تكن غاية في حد ذاتها، لذلك لد نعتبرىا نظرية قائمة بذاتها.
 ق مAristo( "384-322:)نظرية الحجاج عند أرسطو " .3

بعض ما كتب على بيثٌل أرسطو بغظة تأسيسية في ابؼباحث ابغجاجيٌة ، فقد عمل في 
الارتقاء من مستول النٌظر في ابغجاج إلذ مستول التٌنظتَ لو كذلك بغية ابغسم نهائيٌا في ابغجاج 
السٌفسطائي، كإقصائو من دائرة القوؿ اليقيتٍ، معتبرا أفٌ ما يدركو الفكر ليس كلٌو من قبيل اليقتُ، 

ع دكف أف يقتًف بحجٌة تثبت ىذا بل تتفاكت درجاتو، فقد يدرؾ ابؼرء شيئا يكوف مطابقا للواق
التٌطابق، كىو ما يسمى "اعتقادا". كىو نوعاف: اعتقاد جازـ كاعتقاد فاسد، أما الأكؿ فيكوف متى 

 حصل التٌطابق بتُ الإدراؾ كالواقع، كيكوف الثاٌني متى غاب ىذا التٌطابق.
 ربعة:كقد التزـ أرسطو بهذا التصنيف كضبط بدقتضاه أجناس القوؿ كحدٌدىا في أ

ابغجاج الفلسفي )كيسٌميو جنس القوؿ البرىاني(، كابؼخاطبة ابعدليٌة، كابؼخاطبة "
البلبغيٌة، كابؼخاطبة السٌفسطائية. فاستخرج بدنهجو الاستقرائي الضٌوابط ابؼنطقيٌة الٌتي بزصٌ كلٌ 

، كانتهى بذلك إلذ الإحاطة بالأجناس التي تكوف كراء صناعة القوؿ لخطاب على حد

                                                 

 .28لبلبغة ابؼعاصرة، صينظر: ابغجاج في ا1
 .72ينظر: ابؼرجع السابق، ص:2
 .29ابؼرجع السابق، ص: 3
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حو منطقا جديدا في ابػطاب ىو التفكتَ العلمي حوؿ اللفظ اكذلك من خلبؿ اقتً  .1ي"ابغجاج
كبناء ابػطاب بهب أف يكوف كفق صدؽ  ،أك ما يسميو " اللغوس" فابغقيقة ىي بنت اللغوس

أم الانتقاؿ من ابغوار  "L’argumentationابغوار أك ما يسمى با﵀اججة أك البرىنة "
بابعدؿ الأفلبطوني الباىت كصولا إلذ ابػطاب ابغجاجي الأرسطي ابؼنتج  السفسطائي العقيم مركرا

 .2أك ابػصب
Logs  Dialectique  Dialogue 

 
كاحتفظ بالتقسيم الثنائي )ابعدؿ كابػطابة( لكنٌو لد يطابق بينهما كما فعل أستاذه 

كحاجة الناس إليهما أفلبطوف، فلقد جعل لكل منهما أسلوبا حجاجيا متميزا كأشار إلذ أبنيتهما، 
إفٌ الناس بصيعا يشاركوف بدرجات متفاكتة في كليهما لأنٌهم "، حيث يقوؿ: 3في كتاب ابػطابة

 .4"بصيعا إلذ حدٌ ما بواكلوف نقد قوؿ أك تأييده كالدٌفاع عن أنفسهم أك الشكول من الآخرين
كىذا يعتٍ أنوٌ فرٌؽ بينهما حيث اعتبر أفٌ ابعدؿ ينتهي إلذ الفلسفة مرة كإلذ العلم مرة 
أخرل، كقد كضع شركطا للخطابة كىي: ابؼتكلم، ابؼخاطب، ابؼتلقي، ككضع لكل ىذه الشركط 

كحجج تستند إلذ مضموف ابػطاب   L'ethosحجج، فثمٌة حجج ترتكز على طبيعة ابؼخاطب 
le logosركٌز على مشاعر السامعتُ ، كحجج تLe pathos. 

كاعتتٌ كثتَا بالباث، كضركرة توافر ثلبث خصاؿ فيو: "لا بد للخطيب أف يتحلى بثلبث 
لأنوٌ بصرؼ النظر عن البراىتُ فإفٌ الأمور التي تؤدم إلذ الاعتقاد -خصاؿ كي بودث الإقناع

بػطيب الذم يبدك أنوٌ بيلك ىذه كىذه ابػصاؿ ىي: اللٌب، كالفضيلة، كالبر... حتى أفٌ ا -ثلبثة
كجعل بذلك ابػطابة بؾالا للممارسة ابغجاجية؛ لأنوٌ . 5ابػصاؿ الثلبث سيقنع سامعيو لا بؿالة"

يضع التصديقات أم ابغجج عمدة للعلبقة ابػطابية بتُ القائل كابؼقوؿ إليو، فدرس أخلبؽ الأكؿ 

                                                 

 .29، ص 2015، 1نقد ابغجاج كسيميائيات الأىواء من خلبؿ كتاب البخلبء للجاحظ، ماىر بوصباط، الدار التونسية للكتاب، تونس، ط 1
أرسطو ابػطابة كفنٌ الشعر"، نور الدين بلعز، بحث مقدـ ضمن كتاب مباحث التأسيس اليوناني للنظرية ابغجاجية في ابػطاب "قراءة في مصنفي 2 

 .82، ص 2015، 1ابغجاج بتُ التنظتَ كالإجراء، بؾموعة من ابؼؤلفتُ، دار أـ الكتاب للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ط
 .24، ص،2011، 2،عدد 40ينظر: مدخل إلذ ابغجاج )افلبطوف أرسطو كشانً بربؼاف(، بؿمد الولر، بؾلة عالد الفكر، مج3 
 .22، ص،1979، 1ابػطابة، أرسطو، تر: عبد الربضاف بدكم، ككالة ابؼطبوعات، الكويت، دار القلم، لبناف، ط  4
 .29ابؼرجع نفسو، ص   5
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صلة ابػطابة بابعدؿ، كىو في رأيو بؾاؿ كانفعالات الثاني خلبؿ ىذه العلبقة، كيركٌز بذلك على 
 :1ابغجاج كدائرة حدكثو.كجره تصنيف ابعمهور إلذ التمييز بتُ نوعتُ من ابغجاج

كىو حجاج موجٌهة يتمثٌل في بناء حكم كتوجيو الفعل إلذ الحجاج الخطابي:  -أ 
كإبٌما  ابعمهور ذم أكضاع خاصة في مقامات خاصة، كىو ىنا ليس لغاية التأثتَ النظرم العقلي،

 يتعدٌاه إلذ التأثتَ العاطفي كإلذ إثارة ابؼشاعر كالانفعالات.
 كمداره مناقشة الآراء لغاية التأثتَ العقلي المجرٌد.الحجاج الجدلي:  -ب 

كفرؽ أرسطو بينهما؛ حيث أدخل ابغجاج ابعدلر في قضايا الفكر، كابعوانب ابؼتعلقة 
ٌـ ابغجاج ابػطابي، فيدخل في بؾاؿ توجيو الفعل،  بالأحكاـ، فهو أدخل في البحث الفكرم، أ

 .2كتثبيت الاعتقاد أك صنعو
كىذا يعتٍ أفٌ بؾاؿ ابػطاب ابعدلر فكرمٌ خالص كعادة ما يكوف بتُ شخصتُ بواكؿ  
كلٌ منهما إقناع صاحبو بوجهة نظر معيٌنة، بيمنا يندرج بؾاؿ الثاني ضمن توجيو الفعل كتثبيت 

كعليو فابغجاج عنده قد بتٍ أساسا على حجاج موجٌو للجماىتَ.و بالتالر الاعتقاد أك صنعو فه
الاستدلاؿ، الذم عدٌد كجوده كأنواعو باعتبار اختلبؼ مقدٌماتو، كخصٌ اىتمامو بالاستدلاؿ 
ابعدلر، حيث ابؼقدٌمة من ابؼشهورات، ككسٌع حديثو في ابػطابة إلذ باب ا﵀تمل كابؼمكن من 

 بؼقدٌمات كتضمر الأخرل، فتقاس عليها  كتستنتج منها.ابؼقدٌمات، التي تذكر فيو إحدل ا
كعلى الرغم من أفٌ أرسطو قد حرص على دراسة قواعد الاستدلاؿ ابؼنتج في الأقاكيل 
بصيعا إلٌا أنوٌ جعل منطقو بوتضن البرىاف كابغجاج بصيعا، أك أنوٌ قد جعل منطقو منطقتُ إف صحٌ 

 .3كفي الثاني عرض نظريتو فيما يعرؼ اليوـ بابغجاج القوؿ بذلك: منطق البرىاف كمنطق الرٌجحاف،
فابغجاج عنده إذف يستند بالأصل إلذ نظريتو في ابؼنطق، إذ ابعدؿ كابغجاج كالاستدلاؿ 
لديو مسميات بؼدلوؿ كاحد ىو ابغجاج، كمنطق الرٌجحاف ىو ما يقع في الاحتماؿ كابؼمكن، أك 

 دثتُ.ما يسمى أيضا بدنطق الظٌن، كىو ابغجاج عند ا﵀

                                                 

سالد بؿمد . كينظر أيضا، ابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة، بؿمد 127،126ينظر: ابغجاج عند أرسطو، ضمن فريق ابغجاج، ىشاـ الريفي، ص  1
 .54،35الأمتُ، ص 

، ص 2014، 1الأردف،ط -ينظر: خطاب ابغجاج كالتداكلية، دراسة في نتاج ابن باديس الأدبي، عباس حشاني، عالد الكتب ابغديث، إربد 2
26. 

، ص  3  .105أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
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كأىمٌ ما ركٌز عليو في دراستو للخطابة جانبها العقلي كالنفسي بؿاكلا ابؼوازنة بتُ كسائل 
الإقناع ككسائل التأثتَ بجعل الأكلذ معينة للثانية فميز أكؿ الأمر بتُ نوعتُ من ابغجج " الأدلة" 

 كبنا الأدلة غتَ ابؼصنوعة كالأدلة ابؼصنوعة.
التي لا دخل لنا فيها سابقة على تصرفاتنا مثل الشهود في  أما الأدلة غتَ ابؼصنوعة فهي

القضية كالتعذيب كالاتفاقات ابؼكتوبة، بينما يرل الأخرل بأنٌها كل ما بيكننا بصعو بأنفسنا على 
ىدل ابؼنهج ابؼوضوع، كىذه الأدلة ابؼصنوعة ما يسميها "التصديقات" كىي جوىر ابػطابة لديو 

 :1كيقوـ على ثلبثة أنواع
 ا يتصل بأخلبؽ ابػطيب نفسوم -1
 ما يتصل باستعداد السامعتُ -2
كما يتصل بابػطبة نفسها إذا كانت استدلالية في حقيقتها أك ظاىرىا فكاف النوع  -3

الثالث ما يسمى بالاستدلاؿ ابؼنطقي ىو كثيق الصلة بابغجاج الآف، كونو خاصا بابغجة نفسها 
 كبتحقق الاستمالة كالتأثتَ بالقوؿ.

بظا مشتًكا بتُ ابػطابة كالشعر كابعدؿ، بحيث تتصل ىذه بصيعا بابغجاج، كما قدٌـ قا
كبذلت البلبغة ابغجاجية عنده في كتابو الذائع الصيت "ابػطابة"، لذا عيدا من مراجع ابغجاج 

لأنوٌ تناكؿ ابغجاج من زاكيتتُ متقابلتتُ؛ من زاكية بلبغية، كمن زاكية جدلية، فمن الزاكية ابعدلية "
جاج عملية تفكتَ تتم في بنية حوارية، كتنطلق من مقدمات، لتصل إلذ نتائج ترتبط بها يعد ابغ

بالضركرة، فهاتاف النظريتاف ابؼتقابلتاف تتكاملبف في التحديد الذم يقدمو أرسطو بؼفهوـ ابػطاب، 
إذ يبنيو انطلبقا من أنواع ابغضور، كمن الرغبة في الإقناع، كبودده في ثلبثة أنواع: النوع 

 .2"رم، النوع القضائي، النوع القيميالاستشا
كخلبصة ما سبق أفٌ الفلبسفة اليونانيتُ قد مارسوا ابغجاج باعتباره جزءا من العملية 
التخاطبية، كارتبط ذلك بتوجهاتهم الفلسفية، فاختلفوا في تناكبؽم لو، فابٌزذه السفسطائيوف كسيلة 

اتو لإقناع الآخرين كالتأثتَ فيهم كتضليلهم كالتشكيك في ابغقيقة، كاستعملو أفلبطوف في بؿاكر 
فهدـ ما بنو لكنٌو لد يطرح كل ما "للوصوؿ إلذ ابغقيقة كبناء ابؼعرفة كنشر الفضيلة، كجاء أرسطو: 

                                                 

 .84ابػطاب " قراءة في مصنفي أرسطو ابػطابة كفنٌ الشعر"، ص  التأسيس اليوناني للنظرية ابغجاجية في 1
مارس  2750ينظر: النظرية ابغجاجية  في البلبغة العربية تكاد تكوف مفقودة، علي سلماف، مقاؿ في صحيفة الوسط البحرينية، العدد  2

 .15، ص2010
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. بؿاكلا بذلك صياغة نظرية 1"جاؤكا بو، بل استخدـ مكوٌنات البناء الذم ىدمو في بنائو ابعديد
التأثتَ التي عيتٍ  حجاجية جديدة مبنية على أركاف ابػطاب، كيكوف الإقناع فيها مقدٌما على عوامل

بها السفسطائيوف، فوضع ابؼقوٌمات التي ينبتٍ عليها ابغجاج، كالتي بسثلٌت في ابغجج كمقامات 
 التواصل التي تيعدٌ دعائم كأسس الدرس ابغجاجي ابغديث.

غتَ أفٌ دراساتهم للحجاج ركٌزت على النموذج الأمثل للبستدلاؿ ىو البرىاف القائم على 
س الرياضيات، كليس ابغجاج ابؼتلبٌس بتقنيات اللغة كطرقها التعبتَية الغامضة مبادئ ابؼنطق، كأس

 كابؼلتبسة الذم ركٌزت عليو النظريات ابغجاجية ابؼعاصرة.
كبللص إلذ أفٌ الفكر اليوناني كظٌف ابغجاج في إقناع ابؼتلقيٌ، كأسهب أرسطو بتفصيل 

 ىذا الأمر، كجعل ابغجاج طريقا للئقناع.
 اج عند العرب:الحج -ثانياً 

من ابػطاب، كذلك من خلبؿ الدراسات  خاصان  شغل ابغجاج عند بعض القدماء جنسان 
التنظتَية للجاحظ، كالسكاكي كأبي ابغستُ إسحاؽ بن كىب كغتَىم، بوصفها تهتم بالأثر الناتج 
عن الرسالة، كالشركط التي بذعل ابػطاب ناجحا، كبرفل بابؼرسل كابؼتلقي، كالرسالة، كعملية التأثتَ 

 الكلبـ كالإفهاـ. كالتأثر، كالقصد كنوايا ابؼتكلم، كالفائدة من
 كبسحورت معابعة العرب القدامى في بلبغتهم كدراستهم للحجاج في ثلبثة ابذاىات: 

 : ابٌذاه أدبي خطابي كبيثلٌو " ابعاحظ" في كتابو: "البياف كالتبيتُ".الاتجاه الأول -
: ابٌذاه منطقي فقهي كبيثلٌو "ابن كىب" في كتابو: " البرىاف في الاتجاه الثاني -

 البياف".كجوه 
"اتجاه ثالث -  .2: بلبغي كبيثلٌو السكاكي في كتابو: مفتاح العلوـ

الذم يطرح نفسو ىنا كيف مارس العرب القدامى ابغجاج؟ كما ابعديد ابعوىرم كالسؤاؿ 
 الذم أضافتو البلبغة العربية ابغديثة لنظرية ابغجاج؟

 
 

                                                 

، ص: 1  .118ابغجاج عند أرسطو، ضمن كتاب أىم نظريات ابغجاج من أرسطو الذ اليوـ
 .143، ص2008البلبغة كالاتصاؿ، بصيل عبد المجيد، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة،  2
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 :في التراث العربي يالحجاج إرىاصات المنهج .1
ابغجاجية في التًاث العربي بالبلبغة التي نشأت في أحضاف الشعر كما ارتبطت ابؼمارسة 

يتوفٌر عليو من أساليب، كقد برع فيو العرب خصوصا في العصر الذىبي للغة العربية )ابعاىلي(، 
حتٌى غدا لساف حابؽم في حلٌهم كترحابؽم، في سلمهم كحربهم، كميدانان بؼفاخراتهم كبؿاكراتهم 

 ، كما حدث مع امرئ القيس كعلقمة كغتَبنا.كبػصوماتهم النقدية
كمع ظهور الإسلبـ أصبح بؽذا العلم دكر ظاىر في إقامة ابغيجٌة على الناس كبياف ابغق 
بؽم، كتفنيد شبههم كأباطيلهم، بدهارة كبتَة أكجدىا منهج القرآف الكرنً في الدٌعوة إلذ الدٌين 

في بعض الأحياف لتثبيت أصوؿ الدين، كإقامة  ابعديد ككاف النبي صلى ا﵁ عليو كسلم يلجأ إليو
ادًبٍؽيمٍ باًلتًي ىًي أىحٍسىن﴾ باني: ﴿ابغجة على ابؼشركتُ كأىل الكتاب، على كفق ابؽدل الر  كىجى

. كربٌدا استخدمو أحيانا في بياف الأحكاـ الشرعية التي قد تلتبس على بعض 62العنكبوت الآية 
الناس، كلد يكن ينكر على من يستخدمو من الصحابة بغرض الفهم كابؼعرفة. حيث كاف الصحابة 

بؼنهج في تقرير الأحكاـ الشرعية في إلذ ىذا ا وفيلجئرضواف ا﵁ عنهم كالتابعوف من بعدىم 
مسائل الفركع التي بىتلفوف فيها كتكوف مستمسكاتها ظنية، كلد ينقل عنهم سلوؾ ىذا ابؼنهج في 

 مسائل العقائد كأصوؿ الدين إلا نادرا. 
كنفهم من خلبؿ ما سبق أفٌ القرآف خطاب حجاجيٌ بامتياز "كونو جاء ردٌا على 

يتمثل في الإبياف با﵁ الواحد  أساسيان  فهو يطرح أمران  1فاسدة"خطابات تعتمد عقائد كمناىج 
يتخذ من ابغوار كالمجادلة بالتي ىي أحسن أسلوبا في الدعوة   "الزركشي"الأحد كىو على حدٌ تعبتَ 

إلذ الدٌين ابعديد، كيوظٌف من أجل ذلك بصيع أنواع ابغجج، سواء كانت برىانيٌة أك إقناعية، بؽذا 
"كما من برىاف  :"السيوطي"كيقوؿ في صدد ذلك  2"يع أنواع البراىتُ كالأدلةٌاشتمل على بص"

كدلالة كتقسيم كبرديد، تبتٌ من كلٌيات ابؼعلومات العقليٌة كالسمعيٌة إلاٌ ككتاب ا﵁ نطق بو" كيقوؿ 
أيضا: "فأخرج تعالذ بـاطباتو في بؿاجة خلقو في أجلى صورة؛ ليفهم العامٌة من جليلها ما يقنعهم 

 . 3أدركو فهم ابػطباء" كيلزمهم ابغجٌة، كتفهم ابػواص من أثنائهما ما يربي على ما

                                                 

، السنة الثالثة كالعشركف، مارس، 89العدد بماذج من القرآف كابغديث، آمنة البنعلي، بؾلة التًاث العربي،  -الإقناع ابؼنهج الأمثل للتواصل كابغوار 1
 .4دمشق، ص

 .18، ص 2، ج1البرىاف في علوـ القرآف، الزركشي، تح: بؿمد أبو الفضل إبراىيم، ابؼكتبة العصريةٌ، بتَكت، ط 2
 . 346، ص 1، ـ1988، 1معتًؾ الأقراف، جلبؿ الدين السيوطي، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط 3
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بٌٍ غذٌتو بعد ذلك كثرة ابؼذاىب كالفرؽ الدينيٌة كالسياسيٌة، التي نشأت في ابغضارة 
الإسلبمية لاحقا فمارسوا ابغجاج في بصيع نشاطاتهم الثقافيٌة كالدينيٌة، كمطيٌتهم في ذلك البلبغة 

البياف العربي كسحره، كأعملوا فبرز فرساف في ىذه الساحات امتشقوا سيف كالبياف، كقوٌة اللٌغة 
الثقافات المجاكرة كابؼنطق اليوناني كالأدب الفارسي كغتَبنا. كنذكر منهم على العقل مستفيدين من 

 سبيل الذكر لا ابغصر: 
 ه(: 255)تالحجاج عند الجاحظ  -أ 

ساجلبت كالنٌظر كابؼقابسات، حيث كلدت  ابعاحظعاش 
ي
في زمن صاخب بابعدؿ كابؼ

ابعماعات كابؼدارس كالابذاىات الفكرية ابؼتباينة التي كانت تتصارع في ما بينها على تداكؿ 
الأفكار التي من شأنها حسم القضايا ابؼرتبطة بابػلبفة، كالسلطة، كالنص القرآني، كابؼعارؼ 

ة مؤلفٌاتو الأخرل تطوٌر الفكر العربي الإسلبمي في فتًة ىامٌة من تاربىو الوافدة. فقد جسٌم بدعيٌ 
شهدت انفتاحا على حضارات أسهمت في النٌزكع بالأدب نزعة عقلية جدليٌة، فكانت بصيعها 

بؿمد الطلبة عن ذلك بقولو: "في ىذا ابعو الفكرم ابعديد حجٌة على باعو في ابغجاج. كيقرٌ لو 
عن ابغوار كثقافتو كبؿاكلان كضع نظرية لبلبغة ابغجاج كالإقناع يكوف مركزىا يظهر ابعاحظ مدافعا 

ابػطاب اللغوم بكل ما يصاحبو من كسائل إشارية كرمزية، كدلالات لفظية كغتَ لفظية، كأساسها 
ليس ىذا فحسب بل إفٌ نشأة ابعاحظ ابؼبٌكرة في . 1ػػػػ أم البلبغة ػػػػػ مراعاة أحواؿ ابؼتخاطبتُ"

صقلت منهجو الذم اعتمد على الأدكات ابؼنطقية، كالآليات البرىانية، كابغجج  2البصرة مدينة
العقلية، كلعل ىذا ما يظهر جليا في خطابو كمدكنتو ابؼوسوعية الزاخرة بالأفكار ابعدلية كالآراء 

بو الاستدلالية، كاللغة البيانية؛ أم أنوٌ أكؿ من نظرٌ للحجاج؛ حيث التفت في غتَ موضع من كت
قاؿ بعض ابؽند: بصاع البلبغة البصر بابغجٌة، "إلذ ابغجاج كابؼسائل ابغافة بو، فمن ذلك قولو:

. كيقصد بدواضع الفرصة ابؼقاـ، كمراعاة أحواؿ ابؼتلقي كلا مندكحة أف 3"كابؼعرفة بدواضع الفرصة
ابغاؿ ابػطاب ابعاحظ يعدٌ من أكائل العلماء الذين اىتموا بابؼتلقي كأحوالو كصفاتو، كبطبيعة 

سيكوف بحسب ىذه الأحواؿ كالصفات. فإذا كاف ابغجاج يرتبط بأساليب إجراء اللغة؛ فإفٌ الأمر 
لا يقتصر عند ىذا ابغدٌ، بل يأخذ بعتُ الاعتبار ما تقتضيو نوعية ابػطاب من جهة، كمستلزمات 

                                                 

 .211ة ابؼعاصرة، صابغجاج في البلبغ  1
 .34، ص 1985، 1ينظر: ابعاحظ في البصرة  كبغداد كسامراٌء ، بيلب شارؿ،  تر: إبراىيم الكيلبني، دار الفكر، دمشق، ط 2
 .88،ص1، ج1998، 2البياف كالتبتُ، ابعاحظ، تح: عبد السلبـ بؿمد ىاركف، مكتبة ابػابقي، القاىرة، ط 3
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ة ليس سول دراسة ابؼتلقي، كسياؽ ابغاؿ كظركؼ ابػطاب، كابؼتكلٌم، ذلك أفٌ ابغجاج في النهاي
 . 1لطبيعة اختيار أحسن السبل ﵀اكرتها، كالإصغاء إليها بٌٍ إقناعها"

كتتجلى جذكر ابغجاج عند ابعاحظ من خلبؿ تقسيمو للبياف إلذ ثلبث كظائف  
كاىتمامو أكثر بالوظيفة التأثتَية التي بسثٌل جانبا مهما في التداكلية. كأرجع كظائف البياف إلذ ثلبث 

 :2اسية ىيكظائف أس
الوظيفة الإخبارية ابؼعرفية التعليمية ) حالة حياد، إظهار الأمر على كجو الإخبار  -

 قصد الإفهاـ(.
الوظيفة التأثتَية: )حالة اختلبؼ( تقدنً الأمر على كجو الاستمالة كجلب  -

 القلوب.
الوظيفة ابغجاجية:)حالة ابػصاـ( إظهار الأمر على كجو الاحتجاج كالاضطرار  -

 راه إلذ حد ما.كىو الإك
 :3كنكاد بقد أصداء بؽا ضمن الصيغة الأكستينية لنظرية الأفعاؿ الكلبمية على بكو 
  الأفعاؿ التلفظيٌةLocutoire .ذات الصيغة التصربوية الإخبارية 
  الأفعاؿ الإبقازيةIllocutoire .غتَ ابؼباشرة ذات الصيغة الإبقازية كالتوجيهية 
  الأفعاؿ التأثتَية بالقوؿPerlocutoire .ابغجاجية 

كبللص إلذ أفٌ النظرية البيانية عند ابعاحظ اعتمدت مفهومتُ يعداف من صميم البحث 
ابغجاجي بنا التأثتَ كالبياف. حيث أفٌ ابغجاج ليس كسيلة إبلبغية فحسب، كلكن لو غاية ىامة 

ابغجاج البلبغي  إفٌ برأم ما مدٌعم بابغجج. أم  الاقتناعكىي التأثتَ في الآخرين كبضلهم على 
البياني بواكؿ إقناع ابؼخاطب باستخداـ الأدلة العقلية كالبلبغية، كباستخداـ الآليات اللغويةٌ التي 
قد يوظفها ابؼخاطب في الكلبـ من أجل برقيق الغاية من ابغكم ابؼبسوط فيو تصديقا أك تكذيبا، 

 إنكارا أك غتَ ذلك.
 

                                                 

إلياذة ابعزائر، مقاربة تداكلية، عبد ا﵁ بوقصة، رسالة دكتوراه، إشراؼ حبيب مونسي، قسم اللغة العربية  إستًاتيجية ابػطاب الإقناعي في  1
 .103، ص 2013 -2012كآدابها، جامعة سيدم بالعباس، 

 . 212، ص1999ينظر: البلبغة العربية، أصوبؽا كامتداداتها، بؿمد العمرم، إفريقيا الشرؽ، ابؼغرب ، 2
لية النصية مقاربة في فهم ابػطاب كتأكيلو، بالقندكز ىوارم، رسالة دكتوراه، إشراؼ يوسف أبضد، قسم اللغة كأدابها، جامعة كىراف، ينظر: التداك  3

 .28ـ، ص 2010ـ، 2009
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 ه(:626الحجاج عند السكاكي )ت   - ب
من خلبؿ تعريفو للبياف بقولو: "كأما علم البياف  "السكاكي"يظهر البحث ابغجاجي عند 

فهو معرفة إيراد ابؼعتٌ الواحد في طرؽ بـتلفة بالزيادة في كضوح الدلالة عليو كبالنقصاف، ليحتًز 
 .1بالوقوؼ على ذلك عن ابػطأ في مطابقة الكلبـ لتماـ ابؼراد منو"

و إذا كاف ابعاحظ ربط البياف بالكشف كالإفصاح، فإفٌ كىنا بهب أف نشتَ إلا أنٌ 
" ربط البياف بالتدليل، كبدا أفٌ "موضوعات أك أبواب علم البياف  السكاكي في كتابو "مفتاح العلوـ

فإفٌ  2ثلبثة رئيسية: التشبيو كمنو التمثيل، كالمجاز كمنو الاستعارة كالكناية، كلكل أنواع كأقساـ"
عارة كالتشبيو بدثابة ابغجة كالدليل بالنسبة إليو في الاستمالة كالإقناع لذلك البياف كفركعو كالاست

قاؿ: "من أتقن أصلب كاحدا من علم البياف كأصل التشبيو أك الكناية أك الاستعارة ككقف على  
، كلعل ىذا القوؿ ينطبق 3كيفية مساقو لتحصيل ابؼطلوب بو، أطلعو ذلك على كيفية نظم الدليل"

مد العمرم في حديثو على حجاجية الصورة البيانية بؼا قاؿ: "الصورة تقوـ مقاـ ابغجة على قوؿ بؿ
كتعوضها تبعا بغاؿ ابؼخاطب" لأف ىذه الصورة ىي التي تعبر عن حاؿ ابؼخاطب، كعن أحاسيسو 
يحىاجًج 

كمعانيو التي يريد إيصابؽا إلذ ابؼتلقي، كمصطلح ابؼستدؿ عند "السكاكي" ىو ما يقابل ابؼ
 البحث ابغجاجي. في 

يحىاجًج/ الذم يتقن أحد أبواب البياف يبلغ 
كمن ىذا ابؼنطلق "بهعل السكاكي ابؼتكلم/ ابؼ

مقصده من ابػطاب كبوقق ىدفو كبهذا برصل الفائدة؛ بحيث تؤدم أقساـ البياف التشبيو، 
 .4طب"الاستعارة كالكناية كظائف حجاجية، كذلك بجعلها أساليب يعتمد عليها في إقناع ابؼخا

كابؼصطلح ابغجاجي الذم بيكن رصده في أقواؿ السكاكي كإدراجو ضمن البحث  
كالدرس ابغجاجي ىو الكلبـ الاستدلالر، كنظم الدليل، كالقصد كمراعاة حاؿ ابؼتكلم كالسامع 
كابؼقاـ. كبالتالر فابؼقامات عند السكاكي تتعدد كتتنوع؛ إذ يقوؿ: "لا بىفى عليك أفٌ مقامات 

فمقاـ الشكر يباين مقاـ الشكاية، كمقاـ التهنئة يباين مقاـ التعزية، كمقاـ ابؼدح  الكلبـ متفاكتة،
يباين مقاـ الذٌـ، كمقاـ التًىيب، كمقاـ ابعد في بصيع ذلك يباين مقاـ ابؽزؿ، ككذا مقاـ الكلبـ 

                                                 

، السكاكي، تح: عبد ابغميد ابؽنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط 1  .249، دت، ص 1مفتاح العلوـ
، 2004، 7دراسة برليلية نقدية لنظاـ ابؼعرفة في الثقافة العربية، بؿمد عابد ابعابرم، مركز دراسات الوحدة العربية، لبناف، ط بي،بنية العقل العر  2
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 .38، ص2014، 1طينظر : خطاب ابغجاج كالتداكلية " دراسة في نتاج ابن باديس الأدبي، عباس حشاني، عالد الكتب ابغديث، إربد، 4
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ما يتعلق بظركؼ  إفٌ . أم 1ابتداء يغاير مقاـ الكلبـ بناء على الاستخبار أك الإنكار..."
خاطب كسياقات الكلبـ، بؽا دكرا مهما في عملية الإبلبغ ذلك أفٌ طبيعة التأليف تتأثر بحسب الت

 ابؼقامات كالأحواؿ التي ترد فيها.
أمٌا فيما بىص بؿتول ابػطاب ابغجاجي أك الرسالة اللغوية، فإفٌ الأمر يتعلٌق بدختلف 

ة ابؼرجوة، تصديقا أك تكذيبا، أك إنكارا الآليات اللغوية كالبيانية التي يوظفها ابؼخاطب لتحقيق الغاي
أك ترىيبا أك إقرارا، كىذا ما بقده ماثلب لدل السكاكي في معرض حديثو عن ابؼوضوعات ابؼتعلقة 
بابعملة ابػبرية كىي الإسناد ابػبرم كابؼسند إليو كابؼسند، كيأخذ في ابغديث عن الإسناد ابػبرم 

كم في التًتيب من حيث ىو حكم من غتَ التعرض لكونو بقولو: "أمٌا الاعتبار في الراجع إلذ ابغ
لغويا أك عقليا فإفٌ ذلك كظيفتو بيانية، فكوف التًكيب تارة غتَ مكرر كبؾردا من لاـ الابتداء كإف 
ابؼشبو كالقسم كلامو كنوني التوكيد كنحو )عرفت عرفت(، ك)لزيد عارؼ( ك)إفٌ زيدا عارؼ( ك)إفٌ 

، في الإثبات، كفي النفي كوف التًكيب غتَ مكرر لا أعرفنٌ فت، أك زيدا لعارؼ( ك)كا﵁ لقد عر 
كمقصورا على كلمة النفي مرة : )ليس زيد منطلقا( كغتَ مقصور على كلمة النفي كنحو ) ليس 

، 2زيد بدنطلق( ك)ما أف يقوـ زيدا( ك)كا﵁ ما زيد قائما(، فهذه ترجع إلذ نفس الإسناد ابػبرم"
كنستشف من كلبمو أفٌ ابغجاج بيكن كصفو من ابؼتكلم، كما رأينا أىو بواجج من أجل إثبات 
قضية ؟ أك بواجج من أجل نفيها كىذا طبعا مع مراعاة حاؿ السامع كمقامو أىو مساند أم 

 جاىل بؼا يسمعو كيتلقاه أـ رافض أـ منكر. 
حواؿ حتى يكوف خطابو ملبئما كبالتالر يأخذ ابؼخاطب بعتُ الاعتبار كافة الظركؼ كالأ

كأكثر إقناعا كتأثتَا في ابؼتلقي. كيكوف بذلك ابغجاج "فعالية خطابية تواصلية موجٌهة بؼستقبل 
معتُ سواء كاف فردا أك بصاعة في شكل بصهور، يؤدم دكرا ىاما في اختيار إستًاتيجية ابغجاج. 

 لب لغوم يناسب عقل ابؼرسل إليو.فيختار ابؼرسل من ابغجج ما يناسب السياؽ التواصلي في قا

كبهذا يكوف السكاكي قد تطرؽ في معرض حديثو عن ابغجاج الذم انطلق من فكرة 
"مقتضى ابغاؿ" ك"لكل مقاـ مقاؿ" مركرا بعلبقتو مع علم ابؼعاني كالبياف كالنحو ابؼنطق، كصولا 

                                                 

 .256ابؼرجع السابق، ص  1
 .255،ص  نفسوابؼرجع  2
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امع كما يتعلق بابػطاب من إلذ علم ابغدٌ كالاستدلاؿ، إضافة إلذ ما قدٌمو فيما بىص ابؼتكلم كالس
 شركط الصواب كالنجاعة كالقصد كلعل بتظافر ىذه العناصر كتكاملها يتشكل البحث ابغجاجي.

 :ومشروعو الحجاجيابن وىب  - ج
في  1941في كتابو "البرىاف في كجوه البياف" الذم نشره سنة  ابن وىب"تعد بؿاكلة "

ث العربي في دراسة ابغجاج، بوصفو أقرب إلذ نظر كثتَ من ابؼعاصرين من أىم ا﵀اكلات في التًا
اىتم بالوظيفتتُ الإخبارية ابغجاجية، عكس ابعاحظ الذم ركٌز على الوظيفة مشركع نظرية. 

 التأثتَية للبياف، دكف اىتمامو بالوظيفة الإخبارية ابغجاجية. 
الرئيسية في ابعدؿ كالمجادلة في النقاط  ق(337)ت.كبيكننا تصنيف خلبصة ابن كىب 

 :1التالية
قدـ ابن كىب تعريفا دقيقا للجدؿ كالمجادلة، كضع فيو يده على مقصد ابعدؿ  -

ككقوعو في مسائل خلبفية: "كأما ابعدؿ كالمجادلة، فهما قوؿ يقصد بو إقامة ابغجة فيما اختلف فيو 
ل في اعتقاد ابؼتجادلتُ، كيستعمل في ابؼذاىب كالديانات، كفي ابغقوؽ كابػصومات، كالتنص

فما نلبحظو في موقف ابن كىب أنو كاع بأفٌ  .2"كيدخل في الشعر كفي النثر الاعتذارات
الاحتجاج لا يقتصر على النثر دكف الشعر بل لعل تقدبيو الشعر على النثر تأكيد كإبغاح على أفٌ 

 الشعر قد ينهض بوظيفة ابغجاج كابعدؿ خلبفا بؼا يعتقده البعض.
محمد "، كقد حاكؿ عليلي إقناعخطاب ت -ـ ابن كىبفيما يفهم من كلب-ابعدؿ  -

قراءة بؿاكلة ابن كىب ابغجاجية في ضوء نظريات ابغجاج ابغديثة، كتوقف أماـ بعض ما العبد"
ذكره ابن كىب في مبحث ابعدؿ كأدبو بفا بيكن أف ينظر إليو الآف من منظور "الاستًاتيجيات 

 :3الاتصالية ابغجاجية" كمن أىم ذلك
  ٍالمجادؿ مقدماتو بفا يوفق عليو ابػصم.أف يبت 
  أف يصرؼ بنتو إلذ حفظ النكت التي بسرٌ في كلبـ خصمو بفا يبتٍ منها مقدٌماتو

 كينتج منها نتائجو.
                                                 

النص ابغجاجي العربي "دراسة في كسائل الإقناع"، بؿمد العبد، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو، حافظ إبظاعيلي علوم، عالد الكتب  1
 .9ـ، 2010، 1ابغديث، إربد، ط

بن ابراىيم بن سلمياف ابن كىب، تح: أبضد مطلوب كخدبهة ابغديثي، ساعدت جامعة بغداد على البرىاف في كجوه البياف، أبو ابغستُ إسحاؽ  2
 .222ـ(، ص 1967ق/ 1378نشره، )

 .5، ص2007، 1بلبغة ابغجاج في الشعر العربي، شعر ابن الركمي بموذجا، إبراىيم عبد ابؼنعم إبراىيم، مكتبة الآداب، القاىرة، ط 3
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 .ألا يقبل قولا إلا بحجٌة كلا يرده إلا لعلٌة 
 .ألا بهيب قبل فراغ السائل من سؤالو، كلا يبادر بابعواب قبل تدٌبره 
 صاحبو... كيقصد لوضع ابغجٌة في موضعها. ألا يشغب إذا شاغبو 
 .أف بىاطب الناس بدا يعهدكف كيفهموف 
  .أف ابعدؿ إبٌما يقع في العلٌة 

مطابق بؼا تقوؿ بو النظرية ابغجاجية  1كقوؿ ابن كىب "إفٌ ابعدؿ إبما يقع في العلة"
تخدمة كمس Reason- Makersابؼعاصرة. ففي "ىذه النظرية الكائنات البشرية صانعة علة 

كالوقوؼ على كيفية صناعة الناس العلل كاستخدامها ىو الوسيلة Reason- Users  علٌة 
الضركرية لبياف عملية تطوير الدعاكم كمنح ابؼوالاة، كإذا كانت العلة في جوىرىا ىي ما يقدٌـ ردا 

 .2على السؤاؿ "بؼاذا" فإفٌ العلٌة ابؼقنعة ىي العلٌة في أفٌ ابؼستمع بينح موالاتو"
ككصولا بدا سبق فإفٌ ابن كىب يلتقي في كثتَ من تصوراتو حوؿ نظرية ابعدؿ مع 
النظريات ابغجاجية ابؼعاصرة كالتي تعد جهود أرسطو العمدة بؽا، كىذا ما يفسر ذلك التقارب بتُ 
آراء ابن كىب كالنظريات ابؼعاصرة بحكم استقائها بصيعا من مصدر كاحد ىو ابؼصدر اليوناني 

أفٌ "عمل ابن كىب أقرب إلذ نظرية معرفية، في حتُ أفٌ عمل ابعاحظ يندرج ا كمالأرسطي.  
، كنستشف من ىذا التعريف توجها بلبغيا منطقيا في 3ضمن النظرية البلبغية، بلبغة ابػطابة"

معابعة البياف الذم يقابل مصطلح ابغجاج عند ابن كىب، ففي حتُ توجو "ابعاحظ" توجها 
"السكاكي" قد توجو توجها بلبغيا، حيث تتضافر التوجهات الثلبثة في بلبغيا خطابيا، بقد 

خدمة توجو كاحد نصطلح عليو بالتوجو ابغجاجي، كما"نفيده من ىذا الابذاه  أفٌ البياف ليس 
قضية بلبغية فحسب، بل ىو قضية منطقية أيضا، كأفٌ حاجة البلبغة إلذ ابؼنطق في ابػطاب 

طبيعة كضركرية، كلعل ىذا يضفي شرعية على اعتماد الاستدلاؿ ابغجاجي إنتاجا كبرليلب حاجة 
 .4أك إقامة ابغجة ابؼعقولة ركنا أساسيا في دراسة بلبغية عربية منشودة لذلك النٌوع من ابػطاب"

                                                 

 .222ابؼصدر السابق، ص 1
 .47-46، ص 2002، 60النص ابغجاجي العربي، دراسة في كسائل الإقناع، بؿمد العبد، بؾلة فصوؿ، العدد  2
 .213البلبغة أصوبؽا كامتداداتها، ص  3
 .157البلبغة كالاتصاؿ، ص  4



 الحديثةالفصــــــــــــــل الثاني               الحجاج في الفكر القديم والنظريات        

81 

 

عبد القاىر "، مثل إسهاما كاضحا في التنظتَ للحجاج كما أفٌ بشةٌ أبظاء أخرل أسهمت
جاج عنده في كونو حجاجا دينيا كلغويا. كىو بواكي في د ابغالذم يتحدٌ ق( 471)ت "الجرجاني

بنائو ا﵀اكمة ابؼنطقية القائمة على دحض حجٌة ابػصم، كالتمكتُ بغجٌتو كفق بمط خاص قائم 
 على الإقناع كالإمتاع انسجاما مع منهجية التبتٍ كالإقصاء.

قوـ على منطق كبالتالر بيكن القوؿ بأفٌ "أسلوب ابغجاج في كتابو دلائل الإعجاز ي 
طبيعي بلبغي يسعى إلذ الكشف عن الآليات التي يتٌم عبرىا بناء ابػطاب. كيتحدٌد في كونو 
حجاجا تغذٌيو النزعة ابؼذىبية كتؤطرٌه النظرية اللغوية. كىو بواكي في بنائو ا﵀اكمة ابؼنطقية ذات 

 . 1لتمكتُ لفكرتو"القدرة التأثتَية كالكفاية التفاعلية القائمة على دحض حجٌة ابػصم كا
 في برديده بؼنطقة الشعر كابػطابة ( ـ1386ق/684)ت "حازم القرطجاني"بالإضافة إلذ 

الذم يقرف بتُ الشعر كابػطابة في أنٌهما يشتًكاف في مادة ابؼعاني، كيفتًقاف بصوربٌ التخييل 
التخييل كالإقناع. يقصد بهما "بضل النفوس على فعل شيء، أك اعتقاده،  نعتٍكالإقناع. ككلببنا، 

كىو تعريف كما نرل مطابق بساما بؼا تذىب إليو التداكليات  ،2أك التخلي عن فعلو كاعتقاده"
ككل ما في الأمر أفٌ ىذه الأفكار القيٌمة لد بذد العناية الكافية التي تسمح بؽا بأف بزرج ابؼعاصرة. 
متكاملة، بحيث تستطيع أف تلقي الضوء على كيفية حدكث الإقناع في أعماؽ ضمتَ في نظرية 

 ابؼتلقي، كما ىي الآليات التي تعتمدىا أطراؼ ابغوار ليستحوذ بعضها على بعض.
كبٌفا سبق بللص إلذ أفٌ ابغجاج كاف أبحاثا جادٌة في التًاث العربي كما رأينا مع 

كالبياف، ك"ابن كىب" كالبرىاف أك الفقو من ابعانب الديتٍ مثلٌت "السكاكي" كابؼنطق ك"ابعاحظ" 
 ىذه البحوث حجر الزاكية لبناء نظرية حجاجية عربية، انطلق منها اللٌغويوف ا﵀دثوف.

كمع ذلك لا بقانب الصواب إف حكمنا على ىذه الأبحاث بالكماؿ، فقد كقعت في 
 لعلٌ من بينها:ك   -البلبغة اليونانية –ىفوات كمزالق كسابقتها 

بالرغم من كعي ابعاحظ بقضيٌة ابغجاج في القوؿ يقوؿ علي بؿمد علي سلماف أنوٌ " 
كأبنيٌتها في البياف كالتبيتُ إلٌا أفٌ الذين جاؤكا بعده من البلبغٌيتُ كالنٌقاد لد يعطوا ىذه القضيٌة 
حقٌها من الدٌرس كالتحليل، كانشغلوا عنها بالتفكتَ في العبارة كما يتبعها من تقليبات ككجوه، حتى 

                                                 

 .165، ص 2014، ابعزائر، 6ابغجاج في دلائل الإعجاز لعبد القاىر ابعرجاني، عبد القادر بضراني، بؾلة فصل ابػطاب، ع 1
 .20، ص 1980، 2منهاج البلغاء كسراج الأدباء، حازـ القرطجاني، تح: بؿمد ابغبيب بلخوجة، دار الغرب الإسلبمي، بتَكت، ط 2
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، رغم أفٌ البلبغة معنيٌة 1ارة لا بلبغة نصٌ، كبلبغة بصل لا بلبغة خطاب"غدت البلبغة بلبغة عب
بدراسة ابػطاب بوصفو متوالية من ابعمل، كيقوـ على إستًاتيجيات تأثتَيةٌ تبدأ من الإيقاع 
"الصوت" كتنتهي بالنٌص، بحيث تتضافر ابغجج كفق منظومة فكريةٌ، كإستًاتيجية قوليٌة، تشكٌل 

 .في بؾملها ابػطاب
كبفا لا يدعوا للشٌك أفٌ البلبغيٌوف كالنقاد الذين جاؤكا بعد ابعاحظ اكتفوا بالإشارة إلذ  

، 4، كباب الاستشهاد كالاحتجاج ثالثة3، كباب الاستدراج أخرل2ابغجاج في باب الاستدلاؿ مرة
جاج . فهم ىنا يعرضوف بؼباحث ابغ5كباب القياس كالتمثيل رابعة، كباب ابعدؿ كالمجادلة خامسة

برت مسمٌيات بـتلفة، كبصورة مقتضبة؛ لأنٌهم يدرسونو في إطار نظرية البياف ابغاضنة لكلٌ قضايا 
الفهم كالإفهاـ، لا بوصفو نظريةٌ موضوعها دراسة " تقنيات ابػطاب التي من شأنها أف تؤدٌم 

،  كما 6م"بالأذىاف إلذ التسليم بدا يعرض عليها من أطركحات، أك أف تزيد في درجة ذلك التسلي
ىو عند بتَبؼاف كتيتيكاه، كبالتالر فهم لد بوددكا لو مصطلحا كاحدا ييعرؼ بو كما حدٌدكا 
مصطلحات مباحث البلبغة الأخرل أم أنٌهم لد بهمعوا مسائلو برت مسمٌى كاحد، كإبٌما كضعوا 

بوصفو لكٌل مسألة عنوانا يدٌؿ عليو، كلعل "ىذا دليل على عدـ كضوح الرؤية عندىم للحجاج، 
إستًاتيجية تشتغل في ابػطاب عبر كسائل كأساليب قائمة فيو؛ توجٌو ملفوظو بكو الغايات 

 .7كابؼقاصد التي يركـ برقيقها
كالأدىى كالأمر أفٌ "البيانيتُ جعلوا الإخبار الغاية للخطاب، أمٌا الإقناع الذم ىو نتيجة  

صركه في مباحث ابعدؿ كالاستدلاؿ ابغجاج كغايتو الكبرل فقد جاء في مرتبة ثانويةٌ، بؽذا ح
كالاستدراج، علما بأفٌ كلٌ ابػطابات، إبٌما تسعى لتحقيق غاية الإقناع، سواء توسٌلت بالأساليب 

 . 8ابغجاجية البارزة أك لد تتوسٌل، كسواء جاءت للئخبار أك لغتَه"
                                                 

بؿمد علي سلماف، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو" دراسة نظرية كتطبيقية في البلبغة ابعديدة،  ابغجاج عند البلبغيتُ العرب، علي 1
 .225ص
، ص  2  .438مفتاح العلوـ
 .48، ص2، ـ1998، 1ابؼثل السائر ، ضياء الدين ابن الأثتَ، تح: الشيخ كامل بؿمد عويصة، دار الكتب العلمية ، بتَكت، ط 3
 .416، ص 1986لعسكرم، تح: علي بؿمد البجاكم كبؿمد أبو الفضل إبراىيم، ابؼكتبة العصريةٌ، بتَكت، الصناعتتُ، أبو ىلبؿ ا 4
 .5، 76، ص 1967، 1البرىاف في كجوه البياف، ابن كىب، تح: أبضد مطلوب، كخدبهة ابغديثي، طباعة كنشر جامعة بغداد، ط 5
 . 31ة، ص ابغجاج في القرآف الكرنً، من خلبؿ أىم خصائصو الأسلوبي 6
 .257ينظر: ابغجاج عند البلبغتُ العرب، ص  7
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. 8
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ظركؼ  كأىم ما ركٌزكا عليو في دراستهم لفكرة ابؼقاـ ىو ابؼتلقي ككل ما بويط بو من
" فكرة مراعاة ابؼقاـ كابغاؿ في البلبغة العربية بأنها "عنوانا "محمد العمريخارجية، كما كصف 

للعلبقة بتُ ابػطيب كابؼستمع، فالبلبغيوف العرب كإف لد يهتموا كثتَا بالدراسة النفسية كالأخلبقية 
كثتَة فيما ينبغي للمرسل كابؼتلقي، حاكلوا أف يدرجوا برت عنواف ابؼقاـ كابغاؿ، ملبحظات  

 .1للخطيب أف يكوف عليو أك يراعيو من أحواؿ ابؼستمعتُ"
كبالتالر فاىتماـ البلبغيتُ العرب انصبٌ على كجوه البياف بوصفها سراٌ من أسرار بصاؿ  

ابػطاب، لا بوصفها كسائل تأثتَ في ابؼتلقي كإقناعو، كأصبحت البلبغة "مسردا بالوجوه كالصور 
. أم أفٌ بلبغة صورة التعبتَ ىي 2ليب أداء ابؼعتٌ، القائمة في النص بالأساس"كأبماط البديع كأسا

 التي ىيمنت آنذاؾ.
فالبلبغة اليونانية قد نشأت في بيئة دبيقراطية؛ كبؽذا كاف صلب اىتمامها ىو الإقناع 
كحشد ابعماىتَ من أجل الانتصار لشخص دكف آخر، كبؽذا فلب غرك أف يؤسس بلبغيوىم بؼبادئ 

 س ىذا الإقناع بؿاكلتُ الإجابة على السؤاؿ الآبٌ: كيف بيكن للخطيب أف يكوف بليغا؟كأس
أما البلبغة العربية فقد انطلقت من فكرة إعجاز القرآف في بادئ أمرىا، بؿاكلة إبراز 
ملبمح ىذا الإعجاز، كبؽذا فإفٌ أىم فرؽ بتُ البلبغتتُ العربية كالغربية يكمن في الأسس التي 

منها كل منهما، فأرسطو مثلب يؤسس لبلبغة الكلبـ، أما عبد القاىر ابعرجاني فيؤسس انطلق 
 لبلبغة الصمت.

بلبغة العرب القدامى، أشارت في أكثر من موضع إلذ ملبمح  فإف ككصولا بدا سبق
ابغجاج كأدكاتو البلبغية، من منظور نظرية الفهم كالإفهاـ، منتهجتُ بذلك منهجا بـالفا عما ىو 

 عند اليوناف الذين اىتموا بابغجاج الإقناعي، أك بدا ىو كسيلة إقناع.   عليو
كعلى إثر ىذه الانتقادات تظهر جهود بعض الباحثتُ ابؼعاصرين في ىذا ابؼنهج نذكر 

 منهم على سبيل الذكر لا ابغصر:
 
 
 

                                                 

 .21في بلبغة ابػطاب الإقناعي، ص  1
 . 113، ص 1999، 1من بذليات ابػطاب البلبغي، بضادم صمود،  دار قرطاج للنشر، تونس، ط 2
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 الحجاج في الدراسات العربية المعاصرة: .2
باعتباره مبحثا لغويا حديثا ما بتُ الكتب دت الدراسات التي تناكلت ابغجاج تعدٌ 

كابؼقالات ابؼتفرقة، التي تراكحت بتُ الاستفادة من ابؼوركث القدنً، كبتُ استثمار الطركحات 
طو عبد "ابؼعاصرة. كلا سيما ابؼغرب العربي، كلعل من بتُ ا﵀اكلات ابعادة في ىذا ابؼضمار، بقد

الذم عيرؼ عنو اشتغالو الفلسفي، في سياؽ ربط النظريات ابغجاجية بابؼنطق كبؿاكلة  "الرحمن
استثمار ذلك في تبياف منهج التًاث، كحدٌ ابغجاج بقولو: "إنوٌ فعالية تداكلية جدلية، فهو تداكلر؛ 

اـ لأفٌ طابعو الفكرم مقامي كاجتماعي، كىو أيضا جدلر؛ لأفٌ ىدفو إقناعي قائم بلوغو على التز 
إذ يذىب إلذ أفٌ الأصل في الكلبـ صفتو ابػطابية، كابغجاجية كالمجازية؛ بناء  1صور استدلالية"

. على أفٌ الفعل اللغوم يتجو بكو إثبات 2على أفٌ لا كلبـ بغتَ خطاب، كلا خطاب بغتَ حجاج
 حجاجية من شأنها إثراء ابػطاب كمده بقوة التأثتَ. تقنياتالشيء أك نفيو، باستعماؿ 

من أبرز أعمالو "بذديد ابؼنهج في تقدنً التًاث" ككذا ابؼزاكجة بتُ القدنً العربي كابغديث ك 
الغربي، من خلبؿ كتابو "في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ" الذم يهدؼ فيو إلذ إبهاد رابط 

ل كما استعرض في كتابو الٌذم بوم  ،3منطقي لغوم يؤصل لنظرية تؤخذ بقوة ابؼنطق كسلبمة اللغة
"أنواع ابغجاج كالسلٌم ابغجاجي بوصفو عمدة في اللسان والميزان أو التكوثر العقلي عنواف: "

ابغجاج، كدرس الاستعارة من كجهة نظر حجاجية مؤصلب بؽا كما كردت عند عبد القاىر 
 ، كذكر أنواع ابغجج كالنماذج التواصلية.4ابعرجاني

الاىتماـ بابؼقولات البلبغية خاصة، الذم ظهر عنده "محمد العمري"بٌٍ تأبٌ بؿاكلات 
سواء من خلبؿ دراستو ابؼبكرة حوؿ بعض مظاىر الإقناع في ابػطابة العربية القدبية، أك من خلبؿ 
جهوده في التًبصة، إذ حاكؿ أف يعيد رسم خارطة عامة للبلبغة العربية القدبية، من ركافدىا 

، كيعرٌؼ البلبغة ابعديدة 5ية كابؼنطقيةكابذاىاتها، كامتداداتها كخصائصها الصوتية، كالنحو 
)ابغجاجية( بأنٌها "علم ابػطاب الاحتمالر ابؽادؼ إلذ التأثتَ أك الإقناع، أك بنا معا إيهاما، 

                                                 

 .65في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ، ص  1
 .213بؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص ينظر: اللساف كا 2
 .99مقاربة تداكلية، ص  -ينظر: إستًاتيجيات ابػطاب الإقناعي في  إلياذة ابعزائر 3
 .303ينظر: ابؼرجع السابق، ص  4
 .287ينظر: ابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة، بحث في بلبغة النقد ابؼعاصر، ص  5
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، كما حاكؿ في كتابو "في بلبغة ابػطاب الإقناعي" تطبيق نظرية الإقناع عند أرسطو 1كتصديقا"
بعا في ذلك تقسيم أرسطو لعناصر البلبغة الثلبثة على بماذج من خطابة القرف ابؽجرم الأكؿ، متٌ 

 .2كىي: كسائل الإقناع أك البراىتُ، الأسلوب أك البناء اللغوم، ترتيب أجزاء القوؿ"
كتوصٌل في الأختَ إلذ أفٌ ابػطابة العربية ىي: "خطابة منافرة كمفاخرة ميٌالة إلذ ابؼدح 

جة إلٌا في مناسبات بؿدكدة كلذلك ينتظر أف كابؽجاء، كلد تعتمد ابغوار، ابؽادئ القائم على ابغ
 .3يكوف عنصر ابغجاج كالبرىنة أضعف عناصر بنائها"

فهو في ىذا المجاؿ كخاصة على ابؼستول اللساني؛ "أبو بكر العزاوي"إسهامات فضلب عن 
إلذ ذلك بقولو:  ""حسن مسكينمن ابؼؤسستُ لنظرية ابغجاجيٌة في العالد العربي كأشار الدكتور 

"أبو بكر العزاكم أحد ابؼؤسستُ للنظرية ابغجاجيٌة في العالد العربي، كذلك أنوٌ في الوقت الذم لد 
نكن نسمع عن ابغجاج في ابؼغرب، أك في العالد العربي كاف ابؼؤلف قد شرع في إبقاز أطركحتو 

كن في العالد العربي إلاٌ ، إذ لد يديكروـ بإشراؼ العالد اللغوم 1983الأكلذ في ابغجاج سنة 
بدراسات كمقالات،  4باحث كاحد بـتص بابغجاج كابؼنطق إلا كىو الدكتور طو عبد الربضن"

أبنها ما جاء في كتابو " اللغة كابغجاج" الذم عمد فيو إلذ دراسة بعض الركابط ابغجاجية في 
كجود طبيعة حجاجية  ، إذ يرل أف ابغجاج كصف اللغة، كيفتًض في مقدمة كتابو5اللغة العربية

للغة الطبيعية كما يركـ من خلببؽا اكتشاؼ منطق اللغة، بٌٍ يعرٌؼ ابغجاج، كيعدٌه إبقاز ابؼتكلم 
 . 6بػطاب يعتمد على آليات التقدنً كالتسلسل كالتًتيب كالاستنتاج؛ لغرض التأثتَ كالإقناع

كقد حاكؿ برليل بؾموعة من ابػطابات على كفق النظرية ابغجاجية ابؼعاصرة ككاف 
ابػطاب القرآني على رأسها، حيث درس البنية ابغجاجية للخطاب القرآني؛ ساعيا إلذ إبراز 
ابعوانب ابغجاجية الاستدلالية ابؼتجلية فيو، كبياف أبنية التحليل ابغجاجي للنصوص، كابػطابات 

                                                 

 .6، ص 2005العمرم، أفريقيا الشرؽ، ابؼغرب، دط،  البلبغة ابعديدة بتُ التخييل كالتداكؿ، بؿمد 1
 .20ينظر: في بلبغة ابػطاب الإقناعي، ص 2
 .26ابؼرجع السابق، ص  3
، ص 2009، 12، ع29مراجعة اللغة كابغجاج عمق التنظتَ كدقٌة الإبقاز، حسن مسكتُ مبارؾ، بحث منشور في بؾلة جذكر التًاث، مج،  4

385. 
 .83-53ينظر: اللغة كابغجاج، ص  5
 .8ابؼرجع نفسو، ص  6
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ها كأبماطها، كيراىا بؿاكلة منو في استجلبء بعض ابؼظاىر ابغجاجية للسورة القرآنية بدختلف أنواع
 )سورة الأعلى( مثالا.

كتوصل إلذ أفٌ ابػطاب القرآني خطاب إبؽي، كتب بلغة طبيعية ىي اللغة العربية كىو 
، 1البرىانيموجو إلذ كافة البشر؛ إنوٌ خطاب يقوـ على ابغجاج، كابؼنطق الطبيعي كالاستدلاؿ غتَ 

يعتمد على شتى آليات ابغجاج التي اعتمدت على آلية النص ابػطابي، كنوع العلبقة بتُ ابؼرسل 
كابؼتلقي، كما يستتبع ذلك من مقاـ من أجل الوصوؿ إلذ حجاج تقتنع بو الفطرة السليمة التي 

لقرآني ذا فرادة أريد بؽا أف تستنتَ بابغق إذ امتزج ابؽدؼ الديتٍ بابؽدؼ الفتٍ، فظهر ابػطاب ا
 بـتلفة عن سواه من ابػطابات اللغوية. 

كبالتالر "فابعماؿ اللغوم في ابػطاب القرآني لد يكن غاية في نفسو كإبٌما كاف لغرض 
التأثتَ كالإقناع، بل إف ىذا الإقناع يبقى فعالا حتى لو بروؿ القرآف إلذ لغة أخرل عن طريق 

كتعاليم منسقة كمنظٌمة، لأنوٌ رسالة كونية تبتٍ العلبقة  التًبصة، بؼا يضم خطابو من معاف مدىشة،
بتُ الفرد كخالقو، كبتُ الفرد كالآخر، فابػطاب القرآني من خلبؿ ىذه الغاية استطاع أف يكوف 

 .2مقنعا كمؤثرا في النفوس كالعقوؿ في تدبتَ آياتو"
طبيق، بخلبؼ كبللص في الأختَ إلذ أفٌ ما بييٌز دراستو ىو ابعمع بتُ التنظتَ كالت

 الدراسات ابغجاجية السابقة ابؼستقاة من الدرس ابغجاجي الغربي.
بعأت أغلب الدراسات العربية ابؼعاصرة إلذ تربصة النظريات الغربية، كاستثمارىا،  كما

 " كيأبٌ في طليعة ىذه الأعماؿ كتاب "أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
، 3صمودا" إذ بصع عددا من النظريات ىي على التوالر:ابغجاج عند أرسطو بإشراؼ "بضادم

،كنظرية ابغجاج في 4ابغجاج أطره كمنطلقاتو من خلبؿ مؤلف بربؼاف كتيتيكاه، مصنف في ابغجاج
 .6، لوصف أعماؿ ديكرك، كنظرية ابؼساءلة بؼايت5َاللغة

                                                 

 . 17، ص 2010ينظر: ابػطاب كابغجاج، أبو بكر العزاكم، مؤسسة الرحاب ابغديثة، لبناف،   1
 .26، ص 2015، 1أسلوبية ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على السور ابؼكية، مثتٌ كاظم صادؽ، منشورات ضفاؼ، بتَكت، ط 2
 .296-49ينظر: ابغجاج عند أرسطو، ص  3
  ينظر: ابغجاج أطره كمنطلقاتو كتقنياتو، عبد ا﵁ صولة، من خلبؿ مصنف في ابغجاج، ضمن كتاب أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية،  4

 .350-297كلية الآداب، منوبة، تونس، دت، ص 
 .385-351ينظر: ابغجاج في اللغة، ص  5
 .402-387كابغجاج من خلبؿ نظرية ابؼساءلة بؼيشاؿ ماير، بؿمد علي القارصي، ص ينظر: البلبغة  6
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II. :نظرية الحجاج في الدراسات الحديثة 
ت اسم البلبغة ابعديدة ببحوث جادٌة حولتو من فكرة أك بفارسة حظيٌ ابغجاج الواقع بر

فقدبيا بردٌث أرسطو عن ابغجاج باعتباره إلذ نظرية كمن الانزكاء إلذ الشموؿ على كلٌ ابؼيادين، 
. كقد أخذ عنو ىذه 1فىنَّ الإقناع، أك بؾموع التقنيات التي برمل ابؼتلقي على الإقناع أك الإذعاف

كذلك منذ صدكر الفكرة في النظر إلذ كظيفة ابغجاج كغايتو بصيع ا﵀دثتُ الدارستُ للحجاج، 
: )مؤلف شانً بتَبؼاف كلوسي أكلبراشت تيتكاه( "مصنف ابغجاج 1958مؤلفتُ صدرا في سنة 

كاف بؽذا   كلئن( La nouvelle Rhétorique- Traité de l'argumentation)2كالبلبغةابعديدة"
التأليف فضل إخراج ابغجاج من أسر ابؼقاربة الأرسطيٌة التي جعلتو رىتُ بؿبستُ بنا: ابؼقاربة 
ابػطابيٌة من جهة كابؼقاربة ابؼنطقية من جهة ثانية، فإننٌا لا نعدـ دراسات أخرل قد تناكلت 

بذلك مصنٌفتُ مهمٌتُ منطلقا بؽا. كنعتٍ  "بيرلمان" و" تيتيكاه"ابغجاج تناكلا خاصٌا، ككاف كتاب 
لػ 3(Les usages de L’argumentation)بنا "استعمالات ابغجاج" 

كابؼصنف الثاني ىو "ابغجاج في اللغة" ". "باربنتارالذم نقلو إلذ الفرنسية  (Toulmine"تولمن")
(L’argumentation dans la langue)4  لػ( "ديكرو"Ducrot)أنسكومبر" ك"
(Anscombre) كتزامنت ىذه العودة مع تزايد الاىتماـ بدراسة اللغة كىيمنة ابػطاب اللغوم .

داخل الأنساؽ ابؼعرفية في العلوـ الإنسانية، كتعدٌد الأبحاث كالنظريات حوؿ ىذا ابػطاب بوصفو 
خطابا طبيعيا كملكة إنسانية. كالطريف في ىذه التصورات ابعديدة نزكعها إلذ جعل ابغجاج 

 مل كابػطابة بريئا من تهمة الدعاية كابؼغالطة مرتبطا بدفاىيم جديدة انتظمتها. مستقلب في ابع
عزّ الدين "كابؼتتبع بؼباحث ابغجاج ابؼعاصر يقف على ثلبث مقاربات أشار إليها 

بقولو: "إفٌ ابغجاج منذ كتاب "بتَبؼاف" ك"تيتيكاه" قد تعرٌض إلذ ثلبث مقاربات ىي بدثابة "الناجح
رس ابغجاجي. فابؼقاربة البلبغيٌة بيثلٌها "بتَبؼاف" ك"تيتيكاه" بكتابهما ابؼذكور آنفا الرٌجة في الد

كابؼقاربة ابؼنطقيٌة بيثلٌها كتاب "توبؼتُ" بدا احتواه من مناكيل كفقها تكوف العمليٌة ابغجاجيٌة سابؼة 
 . 5ابو ابغجاج في اللغة"من اللحن. كابؼقاربة الثالثة ىي ابؼقاربة اللسانيٌة، كبيثلٌها  "ديكرك" في كت

                                                 

 . 18-17ص ص، 2008، 1الأردف، ط -عالد الكتب ابغديث، إربدينظر: ابغجاج في الشعر الغربي القدنً، سامية الدريدم،  1
 .23تداكلية الضمتٍ كابغجاج بتُ برليل ابؼلفوظ كبرليل ابػطاب بحوث كبؿاكلات، ص  2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.3
 الرجع نفسو، الصفحة نفسها. 4
 .23ابؼرجع السابق، ص  5
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 المقاربة البلاغية: .1
عرٌؼ "بتَبؼاف" ك "تيتيكاه" ابغجاج من منطلقات خاصٌة؛ كىي منطلقات نصوص 
ابؼرافعات في ا﵀كمة إذ يقولاف: "كالغاية من كلٌ حجاج ىو جعل العقوؿ تذعن كتسلٌم بدا يطرح 

م فأبقع ابغجاج كأبقحو ما كيفٌق في عليها من الأقواؿ أك يزيد في درجة ذلك الإذعاف كذلك التسلي
 . 1جعل حدٌة الإذعاف تقول لدل السامعتُ بشكل يبعثهم على عمل ابؼطلوب"
كابؽدؼ  Finalité))كابؼقصود من تعريف " بتَبؼاف" ك "تيتيكاه" ىو التعريف بالغاية 

but))  لا بالفنٌ كالتقنية، كبالتالر فهما لد يعرفٌا حسب ىذا القوؿ ابغجاج في حدٌ ذاتو كإبٌما عرفٌاه
: "ما بهعلنا نسم مقاربتهما بكونها عز الٌدين الناجححسب غايتو كابؽدؼ منو. على حد قوؿ 

يس من مقاربة بلبغيٌة ىو تواشج تعريف البلبغة كابغجاج عندبنا في مستول ابؽدؼ كالغائيٌة. أل
غايات البلبغة ضماف إذعاف ابعمهور كتسليمو كنشداف دفعو إلذ ما يطلبو ابؼتكلٌم من عمل 

بأفٌ البلبغة تعتٍ "الإبلبغ  "جميل عبد المجيد"كلعل ىذا ما يتطابق مع قوؿ  .2ابؼطلوب منو؟..."
 ابؼفهم كابؼؤثرٌ إفهاما كتأثتَا من شأنهما برقيق الإقناع كالاستمالة".

بيكننا اعتبار نظرية ابغجاج نظرية خطابية، تدرس التقنيات ابػطابية في علبقاتها كعليو 
بوظيفتها ابغجاجية التأثتَية، كشركط بنائها كبموىا، كتعتبرىا حججا موجٌهة للدفاع عن أطركحات 
أك دحضها، كتبحث شركطها كآثارىا دكف الاىتماـ بطبيعتها. إنٌها في نظره )بتَبؼاف( حجج 

 بات، موجٌهة للئفحاـ أك الإقناع.كعناصر إث
فإفٌ ابغجاج يغطي حقل ابػطاب بكاملو، كىو يهدؼ إلذ الإقناع  ،كمهما يكن من أمر

ذلك كيفما كاف نوع ابؼخاطبتُ كمهما كانت  ،(Convaincre et persuader)كالاستمالة 
مادة ذلك ابػطاب، كبالتالر يصتَ الإقناع كالاستمالة بدثابة العلبقة القائمة بتُ الضمتٍ كابؼصرح 

 بو. 
كما نفهمو من خطابتو ابعديدة أنٌها لا تعتبر ابغجاج تعقٌلب خالصا كلا استدلالا بؿضا، 

اطبيٌة معيٌنة تضٌم طرفا بؿاكًرا كطرفا بؿاكىرا تؤثرٌ بقدر ما ىو خطاب ينشط في إطار كضعيٌة بز
 خصوصيتٌهما أبٌيا تأثتَ في ابغجاج ابؼنجز.

                                                 

، تقدنً بؼصنٌف ابغجاج كالبلبغة ابعديدة ضمن كتاب أىمٌ نظريات ابغجاج، عبد ا﵁ صولة، إشراؼ بضادم صمود، منشورات كلية الآداب منٌوبة1
 .299، ص 1999تونس، 

 .24ينظر: ابؼرجع السابق، ص  2
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كىذا يعتٍ أفٌ دراسات ابغجاج تهتم بتفكيك مسارات كاستًاتيجيات تتدخل فيها ثلبثة 
 :1عناصر؛ بيكن بسثيلها بالتًسيمة التالية

 
 
 
 
 

 
مرسل إليو"، كيدعٌم ذلك ا ىي "موقف" يوجٌهو "مرسل" إلذ "فالعملية ابغجاجيٌة إبمٌ 

بحجج معيٌنة، كلعل الدٌراسات ابغجاجية تتفق على ىذا ابعزء اليستَ من التعريف، لكنٌها بزتلف 
نفسها التي تيعدٌ عصب في ما سواه، كربٌدا أبرز ما بقد فيو ىذه الاختلبؼ ىو في تعريف " ابغجة" 

 البحث ابغجاجيٌ ، إضافة إلذ الاختلبؼ في كصف مسارات ابغجاج...
 كيتميز ابغجاج عند بتَبؼاف بخمسة ملبمح رئيسية ىي: 

 "أنوٌ يتوجٌو إلذ مستمع. -
 ييعبٌر عنو بلغة طبيعية.  -
 مسلٌماتو لا تعدك أف تكوف احتمالية.  -
 ة بدعتٌ الكلمة.لا يفتقر تقدٌمو إلذ ضركرة منطقي  -
 2ليست نتائجو ملزمة"  -

 :3كبيكننا تلخيص تصور )بتَبؼاف( للحجاج في النقاط التالية
ابغجاج نظرية تدرس التقنيات ابػطابية كوظيفة حجاجية، كتفحص شركطها كآثارىا،  -

إذ تنصبٌ ابؼمارسة على ابغجج العقلية كالتجريبية، كعلى قضايا ترجع إلذ الرأم كتواجو ابعانب 

                                                 

ابغجاج في ابػطاب الصحفي جريدة "ابػبر" أبموذجا، فرحات بلولر، بحث مقدـ ضمن كتاب مباحث ابغجاج بتُ التنظتَ كالإجراء، مرجع  1
 .314سابق، ص 

 .281، ص:2ابغجاج في ابؼناظرة، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو بؾالاتو، أبضد انزكومت،ج 2
 .56،55ة من خلبؿ الدراسات البلبغية كابؼنطقية، كاللسانية، بؿمد طاركس، ص ص النظرية ابغجاجي 3

 ةـــــالحجّ 

 فــــموق

 المرسل إليه مرسلـــال
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اللبعقلبني، من رغبات كمصالح كأىواء، بفا يوجب التمييز بتُ البرىنة ابؼستقلة عن الذات، كبتُ 
 ابغجاج كممارسة ذاتية اجتماعية.

العملية ابغجاجية عملية جدلية، تنطلق من أطركحة أك ضدٌىا، كتتجو للئفحاـ أك  -
رية، يتعدد فيها ابؼخاطًب  الإقناع، لتقوية الابلراط أك تقليصو. كيتحرؾ ابغجاج داخل بنية حوا

كمٌيا، كيتنوع كيفيا. كبىتلف بتُ كونو كاقعا خارجيا، كبتُ كونو بناء خطابيا، كيتحقق في بنية 
 تواصلية أحادية، من ابػطيب على ابؼتلقي.

يكتسب ابغجاج فعاليتو من السياؽ الاجتماعي، كيستقي شرعيتو من مالكي  -
 السلطة داخل المجتمع.

ابؼعرفية كابؼنهجية تبتٍ النظرية ابغجاجية، لتطوير معرفتنا بالمجالات برتٌم الضركرة  -
 التي لا تسعفنا ابؼناىج الصارمة في الإحاطة بها.

ابؽدؼ من البلبغة ابعديدة ىو إعادة الاعتبار للئنساف ابؼندمج بواسطة ابػطباء  -
" تؤثر الأشياء على  برصل من كونهم ييعلٌموف كيفية إبداء "الرأم حوؿ الأشياء" كييعلٌموف كيف

 الناس".
رط في صلب كما أفٌ الدرس ابغجاجي ابعديد كما حدٌد معابؼو "بتَبؼاف" ينخ -

إفٌ إعادة بعث الدراسة ابغجاجية مرتبط لدم بتَبؼاف بإعادة الاعتبار بؼفهوـ ابغياة النصيٌة، حيث "
 العقل العملي".  

 المقاربة المنطقية: .2
فإفٌ تعريفو للحجاج كاف بشكل مغايرو بسامان فقد اعتبر  (Toulmine"توبؼتُ" )أمٌا 

ابغجاج بدثابة " ابؼسار الذم يسلكو الباث لإقناع ابؼتقبٌل بنتيجة ما" بل إفٌ كظيفة ابغجٌة عنده إبٌما 
 secondaires etتكمن في الإقناع فقط كما سول الإقناع فييعدٌ كظائف ىامشيٌة ثانويةٌ طفيليٌة 

parasitaires  ابؼفيد من تعريف توبؼتُ أنوٌ تفطٌن إلذ أنوٌ بشةٌ إستًاتيجيٌة في صوغ ابغجٌة كمن
ينبغي للمحاجج أف يتوخٌيها لإيصاؿ حجٌتو  كعن ىذه الإستًاتيجيٌة نتجت بؾموعة من ابؼناكيل

                                                 

كالنتيجة  garantieكالضامن  donné*خضعت مناكيل "توبؼتُ" لتحولات عديدة من ابؼنواؿ البسيط ذم العناصر الثلبثة )ابؼعطى 
conclusionاصر متمٌمة للمنواؿ في درجتو الصفر كىذه العناصر ابؼزيدة ىي )شركط ( إلذ ابؼنواؿ ابؼعقٌد أك ابؼركٌب كفيو أضاؼ "توبؼتُ" ثلبثة عن

 (.Fكالأساس كيرمز إليو بػ Q. كابؼوجٌو كيرمز إليها بػ Rالإبراـ أك النقيض كيرمز بؽا بػ
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مقنعة كلعلٌ ىذه ابؼناكيل كتراكمها كتراتيبيٌتها ىو ما سوغٌ لنا اعتبار مقاربتو "توبؼتُ" للحجاج 
ربة منطقيٌة كذلك، أيضا، بناء على عمليٌة الانتقاؿ من ابؼعطى إلذ النتيجة التي تيذكٌرنا بالقياس مقا

 كبدقدٌماتو كنتائجو. 
غياب مفهوـ ابعمهور  عز الدٌين الناجحينضاؼ إلذ ىذا الدليل الأكٌلر على حدٌ تعبتَ 

في أطركحتو  "الله صولةعبد ":كىو مكوٌف أساسي من مكوٌنات ابؼعادلة ابغجاجية. كعليو قاؿ
( معلٌقا على "توبؼتُ" كمناكلو: "كابغقٌ أننٌا غتَ مطمئنتُ إلذ 2001)ابغجاج في القرآف الكرنً: 

نظريةٌ توبؼتُ ابغجاجيٌة ىذه اطمئنانا كاملب لأسباب أبٌنها أفٌ أركاف توبؼتُ الأساسيٌة الثلبثة أم 
ها بنهج الاستدلاؿ الأرسطي في بناء }ـ.ف.ض{ ييذكٌرنا عددىا كنهج الاستدلاؿ ابؼتوخى في

الأقيسة ابؼنطقيٌة ... كإبٌما ىو أقرب إلذ صناعة البرىاف في ابؼنطق حيث يقصد بالبرىاف إثبات ابغقٌ 
 .1لا لإقناع الغتَ بو في العادة كإبٌما لإقناع ابؼرء نفسو"

 المقاربة اللسانية أو اللغوية: .3
تباره ظاىرة لغوية لسانية، مستلهمة كلٌ ما حاكلت ابؼقاربة اللغوية معابعة ابغجاج باع

ة ابغجاج اللغوية قد كيلدت من رحم نظرية الأفعاؿ يتعلٌق بابغجاج كعلبقتو باللغة، علما أفٌ نظريٌ 
كىو نظر منطقي ، (.SearleJ.R( ك"سورؿ" )Austin"أكستن")لكلبمية، التي كضع أسسها ا

الثلبثة: فعل القوؿ، كعمل القوؿ، كالتأثتَ في  صائب. كتوضيح ذلك: أفٌ نظرية أكستتُ بؽا أركانها
قاـ "ديكرك" بتطوير أفكاره كآرائو بابػصوص،  القوؿ. كالتأثتَ لا بودث إلا عبر ابغجٌة كالإقناع. بٌٍ 

، من منطلق "أفٌ اللغة برمل بعدا حجاجيا في بصيع 2كاقتًح في ىذا الإطار إضافة فعل ابغجاج
لة سجالية في جوىرىا، كمسرح لظهور ابؼقتضى باعتباره شكلب مستوياتها، فهي عند " ديكرك" كسي

كما أفٌ الأقواؿ كابػطابات بيكن أف تيستعمل "، 3من أىمٌ الأشكاؿ ابغجاجية الكامنة فيها"
لغايات حجاجية، كأفٌ الأطركحة التي تعتبر الوقائع ابغجاجية مكونات للبنية الداخلية للغة ىي 

"كلود أنسكومبر"، ك" أكزكلد النظرية ابغجاجية التي أكردىا  أساس من الأسس التي تقوـ عليها
، كقد بينٌا أفٌ ابغجاج باللغة بهعل الأقواؿ تتابع كتتًابط على بكو دقيق، فتكوف بعضها 4"ديكرك

                                                 

 .30-29، ص ص 2001ينظر: ابغجاج في القرآف من خلبؿ أىمٌ خصائصو الأسلوبية، صولة عبدا﵁، منشورات كلٌية الآداب منوبة، تونس،  1
 .22-12اللغة كابغجاج، ص   2
 .35ابؼرجع السابق، ص  3
 .321، ص 2010القاموس ابؼوسوعي للتداكلية، موشلر جاؾ، ريبوؿ آف، ابؼركز الوطتٍ للتًبصة ، تونس،  4
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حججا تدعٌم بعضها الآخر كتثبتو؛ أم: أفٌ ابؼتكلٌم إبٌما بهعل قولا ما حجٌة لقوؿ آخر ىو بلغة 
 إفٌ إقناع ابؼتلقي بها، على بكو صريح ككاضح، أك على بكو ضمتٍ، بدعتٌ: "ابغجاج )نتيجة( يركـ 

ابؼتكلٌم قد ييصرحٌ بالنتيجة كقد بىفيها، فيكوف على ابؼتلقي استنتاجها لا من مضموف ىذه الأقواؿ 
 .1الإخبارية، بل اعتمادا على بنيتها اللغوية كابؼقامية"
ىتماـ بالوسائل اللُّغويَّة كبإمكانات اللُّغة الطبيعيٌة كىذا يعتٍ أنوٌ أقاـ بينياف نظريتٌو على الا

التي يتوفٌر عليها ابؼتكلٌم، ميبيٌنا أفٌ اللٌغة برمل بصفة ذاتية كجوىريةٌ كظيفة حجاجية، كىناؾ 
ميؤشرات عديدة بؽذه الوظيفة في بنية الأقواؿ نفسها"

2. 
لبؿ تعريفهما للحجاج كتعتبر مقاربة ديكرك كأنسكومبر ابغجاجية مقاربة تقنية، من خ

أك بؾموعة من الأقواؿ  (1ؽ)على أساس تقتٍ حيث قالا: "إفٌ ابؼتكلٌم إذ بواجٌ إبٌما يقدٌـ قولا أكٌلا 
أك  (1ؽ)كبيثٌل  .3أك بؾموعة من الأقواؿ الأخرل" (2ؽ)تقود إلذ الإذعاف كالتسليم بقوؿ آخر 

بؾموعة الأقواؿ الأكلذ حجٌة منها يقع الانطلبؽ في )ابغدث/ العمل( ابغجاجي في حتُ أفٌ 
 ىي النتيجة التي يركـ الباث تسليم متقبٌلو بها. (2ؽ)

ىو بؤرة التعريف التقتٍ للحجاج، كىو ما عبٌر عنو  (2ؽ)إلذ  (1ؽ)فهذا الانتقاؿ من 
مفهوـ أساسي آخر تعتمد عليو نظرية ابغجاج  ، كىوL’orientation4الباحثاف بفعل التوجيو 

عند "ديكرك"، أم أفٌ ابػطاب ابغجاجي يلزـ ابؼتلقي بالستَ في كجهة تفرض بمطا من 
تكوف صربوة أك ضمنية، كبذلك يتميٌز ابػطاب ابغجاجي بديزتتُ أساسيتتُ؛ الوظيفة 5النتائج"

 تٌمثيل لذلك بػ: ابغجاجيٌة للبتٌ اللٌغوية، كالوظيفة التوجيهيٌة. كبيكن ال
 الطقس بصيل، لنذىب إلذ السوؽ. -
 )لنذىب إلذ السوؽ(. 2ىي )الطقس بصيل( تؤدم إلذ النتيجة ؽ1ؽ -
 ىل تشرب القهوة؟ -
- .  إنٌها بسنعتٍ من النٌوـ

                                                 

 23ابغجاج في الشعر العربي بنيتو كأساليبو،  1
 .14ينظر: اللغة كابغجاج، ص  2

3L’argumentation don la langue, Ducrot( O) et Anscomber (J.C), éd. Mardaga, 1997,P.8. 
للغة العربية، ينظر: العبقرية ابغجاجية في اللغة العربية، من خلبؿ دراسة تداكلية لسانية لسورة الإخلبص، عز الدٌين الناجح، بؾلة المجمع ابعزائرم  4
 .170، 2007، السنة الثالثة، ديسمبر، 6ع

5Les échelles argumentatives, Oswald Ducrot, éd MINUIT, Paris, 1980, P 60. 
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( بريلنا إلذ نتيجة ضمنية ىي )لا(. كعليو انطلق "ديكرك"  إفٌ عبارة )إنٌها بسنعتٍ من النٌوـ
 أساسية:في نظريتو من ثلبث مبادئ 

 الوظيفة الأساسية للغة ىي ابغجاج. -
 ابؼكوٌف ابغجاجي في ابؼعتٌ أساسي، كابؼكوٌف الإخبارم ثانوم. -
 عدـ الفصل بتُ الدلاليات كالتداكليات. -

كفرٌؽ بتُ معنيتُ للحجاج، ابؼعتٌ العادم، كابؼعتٌ الاصطلبحي؛ أما ابؼعتٌ العادم يفيد 
أثتَ، كيضمن ابػطاب بذلك النٌجاح كالفعالية، دكف عرض ابغجج كتقدبيها كيتمثٌل ىدفو في الت

إبناؿ لطبيعة ابؼتلقي ابؼستهدؼ بابغجاج، إضافة إلذ أفٌ النٌجاح متوقف على التٌقنيات ابؼستعملة 
في الإقناع، ككيفية الاشتغاؿ على ابعانب النٌفسي بؼا لو من دكر على التٌقبٌل أك الرفٌض، كىذا يعتٍ 

 قلب اللغة العادية؛ فأف نقوؿ مثلب عن رسٌاـ " إنوٌ عبقرم" لا يعتٍ تأكيد "أفٌ ابغجٌة بؽا مكانة في
. بيمنا يدٌؿ ابغجاج في معناه 1كاقعة أك رأم، بل يعتٍ البحث عن الإقناع كفرض حكم معتُ"

الاصطلبحي على فئة بفيٌزة من العلبقات، التي توجد في ابػطاب ضمن ا﵀تويات الدلالية 
 ت.ابؼتمخٌضة من ابؼفردا

كمن خلبؿ استعراض ىذه التعريفات بقد أفٌ بتَبؼاف كزملبئو، كأيضا ديكرك انطلقوا من 
ابؼعتٌ اللغوم للحجاج ليؤسسوا نظرية تهتم بابغجاج، كأرسوا مبادئها، كأقاموا ركائزىا لتستوم نظرية 

 تسهم في دراسة ابػطاب.
طلب دراسة  كمهما يكن من أمر فإفٌ ىذه ابؼقاربات مثلت حجر الأساس لكل من

ابغجاج في العصر ابغديث كىي كإف اختلفت مشاربها النظرية كمنطلقاتها ابؼنهجية، أك الأصولية 
تكشف لنا بوضوح قيمة ابؼوقف من ابغجاج باعتباره عنواف بلبغتنا ابعديدة، كبذسيدا صربوا 

 للفلسفة. 
 
 
 

                                                 

رات معجم العلوـ الانسانية، جاف فرنسوا دكرتيو، تر: جورج كتورة، كلمة كبؾد ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، أبو ظبي، الإما 1
 .141، 2009، 1العربية ابؼتحدة، ط
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III. :أىمية الحجاج وضوابطو وأصنافو 

توجو صرؼ كأفٌ ىذا ابغجاج تفضحو البنية اللغوية إفٌ اللغة حجاج بؿض كأفٌ ابغجاج 
المجرٌدة كتصريف ابؼتكلٌم بؼلفوظو عبر عوامل حجاجية كمواضع متواضع عليها بتُ المجموعة 
ابؼستعملة للغة كاحدة. كبدا أفٌ طبيعة عملنا تفرض علينا أف نسعى إلذ الإحاطة بابغجاج كفق 

 م إستًاتيجياتو.البحث اللساني ارتأينا  تسليط الضوء على أى
 ضوابط الحجاج: .1

يتٌسم ابػطاب ابغجاجي بعدٌة ضوابط، كعلى ابؼخاطًب الالتزاـ بعدد منها في كل عملية 
 :1حجاجيٌة لتحقيق الفاعلية التأثتَية منها

 أف يكوف ابغجاج ضمن إطار الثوابت القابلة للجدؿ. -
بؿدٌدا لئلب ينشأ  أف تكوف دلالة الألفاظ بؿدٌدة، كابؼرجع الذم بويل عليو ابػطاب -

 عن عدـ التحديد الدقيق مشكلة في التأكيل.
 ألا يقع ابؼخاطًب في التناقض بقولو أك فعلو. -
 موافقة ابغجاج بؼا يقبلو العقل، كإلاٌ بدا زيف ابػطاب ككىن ابغيجٌة. -
توفٌر ابؼعارؼ ابؼشتًكة بتُ طرفي ابػطاب، بفا يسوغٌ قبوؿ ابؼخاطب بغجج  -

مناقشتها أك تنفيذىا، كإلٌا انقطع ابًغجاج بينهما، كتوقفٌت عملية الفهم ابؼخاطب أك إمكانية 
 كالإفهاـ كبالتالر الإقناع.

أف يأخذ ابؼخاطب في حسبانو تكوين صورة عن ابؼخاطىب، أقرب ما تكوف إلذ  -
 الواقع قدر الإمكاف، لأفٌ بناء ابغجاج مرتبط بتنوع ابؼعنيتُ بو، فهم ابؼقصودكف بفحواه، ابؼطالبوف

 بإبقاز بؿمولاتو، ابؼشاركوف في صياغتو كإخراجو.
مناسبة ابػطاب ابغجاجي للسياؽ العاـ، لأنوٌ ىو الكفيل بتسويغ ابغجج الواردة  -

 في ابػطاب من عدمها، فقد يكوف صحيحا من الناحية النظرية، كلكنٌو غتَ مناسب للسياؽ.
 ضركرة خلو ابغجاج من الإيهاـ كابؼغالطة كالابتعاد عنها. -

                                                 

 .465ينظر: استًاتيجيات ابػطاب، ص  1
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بغجاج ابؼقصود ىو ما يتكئ على الكفاءة التداكلية لإيضاح ابغجج ككشف كا -
 الأمور، كإبعاد اللبس، ليصبح فعلب تأثتَيا.

 أصناف الحجاج: .2
ابغجاج قسماف ىاماف بنا: ابغجاج التوجيهي، كابغجاج التقوبيي، بحسب استحضار 

ىتماـ لدل ابؼخاطٌب ابؼخاطىب من عدمو، ذلك أفٌ ابؼخاطًب قد يكتفي بإنتاج خطابو دكف الا
 من حجج قد يواجهو بها، أك يضع تلك ابغيجج في ابغسباف فيبتٍ خطابو.

التوجيو بىتص بو ا﵀اجج كيقصد بو: إقامة الدليل على الحجاج التوجيهي:  -أ 
الدعول بالبناء على فعل التوجيو الذم بىتصٌ بو ابؼستدؿ بأقوالو من حيث إلقاؤه بؽا كلا ينشغل 

ب بؽا كردٌ فعلو عليها، فنجده يتولذ أقصى عنايتو إلذ مقاصده كأفعالو تلقي ابؼخاطى بابؼقدار نفسو ب
 ابؼصاحبة لأقوالو ابػاصة.

 العلبقي غتَ أفٌ قلٌة اكتًاثو بهذه ابؼقاصد كالأفعاؿ الذاتية يفضي بو إلذ تناسي ابعانب 
ق الاعتًاض، من الاستدلاؿ، ىذا ابعانب الذم يصلو ابؼخاطب كبهعل ىذا الأختَ بفتعا بح

فابؼخاطًب في ىذا النوع من ابغجاج يكتفي بقصده في تكوين حجاجو كتنظيم خطابو فلب بهرٌد 
من ذاتو ذاتا أخرل بسثٌل ابؼخاطىب، في بؿاكلة لتوقع اعتًاضاتو كاستباؽ حججو لدحضها كيصل 

 إلذ إقناعو، ككأنوٌ لا يقيم اعتبارا للمخاطب كيكتفي بدجرٌد إيصاؿ حججو إليو.
 :1كانطلبقا من ىذا التعريف بيكن أف نستخلص أىمٌ بفيزات ابغجاج التوجيهي

 يهتم ابؼخاطًب فيو بأقوالو، كلا يضع في ابغسباف ردٌ ابؼخاطىب بؽا. -
 يأخذ بعتُ الاعتبار فعل الإدٌعاء كيلغي ردٌ فعل الاعتًاض. -
 يتولذ أقصى عناية إلذ قصده كأفعالو. -
 كبينعو من حقٌ الاعتًاض، كلا يقيم لو اعتبارا.ييلغي ابؼستدؿُّ دكر ابؼخاطىب  -

 الحجاج التقويمي: -ب 
كيقصد بو ابغجاج على خطاب متوقٌع من بـاطىب ميتخيٌل بفتًض ابؼتكلٌم كجوده، برسبا 
لأمٌ اعتًاضات قد يواجو بها بالاستناد على معرفتو بو كبالسياؽ، فتَاعي بذلك ابؽدؼ الذم 

                                                 

 .227إستًاتيجية ابػطاب الإقناعي في  إلياذة ابعزائر، مقاربة تداكلية، ص  1
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بيكن أف يعارضو بها ابؼخاطىب كالتي يضعها في ابغسباف أثناء  يبتغيو، كىو الإقناع، كابغجج التي
 بناء خطابو.

كيعرفٌو طو عبد الربضن بقولو: "ابؼقصود بابغجاج التقوبيي ىو إثبات الدعول بالاستناد 
إلذ ابؼستدٌؿ على أف بهرد من نفسو ذاتا ثانية ينزبؽا منزلة ابؼعتًض على دعواه. فهاىنا لا يكتفي 

ظر في فعل إلقاء ابغجٌة إلذ ابؼخاطىب، كاقفا عند حدكد ما يوجب عليو من ضوابط ابؼستدًؿ بالنٌ 
ىو نفسو أكؿ متلقو بؼا  باعتبارهكما يقتضيو من شرائط، بل يتعدل ذلك إلذ النٌظر في فعل التلقي 

يلقي، فيبتٍ أدٌلتو أيضا على مقتضى ما يتعتٌُ على ابؼستدؿ لو أف يقوـ بو، مسبقا استفساراتو 
تًاضاتو كمستحضرا بـتلف الأجوبة عليها كمستكشفا إمكانات تقبٌلها، كاقتناع ابؼخاطىب بها، كاع

كىكذا، ابؼستدًؿ يتعاطى لتقونً دليلو بإقامة حوار حقيقي بينو كبتُ نفسو، مراعيا فيو كل 
اض مستلزماتو التخاطبيٌة من قيود تواصلية كحدكد تعاملية، حتى كأنوٌ عتُ ابؼستدٌؿ لو في الاعتً 

 . 1على نفسو"
كبذلك يقوـ ابؼستدًؿ بتقدنً حجٌتو، من خلبؿ إقامة حوار حقيقي بينو كبتُ ابؼخاطىب 

 كفق مبدأ التعاكف كالتواصل، آخذا في الاعتبار فعلي الإلقاء كالتلقي معا.
 تقنيات ووسائل الحجاج: .3

شأنها ربط   جاج على بصلة من الآليات اللغويةٌ كالبلبغيٌة كابؼنطقيٌة التي منابغ ينهض
 كتتمثٌل ىذه الآليات فيما يلي:، ابؼقدٌمات بالنتائج

 L’échelle argumentativeالسلم الحجاجي:  -1.3
إفٌ ابغجاج من حيث مفهومو الأكلر لا بىرج عن كونو تقدبيا للحجج كالأدلةٌ ابؼؤدٌية إلذ 

"ابغجاج سلسلة من الأدلةٌ تيفضي إلذ نتيجة كاحدة، أك ىي  :"مراد وىبة"نتيجة بؿدٌدة، يقوؿ 
الطريقة التي تطرح بها الأدلةٌ" كبناء على ىذا ننطلق في ىذا ابؼبحث من تصوٌر مبتٍ على تدٌرج 
ابغجج، من ابغجٌة الضعيفة إلذ ابغجٌة القوية، كصولا إلذ النتيجة ابؼتوخاة من ابؼرسل، كأفٌ ىذه 

جة التي ينقاد إليها ابؼتلقي، من خلبؿ متابعة ىذه ابغجج، كما ستؤكؿ إليو ابغجج تدعٌم ىذه النتي

                                                 

 .228اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص  1
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فٌ ابغجة لا تكوف بالنسبة إلذ ابؼتكلٌم إلٌا بإضافتها إلذ النتيجة، مع الإشارة إلذ أفٌ النتيجة قد لأ" 
ييصرحٌ بها، كقد تبقى ضمنية"

1. 
كن أف نرمز بؽا بابؼخطط كيعرؼ السلم ابغجاجي على أنوٌ علبقة تراتبية للحجج متابعة بي

 الأبٌ:                                    
 فف: نتيجة                                 
 د    حجج متدرجة   دج/أ/ب/           

 جدـ النتيجة ف       في القوة بز            
 ب                                           
 أ                                             

كىذه ابغجج تنتمي إلذ فئة حجاجية معيٌنة، كتنهض على علبقة تراتبية معيٌنة؛ لذا فهي 
. كبزرج السلبلد ابغجاجية إلذ 2تشكل سلما حجاجيا موجها بكو ما يريد أف يصل إليو ابؼخاطب

الصدؽ كالكذب، بل يتكئ على جودة فضاء أكبر من فضائو اللغوم، فهو لا بىضع لشركط 
، كأفٌ ىذا التدرج في ترتيب ابغجج غالبا ما ييظهر مواقف ابؼرسل كابذاىاتو عبر ابؼلفوظات 3التدرجٌ"

 النصيٌة، كبالنتيجة ترتب ىذه ابغجج بناء على تنظيم الأقواؿ التي تسبق النتيجة.
فرض على ابؼخاطب بمطا معينا كمن ابعدير بالذكر أفٌ نشتَ إلذ أفٌ السلبلد ابغجاجية "ت 

كىنا بميل إلذ رأم ديكرك  4من النتائج بعدىا الوجهة الوحيدة التي بيكن للمخاطب أف يستَ فيها"
الذم يشتَ إلذ أفٌ بشةٌ تلبزما بتُ ابغجج ابؼتدرٌجة كبتُ ابغجج التي تتمخض عنها؛ لأفٌ ابغجٌة في 
السلم ابغجاجي لا تكوف حجٌة إلا إذا أفضت إلذ نتيجة، مع التنويو أفٌ النتيجة قد ييصرحٌ بها في 

تنبتٍ نظرية السلبلد ابغجاجية على التدرجٌ كبناء على ما سبق  5ابػطاب أك نستشٌف منها ضمنيا"
بتُ الأقواؿ كابغجج في علبقاتها بالنتائج كاستلزاـ بعضها لبعض، كبذلك فالسيلم ابغجاجي فعل 

                                                 

(، سلسلة آداب  نظرية ابغجاج في اللغة، شكرم ابؼبخوت )بحث( ضمن كتاب )أىمٌ نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ  1 اليوـ
 .363كلية الآداب، منوبة، تونس، ابؼطبعة الربظية للجمهورية التونسية، دت، ص 

 .21-20ينظر: اللغة كابغجاج، ص  2
، 1ينظر الفلسفة كالبلبغة مقاربة حجاجية للخطاب الفلسفي، عمارة الناصر، الدار العربية للعلوـ ناشركف، منشورات الاختلبؼ، ابعزائر، ط 3

 .194، ص 2009
 .118أسلوبية ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على السور ابؼكيٌة،  4
 363ينظر : نظرية ابغجاج في اللغة، ص  5
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لغوم إبقازم تأثتَم يعتمد تدافع ابغجج كترتيبها حسب قوٌتها، إذ لا تثبت غالبا إلا ابغيجة التي 
 سياؽ. تفرض ذاتها على أنٌها أقول ابغجج في ال

كعليو تكمن أبنية السيلم ابغجاجي في درجاتو التي يقول عبرىا ابػبر، بىرج بدقتضاه 
القوؿ من مقاـ ابػبر إلذ مقاـ ابغجة، كىذا يعتٍ أفٌ القيمة ابغجاجية تتجاكز فرضية الصدؽ 
كالكذب، لأنٌها لا بزضع لشركط الصدؽ ابؼنطقي، فهي تنبثق عن البنية اللغوية ذاتها لا من 

 رجها.خا
ككصولا بدا سبق فإفٌ ابػطاب ابغجاجي يعتمد على قيٌم الإثبات كالنفي، بدلا بفا يعتمد 

الأمر الذم  1على الصدؽ كالكذب؛ لأفٌ ابػطاب ابغجاجي غايتو القوة كالضعف إزاء قضية ما
عة بهعل السيلم عبارة عن بؾموعة غتَ فارغة من الأقواؿ تكوف مزكٌدة بعلبقة تراتبية بركمها بؾمو 

 من القوانتُ:
 قوانين السُلم الحجاجي: -
 :loi de négationقانون النفي:  - أ

كيقتضي ىذا القانوف أنوٌ إذا كاف القوؿ دليلب على مدلوؿ معتٌُ، فإفٌ نقيض ىذا القوؿ 
، بدعتٌ أننٌا لو استعملنا ابؼلفوظ )ب( للدلالة علة مدلوؿ ما فإفٌ نفيو 2دليل على نقيض مدلولو

دليلب على نقيض ابؼدلوؿ، بدعتٌ إذا كانت )ب( تنتمي إلذ الفئة ابغجاجية )ليس ب( سيكوف 
. 3ا﵀ددة بابؼدلوؿ )ج( فإفٌ )ليس ب( تنتمي إلذ الفئة ابغجاجية ا﵀ددة بابؼدلوؿ )ليس ج(

 كبيكن أف بمثل لو بابؼثاؿ الآبٌ:
 إبراىيم بؾتهد، لقد بقح في الامتحاف. -
 جح في الامتحاف.إبراىيم ليس بؾتهدا، إنوٌ لد ين -

 loi d’inversionقانون القلب:  - ب
يرتبط ىذا القانوف أيضا بالنفي، كيعدٌ تتميما للقانوف الأكؿ، كمفاده أفٌ السلم ابغجاجي 
للؤقواؿ ابؼنفية ىو عكس سلم الأقواؿ الإثباتية، إذا كانت إحدل ابغجٌتتُ أقول من الأخرل في 

                                                 

 .194ينظر:  الفلسفة كالبلبغة مقاربة حجاجية للخطاب الفلسفي، ص 1
 .278ينظر: اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص  2
 .138، ص 2004، 1لتفكتَ النقدم، حساف الباىي، أفريقيا الشرؽ، طينظر: منهجية ابغوار  كا 3
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ة الثانية أقول من نقيض ابغجة الأكلذ في التدليل على التدليل على نتيجة معيٌنة، فإفٌ نقيض ابغج
 النتيجة ابؼضادة، كبيكن أف نرمز بؽا بواسطة السيلَّمتُ ابغجاجتُ الآتيتُ:

 
 عدـ كفاءة إبراىيم العلمية                                                              ة                  كفاءة إبراىيم العلمي         
 عدـ ابغصوؿ على الدكتوراه    وراه  في الطب                الدكت ابغصوؿ على      
 عدـ ابغصوؿ على كلية الطب                               ابغصوؿ على كلية الطب     

الػػدكتوراه دليػػل قػػوم علػػى مثابرتػػو العلميػػة، في حػػتُ عػػدـ حصػػولو  فحصػػوؿ إبػػراىيم علػػى
 على كلية الطب في ابؼثاؿ الثاني ابؼنفي حجة قوية على عدـ مثابرتو العلمية.

 loi d’abaissementقانون الخفض:  -ج 
، أم عند  Moins queينطلق من فكرة أفٌ النفي اللغوم يكوف مساكيا للعبارة

 استعمالنا لعبارة من مثل:
 بعو ليس باردا.ا -
 لد بوضر كثتَ من الأصدقاء إلذ ابغفل. -

كىنا نستبعد التأكيلبت التي ترل أفٌ البرد قارس كشديد، أك أفٌ الأصدقاء كلٌلهم حضركا 
 إلذ ابغفل بٌٍ تؤكؿ ىذه ابعمل كما يلي:

 إذا لد يكن ابعو باردا فهو دافئ أك حار. -
 لد بوضر إلا القليل من الأصدقاء إلذ ابغفل. -

على أفٌ "القوؿ إذا صدؽ في مراتب معيٌنة من السيلم، فإفٌ نقيضو يصدؽ في  كينصٌ 
 .1ابؼراتب التي تقع برتها"

قيضها ستَتٌب من القوة إلذ بدعتٌ أفٌ ابغجج إذا كانت مرتبة من الضعف إلذ القوة فإفٌ ن
الأقواؿ الإثباتية كىذا ابػفض الناتج عن النفي لا يتموقع في السيلم ابغجاجي، كلا تندرج ، الضعف

لذلك تتفاكت ابغجج التي كالأقواؿ ابؼنفية في الفئة ابغجاجية نفسها كلا في السيلم ابغجاجي نفسو.
يتضمٌنها ابػطاب من حيث قوتها ابغجاجية، فهناؾ ابغجج القوية، كابغجج الضعيفة كالأكثر قوة، 

                                                 

 .277ينظر: اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص  1
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القوة كالوجهة بردداف مراتب  كيرتبط ىذا ابؼفهوـ بالسهلم ابغجاجي باعتبار أفٌ  كالأكثر ضعفا.
الأقواؿ كدرجاتها في علبقاتها التًتيبية.ككلٌ قوؿ يشكٌل فعلب حجاجيا، تكوف قيمتو ابغجاجية 
بؿدٌدة بواسطة الابذاه ابغجاجي، الذم يكوف صربوا أك مضمرا. بواسطة الركابط كالعوامل 

إذا خلب منها فإنوٌ ييستنتج من الألفاظ  ابغجاجية التي بسثٌل الطريقة التي يتٌم بها توجيو ابػطاب، أمٌا
 كابؼفردات بالإضافة إلذ السياؽ التداكلر للخطاب ككل.

كخلبصة القوؿ أنوٌ من الطبيعي أف ينشأ في ابػطاب سلم حجاجي متدرجٌ؛ لإبراز 
ابؼسوغات التي أسهمت في إدراؾ النتيجة، كما أفٌ السلم ابغجاجي لا ينبتٍ على عدد بؿدٌد من 

يتوقٌف ذلك على النتيجة، كمكانتها بتُ طرفي )ابؼرسل كابؼتلقي( ضمن مشتًكات  ابغجج بل
ثقافية أك إنسانية أك علمية أك دينية، كعليو بهب على ابؼرسل أك القائم بالاتصاؿ استعماؿ السلم 
ابغجاجي؛ لتعديل سلوؾ ابؼتلقي أك استمالتو إلذ النتيجة عبر ىذا السلم ضمن فئة حجاجية 

 مشتتو. كاحدة غتَ 
 الروابط والعوامل الحجاجية: -2.3

تلعبالركابط كالعوامل ابغجاجية دكرا مهما كفاعلب في النصوص ابغجاجية بحكم مكوٌناتها 
اللغوية ابؼختلفة داخل نسيج ابعملة، بحيث تضيق أك توسع مع احتمالاتها ابغجاجية، لذلك ميٌز 

 ديكرك بتُ نوعتُ من ابؼكوٌنات اللغوية التي برقق الوظيفة ابغجاجية. 
 Les connecteurs argumentatifsالروابط الحجاجية:  - أ

أما في الاصطلبح  1تدكر معاني الركابط في ابؼعجم العربي حوؿ التوثيق كالتًتيب كالشدٌ 
فهي: "العلبقة التي برصل بتُ شيئتُ ببعضهما البعض، كيتعتٌُ كوف اللبحق منها متعلقا 

لكم العلبقة، فالربط سياقية بتُ معنيتُ، تربطهما كاسطة تدؿ على ت -إذف-، فثمٌة علبقة2بسابقو"
كبؼا كانت اللغة ذات كظيفة حجاجية، فإنٌها تشتمل على  .3حلقة كسطى بتُ الارتباط كالانفصاؿ

مؤشرات لغوية خاصة، مهمتها القياـ بعمليات حجاجية، يطلق عليها الركابط كالعوامل 
يست شيئا مضافا كيرل ديكرك أفٌ ىذه الركابط بزدـ التوجٌو ابغجاجي، كلاسيما كونها ل.ابغجاجية

إلذ اللغة، بل إنٌها موجودة في نظاـ اللغة الداخلي، كأنٌها بصورة عامة لا تنحصر في كظيفة أحادية 
                                                 

 ينظر: لساف العرب، ابن منظور، مادة: )ر ب ط(.  1
 .90، ص 1985، 1معجم ابؼصطلحات النحوية كالصرفية، بؿمد بظتَ بقيب، مؤسسة الرسالة، بتَكت، ط 2
 .10، ص 1997، 1ينظر: نظاـ الارتباط كالربط في تركيب ابعملة العربية، مصطفى بضيدة، الشركة ابؼصرية العابؼية للنشر، لوبقماف، القاىرة، ط 3
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فقط ىي الأغراض اللغوية، كلكنٌها أيضا تؤدم أغراضا استدلالية حجاجية، فضلب عن كظيفتها 
 .1الرابطة

لكن لا بيكننا معرفة ىذه الركابط إلا بالعودة إلذ سياقها؛ لذا تعدٌ الركابط مؤشرا مهمتو  
القياـ بعمليات حجاجية نكشف من خلببؽا عن إستًاتيجية ابؼرسل أماـ ابؼتلقي؛ كلا غرك أفٌ 

ن من التأثتَ في ابػصم أك ابؼتلقي يؤدم إلذ بعوء ابؼرسل إلذ آليات لإثبات الادعاء من أجل التمك
 ىذا التأثتَ من خلبؿ بظات بؽا علبقة بابؼقاـ ابؼعرفي.

كعلى ىذا الأساس يكوف الرابط ابغجاجي معطى لغويا، من بنية الكلبـ، يربط بتُ 
قولتُ أك أكثر، كلكلٌ رابط من الركابط دكر بؿدد داخل ىذه الوظيفة. الأمر الذم يسهم في توجيو 

ت ىذه القواعد كالركابط كفق بؾموعة من ابؼعايتَ عملية تأكيل ابػطابات كفهمها، كقد صنٌف
 2أبنها:

 :معيار الوظيفة 
الركابط ابؼدرٌجة للحجج: كتتمثٌل كظيفتها في إيراد ابغجٌة كىي :)حتى، بل، لكن، مع  -

 ذلك، لأف...الخ(.  
الركابط ابؼدرٌجة للنتائج: كتتمثل كظيفتها في إيراد النتائج كىي من قبيل: )بؽذا، إذف،  -

 بالتالر...الخ(.
 معيار العلاقة بين الحجج : 

 كبودد ىذا ابؼعيار بمطتُ من الركابط كىي: 
ركابط التعارض ابغجاجي: كىي بؾموعة الركابط التي تربط بتُ ابغجج ابؼتعارضة كىي:  -

 )بل، لكن، مع ذلك....(. 
: )حتى، ركابط التساكؽ ابغجاجي: كىي الركابط التي تربط بتُ ابغجج ابؼتساندة مثل -

 لاسيما، الواك، الفاء، بٍ....(. كبيكننا تلخيص ما سبق في ىذه ابػطاطة:

 

                                                 

 .104، ص 2004، 2، ع40ينظر: الاستدلاؿ ابغجاجي التداكلر كآليات اشتغالو، رضواف الرقبي، بؾلة عالد الفكر، مج 1
 .28ج، صينظر: اللغة كابغجا  2
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كمن خلبؿ ما سبق يتبتٌُ لنا أفٌ الركابط اللغويةٌ تسهم في انسجاـ ابػطاب كبساسكو من 
خلبؿ ربطها بتُ القيمة ابغجاجية لقوؿ ما كبتُ النتيجة، أم الربط بتُ قضيتتُ كترتيب أجزاء 

 كمنحها القوٌة ابؼطلوبة بوصف ىذه الأشياء حججا في ابػطاب.القوؿ 
 ديد مفهوـ الركابط كالعوامل ابغجاجية بصفة أدٌؽ، ننطلق من الإشكالية الآتية:تحكل
 ما الذم بهعل قولا ما يقدٌـ على أنوٌ حجة تفرض ىذه النتيجة أك غتَىا؟. -

اعد كابؼبادئ التي بركم كللئجابة على مثل ىذه الإشكالية لا بدٌ من البحث عن القو 
الربط عند ا﵀اجة بتُ النتيجة كحجتها، كىا ىو ديكرك بييٌز لنا بتُ نوعتُ من ابؼكوٌنات اللغوية 

 التي برقق الوظيفة ابغجاجية:
يربط بتُ الأقواؿ كتقوـ بو الأدكات النحوية مثل: )الواك، الفاء، النوع الأول:  -

 .كقد سبقت الإشارة إليها من قبل لكن، إذف( كيطلق عليها الركابط ابغجاجية
فهو ما يكوف داخل القوؿ الواحد من عناصر تدخل على الإسناد النوع الثاني:  -

مثل: )ابغصر كالنفي أك مكوٌنات معجمية بريل في الغالب إحالة غتَ مباشرة مثل منذ الظرفية 
الفرؽ بينها كبتُ كتقريبا كعلى الأقل...( كيسميها عوامل حجاجية. فما ىي ىذه العوامل؟ كما 

 الركابط ابغجاجية؟.
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 Opérateurs argumentatifsالعوامل الحجاجية:  - ب
ـ، إثر نشر مقاؿ لػو بعنػواف: 1982ظهر مفهوـ العامل ابغجاجي عند "ديكرك" في سنة 

"Note sur l’argumentation et l’acte d’argumenter " كطػوٌره في مقػاؿ آخػر نيشػر ،
 ." Operateurs argumentatif et vise argumentative"ـ بعنواف: 1983في سنة 

مػػػن الأدكات الػػػتي بذعػػػل ابػطػػػاب كونهػػػا كقػػػد جػػػاء اىتمامػػػو بظػػػاىرة العوامػػػل ابغجاجيػػػة،   
منسجما يقود ابؼتلقي إلذ كجهتو التي يريد، فغاية العامل الاحتجاج بؼا يقيػده كبوصػره ضػمن آليػات 

دكف أف يكوف بشةٌ خركج  تعدا لقبوؿ القضية ابؼطركحةالطرح بإشباع مشاعر ابؼتلقي كفكره بععلو مس
مفهوـ العامل ابغجاجي يرتبط بضرب من ابغجػاج، ىػو ابغجػاج "كبالتالر نستطيع القوؿ أفٌ عليها.

التقتٍ ابؼقيٌد للقوؿ الواحد في حجة كاحدة، كالعوامل ابغجاجية إذا كجػدت في ابػطػاب فإنٌهػا برػوؿ 
ىػػػذه العوامػػػل برصػػػر إمكانياتػػػو كتقيػٌػػدىا الػػػتي يريػػػد الاحتجػػػاج  كتوجٌػػػو إمكاناتػػػو ابغجاجيػػػة؛ لكػػػوف

كلػػئن كػػاف ابغجػػاج عنػػد ديكػػرك كأنسػػكومبر  قائمػػا علػػى التوجيػػو، فػػإفٌ العامػػل ابغجػػاجي مػػن .1بهػػا"
" 1في ابػطػػاب، فػإذا كػػاف "ؽ Renforcer l’orientationشػأنو أف يقػود درجػػة ىػذا التوجيػػو 
" ىذا يكوف التوجيو 2" من قبيل " لنخرج إلذ النزىة"؛ فإفٌ "ؽ1مثلب ىو "السيارة جاىزة" بكو "ؽ

إليػػو أككػػد كألٌح حػػتُ نػػدخل علػػى ابعملػػة عػػاملب حجاجيػػا مثػػل "إبٌمػػا" فنقػػوؿ "إبٌمػػا السػػيارة جػػاىزة"، 
رك كأنسػػػػػكومبر بػػػػػالقوؿ: "إف كعليػػػػػو صػػػػػيغ تعريػػػػػف العامػػػػػل ابغجػػػػػاجي انطلبقػػػػػا مػػػػػن مفهػػػػػوـ ديكػػػػػ

كجػػػػودبعض الصػػػػرافم في بعػػػػض ابعمػػػػل ييعطيهػػػػا توجيهػػػػا حجاجيػػػػا للوصػػػػوؿ إلذ نتيجػػػػة بؿػػػػدٌدة دكف 
 فهي حينئذ عناصر لسانية كليست مقامية.. 2غتَىا"

"إفٌ ابغجاج ىو بؿض توجيو بىضع لو ابؼلفوظ، كىذا التوجيو كيقوؿ عزٌ الدين الناجح: 
يتو ابغجاجية كىي إذعاف ابؼتقبٌل كتسليمو كفق عناصر كآليات ىو الضامن لتحقيق ابؼلفوظ غا

ك"العوامل ابغجاجيٌة لا ترتبط بتُ متغتٌَات حجاجيٌة؛ أم بتُ حجٌة . 3خاصة ىي العوامل"
كنتيجة أك بتُ بؾموعة حجج، كلكنٌها تقوـ بحصر الإمكانات ابغجاجيٌة كتقيٌدىا التي تكوف لقوؿ 

                                                 

-43،  ص ص 2009ينظر: البعد التداكلر في ابػطاب القرآني ابؼوجٌو إلذ بتٍ اسرائيل، قدكر عمراف، أطركحة دكتوراه، جامعة ابعزائر، ابعزائر،  1
44. 

2 Les mots du discours,Ducrot (Osowald),( éd), Minuit , 1980, P27.         
 .32ص  ،2011، 1الدين الناجح، مكتبة علبء للنشر، مطبعة دار نهى، صفاقس، تونس ط العوامل ابغجاجية في اللغة، عزنقلب عن 

 .121ابؼرجع السابق، ص  3
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، فالعامل ابغجاجي إذف بىتص 1من قبيل، كاد كما... إلا كإبٌما" ما، كتضمٌ مقولو العوامل أدكات
بابعملة كلٌها فمثلب لو أدخلنا أسلوب ابغصر أك النفي عليها كقولنا: ما بقح من الطلبة أحد إلٌا 
عمر، فيصبح العامل ىنا غتَ مرتبط بابؼتغتٌَ ابغجاجي أم ابغجٌة كالنتيجة، كإبٌما برصر الإمكانية 

 . 2ابغجاجيٌة
كمن ىذا ابؼنطلق بوقٌق العامل دكره ابغجاجي الذم يؤدم إلذ التًكيز ابؼتنامي على 

: نطلبقا من كوف العوامل ابغجاجيٌةموضوع ما أك فكرة كتعالقها في آليات ىذا العامل، كىذا ا
كللعوامل .3"عناصر لغويةٌ تنتظمها غاية كاحدة، كىي برقيق ابػطاب للئقناع في عملية التواصل"

 :4ابغجاجيٌة كظائف عدٌة منها
القضاء على تعدٌد الاستلزامات كالنتائج، كذلك بنقل ابؼقبٌل من التعدٌد كالغموض  -

 إلذ كحدة النتيجة كابؼقصد من ابؼلفوظ، بتقييد الإمكانات ابغجاجيٌة للخطاب.
يقوـ العامل ابغجاجي بتقوية التوجٌو بكو النتيجة )ف( كذلك على صعيد ما يسمى  -

 بالسلبلد ابغجاجيٌة.
، أم ابؼعطى 1قدح ابؼواضع كتنشيطها، فابؼوضع يكوف ىو العمدة في ارتباط ؽ -

، كما أنوٌ يعدٌ العامل ضامنا من ضمانات تسلسل ابػطاب، كعنصرا من عناصر 2بالنتيجة، أم ؽ
 تنسيقو.

قولتُ أك أمٌا عن الفرؽ بتُ الركابط ابغجاجية كالعوامل ابغجاجي؛ فإفٌ الركابط تربط بتُ 
حجٌتتُ )بتُ حجٌة كنتيجة أك بؾموعة حجج(، أما العوامل "فهي لا تربط بتُ متغتٌَات حجاجية، 

 . 5كإبٌما تقيٌد كبرصر إمكانات حجاجية في قوؿ كاحد بوتوم على حجٌة كاحدة"
اللبس عن ىذه العوامل كالركابط، كلنا في الفصل التطبيقي  إزالة إذف حاكلنا في ما سبق

 عودة لتحديدىا كشرحها كرصدىا في ابػطاب التعليمي. 
 

                                                 

 .27اللغة كابغجاج، ص  1
م ينظر: ابغجاج في ابؼثل السائر )لابن الأثتَ(، نعيمة يعمرانن، رسالة ماجستتَ، جامعة مولود معمرم تيزم كزك، كلية الآداب كاللغات، قس 2

 .42، ص 2012ب العربي، الأد
 .21العوامل ابغجاجية في اللغة العربية، ص  3
 .35ابؼرجع نفسو، ص  4
 .27ينظر: اللغة كابغجاج، ص  5
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 المبادئ الحجاجية: -3.3
لا يكفي كجود الركابط كالعوامل ابغجاجية لضماف سلبمة ابغجاج بل لا بيدٌ من توفر ما 

اجا ما بفكنا، كبؽا خصائص يعرؼ بابؼبادئ ابغجاجية كىي: بؾموعة قواعد عامة بذعل حج
 1منها:

  تشتمل على بؾموعة من ابؼعتقدات كالأفكار ابؼشتًكة بتُ الأفراد داخل بؾموعة
 بشرية معيٌنة، بحيث ييسلٌم الكلٌ بصدقها كصحتها )كونها تعدٌ معيار لنجاح أك فشل الفعل(.

 .العمومية: تصلح لعدد كبتَ من السياقات ابؼختلفة كابؼتنوعة 
 :تقيم علبقة بتُ بؿولتُ تدربهيتُ أك بتُ سيلمتُ حجاجيتُ. التدربهية 
   النسبية: ىناؾ إمكانية إبطاؿ كرفض ابغجاج باعتباره غتَ ملبئم للسياؽ ابؼقصود

 أك يتٌم إبطالو باعتماد مبدأ حجاجي آخر مناقض لو. مثل: أنا متعب، إذف أنا بحاجة إلذ الراحة.
ىو: بقدر تعب الإنساف، تكوف حاجتو إلذ إفٌ ابؼبدأ ابغجاجي ابؼوظٌف في ابعملة 

الراحة، كما داـ ابغجاج خلقا لعلبقة بتُ خطابتُ لغويتُ فلب بيدٌ  إذف من كجود تلبزـ بتُ القوؿ 
كما تؤدم القرائن   ،كابغجٌة، قد ييصرحٌ بو أك يضمر، كإضماره في ابػطابات الإبداعية أبلغ تأثتَا

لقوؿ، ككجهتو ابغجاجية ىي التي بسثٌل الأساس الذم يقوـ النصية كاللغوية دكرا في برديد دلالة ا
كمع ىذا كلٌو يبقى مبنيا ، 2عليو الربط بتُ الأقواؿ على بكو آخر ضمن إستًاتيجية حجاجية ما"

كعليو بيكن  ،على الاحتماؿ، ذلك أفٌ العلبقة بتُ النتائج كابغجج تظلٌ غتَ حتمية كغتَ ملزمة
 و يبقى مفتوحا دكما على القراءة كالتأكيل.  القوؿ أفٌ من خصائص ابغجاج أنٌ 

 الاستعارة الحجاجية:   -4.3
كبؼا تزؿ باىتماـ خاص من الفلبسفة كابؼناطقة كالبلبغيتُ كالنقاد  حظيت الاستعارة

، ليس لأنٌها تندرج ضمن مفهوـ المجاز فحسب، كإبٌما بوصفها ناقلة للمعتٌ كحديثان  كسواىم قدبيان 
 ة الاشتًاؾ بينهما بآلية استدلالية تكوف جزءا حيا للثاني.مشركطيٌ من حيٌز إلذ آخر، ضمن 

                                                 

 .32، 31، ص صالسابقينظر: ابؼرجع  1
 .360ينظر: ابغجاج في اللغة، ص  2
 ز عبد الاستعارة ىي: "أف تريد تشبيو الشيء بالشيء فتدع أف تفصح بالتشبيو كتظهره كبذيء بو فتعتَه ابؼشبو كبذريو عليو" يراجع دلائل الإعجا

 . 67القاىر ابعرجاني، ص 
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في العقل في كونها  على النفس كتأثتَان  كىي بذلك أفضل ضركب المجاز كأشدٌىا كقعان 
تركيب يتناسى التشبيو، كما تيؤخذ أنواعالمجاز الأخرل على حدٌ الاستعارة في قوتها، إذا كانت في 

من بؾاز في مواقف كمقامات، فهذا ابؼقاـ يكوف أنسب للكناية من  مقامها، فالمجاز يكوف أبلغ
التشبيو كالاستعارة، كآخر الاستعارة أنسب منها، كىذا يتوقف على معرفة ابؼتكلٌم للصواب كالمجاز 

 الناجح بؼختلف ابػطابات.
كاف للبستعارة ىذا ابؼوقع ابؼرموؽ فإفٌ دكرىا في التأثتَ ابؼمارس على النصوص   بؼاك 

ضمن الوسائل اللغوية التي يستعملها ابؼتكلٌم دخل تا، كونهبػطابات، يكوف دكرا فعالا كأكيداكا
بقصد توجيو خطابو كجهة ما، بسكنو من برقيق أىدافو ابغجاجية، نظرا لارتباطها بدقاصد ابؼتكلٌم 

عدٌ أىم كترتبط بدفهوـ القوة ابغجاجية، كبالسيلٌم ابغجاجي الذم يي . كالسياؽ التخاطبي التواصلي
عنصر يفسٌر آليات الاشتغاؿ ابغجاجي في اللغة، كبدا أنوٌ علبقة ترتيبية للحجج تتًتب فيو بحسب 

 .1درجة قوتها، فإفٌ للقوؿ الاستعارم قوة حجاجية عالية بذعلو يرد في أعلى درجة
كمن ىذا ابؼنطلق عدٌت الاستعارة كسيلة تواصليٌة في النص؛ لأنٌها تتفاعل مع الآخر. "إذ 
بشةٌ مناحو لا بيكن أف يكوف ابػطاب فيها مؤثرٌا إلا بتوظيفو للبستعارة، كلاسيما أفٌ الاستعارة من 
أىم خصائص ابػطاب في اللغات بشكل عاـ كابػطاب ابغجاجي بشكل خاص، لأفٌ الاستعارة 

قناع ضمن لا ينظر إليها اليوـ مادة للتزين كالزخرفة، كإبٌما ينظر إليها أداةن أك آلية من آليات الإ
 2الوجهة ابغجاجيٌة للخطاب"

كبذسٌد بذلك الاستعارة مثالا جوىريا لاستعماؿ اللغة، إذ يدرؾ بها عادة، معتٌ مقصودا 
، أم ابؼعتٌ غتَ ابؼباشر الذم يسعى ابؼتكلٌم لإيصالو، كمن بٌٍ 3يقع كراء البنية ابؼنجزة للملفوظ

 إبقاز الأفعاؿ غتَ ابؼباشرة. تكوف كسيلة رئيسية كمهمة من الوسائل ابؼستخدمة في
 حجاجية الأفعال الكلامية: -5.3

( بؤرة مركزية كنواة أساسية في الكثتَ من the speech actأضحى الفعل الكلبمي )
البحوث التداكلية، حيث يضطلع بأدكار بـتلفة في ابغجاج بتُ أطراؼ ابػطاب، باعتباره كل 

                                                 

 .101،102ينظر: اللغة كابغجاج، ص ص 1
 .177، صأسلوبيٌة ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على السور ابؼكيٌة2
، ينظر: في البرغماتية، الأفعاؿ الإبقازية في اللغة العربية ابؼعاصرة دراسة دلالية كمعجم سياقي، الصراؼ علي بؿمد حججي، مكتبة الآداب 3

 .150ـ، ص2010، 1القاىرة، ط
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تأثتَم... كيعد نشاطا ماديا بكويا يتوسٌل أفعالا ملفوظ ينهض على نظاـ شكلي دلالر إبقازم 
قولية، لتحقيق أغراض إبقازية )كالأمر كالطلب كالوعد كالوعيد...(، كغايات تأثتَية بزص ردكد 

 .1فعل ابؼتلقي )كالرفض كالقبوؿ(
ظهر ىذا ابؼصطلح مع التنظتَ لو في ستينيات القرف ابؼاضي على يد 

ضل إليو في كضع أصوبؽا، حتُ أقرٌ بأفٌ اللغة ليست بيتٌ الذم يعزل الف (Austin)"أوستين"
كدلالة فقط، بل أيضا فعل كلبمي ينجزه ابؼتكلٌم، ليؤدم بو أغراضا فهو عمل يطمح من خلبلو، 
أف بودث تغيتَا معينا في سلوؾ بـاطب إما بالفعل أك الكلبـ. كأقاـ بناءىا 

الذم أكضح فعل شركط إبقازه كميٌز كذلك بتُ الأفعاؿ ابؼباشرة كالأفعاؿ  (.Searle)J.R"سورل"
غتَ ابؼباشرة في مؤلفو ابؼشهور "ابؼعتٌ كالعبارة"، الذم نعتبره من أىٌم ابؼراجع في موضوع التداكلية. 

، كعرفت بعد ذلك تطورا، مكٌن Van Eemeren، كفاف إبيراف Griceككسع بؾابؽا غرايس 
 في بصلة الأفعاؿ الكلبمية. من إدراج ابغجاج

انطلقت الأفعاؿ الكلبمية من بسييز أكستتُ بتُ ابعمل التقريرية كابعمل الإنشائية / 
الإبقازية، حيث أقرٌ منذ البداية بأبنية ابعمل الإنشائية، باعتبارىا أفعالا تسمح للمتكلٌم بإنشاء 

ك فهي بحاجة إلذ أدكات كقائع كأحداث جديدة، تتجاكز بهذه الطبيعة حدكد الوصف، كبذل
 كقوانتُ بسكٌن من الإبؼاـ بها. 

كعدٌ أكستتُ الفعل الكلبمي أك اللغوم مركبا من "أفعاؿ قولية، يتوسل بها برقيق أغراض 
إبقازية، كالطلب أك غايات تأثتَية بزص ردكد فعل ابؼتلقي، كمن بٌٍ فإنوٌ يطمح أف يكوف ىذا تأثتَ 

، كأكدٌ أفٌ ىذه الأفعاؿ اللغوية أك الكلبمية بؽا علبقة 2ا"في ابؼخاطب كمن بٌٍ إبقاز شيء م
بابغجاج؛ لأنٌها تسهم بشكل مؤثر في طرفي ابػطاب، كتكوف ىذه الأفعاؿ في السياؽ بقدر 
الاستعماؿ، فابؼرسل يستعمل أغلب أصناؼ الفعل التقريرم إف لد يكن كلها ليعبر عن كجهة 

يستعملو للمواصلة في حجاجو من خلبؿ التأكيد أك  نظره، كبودٌد موقفو من نقطة ابػلبؼ، كما

                                                 

، 2005، 1ينظر: التداكلية عند العلماء العرب، دراسة لظاىرة أفعاؿ الكلبـ في التًاث العربي، مسعود صحركام، دار الطليعة، بتَكت، ط 1
 .40ص
 .55ابؼرجع السابق، ص  2
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الإدٌعاء كلتدعيم رؤيتو أك للتًاجع عنها عند اقتناعو بأنٌها لد تعد صابغة كما يعبٌر بها عن تنازلو عن 
 .1دعواه، ككذلك لتأسيس النتيجة

ابغجاج يستند إلذ الأفعاؿ الكلبمية لتحقيق التأثتَ على ابؼتلقي، بحسب ابؼوقف  إفٌ أم 
لكلبمي، ما يكسب ىذه الأفعاؿ إضافات اجتماعية بؽا حضورىا في إطار العلبقات بتُ الفاعلتُ ا

شاطا اجتماعيا على حسب رأم في ابػطاب، كبالتالر تتجاكز اللغة كظيفة الإخبار لتصبح ن
أمٌا ابػطاب عند أكستتُ فينبتٍ على ثلبث أفعاؿ: الأكؿ ىو فعل القوؿ كىو حدث ، ديكرك

ابعملة، كالثاني يتمثٌل في الفعل الإبقازم، كىو ابغدث الذم يتمٌ إبقازه عند التلفظ التلفيظ في 
بجملة معينة كالفعل الثالث: الفعل التأثتَم، كيقصد بو النتائج أك التأثتَات التي يولدىا الفعل 

 .2الإبقازم"
في صدد ذلك: "بييٌز أكستتُ بتُ ثلبثة أنواع من  (A. Reboul) "آن ربول"كتقوؿ 

الأعماؿ اللغوية، العمل الأكؿ ىو العمل القولر، كيتحقٌق ما إف نتلفٌظ بشيء ما، أمٌا الثاني فهو 
العمل ابؼتمعٌن في القوؿ، كىو العمل الذم يتحقق بقولنا شيئا ما، كأمٌا الثالث فهو عمل التأثتَ 

 .3بالقوؿ كىو العمل الذم يتحقق نتيجة قولنا شيئا ما"
 :4أو الكلاميمستويات الفعل اللغوي  -

 . Acte locutoireالفعل الأكؿ: ىو الفعل الكلبمي )الفعل اللغوم( 
 أم إطلبؽ ألفاظ تقع كأفعاؿ بدجرد القوؿ كينسحب على تركيبة ثلبثية العناصر ىي: 

 L’acte phonétiqueالفعل التصويتي  -
 L’acte phatiqueالفعل التأليفي:  -
 L’acte Rhétiqueالفعل الإبوالر  -

 Acteأمٌا الفعل الثاني: فهو قوة الكلبـ أك الفعل ابؼتضمن في القوؿ )الفعل الإبقازم( 
illocutoire كعرفٌو أكستتُ، "بأنوٌ ذلك  الفعل الذم نقوـ بو من خلبؿ الكلبـ بدعتٌ الأثر .

                                                 

 . 482،481إستًابذية ابػطاب، )مقاربة تداكلية(، ص ص  1
، ص 2007مكتبة لبناف، ناشركف، بتَكت، الشركة ابؼصرية العابؼية للنشر، لوبقماف، مصر، ينظر: نظرية الفعل الكلبمي، ىشاـ عبد ا﵁ ابػليفة،  2

83،81. 
دار  ينظر: التداكلية اليوـ علم جديد في التواصل، ركبل آف كموشلبر جاؾ، تر: سيف الدين دغفوس، بؿمد الشيباني، ابؼنظٌمة العربية للتًبصة، 3

 .32، 31ـ، ص 2003، 1كت، لبناف، طالطليعة للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَ 
 .181استًاتيجة ابػطاب الإقناعي في إلياذة ابعزائر، مقاربة تداكلية، ص  4
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. كذلك عن طريق 1ابؼتًتٌب أك ابؼنجز من خلبؿ الكلبـ أك القوؿ كمدل ارتباطو ابؼباشر بابغدث"
لبقة ابغدث بابؼرسل كابؼتلقي بشقيهما ابغرفي ابؼباشر كالضمتٍ التواصلي، فابؼرسل يقوـ بتحقيق ع

فعل إبقازم على مستول ابؼلفوظ، كبالنتيجة يكوف ىذا الإبقاز ذا مقصدية حجاجية، كبالتالر 
ازية تكوف العلبقة قوية بتُ ابؼرسل كابؼتلقي، ضمن بؿمولات ىذه الأفعاؿ الكلبمية بؼضامتُ إبق

كعليو فإفٌ لكٌل فعل كلبمي إبقازم قوة  تتمثٌل في  ابؽدؼ الإقناعي أك التأثتَ ابؼوجٌو إلذ ابؼتلقي.
Force  كبؿتول قضومContenuPropositionel  :كيقدٌـ أكستتُ ثلبثة معايتَ لتحديده 

 إنوٌ فعل ينجز في الكلبـ ذاتو كلا نتيجة تنتظر منو.  -1
. يفسٌر بصيغة إنشائية تفصح عنو، -2 ، آمري  مثل: أعدي، أطلبي
 ذك طبيعة تواضعية اصطلبحية. -3

 Acte Perlocutoirreكأما الفعل الثالث: فهو لازـ فعل الكلبـ أك الفعل التأثتَم 
كيقصد بو النتائج أك التأثتَات التي يولدىا الفعل الإبقازم، من ابؼوقف ابػطابي أك السياؽ كيؤدم 

كالإبقاز لأفٌ قوؿ شيء ما غالبا، يسبب بعض التأثتَ  دكرا حجاجيا من خلبؿ اقتًانو بالإثبات
على العواطف كالأفكار كسلوؾ ابؼستمعتُ، أك على تصرفات ابؼتكلٌم نفسو، أك على شخص آخر 
أيضا، كلنا في ىذا ابؼضمار أمثلة كثتَة نذكر منها على سبيل الذكر لا ابغصر: أقنع، باغت، 

 .2أغضب، أقلق، أراح، عزٌل، أغول، أك خدع"
كلا بقانب الصواب إذا قلنا أفٌ البحث في نظرية الأفعاؿ الكلبمية لد يتوقف عند حدٌ 

 جوف ستَؿالتصنيف الأكستيتٍ السابق، بل تعدٌاه إلذ إعادة النظر في ذلك التصنيف، ككاف من 
كائل الذين تصدكا بؼناقشتو كمراجعتو، كذلك من خلبؿ اىتدائو إلذ أنواع أخرل من الأفعاؿ من 

الكلبمية، ميزتها أفٌ دلالتها الفعلية لا تظهر صربوة في عبارة ابؼتكلٌم، إبٌما تأكيل ىذه الدلالة 
كقد اعتمد في تصنيفو للؤفعاؿ  كفهمها بوتاج إلذ العودة لعوامل السياؽ ا﵀يطة بابؼتخاطبتُ.

 الكلبمية على ما يلي:
ابػطابي بتُ ابؼتكلمتُ صنٌفها من حيث الأغراض كابؼقاصد التي تؤديها في التداكؿ  -

 Actes، أفعاؿ التوجيو actes assirsifsإلذ بطسة أصناؼ كالتالر: أفعاؿ الإثبات

                                                 

 .61، ص 1986، 1ينظر: ابؼقاربة التداكلية، فرانسو آرمينكو، تر: سعيد علوش، مركز الإبماء القومي، الرباط، ابؼغرب، ط 1
 .67، ص 1998قداد، ابراد الكتاب العرب، دمشق، ينظر: ابؼلفوظية، سرفوني جاف، تر: قاسم ابؼ 2
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directifs   أفعاؿ الوعدActes promissifs َأفعاؿ التعبت ،Actes expressifs ،
 .Actes diclaratifs1أفعاؿ الإعلبف 
 Les actesمباشرة ) أمٌا من جهة ابؼعتٌ فقد قسٌمها إلذ قسمتُ رئيستُ: أفعاؿ -

de  langage directe( كأفعاؿ غتَ مباشرة ،)Les actes de langage 
indirecte ككقف عند ىذه الأختَة التي تتمثٌل في الأفعاؿ الكلبمية التي تؤدَّل بعبارات لغوية ،)

صرفت عن معناىا الأصلي إلذ معتٌ آخر ييفهم بقرائن أخرل سياقية كغتَ سياقية، كالفارؽ 
ساسي بتُ الأفعاؿ الكلبمية ابؼباشرة كالأفعاؿ الكلبمية غتَ ابؼباشرة أفٌ الأكلذ تشتمل على قوة الأ

كسنقتصر في الفصل التطبيقي على ىذا . 2إبقازية كاحدة، كالثانية تشتمل على قوتتُ إبقازيتتُ"
 التقسيم.

عملية كما بللص إليو إلذ أفٌ أكستتُ كزملبئو بهذا الدرس ابػصب لكل ما بويط بال
التواصلية من بغظة استعماؿ اللغة إلذ النتيجة، ككصف الظاىرة اللٌغوية التواصلية، كبتأسيسو 
للسانيات التداكلية كالأفعاؿ الكلبمية، يسعى لبناية صرح تكوف التداكلية كالأفعاؿ الكلبمية علما 

 لو كلعل ىذا الصرح ىو ابغجاج.
اللسانيات التداكلية لعبت بنشاطها الشامل دكرا لا  إفٌ بيكننا القوؿ  ككصولا بدا سبق

ييستهاف بو في تطوير ابػطاب ابغجاجي كالإحاطة بو، كمن بٌٍ إثرائو كفتحو على الكثتَ من 
نظرية أفعاؿ الكلبـ. التي يعطي صاحبها مكانة كبتَة  -من خلبؿ –المجالات كابغقوؿ كالأصعدة 

لأحداث، كنقل ابؼعيتُ من مستول التلقي إلذ مسارح الفعل لدكر اللغة كأفعابؽا الكلبمية في صينع ا
كالتجسيد، كتكتسي ىذه الأفعاؿ قيمتها خاصة عندما يكوف موجهو ابػطاب من ذكم الكفاءات 

 .3في ا﵀اججة كالإبانة
ابغجاج موضوع قدنً بدأ بذرة سفسطائية يشوبها التمويو كالتزييف، إفٌ كصفوة القوؿ 
يها الدراسات، كلازالت إلذ اليوـ تنمو كتتطوٌر كتوسٌع بؾالات تطبيقها، كانتهى نظرية تتهافت إل

_ بهده قد مرٌ بأربع مراحل:  كابؼتتبع بؼستَتو التاربىية _منذ القرف ابػامس قبل ابؼيلبد إلذ اليوـ

                                                 

1 voir :Sens et expression, études de théorie des acte de langage, trad et préface de joélle 
Proust, J.R. Searle, éd, Minuit, Paris, 1982,p51. 

 .105حة، ص تداكلية ابػطاب السردم دراسة برليلية في كحي القلم للرافعي، بؿمود طل 2
 .183ابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة، بؿمد سالد بؿمد الأمتُ الطلبة، ص  3
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أكٌلا: فتًة التأسيس: كىي مرحلة تعليم الكاتب إعداد ابؼرافعات عن ابؼتهمتُ كالتعليم  
 ي الفتًة التي ترسخت فيها الدبيقراطية اليونانية. دامت قرابة قرف من الزمنالسفسطائي، كى

ثانيا: فتًة النضوج: كىي فتًة أرسطو كالقطيعة مع صناع الكلبـ )السفسطائيتُ( لكوف   
 بفارساتهم منافية للؤخلبؽ، )بأرغانونو( الذم مازاؿ إلذ اليوـ ابؼرشد إلذ ثقافة ابغجاج.

ط: كىي مرحلة تدىور نظرية ابغجاج في داخل البلبغة، كبستد من ثالثا: فتًة الابكطا 
نهاية الإمبراطورية الركمانية إلذ منتصف القرف العشرين، حيث كاجهة البلبغة آنذاؾ انزلاقتُ : 
أحدبنا بكو لغة ميضلَّلة بسارس سلطة الإغراء كالغواية كالاحتياؿ على ذاكرة السامع ابؼتلقي، 

ختزالية ميغلقة في برىانية جدلية منظمة تنظيما إيديولوجيا نابعا من رؤية كثانيهما انزلاؽ بكو ا
 اجتماعية كسياسية تستهدؼ السيطرة على ابػطاب ابؼنتج للبعتًاضات كالصراعات.

رابعا: فتًة التجديد: كىي مرحلة إعادة بعث البلبغة "البلبغة ابعديدة" خاصة مع بربؼاف 
. 1958كتوبؼتُ كبستد من   1إلذ اليوـ

كلا مندكحة أفٌ الدراسات ابغجاجية ابغديثة، لد تأت لتهدـ البحوث القدبية في ىذا 
ابؼوضوع، بل مثلٌت في جلٌها إضافات كبذديدا أك لنقل إحياء بؽذه الدراسات، حيث اعتبرتها 
أساسا كدعامات انطلقت منها، سواء تعلٌق الأمر بالدراسات الغربية أك العربية، فلقد استفادت من 
التًاث اليوناني كالعربي، كقدٌمتو في ثوب جديد، مويظفٌىة ما توصٌلت إليو البحوث اللٌسانية ابؼعاصرة 

 في إطار البحوث التداكلية. كتلك ىي بظة التطوٌر ابؼعرفي بصفة عامة.

 
 
 
 
 
 
 

                                                 

، 1ينظر: فيليب بركتوف كجيل جوتييو: تاريخ نظريات ابغجاج، تر بؿمد صالح ناجي، مركز النشر العلمي، جدٌة، ابؼملكة السعودية، ط 1
 .19، ص:2011



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخطاب التعليمي تصورات نظريةّ وتأملات تربويةّ
I. الخطاب التعليمي بين القدماء والمحدثين 

 ابػطاب التعليمي عند الغرب -1
 ابػطاب التعليمي في التًاث العربي -2
 ابؼعاصرابػطاب التعليمي  -3
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 ابؼخاطًب )الأستاذ( -1
 ابؼخاطىب )التلميذ( -2
 ابػطاب )ابؼعرفة( -3

III. أنواع الخطاب التعليمي 
 ابػطاب باعتبار التوجيو كابؼخاطبة -1

 خطاب مباشر -أ 
 خطاب غتَ مباشر -ب 
 ابػطاب باعتبار الأداء -2

 خطاب شفهي -أ 
 خطاب مكتوب -ب 
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I. لخطاب التعليمي بين القدامى والمحدثين:ا 

كاف للتًبية كالتعليم، أبنية كبتَة عند القدامى كا﵀دثتُ، كدكر عظيم في بناء صرح كل 
أمة، إذ مثلت العماد الذم تقوـ عليو كلٌ حضارة في أم زماف أك مكاف، فكانت مرمى أعتُ كل 

سالت بؿابرىم في كضع أنظمة كقوانتُ بػدمة ىذا القطاع ابغيوم، ختصتُ، الذين العلماء كابؼ
ككلمٌا تغتَت الأكضاع على ابؼستول العابؼي جرفت الغثٌ كالسمتُ كتطلب من المجتمعات مواكبة 

"كفي نسق  ابغضارة ابعديدة انطلبقا من إصلبح ىياكلها التقليدية كفي مقدمتها ابؼنظومة التًبوية.
التحديات ابغضارية ابعديدة ما زاؿ الإصلبح التًبوم يشكل ىاجس المجتمعات الإنسانية، كما 
زاؿ ابغلم في بناء تربية متجددة قادرة على بذاكز قهر الإنساف، كتصفية معاناتو كالانتقاؿ بو إلذ 

سية، كالتًبوية في عالد العدالة، كالقوة كابؼساكاة بوتل مكانة ىامة في كجداف القيادات السيا
. كبعد مرحلة الأزمة أتت مرحلة التفكتَ في الإصلبح، فكيف  1المجتمعات الإنسانية ابؼعاصرة"

التعليمية قدبيا؟ كما ابعديد الذم جاءت بو مناىج كنظريات التعليم كالتعلم في  بػطاباتكانت ا
 العصر ابغديث في ضوء الإصلبحات ابعديدة؟.

 عند الغرب:الخطاب التعليمي القديم  -1

بدا أفٌ التعليم ىو بؿور كل تربية كأداتها الوثابة، فإفٌ ىذه الأختَة ىي فلسفة كل أمة  
كانعكاس كبذسيد بؼبادئها كأفكارىا كأىدافها، كبذلك كانت التًبية صورة تعكس تاريخ كل عصر، 

كاف موضوع لذلك  ككل حضارة كنظامها التًبوم، ابؼعبر عن طموحها الثقافي كأمابؽا كأحلبمها. 
ابػطاب التعليمي مركز اىتماـ كل عالد في كل عصر، حيث استطاع عظماء التًبية القدامى أف 

 يقدموا ملبمح عديدة بؼفهوـ التًبية. 
يدعو إلذ تربية الزىد  ؽ.ـ( Bouddha)563.483" بوذا  غوتاما": ففي ابؽند بقد العالد

بشهوات الإنساف. ككتب تعاليمو بصورة مسجوعة، حتى بيكن حفظها بسهولة، كما دعا إلذ 
 تعليم النخبة، كمعاقبة التلبميذ بدنيا، كعدـ إعطاء ابؼعلمتُ أجرا مقابل عملهم.

                                                 

، 6، العدد2إشكالية الإصلبح التًبوم في الوطن العربي، برديات كتطلعات مستقبلية، علي أسعد كطفة ، بؾلة الطفولة العربية، الكويت، مج 1
 .81، ص 2001
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الذم أعطى صورة  ؽ.ـ( confuisus551.479) كونفوشيوس""ابؼربٌي كفي الصتُ بقد 
لواقع التًبية، شبيهة بنظريات التًبية كالتعليم ابغديثة، حيث ربطها كركٌز فيها على ابؼنزؿ كدكر 
الأسرة في عملية التًبية، دعا إلذ ضركرة نشر الأخلبؽ بتُ الناس كالالتزاـ بذكم القدكة ابغسنة، 

إخراج عملية التعليم إلذ ابغياة الواقعية، كإلذ ضركرة احتًاـ الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، كأيضا إلذ 
 1فلب تقتصر داخل غرفة الدراسة فقط.

أما عند الإغريق؛ "ذىب الفكر البيداغوجي السفسطائي إلذ إعطاء الأكلوية إلذ الوسائل 
البيداغوجية أكثر من اىتمامهم بالنتائج البيداغوجية، فقد كاف ابؼعلٌم أك ابػطيب السفسطائي 

رجة الأكلذ، حيث انصبت اىتماماتو ببنية ما يقولو من ابػطاب أكثر من اىتماماتو بيداغوجيا بالد
بنتائج خطابو، كفي ىذا الابذاه سار النقد الأفلبطوني بؽم معتبرا أنٌهم لا ينتهوف إلذ تعليم ابغقيقة 

 ، كنفهم من خلبؿ ىذا أفٌ السفسطائيت2ُبدقدار تركيزىم على فنوف ابغجاج كالإقناع كالتأثتَ"
اىتموا بوسائل الدرس أكثر من أم شيء أخر، متجاىلتُ الدرس في حد ذاتو. كإذا سلمنا بأفٌ 

ألا يؤدم ذلك إلذ التفريط في  -كسائل التًغيب-ابؽدؼ ىو توفتَ الوسائل في حد ذاتها؛ 
 ابؼضموف ابؼعرفي؟.

طريقة ابغوار في تعليمو أك ما  ؽ.ـ(469ؽ.ـ Socrate)399" سقراط"بينما استخدـ  
يسمى )بالطريقة ابعدلية(، كالتي "تعتمد على إعطاء ابؼتعلٌم أسئلة جديدة بعد الاستفادة من 
إجابتو، كىي طريقة ابؼعلٌم لتوليد الأفكار، كما يراىا للوصوؿ بابؼتعلٌم إلذ الأىداؼ ابؼرجوة، حيث  

، كىكذا يقوـ ابغوار على 3كاف يستخدـ أسلوب التدرج ابؼنطقي، مستفيدا من أجوبة ابؼتعلٌم"
إدارة ابؼعلٌم بغوار مناسب كمشاركة الطلبب في ابغوار كابعدؿ كالنقاش، كنزكؿ ابؼعلم إلذ مستول 
طلببو خلبؿ ىذه ا﵀اكرة، بٍ الارتفاع بهم إلذ مستول أفضل... كىكذا يستخلص ابؼعلم النتائج 

 كالأفكار من خلبؿ الأسلوب ابغوارم ابعدلر ابؼتبع. 

                                                 

 .44،  ص2001، 1الأردف، ط ،ينظر: الاتصاؿ التًبوم كتكنولوجيا التعليم، بؾد ىاشم ابؽاشمي، دار ابؼناىج، عماف 1
 .37، ص 2009ية الإشكالات الراىنة، لطفي ابغجلبكم، التنوير، تونس،  فلسفة التًب 2
، 1ط منهج ابؼدرسة الثانوية "في ظل برديات القرف الواحد كالعشرين"، عبد اللطيف بن حستُ فرج، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 3

 .226، ص 2009
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ذا يكوف في مقدمة الذين أشاركا إلذ ما يعرؼ حاليا ببربؾة التعليم، الذم يعتٍ كىو به
اعتماد مبدأ ابػطوات الصغتَة كالإكثار من الأسئلة، كاستمرار التعزيز ابؼوجب كجعل ابؼتعلٌم معتمدا 

 على نفسو، كىذه ابؼبادئ تهعد من أساسيات التعلم ابؼبرمج.
أفٌ قوة بقاح أم بؾتمع كسلبمة أم  (ؽ.ـ428ؽ.ـ Platon347" )"أفلاطونكما يرل 

أمة، نابذة من سلبمة التًبية فيها كخطورتها، كدكر الدكلة فيما تقدمو من توعية للناس كبرقيق 
بغاجاتهم التعليمية/ التػىعىلُّمًيٌة، حيث ينصح بضركرة تعليم الأطفاؿ كتربيتهم في سنتُ حياتهم 

صيتهم ابؼستقبلية، مع مراعاة الفركؽ الفردية بينهم؛ الأكلذ، لأبنيتها القصول في رسم ملبمح شخ
 كركٌز على أبنية ابؼعلٌم كدكره الكبتَ في العملية التًبوية. 

الذم كضع للتًبية تعريفا  (ق.م384، ق.مAristote) 322"أرسطو" فضلب عن 
حسب مهمتها بقولو: "إفٌ الغرض من التًبية ىو إعداد العقل لكسب العلم، كما تعد الأرض 

، فهو ىنا؛ يقتصر مفهوـ التًبية على الإنساف دكف غتَه من ابؼخلوقات، كوف ىذا الأختَ 1للبذار"
تاذه أفلبطوف خاصة في بيتلك العقل الذم يعدٌ مصدر العلم. كىو في ىذا الرأم يتفق مع أس

تعاليمو، حيث دعا إلذ أفٌ التعليم للجميع؛ بدعتٌ أنوٌ لد يفرؽ بتُ فئة أك أخرل، كما دعا إلذ 
ضركرة تربية الأطفاؿ في بـتلف مراحل بموىم، سواء من الناحية ابعسمية أك الغريزية أك العقلية، إلا 

فكر أبظى من العملي في نظره حيث شعب أنوٌ لد يركٌز على ابعانب ابؼهتٍ، كذلك كوف الإنساف ابؼ
 2التعليم إلذ عاـ للجميع، كإضافي للمحاربتُ كأفضل للقادة.

كمن ىذا ابؼنطلق "كانت كظيفة البيداغوجيا كالتًبية عموما الارتقاء بالإنساف من الطفولة 
.كما 3لطبيعة"القاصرة إلذ النضج العقلي، كمن ابعهل إلذ ابؼعرفة ابغقٌة، كمن الطبيعة إلذ ما بعد ا

اعتمد آنذاؾ طريقة النحو كابغفظ كالتًبصة؛ كتعد ىذه الطريقة امتزاجا لطريقتتُ: طريقة ابغفظ 
 كالقواعد، كطريقة التًبصة.

                                                 

 .55،54، ص ص 2009، 1كائل، عماف، الأردف، طالاتصاؿ التًبوم، حارث عبود، نرجس بضدم،  دار  1
 .45ينظر: الاتصاؿ التًبوم كتكنولوجيا التعليم، ص  2

3La pensée educative contempoaine,J- Ulmann, - Ed. J. Vrin - 1982- paris - p: 15 
 نقلب عن رىانات البيداغوجيا ابؼعاصرة " دراسة في قضايا التعلم كالثقافة ابؼدرسية.
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كيرجٌح جلٌ العلماء منشأ الطريقة الأكلذ كتاربىها )طريقة ابغفظ كالقواعد( إلذ العصور 
رة الإغريقية القدبية فقرٌركا نقل التًاث الإغريقي إلذ اليونانية كالركمانية، حيث انبهر الرٌكماف بابغضا

حضارتهم، كدأب ابغكٌاـ الركمانيتُ على الاستزادة من علم اليوناف، كمن بشةٌ تعلٌم اللغة اليونانية، 
فكانت طريقة ابغفظ كالتًبصة ىي السبيل الأبظى كالأجدل لعمليٌة التعلٌم لديهم، كاستمرٌت ىذه 

عصر النهضة، كاختًاع الطباعة الذم أبرز عيوب الطريقة القدبية )طريقة  الطريقة إلذ حتُ بؾيء
ابغفظ كالقواعد(، فظهرت طريقة التًبصة امتدادا لسابقتها التي ركٌزت على برفيظ قواعد كتصريفات 
اللغة للمتعلم، كبالتالر بوصر دكر ابؼتعلٌم في تقدنً القواعد جاىزة للمتعلم، كتسميع معاني 

 . 1بصتها"ابؼفردات كتر 
كصولا بدا سبق نفهم أفٌ ابػطاب التعليمي عند أكلائك الأمم لد يركٌز على جوانب حياة 

ف االإنساف ابؼختلفة، باعتبار أنوٌ كائن متكامل لا بيكن إغفاؿ أم جانب من جوانبو. بل ك
ي تعليمها لأطفابؽا مقتصر على جانب كاحد، فمنهم من ركٌز على الأخلبؽ فكاف خطابهم التعليم

عنيفا من خلبؿ العقاب ابعسدم، كمنهم من اىتم بالفكر فجعل العقل فوؽ كل جانب، 
فاعتمدكا ابػطاب التعليمي ابؼستفزٌ للمشكلبت الفكرية لإثارة الدافعية الفردية صوب البحث 
كالتنقيب كاستنباط ابغلوؿ، كمنهم من دعا إلذ ضركرة إخراج ابػطاب التعليمي من قيود غرفة 

 ياة الواقعية، فيكوف فيها التعليم من الواقع كإلذ الواقع.الصف إلذ ابغ
 الخطاب التعليمي في التراث العربي: -2

كاف العرب في ابعاىلية ينقسموف إلذ بدك كحضر، أمٌا البدك فهم قوـ ريحٌل بنهم الوحيد   
تأمتُ معاشهم، عاشوا حياة رتيبة اعتمدت الشعر صناعة بؽا كعبادة الأصناـ متنفسا بؽا، 

بػطاب التعليمي عندىم مرتبط بطبيعة حياتهم، فكانوا يعلٌموف أبناءىم الصيد كركوب ابػيل، كا
كاستعماؿ السلبح للدفاع عن عشتَتهم، ككذا قرظ الشعر كبلبغة اللساف، كقد كاف ىدؼ التًبية 
عندىم؛ ىو تعويد الطفل على عادات قومو كبزليقو بأخلبقهم، كتطبيعو بطبائعهم؛ أم أنها تفرض 

ليو عاداتها كتقاليدىا. ككاف الطفل يتعلٌم ما يتعلٌمو بالتقليد، كا﵀اكاة كالتلقتُ كعن طريق الزٌجر ع
 كالأكامر التي يلقيها عليو أبواه كيأخذىا من شيوخ قبيلتو.

                                                 

 .38-37ينظر: تعليم اللغات ابغيٌة كتعلٌمها بتُ النظرية كالتطبيق، صلبح عبد المجيد العربي، ص. ص 1
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أمٌا ابغضر، فقد اىتموا بالعلوـ كالفنوف، فدكٌنوىا كعلٌموىا، كاشتغلوا بابؽندسة كالرسم 
بابغساب كالطب كالزراعة كالآداب، فقد قطعوا شوطا بعيدا في مضمار الرقي،  كفن البناء، كاىتموا

أمٌا غرض التًبية عندىم؛ فهو مرتبط بإعدادىم بغياتهم ابغضرية، عن طريق تعليمهم الصناعات 
 كابؼهن، كتدريسها للهندسة، كطرؽ الرم كالطب كالنقش...إلخ. 

لٌم القراءة كالكتابة كابغساب كشيئا ككاف الطفل ابغضرم على عكس الطفل البدكم، يتع 
من ابؽندسة، كالفلك كالأدب كالتاريخ... كبوفظ ما يلقى عليو، ككاف ابؼعلم يعطي بعض كقتو 
كلكل طفل بدفرده على طريقة الكتاتيب، كيتًؾ الآخرين يدرسوف، ككاف يكتب بماذج من ابػط 

فيحاكلوف تقليدىا، كىكذا فإفٌ على ألواح من الطتُ الطرم، كبهففها كيدفعها إلذ التلبميذ 
ابػطاب التعليمي عند ابغضر  إفٌ . أم 1ابؼدارس كدكر الكتب كانت زاىرة كعامرة في ذلك الوقت

بسيز بقليل من التنظيم؛ إذ كاف ابؼعلٌم يتولذ تعليم الصغار فرديا، كلكن عن طريق ابغفظ كالتسميع 
 كالتلقتُ للمادة الدراسية، كيعد ذلك أمرا متقدما في ذلك العصر مقارنة بالأمم الأخرل.

م فيو بالقرآف الكرنً كأخذ بٌٍ جاء العصر الإسلبمي حاملب نوره، فارتبطت عملية التعلي
ابؼسلموف في دراسة اللغة العربية تواصلب مع القرآف الكرنً، حتى أنوٌ كانت فدية أسرل غزكة بدر، 
أف ييعلموا أطفاؿ ابؼسلمتُ القراءة كالكتابة، إلا أفٌ الطريقة كانت بزتلف من قطر إلذ آخر، فأىل 

ءاتو، أمٌا أىل الأندلس فقد أخلطوه بركاية ابؼغرب اقتصركا على حفظ القرآف الكرنً بدختلف قرا
الشعر، كركاية الأخبار كالكتابة كابغساب كابػط، بينما أىل ابؼشرؽ فقد كانوا بىلطونو أيضا؛ إلا 
أنٌهم يعتنوف بالقرآف أكثر، كىناؾ من ابؼربتُ من أشاركا إلذ ضركرة الابتداء بتعليم علوـ اللغة، حتى 

 -ق468) "أبو بكر ابن العربي"لقرآف الكرنً، مثلما فعل القاضي يتمكن الطالب من خلببؽا فهم ا
الذم طالب بوجوب البدء بتعليم الشعر كعلوـ اللغة، كالانتقاؿ من ذلك إلذ تعليم ( ق543

 ابغساب، حتى يتيسٌر للوليد فهم القرآف من خلببؽم.
تلك إذف ىي طريقة التعليم في ابؼدارس الابتدائية، أمٌا في ابؼرحلة التالية من التعليم، فقد  
كانت حلقات الدرس تعقد في ابعوامع، ككاف الأستاذ يتناكؿ مسائل العلم بالشرح كالتفصيل 
كالنقد، ككاف طلببو يسألونو كيستفتونو، ككانت الطريقة التحليلية ىي السائدة. كلد تقتصر 

                                                 

 .50،49، ص ص، 1985، 4ينظر: التًبية قدبيها كحديثها، فاخر عاقل، دار العلم للملبيتُ،  بتَكت، لبناف، ط 1
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دراسات العالية في ابعوامع فقط، بل تعدتها إلذ ابؼستشفيات كابؼنازؿ ابػاصة، حيث كاف الأثرياء ال
 يستقدموف ابؼعلمتُ كالعلماء، إلذ بؾالسهم لتعليم أطفابؽم، كبؼتابعة بحوثهم.

-ـ1017 -ق408" )الملك الطوسي"كفي أكاسط القرف ابػامس للهجرة، شيٌد نظاـ 
، ابؼدارس ابؼستقلة ق(552 -ق479)" السلجوقي السلطان شاه"كزير ملك  ،(ـ1092-ق485

، كأجزل عليها الأرزاؽ الكثتَة، ككقف بؽا الأملبؾ،  ابػاصة بالتدريس، بفاٌ يشابو مدارس اليوـ
كىكذا بتٌ نظاـ ابؼلك ابؼدارس التي بظيت بابظو في بغداد، كأصفهاف، كنيسبور، كأشهرىا ابؼدرسة 

د حامأبو أساتذة من بينهم: ق( كعتُ بؽا  457النظامية في بغداد على شاطئ دجلة، بناىا سنة )
كبالتالر اقتدل بنظاـ ابؼلك السلبطتُ كالأمراء كالوزراء، كعتٍ بها ، 1ـ(1111-ـ1058) الغزالي

التجار كالقضاة كالعلماء إضافة إلذ النساء، فانتشرت ابؼدارس بعد أف لقيت دعمها من نظاـ 
بعده في الشاـ، كىناؾ من  ""صلاح الدين الأيوبيـ( بٌٍ من 11ق،5ابؼلك في منتصف القرف )

 Gibbs) "جيب وكرامرز"يعدٌه أكبر مؤسس للمدارس بعد نظاـ ابؼلك، كىذا ما أكٌده ابؼستشرقاف 
et Kramer)2. 

كعلى الرغم من ظهور ابؼدرسة، إلا أفٌ ابؼؤسسات التًبوية الأكلذ ظلت على حابؽا تؤدم 
كظلٌت بؾالس ابؼناظرات، كالدكر، رسالتها إلذ جانبها؛ كابؼسجد، دار ابغكمة، كالكتاب، 

 كابؼكتبات، كالقصور في حضور ابػلفاء كبتُ العلماء، ككلٌها تؤدم دكرا كبتَا في التعليم الإسلبمي.
بٍ تطوٌرت ابؼدارس كأصبحت أكثر نظامية، كجرل الالتزاـ بدنهج منظم صينًع على أسس 

ء الذين يتوٌلوف التدريس، كإلذ دقيقة، كظهرت التخصٌصات العلمية، كجرل اختيار دقيق للعلما
النظامية يرجع أصل ابؼدارس الأخرل ابؽامة بابؼشرؽ، بل إفٌ تأسيس جامعات الغرب كاف من 

 . 3كحيها كتأثتَىا
كقد امتلؤت بها دمشق كحلب، كبضص، كبضاه، كالقاىرة، كالإسكندرية، كمن أبرز 

و"القاضي أبو ق( 427 -ق370" )"ابن سيناالفلبسفة الذين نبغوا بأمور التًبية كالتعليم نذكر منهم: 

                                                 

 .56،55ابؼرجع السابق، ص ص  1
 .156، ص2004، 1عصور " تاريخ التًبية من منظور مقارف"، عبد الغتٍ عبود، دار الفكر العربي، طينظر: الايدكلوجيا كالتًبية عبر ال 2
 .158ابؼرجع نفسو، ص  3
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 -ـ1332)و"ابن خلدون" ـ( 1111 -ـ1058)  "والغزالي" ق(543-ق468)بكر العربي" 
 كغتَىم. (1406

أراء ككجهات نظر في عملية التًبية كالتعليم، أمٌا الغزالر فنظر إلذ  ككاف بؽذين الأختَين
التًبية ىو الوصوؿ إلذ الكماؿ الإنساني الذم التعليم على أنوٌ أشرؼ الصناعات كأفٌ ابؽدؼ من 

غايتو التقرب من ا﵁، كمن بشة سعادتو في الدنيا كالآخرة... كيبلغ الإنساف كمالو بإكساب 
الفضيلة عن طريق العلم، "الذم ينبغي أف يطلب لذاتو، فهو فضيلة في ذاتو على الإطلبؽ...أم 

 .1، يستشعر بها طالب العلم"يطلب ابؼتعلٌم العلم بؼا للعلم من قيمة كمتعة
كمن خلبؿ ما سبق، يتبتُ لنا أفٌ الغاية من التعليم عند الغزالر ىي برقيق السعادة 
الدنيوية كالأخركية، كذلك من خلبؿ تعليم العلم كتعلُّمو لذاتو كلقيمتو. كمن أبرز أرائو حوؿ تربية 

 :2الطفل ما يلي

ربية صابغة لأنوٌ صفحة بيضاء ككل ما كجوب العناية بو منذ اليوـ الأكؿ، كتربيتو ت -
 ينقش عليو يتًؾ أثره.

 أف يعلٌم الطفل من القرآف الكرنً، كستَ الصابغتُ، كالأنبياء ليغرس حبهم في قلبو. -
عند بلوغو سن التمييز يعلٌم ما بوتاج إليو من حدكد الشرع، كعند البلوغ يوقفو  -

 3على الشريعة كغتَىا من الآراء الأخرل
 ضركرة بربيب التعليم للطفل باستخداـ اللعب. كما دعا إلذ -
 التدرجٌ في ترؾ الأخلبؽ السيئة كفي العلوـ مع البدء بأبٌنها.  -

 كأمٌا عن آداب ابؼعلم فيذكر ما يلي: 

 _ أف يعلٌم لوجو ا﵁ .
 _ أف لا يدخر جهدا في نصح ابؼتعلمتُ، كزجرىم كإطلبعهم على أنواع العلم.

 كغتَىا._ ضركرة التدرج في العلوـ 
                                                 

، نقلب عن الايدكلوجيا كالتًبية عبر  185، ص 1972تاريخ التًبية كالتعليم، سعد مرسي أبضد، سعيد إبظاعيل علي، عالد الكتب، القاىرة،  1
 .164بية من منظور مقارف"، ص العصور " تاريخ التً 

 .46الاتصاؿ التًبوم كتكنولوجيا التعليم، ص 2
 .52ينظر: قدبيها كحديثها، مرجع سابق، ص 3
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ككصولا بدا سبق فإفٌ الغزالر استمد نظريتو التًبوية "حجٌة الإسلبـ"، من الدين كالعلم 
 كالاحتكاؾ بالناس كبابغياة، فكانت نظريتو أشمل النظريات الإسلبمية كأكثرىا دقة ككاقعية.
الدراسة أما عبد الربضن ابن خلدكف فهو لا يركٌز مثل غتَه على ابؼتعلٌم بنفسو أك منهاج 

بعينو، بقدر ما يركز على تنظيم التعليم، كالقول الثقافية، كدرجة التقدـ ابغضارم كغتَىا، كمع 
ذلك يغفل الإشارة إلذ ابؼناىج كطبيعة ابؼتعلٌم نفسو، كما بردث عن الاستعداد النفسي للمتعلٌم، 

تتلخص عنده في عدـ  كأثره في الاستفادة من العلم، كما تطرؽ إلذ طريقة التدريس الناجحة، التي
الشدة على ابؼتعلمتُ، كفي مناسبة ابؼادة العلمية لدرجة بمو ابؼتعلم، كىدفو من كل ما كتب ىو 

. كقد اعتمد 1الربط بتُ العلم كالتعليم من ناحية، كالظركؼ أك القول الثقافية من ناحية أخرل
في معرض حديثو عن  أيضا في تعليمو على التلقتُ، حيث خصٌو في مقدمتو بشيء من التفصيل

طريقة التعليم؛ إذ قاؿ: "اعلم أفٌ تلقتُ العلوـ للمتعلٌمتُ؛ إبٌما يكوف مفيدا إذا كاف ىذا التدريج 
شيئا فشيئا يلقي عليو مسائل من كل باب كيقرب لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ، حتى ينتهي 

 .2قتُ كبىرج عن الأعماؿ"إلذ آخر الفن...بٍ يرجع بو إلذ الفن مرةٌ ثانية فيدفعو في التل
كحثٌ مفكرك العرب على إتباع ابغوار كالنقاش في التعليم، إذ أثتٌ ىذا الأختَ عليو، 
كرأل أفٌ التعليم الصحيح يكوف في النطق كابؼفاكضة، كفي فتق اللساف با﵀اكرة كابؼناظرة، كقد أعاب 

لتعليم لا بوصل الطالب على على طريقة ابغفظ الآلر دكف فهم أك برليل أك تفاكض فبمثل ىذا ا
 .3طائل في ملكة التصرٌؼ في العلم كالتعليم

كبللص في الأختَ إلذ أفٌ الابذاه القدنً )التقليدم(، شدٌد في مناىجو على تلقتُ 
ابؼتعلٌمتُ ابؼعلومات كابؼعارؼ بغض النظر عن مدل الاستفادة من ابؼواد ا﵀فوظة في ابغياة. فركٌز 

، أم إفٌ 4التي غالبا ما يكوف فيها ابؼتعلٌم سلبيا، كتكوف زماـ ابؼبادرة بيد ابؼعلٌمعلى التًبية العقلية 
ىذا الأختَ ىو بؿور العملية التعليمية؛ فهو خبتَ بدادتو كبموذج بوتذل في بسكنو منها، كىو مدرب 

                                                 

 .165،167الايدكلوجيا كالتًبية عبر العصور"تاريخ التًبية من منظور مقارف"ص  1
 .443،444، ابؼقدمة، ابن خلدكف عبد الربضن دار عودة، بتَكت، ص 2

الأردف، -ينظر: تفريد التعليم في إعداد كتأىيل ابؼعلم )أبموذج في القياس كالتقونً التًبوم (، سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم، دار الشركؽ، عماف 3
 .100، ص 2004، 1ط
 .50 -49،ص2006، 1الأردف، ط -ينظر: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، بؿسن علي عطية،  دار الشركؽ، عماف 4
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يعرؼ بساما ما يدرٌس، كليس كيف يدٌرس ذاؾ القدر من ابؼادة التي حددت لو ليدرٌسها، فهو 
 لذم يقدـ ابؼادة إلذ تلبميذه، كيساعدىم على امتصاصها.ا

م مادة، غتَ مطالب إلٌا بنقل كلا بقانب الصواب إذا قلنا إفٌ "ابؼعلٌم ىناؾ ىو بؾرد معلٌ 
ما برتويو الكتب ابؼدرسية إلذ عقوؿ التلبميذ، كالتأكد من حفظهم كاستيعابهم بؽا، استعدادا 

كؿ كالآمر كالناىي، يعتمد التلقتُ في تعليمو، مستخدما ، كىو بذلك "ابؼتصرٌؼ الأ1للبمتحاف"
. أمٌا ابؼتعلٌم فهو سلبيٌّ، يتلقى ابؼعرفة كبوفظها بٍ يعرضها كقت الامتحاف، دكف 2التًىيب للضبط"

ة بزدـ المجتمع. فكاف النجاح في الامتحاف ىو عنواف برقيق أف يعمل على استغلببؽا بطريقة كظيفيٌ 
كما انصبت مناىجهم على ابؼادة التعليمية، فكانت أكثر اىتماما بتقدنً ابؼعلومات   .عملية التعلٌم

كابؼعارؼ _ أكثر من أم شيء أخر_ باعتبار أفٌ ىذه ابؼعارؼ ىي حصيلة خبرة الأجياؿ 
 . 3السابقة، لتستفيد منها الأجياؿ اللبحقة، لذلك بسيزت ىذه ابؼعرفة بالرتابة كالثبات

ة ابؼقررات الدراسية، ابؼوضوعة بشكل مواد دراسية تتوزعٌ بؿتوياتها كعرفت بأنٌها: "بؾموع
، فضلب عن 4بالتفصيل على الصفوؼ ابؼختلفة، حيث يستعد من خلببؽا التلميذ إلذ الامتحاف"

الكتاب ابؼدرسي؛ الذم ييعدٌ ابؼرجع الوحيد لكلٌ من ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، فابؼعلٌم لا تعنيو إلا ابؼادة 
و غتَ معتاد على غتَ ذلك حيث كانت بؿتوياتها غاية في حدٌ ذاتها، ككانت بؽا الدراسية، لأنٌ 

الأكلوية من حيث الأبنية؛ كىي في الغالب تتكوف من معلومات كحقائق كأفكار بًٌ اختيارىا من 
 العالد ابػارجي ا﵀يط بابؼتعلٌم.

 ابؼتعلٌم دكف مراعاة كعادة ما تتميز ىذه ابؼعلومات بالوضوح، كالتنظيم ابؼنطقي، لتقدـ إلذ
لاىتماماتو كخبراتو، فدكره الوحيد يكمن في استقبالو للمعلومات، كالأفكار التي تقدـ إليو، كابقازه 

ومة، كحفظها للواجبات ابؼدرسية، لذلك كاف ابؽدؼ الوحيد بؽذا ابؼنهج ىو: التدريب العقلي ابؼعل
الانتقادات التي كانت نواة سقوطها  كعليو تعرضت مناىجهم إلذ بؾموعة منمن قبل ابؼتعلٌمتُ.
 من بينها ما يلي: 

                                                 

 .59، ص 1990مصر،  -، القاىرة1ينظر: ابؼناىج بتُ النظرية كالتطبيق، أبضد حستُ اللقاني، عالد الكتب ابغديث، جامعة عتُ شمس، ط 1
 .120، ص  2002،  1الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، سلبمة عبد ابغافظ، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، ط 2
 .90، ص2009، 1الأردف، ط -يل ابؼعلمتُ الأسس التًبوية كالنفسية، زكريا إبظاعيل أبو الضبعات، دار الفكر، عمافينظر: إعداد كتأى 3
ية، ينظر: علم التًبية التطبيقي "ابؼناىج كتكنولوجيا تدريسها كتقوبيها"، أبو طالب بؿمد سعيد، رشراش أنيس عبد ابػالق، دار النهضة العرب 4

 13-12،  ص ص 2001، 1لبناف، ط -بتَكت
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اعتبر ابؼنهج التقليدم أفٌ ابعانب النظرم كتقدنً ابؼعلومات كحدىا كفيلة بتحقيق  -
التغيتَ في السلوؾ، إلا أفٌ ىناؾ سلوكات لا تكتسب إلا بابؼمارسة كالتطبيق كابؼلبحظة كالقياس،  

لا يكوف إلا عن طريق ابعمعيات كالرحلبت كالإخلبص كالصدؽ، برمل ابؼسؤكلية، كىذا 
 كالزيارات كالتجارب العملية ...الخ.

الاىتماـ بابعانب العقلي، ابؼتمثل في حشو عقوؿ التلبميذ بابؼعلومات فقط للتذكر  -
كابغفظ دكف الاىتماـ بابعوانب الأخرل مثلب: ابعوانب النفسية، كابعسمية كالاجتماعية، كابعوانب 

 لتفكتَ كالتخيل كالتحليل...العقلية الأخرل كا
 انعزاؿ ابؼدرسة عن المجتمع كضعف ارتباط الدراسات بدشكلبت المجتمع كالبيئة.  -
لا بيكن أف ينظر إلذ الطفل بأنوٌ صفحة بيضاء، كإبٌما لديو دكافع فطرية كأخرل  -

 يكتسبها خلبؿ حياتو.
 تفاعل ابؼتعلٌم.إفٌ عملية نقل التًاث الثقافي ليس بؽا معتٌ إذا لد برصل عن طريق  -
إفٌ حفظ ابؼعلومات كحدىا لا تطور من شخصية ابؼتعلٌم أك سلوكو، ما لد يقم  -

 بنشاط معتُ في تعلمها.

 ابػطاب التعليميكنظرا بؽذه الانتقادات كالسلبيات كغتَىا من العوامل الأخرل، ظهرت 
ابػطاب التعليمي القدنً  ابؼختلفة على أنقاض ثة، كاىتماماتوابغدي ستًاتيجياتولبنظرياتو ك  ابؼعاصر

 .على بعض ابؼناىج الدراسية ابؼعتمدة في العديد من البلداف تأثتَه لا يزاؿ لو ذم)التقليدم(، ال
: "من نافلة القوؿ أنوٌ ليس كل قدنً لا نفع فيو كلا كل "طو عبد الرحمن"فعلى حد قوؿ  

الأفاؽ ما بهعل فائدتو بستد إلذ حديث لا ضرر فيو؛ فقد يتضمٌن القدنً من الإمكانات كيفتح من 
بعيد الأزماف حتى يبدك كأنوٌ شيء حديث في كل كاحد من ىذه الأزماف البعيدة كما أفٌ ابغديث 
على العكس من ذلك، قد تقل إمكاناتو كتضيق آفاقو حتى كأنوٌ أشبو بابؼاضي ابؼيٌت منو بابغاضر 

فٌ ما ىو حديث في عصر؛ يغدك كلمة "حديث" أك "معاصر" كلمة نسبية، لأ  إفٌ . أم 1ابغي"
قدبيا في عصر آخر، كما ىو معاصر في مرحلة زمنية معيٌنة ما يلبث حتى يصبح عتيقا في مرحلة 

بريتُ أك يقدٌـ اليوـ على أنوٌ معرفة جاىزة يصبح غدا معرفة متجاكزة، أك في حاجة إلذ  فماتالية، 
                                                 

 .24في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ، ص  1
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ة النهائيٌة، أك ابؼطلقة، أك اليقينيٌة جانبان، "فخطاب ما بعد ابغداثة، أطرح صيٌغ ابؼعرفإعادة إنتاج 
كقد بًٌ برديث ابؼنظومة التًبويةٌ بدا يتماشى  1كأحلٌ بؿلٌها مقولات النسبيٌة كالاحتماليٌة كالإرجاء"

ا ا، طرائق كمناىج، بؿتويات كمناىج كأىدافان، جهازا إصطلبحين ا كمهامن مع ىذه ابؼقولات، أدكارن 
كسواىا، خاصة على تلك التًبيٌة التي أطلق عليها في تباشتَ القرف  كآليات يصدؽ على التًبيٌة

 العشرين اسم التًبيٌة ابغديثة أك ابؼعاصرة. 
فابؼتأمل بؽذه التًبية من منظار التجربة التًبوية في أيامنا ىذه، بهد أنٌها بدأت تفقد الكثتَ 

، كبالرغم من التطوير الذم من سحرىا كجدتها، على الرغم من أفٌ أسسها كمبادئها ما تزاؿ حية
يضفي عليها دكما حلٌة جديدة. كعليو لا بيكننا القوؿ إفٌ الفكر الديداكتيكي ابؼعاصر لد يتخلٌ 
عن النزعة الإنسانية مهما اختلفت توجهاتو الفلسفية كالاديولوجية. "فهو يقصد دائما نقل 

 بتغتٌَ التصوٌر الديداكتيكي بؼفاىيم الإنساف إلذ حالة ما للثقافة، لكن مفهوـ الثقافة ىو الذم تغتَ
 .2التًبية كالتعليم كابؼعرفة ابؼدرسية كالتقونً كالثقافة ابؼدرسية ذاتها"

كلا غرك كابغالة ىذه؛ أفٌ البيداغوجيا ابؼعاصرة لد تعد تعتمد على ابؼرجعيات ذاتها التي 
فظت على التيمات الكبرل اعتمدتها التوجهات البيداغوجية القدبية كابغديثة، لكنٌها مع ذلك حا

(les grands themes  ) ،تلك التوجهات: موضوع الطفولة، علبقة التًبية بالطبيعة كالثقافة
التًبية كابؼؤسسات الاجتماعية، السلطة كابغرية داخل العلبقة التًبوية، كضع ابؼعرفة داخل تكوين 

 الشخصية. 
ابػطاب التعليمي على مكونات  حافظابػطاب التعليمي ابغديث كابؼعاصر أم إفٌ 

بقنوات ككسائل ديداكتيكية جديدة تستجيب بؼتطلبات ابغداثة. كما حاكؿ  دعٌمو ، غتَ أنوٌالقدنً
تنويع العمل الديداكتيكي كاستعماؿ أدكات تفتح ابؼتعلٌم مباشرة على البيئة، كأدكات تفتحو على 

، كأخرل تشمل بماذج بسثيلية )بماذج رموز كبماذج كسيطة من خلبؿ جهاز يدرؾ البيئة كيعي بها
أيقونية كصور فوتوغرافية...(، كأدكات بظعية كبصرية، كأدكات أكثر بذريدا كالرموز اللفظية 

 كىذا ما سنوضٌحو في ىذا ابؼبحث. كابؼكتوبة )كتب مدرسية، نصوص، كثائق كملفات(.
 

                                                 

 .213، ص2016، 37في تفكيك ابػطاب ابؼدرسي"قراءة في إصلبحات ابعيل الأكؿ، كربية بوريوس، بؾلة ابؼمارسات اللغويةٌ، ع 1
 .16، ص 2007أفريقيا الشرؽ، ابؼغرب، رىانات البيداغوجيا ابؼعاصرة دراسة في قضايا التعلم كالثقافة ابؼدرسية، عبد ابغق منصف،  2 
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  الخطاب التعليمي المعاصر: -3
كبتنوع الأمم كالأقواـ، كما تنوعت النٌظم تنوعت أىداؼ التعليم بتنوع العصور، 

السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية، كإذا كاف بالإمكاف قدبيا أف تتمٌ عملية التًبية كالتعليم في أمة 
ما بدعزؿ عما بهرم عند الأمم في بقاع العالد. فالعالد اليوـ أصبح قرية صغتَة لا يستطيع أحدا أف 

في العالد، كذلك بطبيعة ابغاؿ بفعل تقدٌـ كسائل الاتصاؿ، كبؼا  بوجب عن أىلها شيئا بفا بهرم 
كاف العالد يتطور تطورا سريعا؛ فقد خلف ىذا التطور بصماتو على كل ابؼيادين بدا فيها ميداف 
التًبية كالتعليم. فتمحور ابؽدؼ الأعلى لنظاـ ىذا الأختَ في القرف الواحد كالعشرين في: غرس 

ة في كل فرد، كفي الوقت نفسو الإسهاـ في تدعيم بساسك المجتمع في زمن كتنمية الطاقات ابؼبدع
.  يزداد عوبؼة يوما بعد يوـ

"تلك إذف مهمة مستقبلية مرىونة بطبيعة ابػطاب التعليمي للنٌظاـ التًبوم، كنوعية 
الرسائل التي تصدر عن ىذا ابػطاب، كل ذلك أسهم بشكل كبتَ في بلورة كعي بصاعي بأبنية 

البيداغوجي، كدعمو بخطاب نظرم مسلٌح بدفاىيم صلبة حوؿ الطفولة كالتعلٌم كالثقافة البحث 
. ليصبح 1ابؼدرسية كالوظيفة الديداكتيكية كالتقونً البيداغوجي، كلكن من منظور أكثر حداثة"

ابػطاب التعليمي بذلك؛ بحثا نظريا مزكدا بإشكاليات كمفاىيم كأغراض أكادبيية من جهة، 
ارسات التًبوية في المجاؿ ابؼدرسي على ابػصوص، كبالتالر "أصبح ضركريا جدا كموجها للمم

انفتاح ىذا ابػطاب داخل الوطن العربي على معطيات البيداغوجيا ابؼعاصرة بكل مكوناتها 
 .2الفلسفية كالعلمية كبذاربها العملية كرىاناتها ابؼختلفة"

كابؼتأمل بؼا يصدر حاليا من دراسات في بؾاؿ البيداغوجيا كالديداكتيك؛ يرل أفٌ ىذا  
الوعي البيداغوجي بييل إلذ التجانس على الرغم من تعدد الأنظمة التًبوية، كاختلبؼ التجارب، 

يو كابؼمارسات البيداغوجية ابؼرتبطة بدا يسمى بػ "ابؼثلث الديداكتيكي" كحوؿ المجاؿ الذم يشتغل ف
ىذا ابؼثلث، أم المجاؿ ابؼدرسي كعلبقتو بالمجاؿ الاجتماعي كالثقافي العاـ. كيظهر بذانس الوعي 

                                                 

 .9ابؼرجع السابق، ص 1 
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.2 
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البيداغوجي أيضا في: الأسس النظرية كالعملية التي يستند إليها ىذا ابػطاب التعليمي ابؼعاصر. 
 :1التي بيكن حصرىا فيما يلي

امة للتًبية كالعلبقة : كيشمل تصورات ىذا ابػطاب للغايات العأساس فلسفي -أ 
 التًبوية، كبـتلف الإشكاليات ابػاصة بهذه العلبقة كتلك الغايات.

: كيتعلق بدختلف ابؼرجعيات التي يوظفها ىذا ابػطاب، كبزص أساس عِلْمي  - ب
 عموما العلوـ الإنسانية ) سيكولوجيا، سوسيولوجيا اجتماعية، برليل نفسي...(.

لبيداغوجية التي تعتتٍ دكما بخبرات التدريس : كيتعلق بابؼمارسات اأساس عَمَلِي - ج
 كبرابؾو، كتتطور بسبب عوامل اجتماعية كسياسية كاقتصادية عامة.

كمن ىذا ابؼنطلق نلبحظ أفٌ ابػطاب التعليمي بدأ يشق طريقو، كيبرز كعلم لو من 
فأصبح البحث في ، ابؼقومات ما يكفي ليستقل في إطار منظومة ابؼعرفة البيداغوجية كالديداكتيكية

بؾاؿ ابػطاب الديداكتيكي، يتطور بشكل متجدد كمتواصل مركٌزا على أبقع الطرؽ التي ييواجو بها 
ابؼتعلٌم تلقي ابؼعارؼ كابؼعلومات، أثناء خضوعو لعملية التعليم كالتعلٌم. كذلك لأنوٌ ينطلق من 

ستًاتيجية ابؼتبناة الاذلك فإفٌ القسم مباشرة، كما تعايش مشكلبتو ابؼيدانية في بؿيطها الطبيعي، ل
ستًاتيجية التغيتَ ابؼستمر للؤىداؼ كالطرؽ، كا﵀تويات، امن قبل الديداكتيكتُ تقوـ أساسا على 

كذلك قصد بذديدىا حسب متطلبات البحث العلمي من جهة، كحاجات المجتمعات من جهة 
 أخرل.

، ظهر الفكر التعليمي ابػطابكفي ظلٌ ىذه التغتَات كالتطورات التي مست كل عناصر 
التقدمي في التًبية كانعكاس للفكر التقليدم، كجوىر الفكر التقدمي ىو: أفٌ ابؼتعلٌم أصبح مركز 
عملية التًبية، كيقصد بذلك أفٌ ابؼتعلٌم من حيث أبعاده العقلية كالاجتماعية كالسيكولوجية، أصبح 

إبٌما يدؿ على أفٌ ابؽدؼ الأبظى . كىذا إف دؿ على شيء 2ىو مركز ما بىطط من مناىج مدرسية
ككيف يبقى متعلما؟ ككيف يتخيٌل كيتصور كيبدع كيفكر تفكتَا ىو تعليم ابؼتعلٌم كيف يتعلم؟ 

 علميا كابتكاريا؟.

                                                 

 .12، ص السابقينظر: ابؼرجع   1
 .60ابؼناىج بتُ النظرية كالتطبيق، ص 2 
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كصارت مناىج ابؼدرسة ابغديثة أكثر تشويقا، كعلى صلة كثيقة بالطفل أك ابؼتعلٌم كحياتو 
، كالفنوف كالآداب، كالعلوـ الاجتماعية، كحاجاتو كبؾتمعو، بٌٍ إفٌ ىذا التطور، كال تقدـ في العلوـ

كالتكنولوجية، كالنفسية، قد جعل من مادة التعليم كمناىجو أمورا مذىلة، ترضي فضوؿ الطفل 
كتدفعو إلذ مزيد من التساؤلات، كالبحث كالاكتشاؼ، كأخذت مكانها الصحيح بالنسبة 

كزية الاىتماـ من التعليم إلذ التعلٌم، كمن دكر للؤىداؼ كالطرؽ. كىذا بدكره أدل إلذ تغيتَ مر 
، ففي نهاية القرف العشرين كاف التًكيز على التعليم كقياس الأداء 1ابؼعلٌم كملقن إلذ منظٌم للتعليم

التعليمي الفعٌاؿ، كالآف كفي بداية القرف ابغادم كالعشرين تغتٌَ التًكيز كبروؿ الاىتماـ إلذ مهمة 
 ملية التعلم.راؾ ابؼتعلٌمتُ في عإش

تغتَت بذلك النظرة إلذ ابؼتعلٌم، حيث بروٌلت صورة ىذا الأختَ من متلقي للمعرفة إلذ ك 
باحث عنها كمكتشف بؽا كمنتجا؛ أم أنوٌ ميسهم مهم في ىذه العملية التي يقتًف فيها التعليم 

"فهو صانع لتعلمو كمن ىذا ابؼنطلق أصبح ينظر إلذ ابؼتعلٌم من منظور إبهابي كفعٌاؿ، ، بالتعلٌم
كقادر على اكتساب الكفاءات بابؼمارسة كالتفاعل بدؿ من اكتسابها بالتلقتُ كابغفظ؛ إذف فهو 

 . 2شريك فعٌاؿ في العملية التعليمية/ التعلُّميٌة في سياؽ كضعيات بـتلفة"
تنصب بابذاىو بصيع ابعهود كالطرؽ كالأساليب كالتقنيات التعليمية، بهدؼ تزكيده بدا 

، حتى إفٌ مركز الاىتماـ 3بوتاج إليو من معرفة، كثقافة، كمعلومات حوؿ مادة اختصاصو أك تعلمو
م نفسو، لذا انصب اىتماـ التًبويتُ على الأىداؼ السلوكية انتقل من ابؼادة التعليمية إلذ ابؼتعلٌ 

 دم.التي يتوقع حدكثها لدل ابؼتعلٌم بعد أداء الدرس، أك بعد الأداء ابعماعي أك الفر 
بالإضافة إلذ أنوٌ بًٌ القضاء على الأسلوب التسلطي الذم كانت بسارسو ابؼدارس، كحلت 
بؿلو طرائق أخرل توفر فرصا متكافئة بتُ ابؼتعلٌمتُ في اكتساب ابؼعارؼ كبفارسة النشاط مثل: 

كىذا ما  .طريقة التعلم التعاكني، كطريقة الزيارات ابؼيدانية، كالتعلم ابؼبرمج، كطريقة ابغاسب الآلر
حيث قاؿ: "إفٌ (1971Foulquiet)و"فولكي"نادل بو أنصار التًبية ابؼعاصرة كعلى رأسهم 

النظاـ القائم على السلطة قد يركٌض كلكنو لا يهذٌب كلا يربي، كلا يكفي ليكوف ابؼرء مهذبا 

                                                 

 .49، ص 2005الأردف، -، ، عماف 3ينظر: تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية، بؿمد بؿمود ابغيلة، دار ابؼستَة، ط 1

 .256ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، ص 2 
 .90، ص 2006، 1الأردف، ط-عماف  ينظر: ابؼنهاج التعليمي كالتدريس، سهيلة بؿسن كاظم الفتلبكم، دار الشركؽ،3 
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بإرادتو خلوقا، أف يسلك سلوكا ماديا موافقا للؤكامر ابؼرعبة، بل عليو أف بىتار قواعد سلوكو 
: "أليس صحيحا أفٌ فرض بماذج "روبل". كلعل ىذا ما يتوافق مع قوؿ 1احتًاما منو بؽا كحبا"

يؤدم إلذ أف بقعل من ابؼتعلم كائنا خاضعا كمستسلما، بعملنا على أف بلرٌب فيو ىذه الإبداعية 
شكاؿ شاذة العجيبة التي لا تتطلب إلا التعبتَ عن نفسها، كالتي إذا ما أعقناىا ستنفجر في أ

 .2كمضرةٌ كالعدكانية كابؼيل إلذ ابؽدـ"
كقد أكٌد "بتَبؼاف" رائد البلبغة ابعديدة، عمق ارتباط البلبغة كابغجاج بالمجاؿ التًبوم 
قائلبن: "إفٌ التصوٌر السائد عن التًبية كعن القضايا التي بيكن أف تطرحها، بيكن أف يتٌضح كثتَ من 

، كابغاؿ أفٌ كجهة النظر ىذه جوىريةٌ (rhétorique)جوانبها بفضل كجهة نظر البلبغة 
بالنسبة لكل شخص يفكٌر للحظة في ابؽدؼ الذم يسعى إليو ابؼربي. فهذا الأختَ يسعى إلذ 
تكوين العقل كالشخصيٌة، كلن يستطيع أف يتجاىل تقنيات ابغجاج التي تسعى إلذ الدفع إلذ قبوؿ 

فهم، طابؼا كاف تأثتَه بوصل بواسطة الإقناع، كليس الدعاكم ابؼعركضة على السامعتُ لتناؿ مواق
 .3بواسطة الإكراه"

كنفهم من ىذا الطرح أفٌ ابؼناىج التعليمية ترافق بؾموعة التحولات التي ظهرت في التًبية 
ابغديثة، كالتي تركٌز على ابؼتعلٌم، كبذعلو ا﵀ور الأساس كالرئيس في العملية التعليمية، بحيث 

نفسو، كبواكؿ أف يكيفها مع مكتسباتو القبلية، كمن بٌٍ يكوف قادرا على إعادة يكتسب ابؼعارؼ ب
بسريرىا كإنتاجها من جديد، كيتم كل ذلك بإعانة ابؼعلٌم الذم يكوف موجها كمرشدا في العملية 

 التعليمية.
فضلب عن الدكر ابؼستقبلي للمعلٌم الذم سوؼ يكوف في صلب التغيتَ كفي قلب التطوير 

 :4أىمٌ ميدٍخىلبىتٍ النٌظاـ التعليمي كمن أىم ملبمح ىذا التغتَ ما يلي كسيظل من

                                                 

 .158التًبية قدبيها كحديثها، ص 1 
 .41فلسفة التًبية الإشكاليات الراىنة، ص  2
 .152، ص 2013، 3التًبيٌة كابػطابيٌة، بتَبؼاف، تر: ابغستُ بنو ىاشم، بؾلة البلبغة كبرليل ابػطاب، ابؼغرب، ع 3
، ص 2012، 1الأردف، ط -فاطمة عبد الرحيم النوايسية، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، عماف ينظر: الاتصاؿ الإنساني بتُ ابؼعلم كالطالب، 4

. كابؼنهاج التعليمي كالتدريس الفعاؿ، سهيلة بؿسن كاظم 67، كينظر أيضا: تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية، بؿمد بؿمود ابغيلة، ص 136
 .89الفتلبكم، ص 
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تغتَ دكر ابؼعلم من نقل ابؼعرفة كبسرير ابؼعلومات إلذ ابؼنظٌم لعملية ابغصوؿ عليها،  -
كذلك بتمكتُ طلببو من استخداـ خبراتهم الشخصية كإعطائهم نصيبا أكبر من الاستقلبلية 

 ا بوررىم من القوالب ابعامدة كالأحكاـ ابؼسبقةكالاستنتاج كحل ابؼشكلبت، بف
أضحى ابؼعلم مهندس التعلٌم كمصمم البرامج، فهو ابؼوجٌو كابؼرشد كابؼنشٌط، لذلك  -

أصبح يشار إليو أحيانا على أنوٌ رجل التًبية التكنولوجية، الذم يستخدـ بصيع الوسائل التقنية 
ميم بؾالات التعليم، بالاستعانة بجميع كسائل بػدمة التًبية، كأصبح بقاحو يقاس بقدرتو على تص

التعليم كالتكنولوجيا، كما أصبح يشار إليو كذلك على أنوٌ ابؼصمم للبيئة التي برقق التعلٌم، كبذلك 
بيكن القوؿ أفٌ معلم القرف الواحد كالعشرين بهب أف يكوف أكادبييا كتربويا كتكنولوجيا متطورا، 

سليم، كإنتاج جيل فعٌاؿ كفء لو قدرات كآراء كأفكار ىدفو الأبظى بناء نشء اجتماعي 
 كمهارات، بسكنو من معايشة كتغيتَ ابغياة إلذ الأحسن، كبرقيق الاستمرارية كالتطور.

العلبقة الديداكتيكية كحدىا، بل مس لكن بهب أف نشتَ ىنا إلذ أفٌ ىذا التغيتَ لد بيس 
د ىذه ابؼؤسسة تنقل معارؼ عابؼة جاىزة، بل أيضا علبقة ابؼؤسسة ابؼدرسية بابؼعرفة، حيث لد تع

تضع ابؼتعلٌم أماـ خبرات كداخل كضعيات ديداكتيكية يكتسب منها مهارات كأنشطة عملية 
 كذىنية تساعده على التكيف مع مقتضيات المجتمع ابؼعاصر. 

كبذلك "يكوف ا﵀تول التعليمي ركنا أساسيا في العملية التعليمية، كلا يستطيع أحد أف 
بحيث لد يعد الاىتماـ ، 1قلل من أبنيتو، فلب بيكن أف يكوف ىناؾ تعليم بدكف معرفة معلومات"ي

منصبا على ابؼادة التعليمية، بقدر ما ىو منصب على استخداـ ىذه ابؼعارؼ في ابؼواقف التعليمية 
تهم كقدراتهم، ابغقيقية التي تواجو الفرد، فكاف تقدنً ابؼادة الدراسية للمتعلمتٌُ موافقة لاستعدادا

سواء من حيث الكمٌ أك الكيف أك التدرج من أجل برقيق الاستفادة بدا يلبئم ىذه 
، كلد يعد الكتاب ابؼدرسي بؾرد قيد للمعلم كابؼتعلٌم، بل انتقلب منو إلذ مصادر 2الاستعدادات

ابؼعرفة ابؼختلفة، حتى إفٌ ىناؾ من دعا إلذ ضركرة تعويد الطفل أف يعلٌم نفسو بنفسو، مستخدما 
 بناء الكتاب كالمجلة، كالآلة كابؼخبر، كابؼكتبة، ككسيلة الإيضاح، ككسائل ابغياة ابػارجية ابؼتعددة في

صرحو ابؼعرفي ابػاص، كتعويده العادات الفكرية الصحيحة في مواجهة مشاكلو، كالعمل على حلها 

                                                 

 .43ـ،  ص2003،  1كاظم الفتلبكم، دار الشركؽ،  بتَكت، طابؼدخل إلذ التدريس، سهيلة بؿسن   1
 .76، ص 2009الأردف ، -،  عماف 3ينظر: طرائق التدريس العامة "بزطيطها كتطبيقاتها التًبوية"، كليد أبضد جابر، دار الفكر، ط2 
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كالرجوع إلذ ابؼصادر، كمتابعة التقدـ العلمي كاعتياد عادات القراءة كالبحث كالتنقيب في بـتلف 
 مراحل التعلم.

تو مع ىذا التطور كذلك كوف ابؼدرسة لا بيكن أف تعلٌم الطفل كل ما بوتاجو في حيا
العلمي كالتكنولوجي السريع، لذلك من الأفضل أف يعلٌم الطفل كيف يعلم نفسو. كىذا ما يسمى 

 حديثا بالتعليم الذابٌ.
كالوسائل كنظرا للتطور التكنولوجي كتنوع كسائلو، الذم ساعد في تطور كتنوع الطرائق 

كأبنية كبتَة، فبعد أف كانت بؾرد كسيلة في التعليم، فقد حضيت الوسيلة التعليمية بدكانة راقية 
إيضاحية ثانوية كقت الدرس بيكن الاستغناء عنها، أصبح استخدامها اليوـ من الأبنية بدكاف 
كبشكل متكامل في خطة الدرس مع باقي العناصر من مصادر التعلٌم ابؼهمة، حتى أنوٌ أصبح 

لأفٌ من شأنها أف بذعل التعليم بؿسوسا يطالب باستخداـ الوسائل التعليمية ابؼتنوعة كابؼناسبة، 
كأكثر ثباتا. "فهي تتيح فرصا عديدة للتعليم كالتعلم كتعميق الاستيعاب كطرح الأفكار كاختيارىا، 
كىذا سيؤدم إلذ التنويع في طرائق التدريس كالتعليم بابؼشاركة كركح الفريق، كالتعليم التضامتٍ 

د لعملية التعليم كالتعلم من خلبؿ ا﵀اكاة كتوفتَ الذم يتيح الفرص للمتعلم نفسو في الإعدا
البربؾيات كعدـ الاقتصار على برصيل ابؼعرفة، بل توظيفها في حل ابؼشكلبت كابزاذ القرارات 

 . 1كتنمية ركح ابؼبادرة"
كبفاٌ لا شك فيو أفٌ الوسائل التعليمية ليست كما يتوىٌم البعض مساعدة على الشرح 

جزأ من عملية التعليم. فمن شأنها بالإضافة إلذ الإسهاـ في توضيح فحسب؛ بل ىي جزء لا يت
ابؼفاىيم كتشخيص ابغقائق، أف تضيف إلذ بؿتويات ابؼواد الدراسية حيوية كبذعلها ذات قيمة 
علمية كأكثر فعالية كأقرب إلذ التطبيق، لذا فإفٌ ابؼدرس الذم يلجأ إلذ توظيفها على الوجو 

عليما مشوقا كأكثر جاذبية يعتُ الطلبب على فهم ابؼادة كبرليلها، الأنسب، بهعل من تعليمو ت
فضلب على أنٌها تساعد التلميذ على ترسيخ ابؼعلومات في ذاكرتو كربطها في بـيلتو بأشكاؿ كألواف 
كأصوات عالقة بالذىن سهلة عند بؿاكلة استًجاعها، كبالتالر تكوف ىذه التقنيات قد فرضت 

                                                 

ة للتًبية تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات كتأثتَىا على عمليات التعليم كالتعلم، في مدرسة ابؼستقبل دراسات مرجعية، نبيل علي، ابؼنظمة العربي 1
، تونس،   ، ص  2000كالثقافة كالعلوـ
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التعليم كالتعلم كابؼناىج كالكتب ابؼدرسية، كأحدثت تغيتَات في مفاىيم كاقعا جديدا على طرائق 
 التعلم كنظرياتو. 

خضعت لكثتَ من التجارب عناصر ابػطاب التعليمي ابؼعاصر  إفٌ كىكذا بيكننا القوؿ 
كالتطورات التي أضافت بؽا الشيء الكثتَ كأزاحت عنها ابؽم الكبتَ كجعلت منها مطلبا سهل 

التعليمية متمركزة على ابؼعلم كابؼتعلم في غرفة  العمليٌةإثارة كتشويق، فبعد أف كانت ابؼناؿ كأكثر 
الصف يبذؿ فيها ابؼعلم جهدا كبتَا لإيصاؿ ابؼعلومة إلذ التلميذ ككاف التلميذ يتلقى معلوماتو من 

ا بشتى معلمو فقط كأحيانا ما يكوف بؾبرا على ذلك، أصبح اليوـ ىو الذم يطلب ابؼعرفة كيتزكد به
( بفا أدل إلذ ظهور أنواع جديدة في التعليم انتًنت، تلفزيوفالطرؽ كالوسائل ابغديثة )فيديو، 

منها: التعليم الذابٌ، التعليم الالكتًكني، التعليم ابؼبرمج، التعليم الافتًاضي، كالتعليم عن بعد... 
 كغتَىا.

بقانب الصواب إذا قلنا  كما أحوج الدكؿ العربية إلذ ىذه التطوٌرات كالإصلبحات، فلب
إنٌها مازالت بذد نفسها في ذيل ىذه الإصلبحات، حيث أنٌها كلما سارعت إلذ تغيتَ إلٌا كتكوف 
الدكؿ الغربية قد سئمت منو كراحت تبحث بؽا عن بديل، كىنا يكمن بيت القصيد، كلعلٌ من 

التحدم التًبوم إلذ جانب  التحديات التي تواجهها ىذه الدكؿ في ظلٌ العوبؼة كالاقتصاد ابؼعرفي،
التحديات الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية التي تثقل خطواتها للدفع بالمجهود التنموم بكو الأماـ 

 كخاصة الظركؼ ابؼزرية التي آؿ إليها العالد العربي من حركب كنزاعات كخلبفات كىلم جرا...
لكن من نافلة القوؿ الإقرار أنوٌ لا بيكن أف ننكر كجود كعي بيداغوجي داخل الوطن  

العربي بدختلف قضايا التًبية كالتمدرس، غتَ أفٌ ىذا الوعي لد يعبٌر بعد عن ذاتو في شكل تفكتَ 
نقدم يشخٌص الإشكاليات كيعابعها كيوجو ابؼمارسة كيدفع إلذ تغيتَىا. حيث لا زلنا نرل العديد 
من الباحثتُ يػيقىيٌميوف تلك القضايا كيعابعونها بلغة ابػطاب السياسي كالإيديولوجي كحتى التفاعل 
التًبوم لازاؿ يفكر في بفارستو بصورة ىي أقرب إلذ الانطباع الأكلر كأدكات ىي أقرب إلذ 

 1التشخيص الأمبريقي...

                                                 

 .8ينظر: رىانات البيداغوجيا ابؼعاصرة، مرجع سابق، ص 1
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رفض النماذج ابغديثة، : ليست في قبوؿ أك "محمد الدريج"إذف على حدٌ تعبتَ  فابؼسألة
 بل ابؼسالة تكمن في توفتَ الشركط الضركرية كالظركؼ ابؼلبئمة لنجاحها.

كيضيف قائلب: "إننٌا في العقد الأكؿ من القرف الواحد كالعشرين؛ إذف لا بدٌ كأف نعتمد 
اء في تعليمنا على العلم كأف نستنتَ في نشاطنا التًبوم بابؼنهاج العلمي. لقد أصبحنا نشهد أجو 

ثورة علمية تكنولوجية بذتاح العالد كتكتسح بصيع مرافق ابغياة في السلم كابغرب. فلب ينبغي أف 
يبقى تعليمنا بدعزؿ عن ىذا الاجتياح كلا بدٌ أف يساير كأف يسهم في التطوير كالتحديث. على أنوٌ 

في داخلو  لا بيكن أف يسهم بشكل فعاؿ إذا بقي ىو نفسو بعيدا عن الركح العلمية كإذا ظلٌ 
مناقضا للفكر التكنولوجي، فلب حدكد للعلم كلا للتكنولوجيا سول ابغدكد الأخلبقية، كىي ليست 
كقفا على حضارة دكف الأخرل كعلى شعب دكف الآخر. لذلك فلب بدٌ من تضافر ابعهود 

ديث كتكاتفها، أم جهود الباحثتُ كابؼخطٌطتُ كابؼراقبتُ كابؼمارستُ في كلٌ مكاف، للسعي بكو بر
 .1التعليم كالاستفادة من نتائج العلوـ كتطويرىا بدا يستجيب بػصوصيات بؾتمعاتهم"

كابغقيقة أفٌ مصادر ابؼعاناة كثتَة، فالأىداؼ في عدد من ىذه البلبد غتَ مصوغة. 
كابؼناىج في عدد آخر غتَ متوافرة، كابؼهارات في كثتَ منها غتَ متفق عليها. كا﵀تول في معظمها 

متشعب متداخل. فالقصيدة الواحدة مثلب قد بذد جزء منها يدرس في صف معتُ في بلد بـتلف، 
معتُ، كجزء آخر من القصيدة نفسها يدرس في الصف نفسو في بلد ثاف، كبقية القصيدة تدرس 

 في بلد ثالث، كغتَ ذلك من أشكاؿ التفاكت في نوع ابؼادة العلمية، أك في طريقة عرضها.
إفٌ ىذه الدكؿ لد تكلٌ كلد تيأس بل راحت بزطو خطوات مهمة لكن بالرغم من ذلك ف

في عملية الإصلبح، كلعلٌ الدكلة ابعزائرية ليست بدنأل عن ىذه الإصلبحات كالتطورات، فقد 
انتهجت عدٌة إصلبحات منذ الاستقلبؿ كبالأخصٌ في الوقت الذم كجدت فيو نفسها أماـ نظاـ 

ها كغاياتها كسياستها التعليمية، كلعلٌ من أىم ىذه تربوم أجنبي بعيد كلٌ البعد عن فلسفت
 .، فالأىداؼبداية بابؼضامتُالإصلبحات بذريبها لسلسلة من ابؼقاربات 

                                                 

، 2004كتكوين ابؼدرستُ "أسس كبماذج كتقنيات"، بؿمد الدريج، منشورات سلسلة ابؼعرفة للجميع، الرباط، برليل العملية التعليمية التعلمية 1 
 .18ص
ٍالقضية يستعمل ابؼعلم في ىذه ابؼقاربة كل طاقاتو ابؼعرفية لتبليغها إلذ التلميذ كمطالبتو بعد ذلك بحفظها كاستظهارىا، حيث يطرح العنواف، ب 

تخلبص القاعدة كالتلميذ في ىذه ابغالة ليس مطالبا بابؼشاركة في تسيتَ الدرس في بصيع الأنشطة، بل يبقى بعدىا للحفظ ابؼدركسة بٌٍ يقوـ باس
 كالاستظهار، أمٌا مكونات ىذه ابؼقاربة فتتمثل في: "ابؼدرس، التلميذ، الطريقة، ابؼواد الدراسية.
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، أك كما يسمها البعض عن ابؼقاربة النصيٌة كمناىج ابعيل الثاني فضلبن بالكفاءات بٌٍ ابؼقاربة
 1كسنحاكؿ تلخيصها في ابعدكؿ الآبٌ"ابؼناىج ابؼعاد كتابتها" ابؼعموؿ بها حاليا، 

 المناىج
 الوضعيات        

 المقاربة بالكفاءات المقـــاربة بالأىداف المقاربة بالمضامين )المعارف(

 
 وضعية الأستاذ

ملقن كشارح يزكد التلميذ 
بدعارؼ عديدة دكف إشراكو في 

 اكتسابها.

مثتَ كمشارؾ يزكد 
التلميذ بدعارؼ عديدة 

 اكتسابها.مع إشراكو في 

مستكشف كشارح يستخرج 
من التلميذ كفاءاتو ابؼسبقة 

 لتوظيفها في عملية الإدماج. 
 
 وضعية التلميذ

مستقبل سلبي يأخذ كل ما 
أعطي لو من طرؼ الأستاذ دكف 

 كعي أك مشاركة.

مشارؾ في العملية 
التعليمية تبعا لإثارة 

 الأستاذ لو في ذلك.

مستحضر بؼعارفو ابؼسبقة 
في اكتساب معارؼ لتوظيفها 

 جديدة بناء عليها.
 

 فوائدىــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا
تزكيد التلميذ بكم ىائل من 

 ابؼعلومات كابؼعارؼ.
مشاركة التلميذ كإثارتو 
من طرؼ الأستاذ تفتح 

 باب السؤاؿ.

ابؼعلومات دكما تكوف بؽا فائدتها 
 في الاكتساب ابعديد.

 
 نقائصهــــــــــــــــــــــــــــــــــا

يفقد التلميذ فيها ركح الإبداع 
 كابؼبادرة.

التقونً من طرؼ الأستاذ 
لن يكوف عاما، كذلك 

 عامل الوقت.

يضيع فيها الوقت كثتَا الذم ىو 
 عامل مهم في التعليم.

إفٌ ابؼتأمل بؽذه ابؼناىج؛ يرل أنٌها لد تعط النتائج الكافية. فنسبة النجاح كالفشل 
متساكيتاف. فلو نأخذ على سبيل ابؼثاؿ ابؼتعلمتُ عند بزرجهم من ابؼدرسة كيعتبركف ناجحتُ فليس 

                                                                                                                                                    

ابؼدرسة السلوكية باعتبارىا قائمة على سؤاؿ من طرؼ ابؼدرستُ، كجواب من طرؼ  لو أردنا تصنيف ىذه الطريقة تصنيفا لسانيا لصنفناىا ضمن
اتو، كبعد التلميذ، كىذا ما بيكن أف نصنفو برت باب )ابؼثتَ كالاستجابة (؛ فيصبح الأستاذ مثتَا للتلميذ بسؤالو، كالتلميذ مستجيب لسؤالو بإجاب

 لتلميذ مثتَا للؤستاذ للبنطلبؽ إلذ ابؼرحلة ابؼوالية من الدرس، كىكذا إلذ غاية نهايتو.التقونً ابؼرحلي أك ابؽدؼ الإجرائي يصبح استيعاب ا
  الأكؿ بؽا. تعد ابؼقاربة بالكفاءات عملية تصحيحية انبثقت من التدريس بالأىداؼ، فهي بسثل ابعيل الثاني من ابؼقاربة بالأىداؼ التي تعتبر ابعيل

داغوجيا السابقة كليست إلغاء بؽا، إذ لا بيكن للكفاءة أف تتحقق إلا إذا مرت بأىداؼ تتم صياغتها في شكل كىذا يعتٍ أنٌها امتداد كتواصل للبي
 سلوكيات كلا تفرض ابؼعرفة كا﵀تويات.

( لتعالج الثغرات كأكجو القصور التي بًٌ برديدىا في ابؼناىج ابغاليٌة،2016/2017ظهرت مناىج ابعيل الثاني في ابؼوسم الدراسي )  كتعزيز ابؼقاربة
داخل القسم  بالكفاءات كمنهج لإعداد البرامج كتنظيم التعلٌمات. أما ابعديد الذم جاءت بو ىذه ابؼناىج ىو تغيتَ ابؼمارسة التعليميٌة /التعلٌميٌة

ية للمنهاج، تراجعت ىذه دكف تغتٌَ ﵀تول منهاج ابؼواد إلا بعض التعديلبت الطفيفة على مستول بعض ابؼفاىيم أك بعض ابؼصطلحات ابؽيكل
 الأختَة عن مبدأ منح الأكلويةٌ لتعليم اللٌغة ابؼكتوبة، مولية أبنيٌة كبتَة لتعليم كفاءة ابؼنطوؽ بشقيها: الفهم كالتعبتَ.

رسالة ابؼاجستتَ في الأدب العربي، كلية  لسانيات التداكلية، السعيد ىادؼ،تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية بتُ ابؼناىج ابؼستعملة كال 1
 .20ـ، ص 2007/2008الآداب كالعلوـ الإنسانية، قسم اللغة العربية، جامعة ابغاج بػضر، باتنة، 



 الخطاب التعميمي تصورات نظرية وتأملات تربوية                               الفصل الثالث                    

133 

 

 بالضركرة أف نقوؿ عنهم أكفاء. كالدليل أنٌهم عندما يواجهوف ابغياة العملية كبيارسوف نشاطهم
 الاجتماعي بهدكف أنفسهم كأنٌهم لد يتعلموا كيف يوظفوف معارفهم خارج كضعيات الامتحاف.

ىذه ابؼشكلة تصويرا جيدا إذ يقوؿ: "من ابؼؤسف أف يكوف كاقع  "شكري فيصل"كيصور 
شبابنا الذم يتخرج من الثانويات، كىل عليٌ من حرج أف أقوؿ: كالذم يتخرج من ابعامعات أنوٌ 

لقراءتها قراءة تدبرٌ، كلذلك فهو لا يقرأ أم لا يتابع، كإذا قرأ  -حتى العربية أحيانا -لا يتقن لغة ما
م فهو لا يعقل، كإذا عقل فهو لا يتفاعل؛ لأفٌ الشرط الأكؿ في برقيق إذا تفهٌ فهو لا يفهم، ك 

 . 1التفاعل ىو امتلبؾ اللغة"

فابؼعارؼ إذف ينبغي أف تكتسب من أجل الاستفادة منها في كضعيات غتَ الوسط 
مية، ابؼدرسي، كىذا بطبيعة ابغاؿ لا بيكن أف يتحقٌق إلٌا إذا استطاعوا التحكم في معارفهم العل

كتفعيلها كتنسيقها بل كبذاكز ىذه ابؼكتسبات كلما اقتضى الوضع بذاكزىا. كمن سبل التًكيج 
للعربية إعداد ابؼناىج ابعيدة الصابغة كابؼوائمة بؽذا العصر، فابؼنهج ابعيد مع الأستاذ القدير 

ور العلمي كالطالب ابعاد ىي القواعد الأكلذ في صرح العملية التعليمية الناجحة في عصر التط
كالتكنولوجي، كإعداد ابؼنهج في مادة اللغة العربية يتطلب اختيار طاقات من كرد بستانها الوارؼ، 
كتراثها العظيم، كتقدبيها للؤجياؿ لكي يتعرفوا على خصائص ىذه اللغة ابػالدة، كمزايا اللساف 

 العربي ابؼبتُ، كىو ما بواكؿ ابؼختصوف عملو في كل عصر.

أك البحث عن مقاربات أبقع، كطرؽ  أسلم أف بكاكؿ تطبيق مناىج لذلك كجب علينا
م اللغة العربية بصفة م بصورة عامة، كتعليم كتعلُّ أفيد، علها تسهم في جعل عمليات التعليم كالتعلُّ 

خاصة أكثر فعالية كفائدة. كذلك كوف ابؼنهاج بيثٌل مشركع بؾتمع "فهو يؤثر كيتأثر بالمجتمع، 
إفٌ تطور أم بؾتمع بير حتما بإعداد ابؼناىج ك ف التًبية كالتعليم كالتأىيل، كيهتم بدختلف كظائ

 . 2إعداد جيدا تتلبءـ كسياؽ ذلك المجتمع بأبعاده ابػلقية كالوجدانية كالعقلية كالبدنية"

                                                 

 .24، ص2000، 2بماذج من الاختبارات ابؼوضوعية في اللغة العربية للمرحلة الثانوية، رشدم أبضد طعيمة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط 1
اـ، نهاج السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي )جذع مشتًؾ علوـ كتكنولوجيا، جذع مشتًؾ آداب(، مدرية التعليم الثانوم العم 2

 ، ص2005مديرية التعليم الثانوم التقتٍ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، مارس 
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كعموما بيكن القوؿ إفٌ الإصلبح التًبوم: يعد خطوة طموحة كمهمة بالنسبة للمدارس 
ابعزائرية خاصة، كبالتالر عليها أف تقحم نفسها في بذربة الإصلبح كلما  العابؼية عامة، كللمدرسة

سنحت بؽا الفرصة، كذلك بطبيعة ابغاؿ مسايرة لركح العصر، كحتى لا بذد نفسها متخلفة عن 
غتَىا من ابؼدارس. بؽذا لابد بؽا أف تأخذ بدا تراه مناسبا من خطط إصلبحية برقق بؽا التغيتَ، لأفٌ 

ؤتى بشاره ما لد ينطلق من خطة تربوية بؿكمة، تنظر في بصيع العناصر ابؼكونة الإصلبح لا تي 
 للنشاط التًبوم.

لتطور العصر  ان ، كاف مواكبابؼعاصر ابػطاب التعليمي إفٌ ككصولا بدا سبق بيكننا القوؿ، 
التقدـ كلٌ ىذا  كالثقافية، فعكس بدختلف جوانبو، العلمية كالتكنولوجية كابؼعلوماتية كالاجتماعية

عرفة، كلكن على الرغم إلذ ابؼعلم أك ابؼتعلٌم أك ابؼ في بـتلف بؾالاتو التعليمية، سواء من حيث نظرتو
كليا خاصة في بعض بابػطاب التعليمي التقليدم   لد تتخلٌص بعد من علبقاتو ومن ذلك، فه

ية في الدرس، البلداف )ابؼتخلٌفة(، كاستخداـ الكتاب ابؼدرسي كاستعماؿ بعض الطرائق التقليد
 كأيضا الاستعانة ببعض الوسائل القدبية مثل: السبورة، ابػرائط، الرسومات... 

، سواء القدنً كنظتَه ابؼعاصر ابػطاب التعليميكعلى الرغم من الفارؽ الكبتَ ابؼوجود بتُ 
وسيلة، إلٌا أفٌ من حيث النظرة إلذ التعلٌم أك التعليم، أك ابؼعلٌم أك ابؼتعلٌم أك ابؼادة التعليمية أك ال

ابؽدؼ كاحد، كىو بناء الفرد كبرقيق التواصل كإيصاؿ الأفكار كابؼعلومات كابؼهارات، كلكن كلٌ 
 بطريقتو كأسلوب حياتو كطبيعة عصره، كإيديولوجيتو التاربىية.
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II.  :عناصر الخطاب التعليمي 

المثلّث الديداكتيكي تتوزع ابؼهاـ داخل الفصل الدراسي على عناصر ثلبثة يطلق عليها 
ابؼتكوف من ابؼعلٌم، ابؼتعلٌم، كابؼعرفة، ىذه العناصر تكشف عن أبعاد ابؼوقف أو المثلّث التربوي، 

حيث يرل البعض أكلوية استبداؿ  -ابؼعرفة-كقد اختلف العلماء حوؿ العنصر الثالث  التعليمي،
بوم بكيفية تتيح لتلبميذ التعلم ابؼنهج التًبوم بابؼعرفة، كذلك بغرض تنفيذ مكونات الفعل التً 

على ضوء أىداؼ معينة، كىناؾ من يقتًح عنصر رابع بؽذه الأقطاب يتمثل في الوسط أك الزمن أك 
 :1السياؽ. كبيكن بسثيل ىذه ابؼكونات في ابػطاطة التالية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 : المُخَاطِب )الأستاذ( -1

الباحثتُ ابؼرسل، كىو تربصة عن الغربيتُ، كالأدؽ لغويان: ابؼتكلٌم، أك القائل، بعض يسميو 
 أك الكاتب، كىو ابؼتلفٌظ بابػطاب.

أكلت التداكلية ابغديثة عناية كبتَة لعنصرم ابؼتكلٌم كابؼخاطىب، انطلبقا من الاعتقاد بأفٌ 
تفاعل اللساني كغتَ اللساني ابػطاب )يتوجو من كإلذ( أحد الطرفتُ، ككذا بالنظر إلذ طبيعة ال

بقولو: "فالكل يعلم أفٌ  "أحمد علوي"أكده الذم يوجو الكلبـ كبودد مساره، كلعل ىذا ما 
ابػطاب يفتًض كجود متخاطًب كقرب ابؼخاطًب كانتباه ابؼخاطىب...إلخ، كىي كلها شركط 

                                                 

 .112بتصرؼ، ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، عبد القادر لورسي، ص 1

 يعناصر الخطاب التعميم
 

 

 

 

 

 شبكة المفاهيم-    التصورات                                                                 
 سجل  الصياغة- 

 الأهداف الحواجز-                                                                              
 
 
 

 

 

 انزؼه ى                                                                

 الخطاب التعليوي

 

  

 انزهًٛز الأسزبر

 الوعرفة

 انمطت الاثسزًٕٛنٕجٙ

 انمطت انجٛذاغٕجٙ انمطت انسٛكٕنٕجٙ
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. بالإضافة إلذ 1مكانية زمانية شخصية بهب أف تتوافر حتى بيكن للمواضعات ابؼسطرة أف تعمل"
علماء البلبغة ابؼسلمتُ الذين اجتهدكا، خاصة في علم ابؼعاني، في بياف أدكار ككظائف ابؼتكلم 

 كابؼخاطىب في بقاح العملية التواصلية كتوجيهها، كبرديد مسارىا الدلالر كالتداكلر.
لعلوـ اىتماـ الباحثتُ التًبويتُ في علم النفس كعلم الاجتماع كغتَبنا من ا عن فضلب

الإنسانية كالفلسفة بابؼعلٌم، باعتباره عاملب أساسيا من عوامل التحصيل اللغوم، حيث قاموا 
بالكثتَ من الدراسات كالبحوث لتحديد مفهوـ دقيق لوظيفتو، باعتباره موجها كمؤدبا كمثقفا 

العمل كموصلب فاعلب لرسالتو، من خلبؿ منطقو كلسانو كسلوكو كمعاملبتو ككاجباتو كإخلبصو في 
كإتقانو لو، كأساليبو في العمل التي تعد أداة فعالة في إبقاح العملية التعليمية مهما كاف نوعها، 

 كالستَ بها في طريق التقدـ.
بقولو:  "التربية وطرق التدريس"في كتابو  "صالح عبد العزيز"كمن مفهوـ ابؼعلٌم ما أكرده 

"إفٌ ابؼعلٌم ىو ذلك الإنساف ابؼخلص الذم يعمل على توصيل ابؼعارؼ كابؼعلومات كابػبرات 
التعليمية للمتعلم، كذلك باستخداـ كسائل كأساليب فنية برقق ىذا الإيصاؿ، كإذا كانت غاية 

افعا لنفسو التًبية الأكلذ كالأختَة ىي صنع ابؼواطن الصالح للنمو، القادر على أف يكوف مواطنا ن
 كلأمتو، فلببد من إصلبح حاؿ ابؼعلٌم".

فابؼعلم ىو النقطة التي تبدأ عندىا عملية الاتٌصاؿ داخل حجرة الدرس، ففي ىذه ابغالة 
يتمٌ الاتصاؿ بتُ ابؼدرس كالتلميذ؛ حيث يأبٌ كل منهما إلذ حجرة التعليم، كىو مزكد بذختَة من 

فسية كالاجتماعية التي تؤثر على الرسالة التي يسعى إلذ ابػبرة السابقة، كابػصائص الطبيعية كالن
. كنتيجة بؽذا التفاعل يتمٌ تعديل السلوؾ 2برقيقها؛ كىذا بالضركرة يؤثر في ابؼوقف التعليمي بأكملو

 كبودث النمو. 
كابؼخاطًب )الأستاذ( في ابؼرحلة الثانوية فرد بـوٌؿ من قبل ابؽيئة ابؼتمثلٌة في كزارة التًبية، 

تطاعتو بفارسة صلبحياتو التي تعطيو ابغق في التصرؼ، لكن في ظل التزامات بؿدكدة. كلو باس

                                                 

، 2004، 33، المجلد 1البعد التداكلر عند سبويو، مقبوؿ إدريس، بؾلة عالد الفكر،  المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالأدب، الكويت، العدد 1
 .261ص 

 .52، ص2009، 1ة كضماف جودة التعليم، حساـ بؿمد مازف ، دار الفجر للنشر كالتوزيع، القاىرة، طينظر: تكنولوجيا التًبي 2
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القدرة على ذلك كونو مكتسبا لمجموعة من ابؼعارؼ، إذ بيكنو التصرؼ في ابؼعارؼ ابػاصة 
 بالتلبميذ، من خلبؿ تنظيمها كتطويرىا حسب تعليمات ابؼؤسسة )الثانوية( التي بيارس فيها عملو. 

كذلك بوصفو ككونو متلفظ ابػطاب التعليمي فهو يتميٌز بابؼوضوعية كابؼنطقية كابؼعرفة، 
م بدفاىيم كمبادئ كنظريات ابؼادة الدراسية )الرسالة(؛ بؼلٌ كاالشخص ابؼتخصص في مهنة التدريس؛ 

كابؼخطط لعملية التعلٌم، من خلبؿ استخدامو لطرائق ككسائل ملبئمة لطبيعة ابؼتعلٌمتُ 
 )ابؼستقبلتُ( كابؼادة الدراسية )الرسالة( كالإمكانيات ابؼتاحة. 

رفة حاجاتهم كىو ابؼلم بابؼبادئ كالأسس النفسية في التفاعل مع ابؼتعلٌمتُ كمع
كشخصياتهم كبظاتهم، كلو الدكر القيادم داخل الصف، في تنظيم بيئة التعلم )السبورة، مقاعد، 
كقراءات، كتهيئة الوسائل، كمن خلبؿ ا﵀اضرة، كضرب الأمثلة(، كطرح الأسئلة كبرديد الإجابات؛ 

 في تنمية أفكار ابؼتعلٌمتُ كأيضا في توجيو النقاش أثناء العملية التعليمية، كما أفٌ لو الأثر الكبتَ
، فهو 1كإكسابهم ابؼعارؼ كتربية سلوكهم ككجدانهم، كونو بيثل ابؼوجو كابؼرشد داخل غرفة الصف

 أيضا ابؼساىم كالداعم كابؼشجع على اكتشاؼ معاف كدلالات كل ما  يتعلمو ابؼتعلم.
م( لا تتم دكف توفر الاتصالية القائمة بتُ ابؼرسل )ابؼعلٌم( كابؼستقبل )ابؼتعلٌ كالوظيفة 

الشفرات أك الرموز أك الإشارات، التي تكوف مفهومة عند الطرفتُ، كيقصد بذلك اللغة، فهذه 
الأختَة بسثل كاحدة من الأشكاؿ الأساسية للنشاط الإنساني، إذ ينعدـ التعاكف من دكف الاتصاؿ 

ط )ابػطابات( غتَ اللفظية، التي ، بالإضافة إلذ أبما2اللفظي )الوسائل الصوتية بٍ الوسائل ابؼكتوبة(
تعتمد العلبمات غتَ اللغوية، كالصور كالمجسمات كابػرائط، كابغركات التي يقوـ بها ابؼعلم أثناء 

 التدريس... كالتي تكوف دعما للغة خاصة في الإيضاح كالتفستَ.
إثارة فابؼعلم إذف بحاجة إلذ إدماج بصيع أبماط ابػطاب لأجل برقيق أىدافو التعليمية، ك 

دافعية التلبميذ كتشويقهم، كإيصاؿ رسائلو بشكل جيد، كىكذا "بودث التفاعل بتُ ابؼرسل 
 . 3كابؼستقبل الذم يؤدم إلذ تعديل السلوؾ كبالتالر برقيق النمو كالتقدـ"

                                                 

 .40ينظر: ابؼدخل إلذ التدريس، ص 1
 .81ينظر: علم التًبية التطبيقي، "ابؼناىج كتكنولوجيا تدريسها كتقوبيها"،  ص 2
 .52تكنولوجيا التًبية كضماف جودة التعليم،  ص  3
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كحتى يكوف الأستاذ أك )ابؼخاطًب( متمكنا من عملية التعليم بهب أف يػيلٌم بدجموعة من 
 ب برليلب دقيقا بؽذه العملية كأبرزىا ما يلي: ابؼهارات، التي تتطل

بدعتٌ برديد الأىداؼ ابؼراد  مهارة تحديد الأىداف التعليمية وتوضيحها: -أ 
من كراء إلقاء الدرس كالعملية التعليمية ككل، بحيث تكوف ىذه الأىداؼ بؿددة بيكن برقيقها 

؛ أم أفٌ 1للمتعلمتُ بإخبارىم بهاملبحظتها كقابلة للتقونً، كأف يعمل ابؼعلم أيضا على إيضاحها 
 ابػطاب التعليمي لا بد أف بوقق الأىداؼ التي تسطر لو مسبقا.

كتعتٍ إثارة الرغبة في العلم عند ابؼتعلٌمتُ، كيكوف ذلك مهارات إثارة الدافعية:  -ب 
ابؼشوقة كتقدنً ا﵀تول بدا يناسب قدراتهم، كربط الأىداؼ  من خلبؿ استخداـ الأساليب كالطرائق

بابغاجات النفسية كالعقلية كالاجتماعية، كإشراؾ ابؼتعلٌمتُ في بـتلف ابؼواقف التعليمية، كبيكن 
معرفة درجة ىذه الدافعية من خلبؿ درجة ابؼشاركات كتعبتَات الوجهلدل ابؼتعلٌمتُ كأيضا 

 ػ 2الدرجات العالية في الامتحاف
ية، مع مراعاة الفركؽ الفردية بدعتٌ أف ينوع ابؼعلٌم من خطاباتو حسب ابؼواقف التعليم

 كحاجات ابؼتعلٌمتُ، مع إشراكهم في بـتلف النشاطات.  
مهارة تحديد واختيار الأساليب والإجراءات التعليمية )الطرائق التعليمية(:  - ج

كىذا التحديد يعتمد إلذ حد كبتَ على مناسبة اختياراتو لنوع ابػطاب الذم يتلبءـ كحاجات 
كطبيعة ابؼادة كالأىداؼ التًبوية، كمناسبتو للئمكانيات ابؼادية كالبشرية ابؼتوافرة، كخصائص ابؼتعلٌم، 

 كمناسبتو لتشجيع ابؼتعلمتُ على الإبداع ػ
كللمعلٌم ابغرية في اختيار كبرديد كل ما يساعده على إيصاؿ أفكاره كبرقيق أىدافو كفقا 

 بؽذه ابؼعايتَ.
كيقصد بها عدـ الثبات على شيء كاحد من شأنو أف  مهارة تنويع المثيرات: - د

يساعد على التفكتَ كالتغتَ كإثارة ابغماس في العمل، فاستخداـ ابؼعلم في كل بغظة من بغظات 
الدرس مهارة ىو بدثابة زيادة في التحصيل الدراسي لدل ابؼتعلمتُ مع ابغفاظ على اىتمامهم في 

                                                 

 .50تصاؿ كتكنولوجيا التعليم، ص، ينظر : الا 1
 .51، ص تفسوابؼرجع  2
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ئة مليئة بابؼثتَات كانت أكثر إقناعا كإثارة للدافعية؛ كىناؾ موضوع التعلم، كبالتالر كلما كانت البي
عدة أساليب لتنويع ابؼثتَات بيكن للمعلٌم استخدامها ليستحوذ على انتباه التلبميذ من أجل الفهم 

 كالاقتناع كىي:
بدعتٍ أف يغتَ ابؼعلٌم في حركاتو كمواقعو في حجرة الدرس دكف أف التنويع الحركي:  -

. فالتلبميذ ينشطوف 1حد طواؿ الوقت أك يكثر من ابغركة فيشتت ذىن ابؼتعلٌميقف في مكاف كا
بنشاط الأستاذ؛ أم إذا كاف الأستاذ متفاعل مع تلبميذه من خلبؿ حركاتو كتنقلبتو أثناء الدرس 
يستجيب لو التلبميذ كيشاركونو تفاعلو، أما إذا ثبت في مكانو فبطبيعة ابغاؿ يكوف الدرس بفلب 

 -إف صح التعبتَ – م ذلك إلذ عدـ الفهم كلا ربدا إلذ نوـ التلبميذكجافا كيؤد
: من خلبؿ فتح المجاؿ للنقاش بتُ ابؼعلٌم تغيير نمط التفاعل داخل غرفة الصف -

كالتلبميذ أك بتُ ابؼعلٌم كتلميذ كاحد أك معلٌم أك بتُ تلميذ كمعلٌم أك بتُ تلميذ كتلميذ، ضمن 
 كضعية حوارية تواصلية إقناعية.

إفٌ قدرة ابؼتعلٌمتُ على الاستيعاب تزداد بشكل  التنويع في استخدام الحواس:  -
كبتَ إذا اعتمدكا في برصيلهم على ابغواس لذلك بهب على ابؼعلٌم أف يعمل على تنويع كسائل 

 .2الإيضاح ا﵀سوسة
: كىي بيت القصيد بالنسبة إلذ مهارات الاتصاؿ، بوصفها مهارة الإدارة الصفية - ق

توفر للمتعلٌم الصفي برقيق أىدافو بكفاية كفاعلية، باعتبار أنٌها بؾوع النشاطات التي يسعى ابؼعلٌم 
من خلببؽا إلذ خلق جو صفي تسوده العلبقة الاجتماعية الإبهابية بتُ ابؼعلٌم كالتلبميذ، كبتُ 

غرفة الصف. كذلك حتى بينع بصيع أنواع التشويش الذم من شأنو أف التلبميذ أنفسهم داخل 
 يعرقل كصوؿ الرسالة ابؼعرفية أك العلمية ابؼقصود تبليغها. 

كىذا الانضباط  مهارات تحقيق الانضباط والنظام الصفي ومهارات التخطيط: - ك
، كتقبل مشاعر لا يكوف إلا من خلبؿ تعزيز السلوكات الإبهابية، كتنويع الأنشطة الدبيقراطية

التلبميذ، كالإعداد ابعيد للدرس، كما أفٌ ابؼدرس ابعيد ىو الذم بيعن النظر في التخطيط لدرسو 
 3كيفسح المجاؿ لإجراء بعض التغيتَات ابؼناسبة التي تتطلبها الضركرة في خطتو.

                                                 

 .92مهاراتو"، ص  -برليلو -التفاعل الصفي"مفهومو 1
 .94، 93ينظر: ابؼرجع السابق، ص ص  2
 . 55. 53. 52الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، ص ص 3
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سواء أكانت في صورة معارؼ مهارة التمكن من المادة العلمية التي يدرسها:  - م
ك طريقة تفكتَ أك ابذاىات نفسية، فلب يعقل أف تستقيم دلالة ابػطاب التعليمي في كمعلومات أ

 ذىن ابؼتعلٌمتُ ما لد تتضح صورتو في ذىن ابؼعلٌم أكلا. 
بؽذه العملية مكانة ىامة في عملية الاتصاؿ التًبوم، كىي عملية  مهارة التقويم: -لا

ه التلميذ في الوصوؿ إلذ الأىداؼ تشخيصية علبجية، تهدؼ إلذ برديد التقدـ الذم أحرز 
التعليمية، كتتصف عملية التقونً؛ بالاستمرارية كالشموؿ، كمن الأساليب التقوبيية التي بهب على 

 ابؼدرس أف يتقنها ىي: 

 الأسئلة بأشكابؽا ابؼختلفة . -
 ملبحظة أداء ابؼتعلم. -
 استخداـ الاختبارات بأنواعها. -
 . 1تكليف التلبميذ بواجبات بيتية -

في العملية التعليمة، لو أىداؼ كغايات  كفي الأختَ بيكن القوؿ أفٌ ابؼعلٌم بوصفو بـاطًبان 
نبيلة، يسعى لتحقيقها عبر رسالة التي تتمثل في ابػطاب التعليمي، كمن بيتلك مهارات التعليم 
كالاتصاؿ الناجح ىو الأقدر على تشكيل موقف تعليمي تعلمي يتسم بالتفاعلية كأقدر على 

 يق ابؼرامي كابؼخرجات التعليمية ابؼخطط بؽا سابقا. برق
كابغقيقة أفٌ بقاح الأستاذ في مهنتو يتوقف على درايتو بأدكار ابؼكونات الأساسية للمثلث 
الديداكيكي كمدل فعاليتها، كصحة تصوره لانسجاـ العلبقات التفاعلية التي تنشأ بينها، كإدراكو 

ة في تدرج مفاىيمها انطلبقا من مصادرىا الأصلية حتى تدمج بؼختلف ابؼراحل التي تقطعها ابؼعرف
 2ضمن مكتسبات ابؼتعلم

 

                                                 

 . 82ابؼرجع السابق ص  1
، 2، العدد 39عابد بوىادم، بؾلة دراسات العلوـ الانسانية كالاجتماعية ، المجلد  برليل الفعل الديداكتيكي "مقاربة لسانية بيداغوجية"،2

 .367. ص 2012
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"ىو الطرؼ الآخر الذم بهعل دائرة الاتصاؿ تكتمل فهو  المٌخاطَبُ )التلميذ(: -2
، كونو ابعهة التي توجو إليو الرسالة حيث يقوـ 1مصب عملية الاتصاؿ التعليمي، كابؼقصود بها"

، "كقد يكوف ىذا ابؼستقبل شخصا 2التوصل إلذ تفستَ بؿتوياتها كفهم معناىابحل رموزىا، بغية 
كاحدا أك بؾموعة من الأشخاص، كبيكن أف نسمي ابؼتعلمتُ )ابؼخاطىبتُ( بالفئة ابؼستهدفة من 

. فابؼتعلم ىو العنصر الذم تدكر حولو عملية التعلم، كترتكز عليو. 3عملية الاتصاؿ التعليمي"
، 4دارس كبذهٌز بدعظم الوسائل كالامكانات التي تتيح لو الاستفادة من ىذه العملية"كلأجلو تقاـ ابؼ

لأفٌ بقاح الرسالة؛ يقاس بدا يقدمو ابؼتلقي من سلوؾ مستحب، يستطيع من خلبلو، مواجهة 
 5مواقف حياتية جديدة كليس بدا يقوـ بهابؼرسل.

ف التعليمي، فنجد أفٌ ابؼتعلم ىو أما بالنسبة للعوامل كالظركؼ كابؼثتَات التي تشكل ابؼوق
يخىاطًب )الأستاذ( 6الذم بىتار ما يستجيب لو، كيهمل ما لا يريد الاستجابة لو"

، لذلك يسعى ابؼ
إلذ توفتَ كل الظركؼ كابؼثتَات كالعناية بكل ما بويط بالرسالة حتى بوقق أىدافو ابؼنشودة، دكف أف 

)ابؼتلقي( فكثتَا ما تتأثر بدكانتو الاجتماعية، كخلفيتو ننسى طبيعة الاستجابة التي بوققها ابؼتعلٌم 
الفكرية، كالثقافية العامة، كتوازف شخصيتو، كطبيعة مرحلة النمو التي بير بها كحالتو الصحية 

 .7كالنفسية كابعسمية: كالتعب كالإرىاؽ كعدـ الرغبة في تسليم الرسالة
كلعلٌ ىذا ما يبدك جليا على تلبميذ ابؼرحلة الثانوية، حيث يصبح التلميذ ككأنوٌ رجل في 
بدنو، طفل في عقلو، بيتاز بالتمرد كالتحرر من سلطة ابؼعلم كيشتد عنده الشعور بالذات، كالتطلع 

تمع إلذ من يقدر ىذا الشعور كيرل أنوٌ أصبح عضوا في المجتمع، كأفٌ من حقو أف يفهم ىذا المج
قضاياه كانشغالاتو، كاىتماماتو، كآرائو كميولاتو كغتَىا. غتَ أننٌا لا نغفل أفٌ ىناؾ تلبميذ في ىذه 
ابؼرحلة يتمٌيزكف بنوع من التوازف بتُ النمو ابعسمي كالعقلي، فنجدىم ناضجتُ متمرنتُ ذكم 

تذكر، شخصيات قوية، ىذا كتعددت عندىم نواحي القول العقلية "من قدرة عالية على ال
                                                 

 .27الاتصاؿ الفعاؿ في العلبقات الإنسانية كالإدارة، ص  1
 .31، ص 2006، 1ينظر: نظريات الاتصاؿ، مي العبد ا﵁، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، ط 2
 .53ماف جودة التعليم، ص تكنولوجيا التًبية كض 3
 . 220ينظر: ابؼنهج ابؼدرسي )أسسو كتطبيقاتو(، ص  4
 .53ينظر: تكنولوجيا التًبية كضماف جودة التعليم،  ص 5
 .221ابؼنهج ابؼدرسي )أسسو كتطبيقاتو(، ص  6
 .23ينظر: ابؼدخل إلذ التدريس، ص 7
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كالتخيٌل كالاستنتاج كاستدلاؿ، كالتجريد كإدراؾ القضايا، كالابذاىات، كالفنوف، كالأحاسيس، 
كالنقد كفهم الدلالات، كمواجهة ابؼواقف، كاستخداـ ابؼكتبة، كالانفتاح على ابؼراجع كبصع 

 .1ابؼادة"
ابؼرغوب  فعلى الأستاذ ىنا أف يضع في ابغسباف كل ىذه ابؼعطيات كي بوقق الاستجابة 

فيها، حيث "ينبغي عليو أف يدرٌس تلبميذ ىذه ابؼرحلة اعتمادا على ابعانب الوظيفي مع الإكثار 
من التعليل كالاستنباط، مثلب الاىتماـ بالإعراب مع عدـ الإغراؽ في التفاصيل كمع التدريب على 

عل مهمة كاضع . كلعل ىذا به2الأمثلة، كصياغة ابعمل، كباستخداـ الطريقة الفرضية القاصدة"
ابؼنهاج أك بالأحرل الذم بوضر الدرس ليست سهلة؛ "إذ أفٌ عليو أف يلٌم بهذه الظركؼ التي بريط 
بابؼتعلم كالتي تؤثر في جهده ليحصل تكاملو الذابٌ، كعليو أيضا أف يتعرٌؼ على ىذه ابغاجيات 

. أم يأخذ بعتُ الاعتبار 3كىذه ابؼيوؿ التي لدل ابؼتعلم كالتي ىي أيضا متأثرة بظركفو كبؾتمعو"
ىذا التلميذ، إذ يعتتٍ بنموه كانفعالاتو كاستعداداتو كقدراتو، كميولو، كابذاىاتو. ككل ىذا قد 
يساعده على اختيار ا﵀تول الذم بيكٌن ابؼتعلٌم من الاستجابة بؼا يتعلمو بصورة أكثر فاعلية 

على بؾموعة من الشركط الواجب كعليو فإفٌ عملية التخاطب داخل غرفة الصف تعتمد ة.كقابلي
 توفرىا في ابؼتعلٌم كمنها ما يلي: 

أف تكوف اللغة مشتًكة كمفهومة بتُ الطرفتُ سواء كانت اللغة القومية أك  -
 .  4ابؼصطلحات اللغوية ابؼستخدمة في اللغة

 الراحة ابعسمية كالنفسية.   -
 أك أفكار.  شعور ابؼتعلم بأبنية الرسالة، كما برملو من خبرات أك معلومات -
 أف تكوف لديو ابذاىات إبهابية بكو نفسو كبكو ابؼعلٌم.  -

كبصفة عامة يعتمد بقاح الرسالة على كوف ابؼستقبل ابهابيا، كفعالا في أثناء نقل      
 .1الرسالة

                                                 

 .84، ص 1984التدريس في اللغة العربية، بؿمد ابظاعيل ظافر، كيوسف ابغمادم، دار ابؼريخ، الرياض،  1
 .227ينظر: طرؽ تدريس اللغة العربية،  زكريا ابظاعيل، دار ابؼعرفة ابعامعية،  دت، ص  2
 .25ص  2000بي، القاىرة،  تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، بؿمد صلبح الدين بؾاكر، دار الفكر العر  3
 .57ينظر: مدخل إلذ الإعلبـ كالاتصاؿ "ابؼفاىيم الأساسية كالوظائف ابعديدة في عصر العوبؼة الإعلبمية"،  ص 4
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كمن خلبؿ ما سبق، يتبتٌُ لنا أفٌ غاية ابػطاب التعليمي ككظيفتو الأكلذ كالأختَة ىو   
يخىاطىب )ابؼتعلٌم( كتغيتَ سلوكو، إلا أفٌ برقق ىذه الغاية، يتوقف على بؾموعة من 

التأثتَ في ابؼ
كل جيد ابؼهارات التي بهب أف يتقنها ابؼتعلٌم حتى يتمٌ برقيق الأىداؼ، كتتم عملية التخاطب بش

 كيكوف ىذا ابػطاب التًبوم ناجحا، كمن بتُ ىذه ابؼهارات ما يلي: 
يقصد بها قدرة ابؼتعلٌم على الاستماع مع الاستيعاب كالفهم مهارة الإنصات:  - أ

كالإدراؾ، بؼا يقولو ابؼدرس أك غتَه، كليس بؾرد الاستماع فقط، كذلك يعتمد كثتَا على مدل إثارة 
، بامتلبكو ابؼهارات ابؼذكورة سابقا، فمهارة الإنصات مهارة مكتسبة كغتَىا ابؼعلٌم لدافعية ابؼتعلمتُ

فكوف التلميذ بحاجة إلذ عاب فهي متعلقة بالفركؽ الفردية.من ابؼهارات، أمٌا القدرة على الاستي
القراءة السليمة الناقدة، فهو أيضا بحاجة إلذ الاستماع السليم الناقد، بحيث يستطيع حتُ يسمع 

دث أف يلخص الفكرة الأساسية التي أراد ابؼتحدٌث إيصابؽا كيستطيع أف يصدر أحكاما إلذ متح
 نقدية على ما بظع. 

كبكن نعلم أفٌ اكتساب اللغة لا يكتمل إلا بدمارستها ابؼستمرة، أم عن طريق السماع 
درٌس مخاصة، فإذا لقن الطالب في مدرستو منذ سنو الأكلذ العربية الفصيحة بواسطة السماع، من 

سرعاف ما يؤدم اللغة نطقا كإدراكا بشكل سليم، كما يفعل  تعلٌممؤىل قادر، متجدد، فإف ىذا ابؼ
إذ يستمع إلذ مسلسل رسوـ متحركة بالفصحى، كىذا السماع لابد أف يقتًف بتدريب السليقة 
كتربية النطق الصحيح كتنمية التعبتَ السليم، كإثراء الذاكرة، كينتهي بتلقتُ القواعد الأساسية، 

، بٍ لا بد من إيلبء كبرفيظ الأصوؿ تطبيقا على نصوص  معلومة، كتدريبا على برصيل ابؼفهوـ
 مهارات الاستماع كمهارات الكلبـ الاىتماـ الوظيفي الكافي.

: كىي مرتبطة بابؼهارة السابقة، فكلما أنصت ابؼتعلٌم جيدا كأدرؾ مهارة التحدث - ب
بالضركرة إلذ الثقة ما برويو الرسالة، كاف حديثو موضوعيا كمرتبطا بدوضوع الدرس، كىذا يؤدم 
 بالنفس، كىي مهارة مكتسبة ترتبط بالدربة كابؼمارسة. كالغرض من ىذه ابؼهارة:

التحدث بصوت كاضح كلغة سليمة كذلك من خلبؿ تصحيح الأخطاء اللغوية  -
 الشائعة بتُ الطلبب.

 حث الطلبب على التحدث كابؼناقشة. -
                                                                                                                                                    

 .50ينظر: تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية، ص 1
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الصحيح بؼخارج التنويع في نبرات الصوت كذلك من خلبؿ مراعاة النطق  -
 ابغركؼ.

يقصد بها القراءة ابعهرية ابػالية من الأخطاء اللغوية كالنحوية مع مهارة القراءة:  - ج
تعابتَىا كتنغيمها، لأفٌ السؤاؿ لو نغمة كالتعجب لو نغمة أخرل، إضافة إلذ السرعة ابؼناسبة في 

من ابغركؼ، كتربصتها إلذ  . كىي تشبو مهارة التحدث إلا أنٌها بزتص بابؼكتوب أك ابؼرئي1القراءة
أصوات منطوقة. كمهارة القراءة بصفة عامة تعد عاملب مهما في توسيع أفق الشخص كتنمية قدراتو 

 كمهاراتو، كمن بٌٍ غرس حيبَّ القراءة لدل التلبميذ يتًؾ أثره في بموىم العلمي كالفكرم.
إلذ حركؼ ككلمات "كيقصد بها القدرة على تربصة الرموز ابؼنطوقة،  مهارة الكتابة: - د

، كىي 2كعبارات صحيحة، من حيث الإملبء كالوضوح، كىذا يتأتى من دركس الإملبء كالتعبتَ"
مهارة معاكسة لسابقتها أم مهارة القراءة. كىذا ما بقده في ابػطاب التعليمي الثانوم؛ حيث 

في النحو مثلب، يلجأ الأستاذ أثناء شرح الدرس إلذ الإملبء كنلمس ذلك من خلبؿ إملبء القاعدة 
أك استنتاج خلبصة في نص أدبي...إلخ. كيكوف ذلك إمٌا بالإملبء عليهم مباشرة أك أف يطلب من 
التلبميذ التدكين على السبورة، كالغرض منو ىو تعليم التلبميذ رسم ابغركؼ بشكل صحيح أك 

 تعويدىم على السرعة ربحا للوقت.
 للأستاذ(:مهارة الرؤية أو المشاىدة: )رؤية التلميذ  - ه

إفٌ لرؤية ابؼرسل عند ابؼتلقي أبنية كبتَة في برقيق التواصل كالتفاعل؛ لأنٌها تبرز حاؿ 
ابؼرسل كىو بودٌث خطاباتو كبيارس العملية التعليمية، كما في ذلك من حيوية كنشاط أك علبمات 

فالتعليم دالة أخرل، ككذلك حاؿ ابػطاب في بغظة حدكثو بدختلف ظركفو كما بو من تفاصيل 
بالاحتذاء: "ىو الذم يلتزـ بأف يرل ابؼتعلم ابؼعلم بحاؿ ما في فعل أك غتَه، فيتشبو بو في ذلك 

 .3الشيء أك يفعل مثل ما فعلو"
فابؼتعلٌم إذف يستمع كيستقبل ابػطاب، كيكوف ذلك عن طريق الاستماع أك ابؼشاىدة أك  

قطوف الرسالة عن طريق ابغواس ابؼختلفة، بٌٍ كلببنا معا، أك عن طريق القراءة، لأفٌ ابؼتعلمتُ يلت
                                                 

 .57ينظر: الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، ص 1
 .58ابؼرجع نفسو، ص 2
ينظر: مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية، بظتَ ركحي الفيصل كبؿمد جهاد بصل، دار الكتاب ابعامعي، العتُ، الإمارات العربية ابؼتحدة،  3

 .40، ص 2004
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تنتقل بواسطة أجهزة خاصة إلذ الدماغ لتحليل بؿتول الرسالة، كفهم بؿتوياتها كأىدافها، بٍ برديد 
. الذم يظهر في سلوكات ابؼتعلٌمتُ، لأفٌ تفستَ كفهم الرسالة، ينعكس في 1موقف الاستجابة

 علٌم(.   أبماط السلوؾ التي يقوـ بها ابؼتلقي )ابؼت
يخىاطىب )ابؼتعلٌم(: ىو ا﵀دد الوحيد بؼدل بقاح ابػطاب أك 

كفي الأختَ بيكن القوؿ أفٌ ابؼ
فشلو، باعتبار ما بودثو فيو من تغيتَ في السلوؾ كالأفكار كالابذاىات، لأفٌ استعداداتو كميولاتو 

 كنضجو، ىي أكثر ا﵀فزات برقيقا كتوجيها للمستقبل في تقبل الرسالة. 
: كىي ابغجر الأساس في العملية التعليمية التعليميٌة حيث بسثل معرفة )الخطاب(ال -3

"الفكرة أك الأفكار أك الأحاسيس أك الابذاىات كابؼعتقدات التي بواكؿ ابؼصدر نقلها إلذ ابؼستقبل 
". فهي تربصة للخبرات كابؼعارؼ كابؼهارات كابغقائق كالقيم كالعادات 2كالتأثتَ عليو طبقا بؽا

لابذاىات في شكل لفظي أك مكتوب أك مرسوـ أك صور أك حركات أك تعبتَات أك إشارات كا
؛ بدعتٌ أفٌ ابػطاب في العملية التعليمية ىو كل ما يسعى ابؼعلم 3تتناسب كموضوع الرسالة كىدفها

ب بوصفو مرسلب إلذ إيصالو إلذ ابؼتعلم، بوصفو مستقبلب، كالتأثتَ فيو من بـتلف ابعوانب، بدا يناس
 ىذا ابػطاب، ككفق إستًاتيجية كمنهج ككسيلة معينة تناسب ىذا ا﵀تول.

، بل ىي بؿتول مصاغ بلغة يفهمها كالرسالة في العملية التعليمية ليست بؿتول بؾردان 
، لأفٌ استلبمها من قبل التلميذ يكوف كفق أسلوبو في فك رموز 4ابؼتلقي، كعلى بكو عاؿ من الدقة

ابؼوجو من )ابؼعلم(، فابؼدرس الناجح ىو الذم يركٌز في كلبمو على ابؼعاني الرسالة التعليمية 
عيدة على ؛ بدعتٌ أفٌ ابؼعلم لا يعتمد على الألفاظ ابؼعقدة كالصعبة كالب5ابؼقصودة بدا يفهمو التلميذ

 بل بىاطبو بدا يفهمو كما يناسب مستواه ابؼعرفي كالثقافي، كمستول كعيو، القاموس اللغوم للتلميذ
التي توظف في سواء تعلق الأمر بدحتول الرسالة، أك بطبيعة الرموز كالإشارات كالصور كابغركات 

لذلك فابؼعرفة في العملية التعليمية تضم في بؿتواىا بـتلف ابؼواد ابؼنهجية، ، إيصاؿ ىذا ا﵀تول

                                                 

 . 23ينظر: ابؼدخل إلذ التدريس، ص  1
 .81، ص2006،  1الإدارة ابؼدرسية ابؼتميزة، سلبمة عبد العظيم حستُ، دار الفكر، عماف، الأردف، ط 2
 .50تصميم كإنتاج الوسائل التعليمية العلمية، ص 3
 .34ينظر: الاتصاؿ التًبوم،  ص 4
 .84ينظر: الاتصاؿ التًبوم كتكنولوجيا التعليم، ص 5
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ة ا﵀مودة، بعد ابؼدعمة بكل الوسائل التعليمية ا﵀ققة للهدؼ ابؼطلوب، كالعمل ابؼرغوب كالتًبي
 جهد مبذكؿ من طرؼ ابؼعلم )ابؼرسل(، في التخطيط كالتصميم كالتنفيذ كالتقونً.

كبالتالر فإفٌ تقييم ابؼصدر أك ابؼعلم يرتبط إلذ حد كبتَ بالرسالة، التي ينقلها كمن خلببؽا 
رسالتو فحتى يكوف ابؼرسل )الأستاذ( ناجحا في إرساؿ  1بيكن ابغكم عليو بددل بقاحو أك فشلو.

)ابؼعرفة(، كحتى يضمن كصوبؽا بشكل صحيح، كتؤدم دكرىا ابؼطلوب؛ ينبغي أف تتوفر على 
بؾموعة من الشركط كابؼقومات، التي بهب مراعاتها عند تصميمها كإرسابؽا، كبيكن حصرىا فيما 

 يلي: 
 تصميمها من حيث جذب ابؼستقبل )ابؼتعلٌم(، كيؤخذ بعتُ الاعتبار ما يلي:  - أ

 ابؼستقبل إلذ موضوع الرسالة، لأفٌ في ذلك إثارة لدافعتيومدل حاجة -
 صياغتها بشكل بوتوم على مثتَات، تضمن متابعة ابؼستقبل بؽا.  -
 2اختيار ابؼكاف ابؼناسب لاستقباؿ الرسالة. -
صياغة الرسالة بدا يناسب مستول ابؼستقبل، كاستعماؿ الرموز أك اللغة التي تناسب  -ب 

 بل؛ أم أف تكوف ألفاظها سهلة بسيطػػة ككاضحة.ا﵀تول كيفهمها ابؼستق
 3صياغة الرسالة بدا يناسب الوسائل ابؼتوفرة في عرضها.  -ج 
 الدقة العلمية للمحتول ابؼعرفي.  -د 
أف تكوف الوسائل التعليمية ابؼرافقة للرسالة جزءا من مادتها، كليست مواد زائدة  -ق 

عليمي حتى الرسالة التي بوملها ابػطاب الت، فهذه الشركط بهب أف تتوفر في 4بيكن الاستغناء عنها
لكن السؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا كالذم بيس صميم عمل تعليمية . يتمكن من برقيق أىدافو

 اللغات بصفة عامة كابػطاب التعليمي بصفة خاصة. 
أم ابؼعارؼ بيكن تلقينها لتلبميذ ابؼرحلة الثانوية؟ ككيف بيكن برويل ابؼعرفة  -

اللسانية ذات الطابع العلمي المجرٌد إلذ مبادئ عملية إجرائية بيكن الاستفادة منها في ابؼيداف 
التًبوم؟ أك بالأحرل كيف تتٌم عملية تكييف بؿتول ابؼادة اللغويةٌ لتنسجم مع الطرؽ التًبوية 

                                                 

 .76ينظر: مدخل إلذ الإعلبـ كالاتصاؿ، ص 1
 .65،  64الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، ص ص 2
 .77ينظر: ابؼرجع السابق، ص 3
 .54تكنولوجيا التًبية كضماف جودة التعليم،  ص 4
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جيب بغاجيات ابؼتعلمٌ اللغوية؟ كعموما: كيف بيكن برويل معرفة عابؼة إلذ معرفة مدرسية كتست
ككيف يكمن برويل ابؼعرفة الأكادبيية إلذ مقررات موجٌهة للتعليم داخل مستول دراسي بؿدد؟. 

 كبرامج ذات أىداؼ تعليمية بؿدٌدك؟.
ة بتُ عناصر ابػطاب كللئجابة عن ىذه الأسئلة بيكننا بداية أفٌ نقف عند العلبق

، كىي علبقة نوعية، تتأسس بتُ ابؼدرس كابؼتعلٌم كابؼعرفة، في بؿيط تربوم معتُ كزماف التعليمي
أم معرفة كل ابعوانب ابؼتصلة بالذات كالعقل  علاقة تربوية"بؿدد، فالعلبقة بتُ ابؼعلم كابؼتعلم "

ميثاؽ تربوم كتعليمي، كيهدفاف إلذ برقيق كقدرات ابؼتعلم. بدعتٌ أفٌ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم يربط بينهما 
مشركع ما، يتحوؿ إلذ معرفة جاىزة بناىا كل منهما بطريقتو ابػاصة؛ فابؼعلم ينقل معلومات عن 
ابؼعارؼ فقط لا ابؼعارؼ نفسها، كيعابعها بتقنيٌات تعليميٌة حتى تصل إلذ ابؼتعلٌم بسيطة، كأما 

من استًاتيجيات معابعتها في معابعة  كالاستفادةومات ابؼتعلم فيبتٍ ابؼعرفة باستثمار تلك ابؼعل
أم معرفة مادة  علاقة إبستيمولوجية"غتَىا من ابؼعارؼ. كبالتالر فالعلبقة بتُ ابؼعلم كابؼعرفة "

التخصص كآليات تفكيكها مع استعدادات ابؼتعلمتُ لأفٌ "علبقة ابؼعلم بابؼعرفة علبقة تنقيب، 
يفية بنائها كصحتها، كصلتها بابؼناىج، كمدل ملبءمتها كتقص عن مفاىيمها، كخصائصها كك

لقدرات كاستعدادات ابؼتعلمتُ العقلية كابؼعرفية، بٌٍ البحث عن آليات تكييفها لتكوف في مستول 
ابؼتعلمتُ، مثتَة لاىتماماتهم، مشبعة بغاجاتهم ابؼعرفية كالوجدانية كابغس حركية، كلا تقتصر ىذه 

عداه إلذ الاجتهاد كالسعي لإبهاد أحسن الوسائل كالطرائق لتفعيلها العلبقة على ما ذكر بل تت
 .1كتربصتها إلذ قدرات ككفاءات لدل ابؼتعلمتُ في ابغياة العلمية ابغقيقية بصورة إبهابية كمتلبئمة"

" يشارؾ في بناء معرفتو بنفسو لاكتساب علاقة اكتساببينما علبقة ابؼتعلم بابؼعرفة "
بؼعارؼ ابؼختلفة لإشباع حاجياتو، كميولو كعواطفو، بعد تصحيح تصوراتو ابؼهارات كالقدرات كا

 : 2ابػاطئة. كتشمل ىذه العلبقة على ثلبث قضايا رئيسية ىي
قضية التعليم الذابٌ أم التملك الذابٌ للمعرفة من طرؼ ابؼتعلم كما يرتبط بو من  -

 نظريات التعلم كخاصة البنائية.

                                                 

كالتوزيع،  ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية "أمثلة علمية في التعليم الابتدائي كابؼتوسط"، طيب نايت سلماف، دار الأمل للطباعة كالنشر 1
 .98، ص 2015تيزم كزك، ابعزائر، 

عربية إلذ تقونً خبرة ابؼدرس، حسن بؿمد علي أزركاؿ، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع، إربد، ديداكتيك اللغة العربية من تدريس اللغة ال 2
 .1، ص 2016، 1ط
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التي بروؿ دكف امتلبؾ ابؼتعلم للمعرفة العلمية ابؼقدمة  ةالابستيمولوجيٌ قضية العوائق  -
 لو في الفصل.
قضية التصورات أك التمثلبت كضركرة الوقوؼ عليها كمعابعتها لتسهيل عملية  -

 :1كيكن أف بمثٌل للعلبقة بتُ الأقطاب الثلبثة بابػطاطة التاليةالتحصيل الدراسي للمتعلم. 
 

 
 :2ىذه الأقطاب بدا يليكبيكن أف بمثٌل للعلبقة بتُ 

 
 كعليو 

 
 
 
 
 
 

 
 

تعدٌ بدثابة أدكات نظرية للتفكتَ في مسألة كنستخلص من ىذه ابػطاطة ثلبثة مفاىيم 
، كىي عبارة عن أدكات ، كتعتبر من أىم الأجهزة التي يشتغل عليها الديداكتيكابؼادة ابؼدرسية

كالتي تعد بؿطة إجرائية تسمح للبحث الديداكتيكي باكتشاؼ العديد من مظاىر التدريس كالتعلم 
 بحثنا كىي:

                                                 

 99ابؼرجع السابق ، ص  1
 
 

 

 

الع  ة بين 

المعمم والمعر ة 

ع  ة 
ابستمولوجية 

 ""معر ة

ع  ة المعمم 
بالمعر ة 

 "ع  ة تعمم"

المعر ة )البعد 
المعر ي- 
 ا بستمولوجي(

الأستا  )البعد التربو  – 
 البيداغوجي(

التممي  )البعد النفسي - 
 السيكولوجي(

 -الن ل 
الديداكتيكي 

لممعر ة هو المسار 
ال   تصب   ي  
المعر ة العار ة 

(Savoir savant) 

ب-تصورات 
المتعممين لد  
التممي  تصورات 
 ولية تسم  ل  
بف م وتفسير 

العالم المحيط ب  

 - الديداكتيكي عبارة عن 
 واعد تن يم الع  ة بين 
المدرس والتممي   يما يخ  
اكتساب المعر ة والتزام كل 
طرف لما عمي  من م ام 

 وسموك

الع د الديداكتيكي: عبارة عن  -ج
 واعد تن م الع  ة بين المدرس 
والتممي   يما يخ  اكتساب 
المعر ة و التزام كل طرف بما 

 عمي  من م ام وسموك
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 Transposition:التحويل التعليميالنقل الديداكتيكي للمعرفة أو -1.3
Didactique مفهوـ النقل التعليمي فكرتتُ متقاربتتُ لكنٌهما متميزتتُ، الأكلذ ىي  تضمني

الذم ابتكر  (Chevallard) "شوفلار"أفٌ التدريس بٌووؿ ابؼعرفة التي تنتجها الثقافة، فبالنسبة لػ 
موضوعة للتدريس كأدخل مفهوـ النقلة في بؾاؿ التعليمية "فإفٌ ابؼعرفة العلمية يتم برويلها إلذ معرفة 

، كالفكرة الثانية ىي أفٌ الإخراج 1بٌٍ أفٌ ىذه الأختَة نفسها يتمٌ برويلها إلذ معرفة مدرسيٌة فعليا"
التعليمي أم الديداكتيكي للوضعيات كابؼشكلبت العلمية كالتقنية يفتًض دائما تكييف 

 الوضعيات ابؼرجعية مثلما تتبدل من ابؼادة أك ابؼهنة. 
الديداكتيكي "يعتٍ التحولات كالتغيتَات التي تطرأ على ابؼعرفة من طابعها كعليو فالنقل 

العلمي ابؼرجعي )الأكادبيي( إلذ طابعها التعليمي )أم من علمية مرجعية إلذ معرفة تعليمية( كىذا 
 . 2طبعا بدا يتماشى كإمكانات ابؼتعلمتُ"

لكن تنقل مكيٌفة حسب بدعتٌ أفٌ بؿتويات التعلم لا تنقل في شكلها الأكثر تطورا ك 
طبيعة ابؼتعلمتُ، كدرجة بموىم الذىتٍ كالأخلبقي كابؼستول ابؼعرفي الذم بلغوه ىذا من جهة، كمن 
جهة ثانية ابؼعرفة التكوينية للفاعل التعليمي كطرؼ موكوؿ لو ىذه العملية، بناء على خصوصية 

ذه الغاية تنظٌم كتهيكل ا﵀تويات كتبسط بصاعة الفصل كالبيئة ا﵀لية ا﵀يطة بابؼؤسسة ابؼدرسية. "كبؽ
كتتًجم في أشكاؿ بإمكانها إثارة الاىتماـ كتسهيل الفهم، بٌٍ عن طريق التبويب الشكلي تظهر 
الفصوؿ كابؼواضيع كالدركس التي تتابع حسب منطق كتدرج بؿددين، كباختصار نقوؿ أفٌ ابؼعرفة 

 . 3("Transposition"برولت" أم بًٌ إخضاعها للتحويل)
كنفهم من ىذا الكلبـ أفٌ ابؼعرفة لا تنتقل بشكل آلر من ابؼعلم إلذ ابؼتعلم، كإبٌما بزضع 
إلذ تقييم كتعديل يقوـ بو ابؼختصوف كابؼهتموف لتصبح ملبئمة للقيمة التي كضعت من أجلها، كأفٌ 

عليها برولات من خلبؿ  الانتقاؿ من ابؼعرفة العلمية إلذ ابؼعرفة ابؼتعلَّمة، لا تكوف مباشرة كإبٌما تطرأ
 :4مركرىا بدستويتُ متًابطتُ بنا

 

                                                 

 .163ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، ص1 
 .100علمية في التعليم الابتدائي كابؼتوسط"، ص ينظر: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية "أمثلة  2
 .163ابؼرجع السابق، ص 3 
 .100ابؼرجع السابق، ص 4
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  :مستوى النقل الخارجي 
كيقوـ بو ابؼكلفوف بالتفكتَ في بؿتويات التعليم من أساتذة جامعيتُ كمهتمتُ   

بدشكلبت التعليم، كمؤلفي كتب...، فيحدثوف غربلة كتصفية للمعرفة باختيار ما يناسب منها 
بؼرحلة معينة من التعليم. أم تصور كإعداد ابؼناىج كالوثائق كالسندات كأدكات ابؼادة التعليمية 

 الضركرية.
  :مستوى النقل الداخلي 

)التكييفات( يتم النقل الداخلي من طرؼ ابؼعلم حيث يكيف ابؼعرفة ابؼوضوعة للتدريس 
 بدا يتلبئم كقدرات ابؼتعلمتُ.

 :1كبيكن أف بمثٌل للنقل الديداكتيكي للمعرفة كما يلي
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

كيتضح لنا من خلبؿ ىذه ابػطاطة ابؼراحل التي بسر بها ابؼعرفة إلذ أف تصل إلذ معرفة 
 مكتسبة من قبل التلميذ كما يلي: 

كىي ابؼعرفة : (savoir savantالمعرفة العلمية أو المعرفة العارفة )-.أ1.3
زيائية بيولوجية أك ابؼتخصصة في المجالات كابؼيادين العلمية ابؼتعارؼ عليها سواء أكانت رياضية، ف

                                                 

 .101ص  السابقابؼرجع  1

 

 
 مخطط النقل الديداكتيكي لممعرفة

ممارسات اجتماعية مرجعية   المعر ة العار ة

Savoir savant 

 المعر ة التي تعمم

 المعر ة التي تم تعميم ا

 المعر ة المكتسبة  ع 

)              (                

 معدو المناه  والأدلة

 عمل المدرس

 عمل التممي 

  يمة "سموك"

 تربية تعميم

يم ل ه ا المخطط الن ل 
التعميمي لممعر ة 

-الن ل الديداكتيكي من ج ة 
ومستويات التناول من ج ة 
اخر   بشكل تنازلي يو   

الع  ة بين العناصر الفاعمة  ي 
العممية التعميمية بما من ش ن  
ان يجم  بين التعميم والتربية    
تكريس ال يم كمعر ة وممارسة 

 وسموك
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تاربىية... كتكوف من نتائج العالد ابؼتخصص، كغالبا ما تبتٌ على أبحاث ميدانية كبذريبة... تأخذ 
بعتُ الاعتبار النتائج السابقة حوبؽا، كتعمل على تقعيد نتائج جديدة مرتبطة بالتطور العلمي الذم 

 مصادر، مراجع، بحوث.... أم ىي ابؼعرفة التي تكوف في ابؼؤلفات، 1عرفتو زمانيا"
 Savoirs àالمعرفة التي تعلّم )المعرفة الموضوعة للتدريس( )-.ب1.3

enseigner:)  ٌىي ابؼعرفة التي تشرع من طرؼ الوزارة الوصية على التعليم، حيث يتم 
صياغتها على شكل بؿتويات تعليمية ضمن البرنامج التعليمي، كبورس أف تتصف ىذه ابؼعرفة 

 : 2التاليةبابؼواصفات 
 .أف تكوف سهلة التناكؿ سواء بالنسبة للمعلم أك ابؼتعلم 
 .أف تصاغ على شكل نصوص صغتَة كمعبرة 
  أف تكوف مصاحبة بتوجيهات كإرشادات، حوؿ طرائق كأساليب تبليغها، كحوؿ

 الأىداؼ كالتطورات ابؼزمع الوصوؿ إليها من خلبؿ تلك ا﵀تويات ابؼعرفية.
 بنائها كتطورىا.أف تكوف متسلسلة في ان 

ديداكتيكي يفصل ابؼعرفة عن الشخص أك الذات التي أنتجتها  كبالتالر فهي كل نقل
لتصبح ملكا للمؤسسة التًبوية التي تقوـ ببربؾتها داخل مقررات ككتب مدرسية. حيث أفٌ ابؼرجع 

الشخوص الأكؿ بالنسبة للمدرس كالتلميذ ىو ابؼقرر ابؼدرسي كأىدافو كأدكاتو كلا برضر أبظاء 
 . 3العلمية أك الأدبية أك الفلسفية إلا بوصفها جزءا من مقرر مدرسي"

 المعرفة التي تمّ تعليمها أو المدرّسة:-.ج1.3
كتتمثل فيما يلقيو ابؼدرٌس في القسم للمتعلمتُ، كتستقي ىذه ابؼعرفة بؿتواىا من ابؼعرفة 

من نصائح ابؼتفقدين كابؼرشدين، الواجب تدريسها، كما تيستمدٌ أيضا من مواضيع الامتحانات، ك 
كمن اللقاءات البيداغوجية كحلقات تكوين ابؼدرستُ. كبزضع بدكرىا لطابع الأستاذ ابػاص. 

 كيتبتٌُ ذلك من خلبؿ:

                                                 

، 1اء، طابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، "مقاربة برليلية "، بؿمد بؼباشرم، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، البيض 1
 .31، ص 2002

 32، ص نفسوينظر: ابؼرجع  2
 .203رىانات البيداغوجيا ابؼعاصرة "دراسة في قضايا التعلم كالثقافة ابؼدرسية"، ص  3
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 .ًتفضيل الأستاذ لكيفية أك طريقة في التقدن 
  .ابؼلبءمة مع مستول التلبميذ 
  ٌُ1الأبنية التي يعطيها ابؼظهر أك مفهوـ معت. 

درٌسة تصاغ  إفٌ أم 
ي
في شكل مقررات ككتب  -بفعل النقل الديداكتيكي-ابؼعرفة ابؼ

بصرية(. حيث تصبح معرفة موجٌهة لأجل -كملفات ككثائق مدرسية عديدة )بصرية، بظعية، بظعية
التدريس. كعلى الرغم من أفٌ ابؼقررات تىشمىلي في كثائقها الإدارية كالتًبوية أكبر قدر بفكن من 

درٌس في ابؼرحلة الثانوية لا يدرس فعلب إلا ما يسمح بو الزماف ابؼعلومات كابؼ
ي
عارؼ ابؼدرسية، فإفٌ ابؼ

ابؼدرسي، كما بسليو عليو الوزارة أم التقيد بابؼنهاج كتنظيم الفصوؿ الدراسية كإيقاع التعلم لدل 
دكره لا التلبميذ... كرغم تعدد الأشكاؿ الديداكتيكية للتدريس كطرقو ككسائلو، فإفٌ ابؼتعلم ب

بوصل في نهاية مسار التعلم كالتدريس إلا على قدر استعداداتو كقدراتو ابػاصة كما تسمح بو أيضا 
ظركؼ العمل ابؼدرسي )نظاـ ابؼؤسسة، تنويع الفصوؿ الدراسية، كضعيات التعلم، أساليب 

ماءاتو التكوين كابؼراقبة ابؼستمرة، كأساليب التحفيز كالدعم...إلخ(، إضافة إلذ أصولو كانت
الاجتماعية كالثقافية. كعليو لا بيكن الاعتقاد أفٌ برنامج التكوين كالتدريس ينتهي لا بؿالة إلذ 

 كضعية تتطابق فيها ابؼعرفة ابؼقررة كابؼوجهة لأجل التدريس كابؼعرفة ابؼكتسبة من طرؼ التلميذ. 
 Savoirsالمعرفة المكتسبة )المعرفة التي يكتسبها التلميذ( )-.د1.3

Acquis:) 
كىي أساس العلبقة الديداكتيكية، "فهذه ابؼعرفة لا تعكس بالضركرة ما درٌسو الأستاذ، 
ذلك أفٌ التلميذ بيارس بدكره عملية ذىنية على كل ما قدٌمو الأستاذ. فهو يؤكؿ، كيعيد تنظيم 

بر ابؼعلم على القي2مكتسباتو السابقة كفق تصور جديد، قصد دمج ما بًٌ برصيلو" اـ ، كىنا بهي
بتكيف ابؼعرفة ابؼدرسية مع ابؼعرفة التعليمية، خصوصا أثناء تهيئ جذاذاتو التي تعدٌ نقلة ديداكيكية 
مهمة. كعليو فإفٌ ىذا التفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم داخل إطار النقلة الديداكتيكية ىو أساس 

 العلبقة التعليمية ابؽادفة.

                                                 

، 1، طاللسانيات كالديداكتيك "بموذج النحو الوظيفي من ابؼعرفة العلمية إلذ ابؼعرفة ابؼدرسية" علي آيت أكشاف، دار الثقافة، الدار البيضاء 1
 .34،36، ص 2005

 .36، ص نفسوينظر: ابؼرجع  2
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بػاـ إلذ حالتها ابؼيسرة كابؼكيٌفة عبر التحويل كنفهم بفا سبق أفٌ انتقاؿ ابؼعرفة من حالتها ا
التعليمي يكوف بإدخاؿ تعديلبت عليها مع مراعاة الفركؽ الفردية. "فابؼعارؼ ذات ابؼنشأ اللساني 
حوؿ طرائق اشتغاؿ اللغة تصتَ بفضل التحويل ابؼتبتٍ كفق طريقة ابؼقاربة بالكفاءات أدكات في 

ا ابؼتعلموف أم أفٌ التحويل ابؼشار إليو بووؿ ابؼعرفة النظرية خدمة ابؼمارسة النصيٌة التي يقوـ به
ا﵀ضة إلذ معرفة تطبيقية. كىذا بدكره يوصل ابؼتعلٌم إلذ تأكيل كإنتاج نصوص كخطابات شفوية 
ككتابية. فالنص التعليمي بؿدد سلفا في تكوين متعلمتُ قادرين على التواصل لسانيا، حسب 

 .1رضها عليهم ابغياة كليس إخراج علماء باللغة"الوضعيات كالسياقات التي تف
كعليو فالتحويل التعليمي الذم نهدؼ إليو في ابؼدارس ىو الذم يرتبط بتوظيف ابؼعارؼ 
ابؼدرسية في أكضاع حياتية اجتماعية لكي تقنع ابؼتعلٌم بجدكل برصيلها لأفٌ ابؼقياس ابغقيقي 

ع دركس القواعد كالإملبء كالتعبتَ كالإنشاء إذا  لاكتساب ابؼعارؼ ىو استخدامها في ابغياة فما نف
 . 2كاف ابؼتعلٌم عاجزا أماـ توظيفها في كتابة رسالة طلب إلذ مسؤكؿ في مدرسة"

كخلبصة القوؿ إفٌ عملية النقل الديداكتيكي تنتهي إلذ إنتاج معرفة ذات ىوية 
فة ابؼدرسية. كىذه الأختَة ديداكتيكية كتكوينية خاصة، بـالفة للمعارؼ العابؼة ىي بالذات ابؼعر 

تأخذ أشكالا متًاتبة عديدة تنطلق من حد أعلى للمعرفة كابؼهارات ابؼوجٌهة للتدريس كتنتهي بحد 
 أدنى للمعارؼ كابؼهارات ابؼكتسبة. 

 (:  Les représentationsتصورات المتعلمين )-2.3
تأسست تعليمية العلوـ حوؿ فكرة مفادىا أفٌ ابؼتعلمتُ عند مباشرتهم لتعليم ما تكوف 
بحوزتهم مفاىيم بديلة تسمى في الغالب تصورات، كىذه الأختَة تظهر جد مقاكمة لمجهودات 

 التعليم إلذ درجة أننا بقدىا لد تتغتَ حتى في نهاية التمدرس. 
التي تشكل نظاما تفستَيا ثابتا، يدفع في  القبيلةكتعتٍ تصورات ابؼتعلمتُ ابؼكتسبات 

الغالب إلذ مقاكمة ابؼكتسبات ابعديدة، بحيث تكوف ابؼعلومات ابؼكتسبة مكتملة ابؼعالد، كتشكل 
                                                 

 .09الآداب كاللغات، جامعة الشلف، صقراءة نقدية في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابؼتوسط، بؿمد خاين، بـطوط، كلية  1
 .21، ص 2006، 1تعليمية اللغة العربية، أنطواف صياح، دار النهضة العربية، بتَكت لبناف، ط 2
  ابؼكتسبات القبلية كما يعرفها أكزبيلAusbel ."ىي ابؼعارؼ أك القدرات الضركرية بػوض تعلم معتٌُ كىي تعبر عن ابػلفية العلمية للمتعلم" :
تمدة من لتالر تدؿ على القاعدة الفكرية أك بصلة ابؼعلومات التي يتطلبها بناء مفهوـ معتٌُ أم ما يرتكز عليو ابؼتعلم من أفكار أك معلومات مسكبا

 حلقات تسلسل ابؼنهاج الدراسي عبر ستَكرة التمدرس.
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قاعدة مناسبة لاكتساب معلومات جديدة، على اعتبار أفٌ التعلم لا يبتٌ من فراغ بل ىناؾ تصور 
 .1ت بـتلفة غتَ أفٌ ىذا ابؼفهوـ غالبا ما يكوف سلبياذىتٍ بؼفهوـ بًٌ اكتسابو عبر كضعيا

فإفٌ ابؼعرفة تكتسب إذا ربطت بدعارؼ سابقة، كالتعلم  (Piaget")بياجيو"كحسب رأم 
لن بودث إلا إذا اندمج في شبكة من ذم قبل في النسق ابؼعرفي للفرد، فابؼتعلم بومل تصورات لن 
يتخلى عنها بسهولة لأنوٌ حصل عليها من خلبؿ تفاعلبتو الاجتماعية كمعايشتو ﵀يطو، فكل 

ل تعلم لا بدٌ أف نأخذ بعتُ الاعتبار التصورات ابػاطئة التعلمات أصبحت ترتكز على أنوٌ في ك
كىنا يأبٌ دكر ابؼعلم في جعل التلميذ منخرطا في العملية  .2حتى نتغلب على عوائق التعلم"

التعليمية التًبوية، كلن يتأتى ىذا إلاٌ إذا كانت "ابؼهاـ ابؼاثلة أمامو )ابؼتعلم( خلبؿ النشاط الدراسي 
يقبلها داخليا، بدعتٌ أف تكتسب أبنية الطالب كأف تلقى بهذا الشكل صدل مفهومة من قبلو كأف 

 .3كنقطة ارتكاز في معايشتو"
: "إفٌ ابؼتعلم لا ينتقل من كضعية ابعهل إلذ كضعية "طيب نايت سليمان"كعلى حد قوؿ 

ابؼعرفة بل ينتقل من تصورات خاطئة )سلبية( أك غتَ منظمة إلذ تصورات أخرل منظمة كصحيحة 
 .4كلو مؤقتا( بالاعتماد على قدرتو على التفستَ، الأمر الذم يساىم في بنائها")

كبالتالٌر "فالانطلبؽ من تصورات التلبميذ في الوضعيات التعليمية يستهدؼ زعزعة 
بموذجهم التفستَم للؤشياء كالظواىر من أجل أف بول بؿلها بموذج آخر أصح، الأمر الذم 

منهجية التفكتَ كاكتسابها، يتحقق ذلك بتوظيف الصراع ابؼعرفي في بيكنهم من التقدـ كفهم 
. كعليو يصعب التخلص من مفاىيم ابؼتعلمتُ القبلية، لأنٌها جزء من نظاـ 5مواجهة التصورات"

 تصوراتهم، كما بؽا من كظائف كتناسق مع تفستَىم للؤمور.

                                                 

 .101ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية "أمثلة علمية" في التعليم الإبتدائي كابؼتوسط، ص 1
2Voir: La didactique en question , Laurence Cornu et Alain Vergenoux, hachette education, 
Paris, 1992, p50. 

 .274ـ، ص2000دار علبء الدين، دمشق،  دليل ابؼعلم إلذ التًبية كعلم النفس، أبضد خسنة، منشورات 3
 .102ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية "أمثلة علمية" في التعليم الإبتدائي كابؼتوسط، ص  4
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. 5
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في برقيق التواصل  فالأستاذ الذم لا ينطلق من تصورات تلبميذه غالبا ما لا يوفق
التًبوم معهم. فعملية الاكتساب تتمٌ من خلبؿ إدخاؿ التلميذ إلذ ابؼعرفة ابعديدة مع التمثلبت 

 1الذىنية القبلية. كىكذا تلعب التمثلبث دكرا كبتَا في جعل الألفاظ تكتسي معتٌ كدلالة"
يذ بؼعرفة كبذاكز كلا غرك كابغالة ىذه أفٌ التعليمية تؤكد على ضركرة الانطلبؽ من التلم

العوائق كضماف استمرارية التعلم، إذ لابد على ابؼعلم، بعد التقونً التشخيصي، أف بىتار العائق 
الذم يعرؼ بو قسمو كمحطة انطلبقة بذعل التلبميذ يشكوف في معارفهم السابقة كيبحثوف عن 

 معلومات أصح كحلوؿ جديدة.
ى نقل كتلقتُ ابؼعارؼ للتلبميذ لن يكوف كبيكن أف نشتَ ىنا إلذ أفٌ التوجو القائم عل

مناسبا، كعلينا أف نتجو إلذ تعليم الطلبب أساليب الوصوؿ إلذ ابؼعرفة ابؼناسبة كابؼطلوبة، كالقدرة 
على الاختيار كالتعامل معها، بدلا من حفظها كتذكرىا، بفا سيؤدم بدكره إلذ التغتَ ابعذرم من 

لابهابي النشط"، دكره يعتمد على الشراكة بتُ الطالب دكر الطالب من "ابؼتلقي السلبي" إلذ ا
 كابؼعلم في بصيع مراحل عملية التعليم كالتعلٌم.

 :(Le contrat didactique)العقد الديداكتيكي -3.3
بزضع علبقة ابؼعلم بابؼتعلم لمجموعة من الشركط كالتعاقدات، التي غالبا ما تكوف ضمنية،  

كية لإستًاتيجية التعليم ابؼستهدفة داخل النظاـ التًبوم العاـ، كما بزضع ىذه العلبقة الديداكتي
كعليو فإفٌ الاختيارات البيداغوجية للفاعل التعليمي، كبمط العمل ابؼطلوب من طرؼ التلبميذ، 
كأىداؼ التعليم، كابستيمولوجية ابؼعلم، كشركط التقونً، كلها تنتمي للمحددات الأساسية بؼا 

 ي.يسمى بالعقد الديداكتيك
العقد الديداكتيكي بوصفو: "بؾموعة من (Guy Brousseau )"كي بروسو"كبودد 

السلوكات الصادرة عن ابؼعلم كابؼرتقبة من طرؼ ابؼتعلم، كأيضا بؾموعة من السلوكات الصادرة عن 
ابؼتعلم كابؼنتظرة من طرؼ ابؼعلم، كيتمثل ىذا العقد في بؾموعة من القواعد التي بردد بشكل 

، كما يعدٌ العقد 2صريح( دكر كل كاحد في العلبقة الديداكتيكية التي تربطهما"ضمتٍ )أك 

                                                 

ربي(، ابػدبيي )رشيد(، منشورات عالد قضايا تربوية كرىانات جودة التًبية كالتكوين، "مقاربات سيكوبيداغوجية  كديداكتيكية، السليماني )الع 1
 .39، ص2005، 1التًبية، ط

 .35ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، "مقاربة برليلية "، ص  2
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الديداكتيكي "بؾموعة من التفاعلبت الواعية كغتَ الواعية ابؼوجودة بتُ الفاعل التعليمي كابؼتعلمتُ 
كالتي . أم إنوٌ بيثل نسقا من الالتزامات ابؼتبادلة الضمنية بالأخص 1كالتي ترمي إلذ برقيق ابؼعارؼ"

 –بردٌد ما يقع على عاتق كل شريك في العملية التعليمية من مسؤكلية في تسيتَ الفعل التعليمي 
 التػىعىلٌّمًي. 

"إفٌ اكتساب ابؼعرفة من طرؼ ابؼتعلمتُ، يعدٌ الرىاف  :"محمد لمباشري"كعلى حد قوؿ 
الأكبر للعقد الديداكتيكي، كللعلبقة الديداكتيكية التي تربط ابؼعلم بابؼتعلم، كيتم إعادة النظر في 
بنود العقد الديداكتيكي ابؼعموؿ بها، عندما يتعلق الأمر بدكتسبات جديدة، بهب على ابؼتعلم 

ي تعلمي جديد، أم يلغى العقد الديداكتيكي القدنً كيبتٍ عقد اكتسابها خلبؿ نشاط تعليم
 . 2ديداكتيكي جديد ملبزـ للنشاط التعليمي ابؼقتًح على ابؼتعلمتُ داخل إطار زمتٍ معتُ"

بدعتٌ يسجل فسخ العقد مثلب عندما يقدـ ابؼدرس الإجابة للتلميذ أك يغتَ من بموذج 
وـ بدا ىو غتَ متفق عليو، فابؼعلم إذف ينتظر كيتوقع تقوبيو دكف التصريح بو أك أفٌ التلميذ يق

بؾموعة من الاستجابات كالسلوكات ا﵀ددة من ابؼتعلمتُ، كبابؼقابل فإفٌ ابؼتعلمتُ ينتظركف بؾموعة 
بؿددة من سلوكات ابؼعلم بسكٌنهم من التعلم ككسب ابؼهارات كالقدرات... كبالتالر ينطلق العقد 

 ا﵀تويات التعليمية. التعليمي من مقتضيات طبيعة
كبذدر الإشارة ىنا إلذ أفٌ كظيفة العقد ليست برويل كل ما ىو ضمتٍ إلذ ظاىرم كلكن 
كظيفتو ىي إحداث توازف بتُ الاثنتُ قصد تشكيل منطقة تبادلات بتُ الشركاء؛ بدعتٌ تكوين 

أف يعاش إلا في بؾاؿ حوار كنقاش كاحتكاؾ فكرم، كفي ىذا السياؽ فإفٌ العقد التعليمي لا بيكن 
 .3إطار العلبقة التعليمية داخل القسم بالذات

كخلبصة القوؿ إفٌ ابػطاب التعليمي يتكوف من عناصر متكاملة كمتفاعلة ضمن ما   
، من حيث الأدكار كالاستًاتيجيات التي يسمى بابؼثلث الديداكتيكي الذم يعكس تصورا نسقيان 

لكن ىذه الأدكار لا تعود بالدرجة الأكلذ بػيارات  يلعبها كل قطب داخل العلبقة الديداكتيكية،
ذاتية، كإبٌما بػيارات بؾتمعية كسياسية، ما داـ أفٌ الفعل التعليمي انعكاس مباشر للخطاب 

                                                 

1La didactique en question , Laurence Cornu et Alain Vergenoux, p 46. 
 .35ابػطاب الديداكتيكي بابؼدرسة الأساسية بتُ التصور كابؼمارسة، "مقاربة برليلية "، ص  2
 .158ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، ص ينظر:  3
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السياسي كالاقتصادم كالاجتماعي، بل بيكن القوؿ من كجهة نظر سوسيوتربوية إفٌ الأدكار 
 ة بؿسومة من طرؼ سلطة القرار داخل المجتمع. ابؼمنوحة لأقطاب العملية التعليمية التعليميَّ 

III.  :أنواع الخطاب التعليمي 
إفٌ ابػطاب مفهوـ عاـ بويل على أنواع بـتلفة باختلبؼ أشكاؿ التواصل، كما لذلك من 
تأثتَ كبتَ في برديد الآليات التعبتَية ابؼلبئمة لكل شكل، كمن بتُ أشهر التقسيمات التي بيكن 

 يلي:ما  التعليمي كفقا لاختلبؼ معايتَ التقسيمأف يقسٌم بها ابػطاب 
 الخطاب باعتبار التوجّو والمخاطبة وىو نوعان: -1
ىو ابػطاب ابؼوجٌو من الأستاذ إلذ التلميذ )أنا   أنت(  الخطاب المباشر: - أ

كأف يعرض الأستاذ أحداثا أك أراء مرتبطة بدحتول . مشافهة، أك عبر كسيط أك قناة الاتصاؿ
 أك عندما يطرح تساؤلات دكف أف ينتظر منها جوابان. ،كيعبٌر عن أفكاره ابػاصة الدرس أك بخطتو

أك أف يقدٌـ توجيهات أك تعلٌمات أك أكامر يرمي من كرائها التزاـ الطالب كخضوعو. أك أف يوجٌو 
 انتقادات للتلبميذ أك يوجٌو إليهم خطاباى ينبغي من كرائو تغيتَ سلوكهم لكي يبدكا مقبولان.

همو من ىذا ابػطاب أنوٌ خطاب سلطوم كونو يعطي الأكلويةٌ لسلطة ابؼدرٌس، كما نف
ىذه ابغالة؛ يصبح الأستاذ بفثٌلبن بغجٌة السلطة، التي بذعل التلبميذ يتقبلوف رأم ابؼدرٌس دكف كفي 

مناقشة أك مراجعة. كفي ىذه ابغالة يكوف "ابؼربي ضامن لسماع ابعمهور لو كلثقتو، دكف حاجة إلذ 
د خاص، باعتباره بفثٌلبي للمجتمع الذم ينتمي إليو ىذا ابعمهور، إنوٌ يتلفٌظ بدا ينبغي اعتقاده بؾهو 

كينطلق بدا ينبغي على ابؼرء فعلو كي ييقبل كفئان في بصاعة يتطلٌع السامع إلذ الانتماء إليها، إنوٌ غتَ 
يٌف مع بصهوره، بل مطالب دكمان بإثبات ما يدٌعيو: إفٌ كلبمو موثوؽ بو، فليس عليو أف يتك

 1بصهوره ىو الذم يتكيٌف معو"
كبفا لا شك فيو أفٌ ىذه السلطة ابغجاجيٌة لا تساعد ابؼتعلمتُ على تعلٌم تقنيات 
ابغجاج، إذ تعلٌمهم الامتثاؿ لسلطة أعلى، ما يضعف بسثلهم لثقافة الاختلبؼ، كابغوار كمناقشة 
ما يعرض عليهم من أطركحات كما يضعف لديهم كفايات التفكتَ النقدم كحريةٌ الرأم. فضلب 

التلميذ بابػضوع الأعمى. فيصتَ ىذا الأختَ ينظر إلذ ة ابؼدرٌس ىي مطالبة عن ذلك فمهم
الأستاذ باعتباره بؿور النشاط التعليمي بدؿ الاىتماـ بالأىداؼ التًبويةٌ كيركٌز على السلطة أكثر 

                                                 

 .154، ص2013، 3التًبيٌة كابػطابة، شانً بتَبؼاف، تر: ابغستُ بنو ىاشم، بؾلة البلبغة كبرليل ابػطاب، ابؼغرب، ع 1
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قاؿ: "إفٌ النظاـ  حتُو"فولكي"ىذا ما نوٌه بوك  .من تركيزه على الواجبات ابؼدرسيٌة التي ينبغي إبقازىا
القائم على السلطة قد يركٌض كلكنو لا يهذٌب كلا يربي، كلا يكفي ليكوف ابؼرء مهذبا خلوقا، أف 
يسلك سلوكا ماديا موافقا للؤكامر ابؼرعبة، بل عليو أف بىتار قواعد سلوكو بإرادتو احتًاما منو بؽا 

فٌ فرض بماذج يؤدم إلذ أف بقعل : "أليس صحيحا أ"روبل". كلعل ىذا ما يتوافق مع قوؿ 1كحبا"
من ابؼتعلم كائنا خاضعا كمستسلما، بعملنا على أف بلرٌب فيو ىذه الإبداعية العجيبة التي لا 
تتطلب إلا التعبتَ عن نفسها، كالتي إذا ما أعقناىا ستنفجر في أشكاؿ شاذة كمضرةٌ كالعدكانية 

 .2كابؼيل إلذ ابؽدـ"
م على ثنائيٌة ابغديث )أنا كأنت( بدعتٌ ىو ابػطاب القائ خطاب غير مباشر: - ب

تفاعل الأطراؼ التعليميٌة عن طريق ابغوار. بحيث يتقبل الأستاذ مشاعر التلبميذ كيوضٌحها، كبيدح 
 أك يشجٌع سلوكهم كعملهم، كما يوضٌح كيطوٌر أفكارىم فيضيف كيعدٌؿ منها إف اقتضى ابغاؿ. 

كىو بذلك يستدعي تأملبتهم فيدفعهم إلذ اكتشاؼ كفهم أسباب كغايات السلوؾ 
انشغابؽم بشخص ابؼدرٌس. فتنموا من ابؼطلوب إبقازه، كبهعلهم يهتموف بالأىداؼ التعليميٌة أكثر 

حريةٌ العمل كالتفكتَ عندىم كتتكوٌف لديهم شخصيٌة مستقلة كمسؤكلة ، تركٌز قبل كل شيء على 
 اد حلها، كيتخلٌصوف من حالة التبعيٌة كابػضوع الأعمى للؤستاذ.ابؼشاكل ابؼر 
 الخطاب باعتبار الأداء وينقسم إلى ثلاث أقسام: -2
 الخطاب الشفهي: - أ

كاف للكلبـ فعالية تواصلية بتُ مرسل كمستقبل، فإفٌ التواصل عن طريق اللساف يعد بؼا  
ابعماعات كالأفراد، كيتم  من أرقى ضركب التواصل كونو أداة للفصاحة، فعن طريقو تتخاطب

تبادؿ الأطركحات على اختلبؼ مستوياتها، فلب تواصل باللساف من غتَ حجاج، كلا حجاج من 
، فطو عبد الربضن ىنا لد يقل كلٌ حًجاج كلبـ ككلٌ كلبـ حًجاج، كإبٌما جاء بدفردة 3غتَ تواصل

)التواصل( التي تدٌؿ دلالة أشمل كأعم من الكلبـ، فهي تشمل كلٌ ظركؼ ابؼلفوظ، كما بويط بو 
من مقاـ كسياؽ كمناسبة، بل إفٌ التواصل غتَ مقتصر على اللغة؛ إذ إفٌ التواصل يكوف بواسطة 

 كبغتَىا. اللغة 
                                                 

 .158التًبية قدبيها كحديثها، ص 1
 .41فلسفة التًبية الإشكاليات الراىنة، ص  2
 .213ينظر : اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص  3
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في غرفة الصف، إلذ بؾمل الكلبـ كالأقواؿ ابؼتتابعة التي يتبادبؽا  شفهيال ابػطابكيشتَ 
الأستاذ، كالتلبميذ فيما بينهم، كإلذ ما يرافق ىذا الكلبـ من أفعاؿ كإبياءات كتلميحات 

عادة قابلة كاستجابات ترتبط بالعملية التعليمية، كتكوف بصيع ىذا الأقواؿ كما يرافقها من أفعاؿ 
 .نشاطات ابؼدرٌس في القسم، ىي نشاطات لفظيٌةكنفهم من ىذا أفٌ . 1للملبحظة كالتقونً

كمن ىذا ابؼنطلق أدخل بعض الدارستُ الكلبـ ابؼنطوؽ في ابػطاب، فدخل بذلك 
التدريس بصفة عامة كالتدريس الثانوم بصفة خاصة في دائرة ابػطاب. حيث بيكننا القوؿ أفٌ 

يمي الثانوم خطاب قيل على لساف الأستاذ )اجتهاد شخصي منو( أك غتَه بواكؿ ابػطاب التعل
فيو تبسيط ابؼادة التعليمية كجعلها في متناكؿ التلبميذ، كىو من ىذا ابؼنطلق "عبارة عن نص أك 

كقد  2بصلة نصوص يعرضها الأستاذ على تلبميذه يقدٌـ رؤاه كأراء غتَه في ابؼوضوع الذم يدرٌسو"
النصوص شفهية من خلبؿ الشرح كابؼناقشة كابغوار كغتَىا... أك نصوص كتابية؛ أم تكوف ىذه 

 . 3أنوٌ "خطاب يتكرٌر فيو خطاب الآخر كىي ميزة خاصة بالعمل التًبوم"
(: في ىذا الصدد من ابؼمكن أف نقوؿ أفٌ كل Gusdorf) "جوسدورف"يقوؿ 

حقيقة إنسانية ترجع إلذ حقيقة ابغوار كالتعبتَ الشفوم بدعتٌ أفٌ للكلبـ أبنية قصول في حياة 
الإنساف كخاصة حياتو التعليمية، كىو دلالة على كجوده كتفاعلو مع غتَه. فيكتشف التلميذ 

ىذه الشراكة كيوضٌح الذم يشاركو فيو غتَه، العالد، كيبتٍ معارفو من خلبؿ التحدث كالكلبـ 
قائلب: "إذا تىكىلىمٍتي فذلك يكوف لغتَم أكثر بفا ىو لر، أتكلم لأكجو إلذ الغتَ كلأف يفهمتٍ، 

 .4فالكلمة ىنا ىي مثل بنزة الوصل، لكن حتى يفهمتٍ الغتَ لابد أف تكوف لغتي لغتو"

                                                 

 .271، ص2007، 2الأردف، ط-ينظر: مهارات التدريس الصفي، بؿمد بؿمود ابغيلة، دار ابؼستَة، عماف 1
، نوارة  بوعياد، ضمن  -أبموذجا-ينظر: البنية ابغجاجية في ابػطاب التعليمي العلمي ابعامعي، خطاب الأساتذة بقسم اللغة كالآداب العربي 2

 .452، ص 2015، 1كتاب مباحث ابغجاج بتُ التنظتَ كالإجراء، بؾموعة من ابؼؤلفتُ، دار أـ الكتاب للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ط
3Variation et rituels en classe de langue, L.Dabene et Al, paris,  Hatier. Credif, juin 1990, 
p52. 
4La parole Vedène, Gusdof, Editions puf, 8éme édition, Paris.1977. 

 .277نقلب عن ابؼرجع في التعليميٌة الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، ص 
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تدكر في غرفة الصف إلذ كلبـ تربوم، الثلبثة التي  الأبماط (Bellack) "بيلاك"كيصنٌف 
، كيستخدـ الأستاذ ىذه الأبماط لإثارة اىتماـ 1ككلبـ يتعلق با﵀تول، ككلبـ ذم تأثتَ عاطفي

 التلبميذ للتعلم كلتوجيو سلوكهم كتوصيل ابؼعلومات إليهم.
 ككصولا بدا سبق،  فإفٌ  ابػطاب الشفهي يكتسي أبنية كبتَة، كيتبوأ ابؼكانة الأكلذ في
التعليم الثانوم؛ فابؼدرٌسوف يستخدمونو بكثرة في تدريسهم، لأفٌ أساس الدرس في ابؼرحلة الثانوية 
مبتٍُّ على ابؼقومٌات ابغجاجية ابؼتمثلة في: الشرح كالتفستَ كالتعليل كابؼناقشة من خلبؿ ابغوار 

 . ابؼتبادؿ بتُ ابؼدرٌس كابؼتعلمتُ
 الخطاب التعليمي المكتوب:  - ب

حيث بزاطب الرموز  ،كتب على صفحات كتاب، أك بؾلة، أك قصةىو كل خطاب  
اللغوية ابؼتعلم من خلبؿ قراءتو بؽا كفهمها كمثاؿ ذلك ما بقده في الكتب التعليمية من نصوص 

ة براكر ابؼتعلم بخطابات أخرل مكتو أيضا كىناؾ  ،شعرية، أك نثرية، أك معادلات رياضية أك أعداد
مثل: أكتشف معطيات النص، أناقش معطيات النص، أتفحص  كتدفعو للقياـ بأفعاؿ معينة

 .الاتساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات النص، أبصل القوؿ في تقدير النص
"يعتبر ملفوظا يتطلب إذف فابػطاب ابؼكتوب في التعليم الثانوم يتمثٌل في النص الذم 

ستاذ كالتلميذ في ابؼناقشة كالإثراء، الاستجابة لأنوٌ مثتَ بدكره لعملية التلفٌظ التي يستفزٌ إليها الأ
كبذلك يستوم النص ككلبـ الأستاذ ككلبـ التلميذ باعتبارىا بصيعا ملفوظات كنصوصا كخطابات 

. لأفٌ ابؼلفوظ ىو "بصلة ما يتلفٌظ بو الإنساف كيكوف بؿدٌدا ببداية كنهاية، كأف 2بكل بساطة"
علبمتي ابتداء كانتهاء في ابػطاب  يكوف بؿصورا بتُ سكونتُ في ابػطاب الشفوم، أك بتُ

، كالنص 3ابؼكتوب، كابؼلفوظ بذلك يكوف بصلة أك فقرة أك نصا، كيطلق على صاحبو اللبفظ"
باعتباره ملفوظا فإنوٌ يتضمٌن قواعد التلفٌظ التي ينبغي غرسها في ذىن التلميذ حتى يتمكٌن من 

كح. كبالتالر يستطيع التلميذ في إنتاج نصوص أخرل على النمط ابؼقركء أك ابؼسموع أك ابؼشر 

                                                 

 . 200، ص 2016م اللغة التطبيقي، صبرم ابراىيم السيد، مكتبة الآداب، القاىرة، ينظر: أفاؽ جديدة في عل 1
 .30، ص2010، 6ابؼقاربة النصيٌة في تعليمية اللغة العربية "مرحلة ما قبل ابعامعة"، أبضد سعدم، بؾلة اللغة كالاتصاؿ، ابعزائر، ع2 
 .194الأسلوب كالأسلوبية ، عبد السلبـ ابؼسدم، ص  3
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ابؼرحلة الثانوية أف يكتب موضوعا أك أف يكتب مقالة بل كيكتب نصا؛ فهو قادر على إنتاج نص 
 حجاجي يدافع فيو عن رأم أك يدحض فكرة معيٌنة باعتماد قوة ابغيجٌة كسلبمة التعبتَ. 

كالوضوح في معانيو كمن الشركط التي بهب أف تتوافر في ىذا ابػطاب ابؼكتوب التدرج، 
كأفكاره بحيث يكوف ملبئما لطبيعة ابؼتعلمتُ كمستوياتهم كقدرات استيعابهم، خاصة من حيث 

 السهولة كالعمق كالوضوح. 
أفٌ كل النصوص كتتضمن ىذه ابػطابات ابؼكتوبة أبعادان حجاجيٌة كذلك انطلبقاي من 

مظاىر ابغجاج كطبيعتو بزتلف من كابػطابات التي تنجز بواسطة اللغة الطبيعية حجاجية، لكن 
نص لنص كمن خطاب بػطاب. كىذا شأف النص التعليمي باعتباره بمطا من أبماط النصوص 

 كىذا ما سنحاكؿ إثباتو في الفصل التطبيقي. ابؼتعدٌدة.
بالإضافة إلذ النص، ىناؾ أشكاؿ أخرل للخطاب التعليمي ابؼكتوب مثلب: كل ما 

أيضا  ،سواء من طرؼ الأستاذ أك التلميذ، يعدٌ خطابا مكتويا يكتب على السبورة حوؿ الدرس،
فابؽدؼ من ىذا الأختَ تدعيم ما بًٌ شرحو من قبل الأستاذ  ؛ما ىو موجود في الكتاب ابؼدرسي

 .على تلبميذه من قضايا علمية كمعرفية، كبالتالر فهو سند للؤستاذ كالتلميذ في برضتَبنا للدرس
فمعظم التلبميذ تكوف خطاباتهم  ؛عن كراس التلميذ الذم يعتبر سندا كمرجعا لو فضلب

كما نلمحو أيضا   ،بفا ىو مكتوب في الكراس. كيكوف ىذا الأختَ قد أضاؼ شيئا جديدا للتلميذ
نا بيلي على تلبميذه التعريف بأديب معتُ افي مذكرة الأستاذ، كمن خلبؿ الإملبء؛ فالأستاذ أحي

 لقاعدة معينة أك معلومة...إلخ. كلعل السبب في ىذا ىو ربحا للوقت. أك استنتاج 
غتَ الكلبمية: مثل  التخاطبالشفهية كالكتابية، بقد كسائل ابػطابات بالإضافة إلذ 

، إلذ جانب الرموز كالإبياءات، كىي بصيعها كسائل 1حركات ابؼعلم كإشاراتو كملبمح كجهو
اؿ ما يريد إيصالو من مفاىيم كمعلومات كخبرات كمشاعر يستعتُ بها ابؼعلٌم )ابؼرسل( في إيص

فلب يكتفي الأستاذ بالكلبـ في إبلبغ رسالتو، إذ يضيف إليها  مهارات إلذ ابؼتعلٌم )ابؼستقبل(،ك 
كذلك فابؼتعلٌم يستعتُ ابغركات كالإشارات التي بسلؤ الفراغ الذم لا يستطيع ملؤه بالكلبـ كحده.  

بها في حواره كتفاعلو مع ابؼعلٌم، كفي خطاباتو ابؼوجهة إلذ زملبئو، كلكن من الضركرم أف يكوف 

                                                 

 .54ينظر:  الاتصاؿ كتكنولوجيا التعليم، ص 1
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متعارفا على معاني كل ىذه الرموز كالإشارات كابغركات كدلالاتها؛ بحيث تكوف جزءا من لغة 
 .1التفاىم بينهم

جل برقيق أىدافو التعليمية، كإثارة فالأستاذ بحاجة إلذ إدماج بصيع أبماط ابػطاب لأ
دافعية التلبميذ كتشويقهم، كإيصاؿ رسائلو بشكل جيد، كىكذا بودث التفاعل كالتأثتَ بتُ ابؼرسل 

 .وؾ كبالتالر برقيق النمو كالتقدـكابؼستقبل، الذم يؤدم إلذ تعديل السل

الإعلبمي،  كما بيكن القوؿ أفٌ ابػطاب التعليمي يشمل ابػطابات بأنواعها )ابػطاب
العلمي، الأدبي، السياسي(، فهو يقدـ معارؼ كمعلومات، حيث يعتمد في كثتَ من الأحياف على 
كسائل الإعلبـ فيكوف ىنا شبيو بابػطاب الإعلبمي، كيقدـ حقائق علمية كاقعية مثبتة، فيكوف 

لشرح كالتفستَ، ىنا بفاثلب للخطاب العلمي، كيعتمد ابػطاب التعليمي على لغة أدبية راقية أثناء ا
كىذا ما يقوـ عليو ابػطاب الأدبي، كىو يشبو ابػطاب السياسي في كونو يعتمد أسلوب الإقناع 
كالتسلل إلذ النفوس، فهو خطاب متنوع الوجوه، متغتَ الصورة، بتغتَ مواقف التعليم كأىدافو، 

 .كأعمار ابؼتعلمتُ كأمزجتهم، كسياسة الدكلة، كبزطيط النظاـ، ككاقع المجتمع

                                                 

 .226ينظر : الاتصاؿ التًبوم، ص 1
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I.  ٌالتواصل في ابػطاب التعليمي الشفهيحجاجية 
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 توطئة:
تستدعي عملية التأثتَ كالإقناع في التىخىاطيب الإنساني آلية بيانيٌة فاعلة لتحقيقو. كتتجلى 
ىذه الآليٌة في ابغجاج بوصفو ميٌزة من ميزات ىذا التىخىاطيب بدواقفو ابؼتعدٌدة، كأشكالو ابؼتنوٌعة بتُ 

جاج ينتعش كيتبرعم في كضعيات تواصليٌة أصيلة تتفاعل فيها الآراء فابغالشفهية كالكتابية، 
كالأفكار النسبية القابلة للنقاش كالدحض. كبهذا ابؼعتٌ، "يعدٌ ابغجاج خطابا ذا غاية إقناعية تركـ 
دفع ابؼستمع إلذ تغيتَ اعتقاداتو كتبتٍ أفكار كسلوكات كتصرفٌات منشودة، انطلبقا من حجج 

م يعطينا صورة كاملة عن قطبي عملية التخاطب )ابؼتكلٌ ف .1تلقي ابؼفتًض كبسثلبتو"ملبئمة لثقافة ابؼ
كابؼتلقي( فبواسطة ابغيجىج ابؼستعملة، ندرؾ شخصية ىذين القطبتُ، كإمكانياتهما، كىذا انطلبقا 

"علبقة بتُ طرفتُ أك عدة أطراؼ تتأسس على اللغة كابػطاب، بواكؿ أحد  -ابغجاج–من كونو 
فيها أف يهؤثر في الطرؼ ابؼقابل جنسا من التأثتَ يوجو بو فعلو، أك يػيثبٌت لديو اعتقاده، أك الطرفتُ 

يلو عنو أك يصنعو لو صنعا"  .2بيي
كمن بتُ الأىداؼ الأساسية للعملية ابغجاجية التأثتَ، فالنظرية اللسانية كاف منطلقها 

نتكلم في العادة من أجل أف نبلٌغ  أننٌاتٌ . بدع3من الفكرة الشائعة "أننٌا نتكلٌم عامة بقصد التأثتَ"
 ابؼتلقي لا يىقتنع إلا بعد تأثُّر.لأفٌ ىدفا، ىذا ابؽدؼ يؤثر لا بؿالة في القوؿ الذم نقولو. 

يبدأ ابغجاج بأخذ " حياؿ ذلك: ((Jean-Pierre BELAND " جون بيار بيلان" ؿكيقو 
 .4"الآخر بؼا يقولوشكل في ابػطاب حتُ يبحث ابؼتحدٌث عن التأثتَ في تصديق 

"التأثتَ الذم بودثو ابغجاج بيرٌ عبر اللغة ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة كىذا : Oleron كيقوؿ
 .5ما بييٌزه عن كل حركات ابغدث التي تتخذ عدة أشكاؿ"

                                                 

 .848، 1الأسس النظرية لبناء شبكات قرائيٌة للنصوص ابغجاجيٌة، عبد العزيز بغويدؽ، ضمن كتاب ابغجاج مفهومو كبؾالاتو، ج 1
 .8اللغة كابغجاج، ص2
 .8بذليات ابػطاب البلبغي، ص  3

4« L’argumentation commence à prendre forme dans le discours quand un interlocuteur 
cherche à susciter l’adhé-sion d’ un autre à ce qu’il dit »  Jean-Pierre BELAND, "vers une 
didactique du discours argumentatif", in Québec français, Sainte-Foy, 7-      
(Québec),Canada, n49,Mars 1983,p.64. 
5Oléron l’argumentation « Que sais-je » Presses universitaires de France : Mai 198. P20. 

 .245، ص بغجاج في ىاشميات الكميت، سامية الدريدمنقلب عن 
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 كنفهم من ىذه النظرية أنٌها تبتٌُ لنا أفٌ اللغة برمل بصفة ذاتية كجوىريةٌ كظيفة حجاجية.
 ابػطاب التعليمي كمن ىذا ابؼنطلق نسعى من خلبؿ ىذا الفصل التطرؽ إلذ الأبعاد ابغجاجيٌة في

من مدل بقاعة ابغجاج بوصفو نظرية لسانيٌة حديثة في ابػطابات التعليميٌة للغة  الشفهي لنتأكد
 العربيٌة في ابؼرحلة الثانويةٌ. 

I. :حجاجيّة التواصل في الخطاب التعليمي الشفهي 
ابغجاج شكلب من أشكاؿ التواصل كالتفاعل. ذلك لأنوٌ بيثٌل "ظاىرة اجتماعية يعد 

كثقافية لو علبقة بالاستدلاؿ كابؼنطق، بؿيايث لنظاـ اللغة الداخلي، كمنفتح على العالد ابػارجي، 
، فهو ظاىرة اجتماعية بامتياز، لأفٌ قضاياه ليست بؿصورة في بؾاؿ 1كمرتبط بدكاعي القوؿ"

بسس كل القضايا التي بروم ابؼعارؼ الإنسانية على اختلبؼ مستويات طبقات المجتمع معتٌُ، بل 
 كفئاتو. 

( في ىذا الصدد عن السؤاؿ "متى Philippe Breton)"فيليب بريتون"كبهيب 
مارس الإنساف ابغجاج؟ ابعواب: منذ أف تواصل أك بالأحرل منذ أف كانت لو آراء كمعتقدات 

، أما كيف يتمٌ ىذا التواصل؟ فيتم عن طريق الفعاليات التي 2مع الآخر" كقيٌم بواكؿ أف يتقابظها
في اللغة )الأساليب( كبالنتيجة ستحدث مشتًكات فكرية، قابلة للنقاش بتُ الطرفتُ؛ بدعتٌ إذا  

ا على تداكؿ الرسالة بتُ ابؼرسل كابؼتلقي كفق نسق معتٌُ يوفر تفاعلب كاف التواصل ابػطابي مرتكزن 
نهما. فهذا يعتٍ بالضركرة أفٌ عملية التواصل البشرم لا بردث من غتَ برقق غاية ما. إبهابيا بي

كبالطبع ىذا غتَ حاصل، فابؼتحقق حتما أفٌ ىذا التواصل إبٌما بوصل لإنتاج معرفة معيٌنة مشتًكة 
 . 3بتُ الطرفتُ، كذلك أنوٌ كلٌما "كاف تقاسم ابؼعلومات موجودا كاف ذلك شرطا بغدكث التواصل"

ما نفهمو من ىذه الطرح أفٌ التواصل يقوـ على مرتكزات أساسيٌة ىي: ابؼقصديةٌ 
 ىذا ابؼبحث. ثناياكالتفاعل كالتأثتَ. كىذا ما سنوضٌحو بالتفصيل في 

بدا أفٌ بؿور الاتصاؿ في ابغياة ىو الإعطاء كالأخذ في ابػطاب، فابؼوقف في ابػطاب 
أم إفٌ ىذا الأختَ يكوف مشاركا للرأم متأثرا فيو،  ابغجاجي إذف ىو موقف ابؼخاطًب كابؼخاطىب؛

                                                 

 .125، ص 2004ابؼغرب،   الشرؽ، عبد السلبـ عشتَ،  أفريقيا عندما نتواصل نغتٌَ "مقاربة تداكلية معرفية لآليات التواصل كابغجاج، 1
2L’argumention dans la communication , Philippe Breton. 

 . 59نقلب عن أسلوبية ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على الصور ابؼكيٌة، مثتٌ كاظم صادؽ، ص
 .55عندما نتواصل نغتٌَ "مقاربة تداكلية معرفية لآليات التواصل كابغجاج، ص 3
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كمن خلبؿ سياؽ الاستقباؿ يتٌم التأثتَ كالتوصيل، كمن بٌٍ التغيتَ عن طريق بسثٌلبت ابغهجىج 
 بتوظيف اللغة، كعلى كفق ىذا الفهم يكوف ابؼتلقي بابؼستول نفسو للمرسل. 

"كلعل ىذا ما بهعلنا نقوؿ إفٌ ابؼتكلٌم كابؼستمع الذم يصتَ ىو نفسو متكلٌما، كفقا بؼبدأ 
 .1عضواف فاعلبف في التفاعل ابػطابي، كىو ما يوافق مفهوـ التفاعل..." لبنفنيستالعكسية 

حياؿ ىذا بأفٌ اللغة ليست أداة توصيل كبزاطب فحسب؛ كإبٌما أداة  بيرلمانكأشار 
تعارفتُ، كأفٌ ىذا البعد التداكلر للغة يستحضر حيجىجا؛ لفهم كثتَ من الأنشطة تفاعل بتُ ابؼ

اللغوية، التي تتضمن قضية ما يكوف فيها ابؽدؼ، لتأسيس بناء فكرم عميق، تندمج فيو أبعاد 
 ابؼتكلٌم كابؼستمع كابؼقاـ. 

يسمى نظرية كمن ىنا فابغجاج بوتل أبنية كبتَة في التواصل، لكونو ذا علبقة مباشرة مع 
"القوؿ" أك ابغديث من حيث كوف ا﵀اج يتبتٌ أطركحة معيٌنة، بسيٌزىا القرائن القولية ابؼستعملة 
مثل: أنا، أنت، ىنا، الآف، كأيضا بدا يسمى التداكلية، لأفٌ ابغجاج بواكؿ التأثتَ على ابؼتلقي، إما 

 لإبعاده عن الأطركحة النقيض، كإما لتعديل رأيو.
د في ابػطاب التعليمي الثانوم، فابؼتكلٌم )ابؼدرٌس( بواكؿ إقناع كىذا ما يتجسٌ 

  )ابؼتعلٌمتُ( بالنتائج التي بًٌ التوصل إليها في بؾاؿ الدرس عن طريق بصلة من الاستًاتيجيات.
كينبغي عليو ىنا أف يراقب باستمرار ردكد أفعاؿ تلبميذه كأف يأخذ في ابغسباف ىذه الردكد في كل 

"فمحتول النشاط ابؼنهجي ىو مادة توصيف ابؼقرٌر أك نقطة التدريس،  الدرس. مرحلة من مراحل
كابعانب اللغوم ابغقيقي الذم يرغب ابؼدرس في أف يشتَ إليو، كالغرض يشتَ إلذ مقصد ابؼدرٌس 

دثو لدل ابؼتعلٌم"  .  2في توظيف النشاط، كابؼتمثٌل في التأثتَ الذم يرغب في أف بوي
أفٌ كل منطوؽ في حدث كلبمي يتكوٌف من عاملتُ: بؿتول " كنفهم من ىذا السياؽ 

خبرم، كغرض تواصلي؛ فا﵀تول ابػبرم يشتَ إلذ ىذه ابعوانب من العالد ابغقيقي الذم يرغب 
ابؼتكلٌم في أف يشتَ إليو. كالغرض التواصلي يشتَ إلذ مقصد ابؼتكلٌم من صنع ابؼنطوؽ، الأثر الذم 

 . كبيكن أف بمثلٌو بابػطاطة التالية:3يرغب في أف بودثو لدل السامع"

                                                 

ـ، عمر بابػتَ، أطركحة دكتوراه، جامعة ابعزائر، 2000-ـ1989عالد لدراسة تداكلية حجاجية للخطاب الصحافي ابعزائرم ابؼكتوب ما بتُ م1
 .191-190، ص2005

 .258أفاؽ جديدة في علم اللغة التطبيقي، ص 2
 . 257، صالسابقابؼرجع 3 
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 -خطاطة التفاعل الصفي-                              
الذم يتحقق أساسا فالتواصل الذم نقصده من خلبؿ ما سبق ىو "التواصل القصدم"، 

خلبؿ العمليٌة التعليميٌة التعلٌميٌة، كىو التواصل الذم يتحقق فيو القصد من ابعهتتُ: جهة ابؼدرٌس 
كجهة ابؼتعلٌم؛ فابؼدرٌس لا بيكنو القياـ بواجبو في التدريس كبوظيفتو في التعليم ما لد يكن قاصدا 

ا إلٌا إذا كاف قاصدا التوجٌو بسمعو كبصره إلذ بالتوجٌو بكلبمو إلذ متعلم، كابؼتعلٌم لا يسمى متعلٌم
 ابؼدرٌس، بحيث يتمٌ إقصاء كل ما بيكن أف يقع في بظعو صدفة دكف قصد.

ا على التفاعل، كالتواصل في كبفا لا شك فيو أفٌ ابػطاب التعليمي الثانوم مبنيا أساسن 
كن أف نتصور عملية تعليميٌة إطار العلبقات الثنائية كابعماعية بتُ الأستاذ كتلبميذه ، حيث لا بي

، مبتٍ على أسس منهجية متينة، بؿتًما للقواعد العلمية كالشركط تػىعىليمًيَّة ناجحة بدكف تواصل
الضركرية لتحقيقو، ذلك لأفٌ التعليم كالتعلٌم ينبنياف على تبليغ كتبادؿ ابؼعارؼ كابػبرات، مثلما 

الأطراؼ ابؼتواصلة. كالتفاعل في ابػطاب التعليمي يعتمداف على التفاعلبت كالتأثتَات ابؼتبادلة بتُ 
يوصف بأنوٌ بفارسة تربويةٌ يستند إلذ فرضية عامة مفادىا: "أفٌ الأفراد إذا ما اجتمعوا في مكاف 
تربطهم صفة ما أك علبقة ما، فإنٌهم بييلوف إلذ أف يتواصلوا بإحدل أدكات التواصل اللفظي أك 

لا . بحيث 1دؿ للؤفكار أك ابؼشاعر لتحقيق حالة تكيٌف"ابعسدم بهدؼ الوصوؿ إلذ حالة تبا
يزيد من حيويةٌ ابؼتعلمتُ في ابؼوقف التعليمي إذ يعمل على برريرىم من حالة الصمت كالسلبية 

كىذا كالانسحابية إلذ حالة ابؼناقشة كتبادؿ كجهات النظر حوؿ أم موضوع أك أم قضيٌة تعليميٌة. 
رد قادرا على إبهاد، كبشتى الاستًاتيجيات، الاستجابة لأفٌ الغرض من كل تعلم ىو جعل الف

 ابؼناسبة للمواقف ابؼتباينة.

                                                 

 .75لاتصاؿ الإنساني بتُ ابؼعلم كالطالب، ص 1 

 المنطوق

 محتوى خبري

 رسابؼداالإشارة إلذ غايات  الإشارة إلذ لغة حقيقيٌة

 غرض تواصلي   
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تفاعلي بامتياز، حيث بواكؿ قصدم كنفهم بفا سبق أفٌ ابػطاب التعليمي تواصلي 
ابؼدرٌس )ابؼرسل( فيو إكساب ابؼتعلٌم )ابؼستقبل( موضوع الدرس )ابػطاب التعليمي(، مع مراعاة 

العملية بيكن أف بودث تبادؿ للؤدكار بتُ ابؼدرٌس كابؼتعلٌم، أك بودث بينهما أنوٌ خلبؿ ىذه 
علبقات تأثتَ كتأثر )الفعل كرد الفعل(، "لأفٌ الغرض القصدم من التواصل ىو التفاىم بتُ 
الذكات، كىو بؿصٌلة العلبقة بتُ أنا كأنت، بفا يتًؾ المجاؿ فسيحا إلذ تواصل مزدكج، يتأسس 

فلب تكتمل  .1قركف بسياؽ لغوم تداكلر، يعتمد على البرىاف كأسلوب ا﵀اججة"بدظهر عقلبني م
العملية التعليمية إلا إذا كاف ابػطاب التعليمي مستوفيا شركطو التي تعالج الفعل التعليمي التعلُّمي 

ا فتكوف العملية بؾسدة مثلم من تواصل بتُ العنصرين الفاعلتُ في التعلٌم كبنا الأستاذ كالتلميذ.
 : توضحو ابػطاطة التالية

 
 
 

 
 
 

كنفهم من ىذه ابػطاطة أفٌ التلميذ يكوف باني بؼعرفتو بنفسو كمنتجا كمنجزا بؽا، انطلبقا 
من كونوٌ بؿور العملية التعليميٌة التعلُّميٌة باعتباره ابؼستفيد الأكؿ منها، كالأستاذ بىضع لسلطتو 

ابػطاب، لأنو بطريقة غتَ مباشرة كىذه السلطة الضمنية؛ ىي التي بهب عليو أف يراعيها في توجيو 
 يتعامل معو كىو يدرؾ مسبقا أنو بيلك زادا معرفيا بؿدكدا؛ لا بيكن لو أف يتجاكزه. 

كلا مندكحة إفٌ قلنا إفٌ ابؼتعلٌم ابؼعاصر ىو القادر على ابؼناقشة، كابغوار، كطرح الأسئلة، 
كجهة نظره  كإبداء آرائو كأفكاره، أك الإجابة على الأسئلة بحسب طبيعة الرسالة ابؼوجهة كحسب

 كبيكن التمثيل للتواصل ابغجاجي في ابػطاب التعليمي كالتالر: كفهمو بؽا. 
الأستاذ: "من خلبؿ قراءة القصيدة ابؼتكوٌنة من أربعة عشر بيتا تتجلى فيها أفكار  
كثتَة، كيعالج فيها الشاعر ابؼعركؼ بقوٌة تراكيبو، كجزالة ألفاظو، كقوٌة سبكو إحدل ابؼعارؾ التي 

                                                 

 .63أسلوبية ابغجاج التداكلر كالبلبغي، تنظتَ كتطبيق على السور ابؼكيٌة، ص 1

 الخلمير                                  الخطاب الخعليمي                                 الأسخاذ            

                                                                  
                                                                                                                                       المسخلبل                                                                                                                                                  السسالت                                     المسسل              

.......................

.......................

.......................

.. 
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ابؼسلموف ضد أعدائهم، كفيها سجٌل ابػليفة ابؼعتصم أركع انتصار، إذ اقتحم عمورية التي  خاضها
لد يفتحها قائد من قبل". إذا تأملنا الأبيات الثلبث الأكلذ كجدنا أنٌها تعالج فكرة معيٌنة. إذف ما 

 الفكرة التي عرضها الشاعر ىنا؟.
يء يضع ابغق في نصابو، كشيء التلميذ: الفكرة ىي أفٌ الشاعر قارف بتُ شيئتُ، ش

 إعلبمي يعجز عن ذلك.
 الأستاذ: جيٌد كفيما يتمثل ىذاف الشيئاف يا ترل؟.

السيف كالكتب، بيض الصفائح، كسود الصفائح، شهب الأرماح،  إنٌهماالتلميذ: 
يا أستاذ أظن أفٌ ىذه الأشياء تكاد تكوف شيئتُ، فالسيف كبيض  كلكن...كالسبعة الشهب.

ب الأرماح شيء كاحد، ككذلك الكتب كسود الصفائح، كالسبعة الشهب كاحد الصفائح كشه
 ؟. أليس كذلكآخر. 

 لكنالأستاذ: بفتاز يا أبضد أشكرؾ على ىذه الالتفاتة الطيبة. صحيح ما قلتو 
الشاعر ىنا فرٌؽ بتُ شيئتُ، الأكؿ سلبح الأبطاؿ كالفرساف، كالآخر خرافات ابؼنجٌمتُ، كسحر 
العراٌفتُ، كشتاف مابتُ سيف يعيد ابغق إلذ أىلو، كخرافة يتمسٌك بها العاجزكف كبولم بها 

 الكسالذ.
استعمل الشاعر صيغة  بؼاذاالسيف أصدؽ أنباء من الكتب" :"الشاعر التلميذ: قالذ

 فرد في السيف كصيغة ابعمع في الكتب؟ ابؼ
 الأستاذ: بفتاز سؤاؿ كجيو. كما رأيكم أنتهم في سؤاؿ زميلكم؟

استخدـ صيغة ابؼفرد للسيف ليقوؿ أفٌ سيفا كاحدا  أنوٌتلميذ آخر: أعتقد يا أستاذ 
 ينهي أمرا، أفضل من آلاؼ الكتب تعجز عن تقدنً شيء.

 من رأم آخر يا عمر؟ ... ىلأيضاالأستاذ: جيٌد يا بؿمد... 
ابؼقصود ىنا  ربداأعتقد أفٌ الشاعر يستهتُ بالكتب يا أستاذ،  لاتلميذ ثالث: أنا 

 ما يكتبو ابؼنجٌموف كالسحرة كابؼشعوذين.... بلليس كتب العلم، 
الأستاذ:  أحسنت يا عمر... أك ربٌدا يقصد كل الكتب، فالذم يقوؿ لمجرٌد القوؿ لا  

الفكرة  إذف ل ىو الغالب دائما.... أشكركم بصيعا على تفاعلكم...كالذم يفعل، كصاحب الفع
الأكلذ التي عبرت عنها الأبيات الثلبثة الأكلذ فكرة ىجوميٌة، فقد رفض الشاعر أف يستسلم بطل  

 كابؼعتصم الذم دكت في أذنو )كامعتصماه( فثار، كثارت معو كل العرب، بل كل ابؼسلمتُ...
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ابعانب التفاعلي في الأفكار، فيتحدٌد أفٌ الأستاذ يرسل من خلبؿ ما سبق يتٌضح لنا 
مدعٌمة بحجج كأدلةٌ إلذ مستقبل تلك تتعلق بالدرس في شكل أسئلة ما لديو من أفكار أك قضايا 

بيتلك بدكره أفكارا أيضا تتفاعل مع أفكار كىذا الأختَ الأفكار كىو )التلميذ( من أجل إقناعو، 
ابغجاجيٌة  بالآلياتمفعمة زملبئو تارة أخرل. كىذه الأفكار  تارة كبزتلف مع أفكارالأستاذ 

لتكوف العملية إذاؾ تفاعل فكرم إقناعي. كمعتٌ ىذا أفٌ التواصل يتمٌ عن طريق الإقناع من 
يخىاطًب 

الأستاذ كيتحقق عن طريق الاقتناع من طرؼ التلميذ. كعليو فإفٌ "استيعاب الرسالة من ابؼ
لاتصالية التعليمية )ابؼدرس( تتوقف على طبيعة العلبقة ابؼتكافئة ابؼتوازنة بتُ طرفي العملية ا

 . 1التًبوية"
كل خطاب يهدؼ إلذ الإقناع، يكوف لو ف ،ابػطاب التعليمي خطاب موجٌوكبؼا كاف 

فابؼرسل عندما يطالب سواه بدشاركتو معتقداتو، فإفٌ ىذه ابؼطالبة لا  ،بالضركرة بعد حجاجي
 .2تكتسي بالتأكيد بطابع الإكراه، كلا تندرج على منهج القمع

العملية ابغجاجية إشراؾ ابؼتلقي فيما يعتقده ابؼرسل؛ كبؽذا لا  منف فابؽدؼ إذ 
يذىب الظٌن بالقارئ أف ابؼرسل يرسل خطابو إلذ ابؼتلقي جزافا دكف قصد، إذ أفٌ من كراء ىذا 

عن طريق اللغة أك سواىا من كسائل الاتصاؿ  كالاستمالةا، ىو التأثتَ كالإقناع الإرساؿ ىدفن 
الأخرل، فهو "ليس سول دراسة لطبيعة العقوؿ، بٌٍ اختيار أحسن السبل ﵀اكرتها كالإصغاء إليها، 
بٌٍ بؿاكلة حيازة انسجامها الإبهابي كالتحامها مع الطرح ابؼقدٌـ، فإذا لد توضع ىذه الأمور النفسية 

 .3بغجاج يكوف بلب غاية كلا تأثتَ"كالاجتماعية في ابغسباف؛ فإفٌ ا
: "إفٌ مبدأ التعاكف أساسي في في ىذا الصدد" عبد الهادي بن ظافر الشهري"يقوؿ ك 

استمرارية ابػطاب، فهو يرتفع بو إلذ درجات عليا. كذلك يشدٌ انتباه السامع إلذ ما يطرح سواء 
على مستول ابؼقدٌمات أك التبريرات أك الأدلة، بهدؼ الوصوؿ إلذ النتائج بشكل صحيح أك 

كضعيٌة السامع، إلا أفٌ كجوده  ضمتٍ... فابؼخاطًب لا يتحاكر مع ابؼخاطىب لأفٌ ىذا الأختَ في

                                                 

 .81الاتصاؿ التًبوم كتكنولوجيا التعليم، ص  1
 .226ينظر: في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ ، ص  2
، مارس، 3، ع28عالد الفكر، الكويت، ـ مفهوـ ابغجاج عند بتَبؼاف كتطوره في البلبغة ابؼعاصرة، بؿمد سالد  كلد سالد بؿمد أمتُ، بؾلة 3

2000 :.68. 
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كتقبلو كرضاه عمٌا يسمع حجٌة مقنعة على تعاكنو كمشاركتو في ابػطاب، لأنوٌ لا كجود للغة 
 . 1الفرض كالإجبار كإلزامية التقبل"

كلعل تعليمية اللغة تبدأ من ىنا. فمن أىداؼ ابؼقاربة بالكفاءات جعل التلميذ بؿور 
النشط، كلا ينحصر دكره في التلقتُ كالاستقباؿ بل ىو مشارؾ كنشط العملية التعليمية في التعليم 

كمتفاعل كإبهابي في ابؼنهاج ابؼبتٍ على الطرائق النشطة، فهو يتعلم بالنقاش كابغوار، كتبادؿ 
الأدكار، كالتعلم التشاركي كالتعاكني. كلعل ىذا ما يكتسبو من مهارات كإبداء الرأم، كابزاذ القرار 

. كمداـ ابغجاج 2تعليل، كبصع ابؼعلومات، كالتعلم الذابٌ، كحل ابؼشكلبت كالإبداع"كالتفستَ، كال
في ىدفو العاـ ينطلق من مسلٌمة أساسيٌة ىي نسبيٌة ابغقيقة، كمبدأ الاحتماؿ. فالتلميذ ىو الذم 

 ، فتسود ركح الدبيقراطية، كيتًسٌخ بـالفيويبتٍ معرفتو، كبواجج لإثبات أطركحتو، كيستمع لأراء 
لديو أفٌ حرية الرأم حق لكل فرد، ابؼهم أف نكوف مقنعتُ، كأف ننطلق من مبادئ عقلية سليمة في 

 الإقناع.  
فابؼقاربة بالكفاءات إذف ىي مسألة برصيل للملكة اللغوية )ما يساكم ابؼلكة 

ب ابؼتعلم التواصلية(، أكثر بفاٌ تتعلق بالتلقتُ؛ كبالتالر فهي لا تعتٍ في تعليمية اللغات سول تقري
 من القدرات التعبتَية بدا فيها القدرة التواصلية كالقدرة الأدبية الانطباعية أك الإبداعية.

كىذا فكل إنتاج للمتعلم لا يتم إلا في كضعية تواصلية يشتًط فيها أف تكوف ذات دلالة. 
يكوف  تواصلي دالمقام جاء في منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوم "في ما 

ابؼتعلم قادرا على تسختَ موارده القبلية لإنتاج مشافهة ككتابة أبماط متنوعة من النصوص لتحليل 
فكرة أك التعبتَ عن موقف أك إبداء رأيو بدا بهعلو قادرا على مواصلة مساره الدراسي أك الاندماج 

( بفا يدؿ على تواصلي دال )في مقام. فابؼلبحظ أفٌ الكفاية استفتحت بعبارة 3في كسط مهتٍ"
 أبنية البعد التواصلي في الكفاية الذم ينفتح من خلبلو ابؼتعلم على ا﵀يط كيتفاعل معو. 

                                                 

 .45استًاتيجيات ابػطاب، مقاربة لغوية تداكلية، ص 1
ينظر: تدريس النصوص الأدبية كركافدىا في ظل ابؼقاربة بالكفاءات بدرحلة التعليم الثانوم، شلوؼ حستُ، ضمن أعماؿ ابؼلتقى الوطتٍ  2

ت ، منشورات بـبر ابؼمارسا1الدراسات الوصفية التحليلية التقوبيية للسندات التًبوية في بـتلف الأطوار التعليمية، في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات، ج
 .57، ص2014اللغوية ، ابعزائر، 

 .26، ص 2006منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم )اللغة العربية كآدابها(، الشعب الرياضيات، العلوـ التجريبية، تسيتَ كاقتصاد، تقتٍ،  3
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إذف فمنهاج اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية مستوحى على الأقل في مستول التصور 
 النظرم. من ابؼقاربة التداكلية التي كلدت ابؼقاربة التواصلية من ربضها.

كلكي يتواصل الأستاذ مع تلبمذتو في ابؼرحلة الثانوية بكيفية جيٌدة، ينبغي عليو أف 
 :1بيتلك أربع مهارات أساسية ىي

 انتقاء محتوى الخطاب التواصلي: -أولا
حيث يتمٌ انتقاء مضامتُ ابػطاب التواصلي في ضوء الأسئلة التالية: التي على الأستاذ 

 التعليمية )موضوع درسو(:استحضارىا كىو ييعًدٌ رسالتو 
 ما الغاية التي أسعى إلذ برقيقها؟ )النتيجة( -
من أين ينبغي أف أبدأ؟ )نقطة الانطلبؽ، أم كضعية التلميذ عند بداية التعليم(  -

 كيشتمل ىذا السؤاؿ على الأسئلة الفرعية التالية:
 من ىم ابؼخاطىبوف )التلبميذ( كما ىي مواصفاتهم كخصوصياتهم...؟ -
 ارفهم كمواقفهم كأبماط سلوكهم في ابؼوضوع؟ما ىي مع -
 ما ىي خبراتهم السابقة؟ -
 ما ىي العناصر التي تشكل الأكلوية عندىم )مستول ابػطورة كنوع التدخل(؟ -
 ما ىو مستول التجانس العقلي/الفكرم كالاجتماعي/الثقافي بينهم؟ -
تهم كبسثيلبتهم ما ىي ابؼفردات كالصيغ كالأفكار التي تلبئم ابؼتعلمتُ كتوافق بـيلب -

 للواقع ابؼعاش؟
 شروط بناء الخطاب: -ثانيا

لكي يكوف ابػطاب كقائيا كذا كقع إبهابي في بؾموعة ابؼتعلمتُ لابد أف بورص الأستاذ 
 فيو على:

إثارة اىتماـ ابؼتعلمتُ بأف يولٌد عندىم حاجات تشدىم إلذ موضوع لتدبؾهم فيو  -
 بالتدرج.

                                                 

 .68ينظر: الاتصاؿ الإنساني بتُ ابؼعلم كالطالب، ص1 
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 كأبعاده، في شكل نسقي تفاعلي.الإحاطة بكل جوانب ابؼوضوع  -
 إبراز الأساليب الناجعة ابؼعتمدة في بؾاؿ التعليم. -
 العمل على بناء كترسيخ مواقف كأبماط سلوؾ إبهابية تتعلق بابؼتعلمتُ. -
برديد ابغيٌز الزمتٍ الذم بيكنو أف يشد فيو اىتماـ ابؼتعلمتُ للموضوع بدرجة  -

 عالية.
 ابؼتعلمتُ.اعتماد لغة تواصلية تناسب  -

 تبليغ الخطاب: -ثالثا
تعتبر بؾموعة ابؼتعلمتُ بؾموعة مستمعة بامتياز. كلذلك فالتفاعل معها لابد أف يكوف 

ا حتى بهعلها أكثر انتباىا بابؼوضوع. كبودث ذلك حينما يكوف الأستاذ قدٌـ الأسئلة نهجن بف
 ابؼنهجية لعملو كأجاب عنها. كمن ىذه الأسئلة:

 قي الذم أسعى لتحقيقو مع ىذه المجموعة؟ما ىو ابؽدؼ ابغقي -
 كيف أستطيع أف أخلق جوا مثتَا للتفكتَ ليصبح فيو التعلم حقيقيا كمنتجا.-         

 ما ىي الأفكار العامة كابعزئية التي أعابعها في ىذا اللقاء؟ -
كيف أنظٌم ىذه الأفكار؟ ما ىي ابؼسلمات كالإشكاليات التي أنطلق منها  -

 لمجموعة؟بؼناقشة أفراد ا
ما ىي ابغجج كالأدلة التي أكظفها ترسيخا للؤفكار التي أناقشها بغية إقناع  -

تلبميذم )حجج عقلية/ منطقية، أمثلة شعبية، أمثلة من الواقع ابؼعاش، آيات قرآنية كأحاديث 
 نبوية، أبيات شعرية..(؟

 ما ىي ابؼقاربات ابؼنهجية التي أسلكها في التعامل؟ -
 تيكية ابؼساعدة في العمل؟ما ىي الدعامات التك -

 قياس وتقويم أثر الخطاب التواصلي: -رابعا
إفٌ استقباؿ الرسائل التعليمية خلبؿ التواصل، ليس عملية استهلبكية، تقتصر على تلقي 
ابػطاب من طرؼ التلبميذ دكف معرفة كقعو في السلوؾ. لذلك ينبغي على الأستاذ أف يقيس الأثر 
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صلية في ابؼتعلمتُ كيتمٌ ذلك بإبهاد إجابات عن أسئلة يطرحها على الذم أحدثتو الرسائل التوا
 نفسو من مثل: 
 ما ىي نتائج تعليمي؟ كيشمل ىذا السؤاؿ على الأسئلة الفرعية التالية. -
 ما ىي ردكد أفعاؿ ابؼتعلمتُ في موضوع ما؟ -
بؼاذا كانت ردكد الأفعاؿ سلبية بذاه موضوع معتُ بينما كانت إبهابية في موضوع  -

 آخر؟.
 : 1كبيكننا أف بلتصر ىذه الأسئلة في ابػطاطة التالية
 اللغة العربية )الملفوظ(

 )ماذا نعلم؟(
 طريقة التدريس )أفعال الكلام+الحجاج(               

                                                              المتعلّم )من نعلم(                                                                                                                                               م؟()كيف نعل                       الأستاذ )المرسل (                           
 الهدف )الكفاية التواصليّة( م(                       )من  يعل                            

 )لماذا نعلم؟(         
 زمن التعلم ومكانو
 )متى وأين نعلم؟(

 
ة إلذ ىذه الأسئلة ابؼطركحة بقد إجابتها تكمن في ركح التداكلية، ما نظرنا بعلميٌ  فإذا

التواصل كالأفعاؿ ابؼصاحبة لو كابغجة الواجب لة في كل أقطابها من مرسل كمتلقي كموضوع متمثٌ 
توفرىا لإبقاح العملية التواصلية، في ظركؼ زمنية كمكانية معينة، كابػطاب التعليمي باعتباره 
بذسيدا للتعليميٌة كالتعلُّميٌة كاحد من بتُ ىذه ابؼنظومات التواصليٌة التي تستطيع أف برقق ىذا 

تعليمي كفق ابؼقاربة بالكفاءات ىو بذسيد البعد التواصلي الغرض بامتياز. لأفٌ ىدؼ ابػطاب ال
مهما كاف ابؼوقف التواصلي، ذلك أف "إتقاف التعبتَ ىو الدليل على برقق أىداؼ مناىج اللغة 

أىداؼ مناىج اللغة العربية ىي  أفٌ أم  2العربية كامتلبؾ الطالب ابؼهارات اللغوية ابؼتعددة "

                                                 

، ص 2017، مارس 1، ع3كلبـ، مج-ة بالكفاءات من منظور تداكلر، السعيد قابظي، بؾلة اللغة لغةتعليميٌة اللغة العربية في ضوء ابؼقارب 1
205. 

. 2008، 01ابؼعوقات،البرامج التعليمية(، فراس السليتي، عالد الكتاب ابغديث للنشر كالتوزيع، الأردف، ط-الأبنية-فنوف اللغة )ابؼفهوـ 2
 .95ص
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ن خلبؿ الإجابة عن الأسئلة السابقة، كالتي لا بيكن بؽا أف إكساب ابؼتعلم كفاءة تواصلية م
 تتحقق كفق قواعد علمية إلا في ابؼؤسسات التًبوية كبدشاركة كل أقطابها.

كبالإجابة عن تلك الأسئلة كغتَىا يستطيع الأستاذ أف ييعيد النظر في بنية كبؿتول 
من خلبؿ ما يوفره قتو بالتلبميذ، كطرائق التواصل، كيبتٍ درسو بشكل فعاؿ يعمل على توطيد علب

حيث ، كيعودىم على ركح ابؼناقشة، من جو اجتماعي؛ كالعطف كابغناف، أك من ألفة بينو كبينهم
 يصتَ فهم ا﵀تول التعليمي، كبالتالر تتمٌ عملية الإقناع كالاقتناع.

الاستجابات العملية التًبوية كلها إبٌما ىو بسكتُ ابؼتعلم من ابغصوؿ على من لأفٌ ابؽدؼ 
على اختلبؼ -ابؼناسبة كابؼواقف ابؼلبئمة. كما الطرؽ التًبوية ابؼختلفة كما الأعماؿ ابؼدرسية

 .إلا كسائط تستثتَ ابؼتعلم كتوجو عملياتو التعليمية -أنواعها
II. :حجاجية الحوار وقيمتو التعليميّة 

إلذ الغتَ. على أفضل أسلوب يتٌخذه الإنساف "بوصفو منهجا لنقل ابؼعلومات يعد ابغوار 
أف يتٌسم ا﵀اكًر بالثقافة ابؼتنوعة، كالعلم الذم بىدـ ا﵀اكىر في إزالة الشبهات التي تشوب فكر 

الآخرين... كابغوار ىو لغة العقلبء، لا بدٌ أف يتٌسم ا﵀اكر بابغلم كابؼركنة كعدـ التعصب...  
"إدارة الفكرة بتُ طرفتُ بـتلفتُ ، كىو 1كالبعد عن ابعدؿ الذم بىرج أسلوب ابغوار عن غاياتو"

أك أطراؼ متنازعة، كذلك عن طريق الأخذ كالرد في الكلبـ، كطرح ابغجة كبياف الرأم كالرأم 
. كبذلك "يكوف ابغوار بوجو عاـ بتُ طرفتُ: الأكؿ يسأؿ كالثاني يردٌ، كيتعتٌُ فيو أف 2ابؼضاد"

لأجل ذلك بجملة من الضوابط يكوف ذا ىدؼ يتعاكف الطرفاف من أجل برقيقو كيلتزماف 
 .3كابؼقتضيات"

فهو خطاب تواصلي  كليس بخفي على أحد أفٌ صلة ابغجاج بابغوار أك ابغوارية كثيقة؛ 
يعبر من خلبلو ابؼتحاكرين عن مواقفهم كأفكارىم بابغجج قصد برقيقي الاقناع. كإذا كانت 

فٌ ىذه العلبقة تكشف في جوىرىا، العلبقة بتُ ابؼتكلٌم كابؼخاطىب في ابغجاج علبقة حوارية، فإ
عن بفارسة للتواصل بتُ ابؼتحاكرين،  فيكوف ابؽدؼ حل إشكاؿ ما كالوصوؿ إلذ نقطة التقاء، 

                                                 

 .60، ص 2004،  1فاعي عبيد، مركز الكتاب، القاىرة، طابغوار آدابو كأىدافو، منصور الر 1 
 .63، ص 2010ابغوار كخصائصو" التفاعل التواصلي"، بؿمد نظيف، إفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء ابؼغرب، 2 
 .111، ص1لبناف، طابغجاج كابؼغالطة من ابغوار في العقوؿ إلذ العقل في ابغوار، رشيد الراضي، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بتَكت 3 
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إذ من أككد خصائص ابغجاج أنوٌ حوار؛ مستخدمتُ كسائل بؿدٌدة للتأثتَ في بعضهما البعض. 
 حيانا كثتَة.حوار بتُ طرفتُ أك أكثر بوكمو الاختلبؼ كالتباين بل التناقض أ

فتتباين الآراء كبزتلف عندىا ابغجج كتتضارب الأدلة كالبراىتُ، كيأبٌ بعضها ليدحض 
البعض الآخر كيفنده، كيشكل الطرؼ الأكؿ في ابغوار الباث، كالطرؼ الثاني ابؼتلقي، كالثابت أفٌ 

طابا غائبا الباث بهادؿ ابؼتلقي إمٌا بشكل مباشر أك بشكل ضمتٍ غتَ مباشر. كعندىا يستدعي خ
 كبواكره كيستدعي حججا يقارعها بحجج أخرل قد تدحضها كتفندىا.

كبفا سبق. ندرؾ أنوٌ لا حجاج بدكف حوار؛ فابغوار ىو الأرضية التي عليها يتأسٌس  
ابغجاج كينبتٍ، أك ىو الفضاء الضركرم لكل حجاج، كمن ىنا يعدٌ ابغوار من أىم أشكاؿ 

 . 1عي الذم يقع فيو ابغجاج كابؼناظرة بامتيازالتفاعل اللفظي كىو المجاؿ الطبي
كنفهم من ىذا أفٌ قواـ ابغجاج، ىو ابغوار البناٌء الذم يتوخى الوصوؿ إلذ ابغقيقة 

 كالإقناع كالاقتناع بوجهات النظر ابؼختلفة.
كلو كقفنا عند ابغوار في ابػطاب التعليمي لوجدناه "شكل من التفكتَ يشتًؾ فيو الغتَ، 

حوار  مع الذات، فابغوار التًبوم ىو الذم بهعل ابؼتكلم يسمو إلذ مستول التفكتَ  كالتفكتَ ىو
 .2الشخصي"

من ىذا التعريف أفٌ ابغوار نشاط فكرم تواصلي بهمع بتُ مستول التفكتَ كبللص 
كمستول التعبتَ بالنسبة للفرد في علبقتو مع الآخر، ىذا الآخر الذم يعد كجوده شرطا أساسيا في 

 لية ابغوار كاستمراره. تواصل عم
(: "إذا كقفنا عند الوصف السطحي قد نكتفي بالقوؿ LEROY)  "لوري"كيقوؿ 

أف ىناؾ حوار بدجرد التحدٌث مع بعض، كبدجرد ما نبلِّغ كنعطي كنأخذ، كابغوار يعتٍ تبادؿ 
 .3ابؼعلومات كالتوصيل الثنائي"

                                                 

، 1992، 7ينظر: ابغجاج كالشعر، "بكو برليل حجاجي لنص شعرم معاصر، أبو بكر العزاٌكم، بؾلة دراسات، الصادرة عن ساؿ، ابؼغرب، ع 1
 .110ص
، ص 2014ائر،  ، ابعز 1ابؼرجع في التعليمية الزاد النفسي كالسند الأنيس في علم التدريس، عبد القادر لورسي، جسور للنشر كالتوزيع، ط2 

278. 
3L’organisation et la généralisation des connaissances, leroy, G, éditions de boeck, 
bruxelles,1970, P11. 

 278نقلب عن ابؼرجع السابق، 
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طريقة نشطة، كأفٌ الأطراؼ التي ككصولا بدا سبق فإفٌ ابغوار في ابػطاب التعليمي ىو: 
تتحاكر باستطاعتها أف تتعلٌم شيئا ما من بعضها، كبطبيعة ابغاؿ فالقسم الدراسي ىو مكاف 
بودث فيو لقاء إنساني كتفاعل نفسي، كاجتماعي تؤثر بواسطتو الشخصيات في بعضها كتكوف 

الأكثر ملبءمة لقياـ  مصدر حثٌ كإثارة فيما بينها، كبهذه ابػصوصية يشكل ابؼكاف ابؼفضل ك 
حوار حقيقي كفعاؿ. كيكوف ابغوار حقيقيا بؼا تتدخل الشخصية بكاملها كتندفع للتعبتَ عن 
انفعالاتها كأفكارىا كبذاربها بصراحة كتلقائية، لأنٌها تشعر بأنٌها مقبولة من جهة، كتقبل بصفة كلية 

لقائها، حتى كإف دفع ذلك  أحاسيس كأفكار  كبذارب الآخرين من جهة أخرل، لأنٌها ترغب في
 .1إلذ تغيتَ في مواقفها كنواياىا من أجل التعاكف في بحث مشتًؾ

فأثناء ابغوار "الأستاذ لا يتكلٌم كحده؛ بل يكوف ىناؾ تفاعل متبادؿ بينو كبتُ التلميذ   
تلفة عن طريق ابؼناقشة كالتداكؿ على موضوع ما، فيسأؿ ابؼعلٌم التلبميذ كيسمع منهم الأجوبة ابؼخ

لأجل التدريب على التخمتُ كابغدس الذىتٍ لتنمية ابعوانب العقلية. كبدا أفٌ ىذه الطريقة تعتمد 
 . 2على الأسئلة فيشتًط لنجاحها أف تكوف كاضحة بسيطة"

كنفهم من ىذا أفٌ ابغوار عملية تفاعلية بالرغم من كجود تباين معرفي بتُ طرفي ابغوار 
ذا التباين يعد بديهي في العملية التعلمية؛ "باعتبار ابؼعلم مالك التلميذ(، إلا أف ى –)الأستاذ 

للمعرفة كابؼتعلم بؿتاجا بؽا، معتٌ ذلك كجود فارؽ معرفي بينهما، ىذا الفارؽ ىو الذم بىلق 
ىذه ابؼسافة ىي التي توجو ابغوار كتنشطو، كيتجسد ىذا الاختلبؼ في عدـ  ،مسافة بتُ الطرفتُ

التوافق حوؿ فكرة معينة بفا يستوجب من كل طرؼ استعماؿ أساليب حجاجية بؿاكلا بواسطتها 
، أم إفٌ الأستاذ بوتج للمعرفة ابعديدة التي يقدمها 3دحض فكرة الآخر كجره إلذ الاقتناع برأيو"

مل على تبسيطها، كربدا تقدنً النقيض إذا دعت الضركرة إلذ ذلك، باعتباره نوع بإعطاء أدلة كالع
من أنواع ابغجاج؛ كابؼتعلم بوتج بعدـ الفهم أك بسؤاؿ أك بإعطاء رأم معاكس بواكؿ من خلبلو 

 إبطاؿ فكرة ابؼعلم، كىكذا يتفاعل ابغوار من أجل برقيق الكفاءة التواصلية.
ات الفعل التداكلر، يعد من بتُ أىم الاستًاتيجيات "فابغجاج باعتباره أحد مقوم

التعليمية التي تساعد ابؼعلم على إقناع ابؼتعلم قصد مساعدتو على ابؼسك بالدلالة الصحيحة من 
                                                 

 .279، ص، نفسوينظر:  ابؼرجع  1
 .62ينظر: دركس في اللسانيات التطبيقية، ص 2
 .208تعليمية اللغة العربية في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات من منظور تداكلر، ص  3
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جهة كابغفاظ على استمرارية ابغوار من جهة أخرل، كابغجة ىي أسلوب من أساليب الإقناع 
رين، كىذا ما بوتاجو ابؼعلم من أجل أف يطمئن لو ككسب العقوؿ لتحقيق الاطمئناف بتُ ابؼتحاك 

 .1ابؼتعلم فيقتنع بدا يقدمو لو"
 كمن مقوٌمات ابغوار في ابػطاب التعليمي الثانوم: 

لكي بيارس ابؼخاطًب )الأستاذ( التدريس للعدد ابؽائل من  ستراتيجيّة المناقشة:ا .1
ستًاتيجية ابؼناقشة لنمو ابؼهارات ابؼطلوبة للتحدث أك يستعمل بصاعات االتلبميذ، فهو يستعمل 

 صغتَة للتدريب على التحدث كجماعات تهعًدي حديثا تبرز فيو أسس التحدث الفعاؿ. 
"كابؼناقشة ليست بؾادلة بواكؿ ابؼتكلم فيها أف ييثبت أنوٌ على صواب كأفٌ معارضيو 

ست بصلب عادية لوجهات النظر من غتَ دليل. فهدؼ بـطئوف. إنٌها ليست مغالطة للحقائق كلي
ابؼناقشة ليس دائما ابغصوؿ على إجابات على أسئلة، كمع ىذا فغالبا ما يكوف ابؽدؼ أف بقد 

، ككلٌما كاف الأستاذ طلق اللساف، 2حلب بؼشكلة أك نصل إلذ حكم يتفق عليو بصيع الأعضاء"
يتحدث بدكف تكلٌف، كاف كقعو ككزنو بتُ تلبميذه، كتعلقهم بو أكثر كالإقتداء بو أكيدان كبالتالر 
اقتناعهم بو، كلا نقصد الفصاحة ىنا لوحدىا، بل أف تكوف مقتًنة بالتبليغ كالتوجيو كالتقونً. كلعل 

 ى ىذه ابؼبادئ. النظرية ابغجاجية في اللغة تقوـ أساسا عل
فعلى الأستاذ كىو يلقي خطابو أك أثناء توجيهو للتلميذ؛ أف تكوف لغتو متزنة صحيحة 

"أثر القوؿ أك التفوه على السامع. فقد  ابؼخارج، حتى تتمكن من التأثتَ في التلميذ، كذلك لأفٌ 
يع ابؼتكلم التحكم يستجيب السامع لفظيا أك حركيا؛ كقد لا يأبو بؼا بظع كلا يفعل شيئا؛ كلا يستط

 .3في كيفية استجابتو "

كلو عدنا إلذ مراحل إبقاز نشاط النصوص الأدبية كالتواصلية ابؼقررة في كتب ابؼرحلة 
الثانوية لوجدنها متبوعة بدناقشة برمل قراءات متعدٌدة كلا سيما في مرحلتي "اكتشاؼ كمناقشة 

كمن الأمثلة على أسئلة نسجاـ". معطيات النص" ك"برديد بناء النص"، كفي "الاتساؽ كالا
 يلي: ابؼناقشة ما

                                                 

 .208، ص نفسوابؼرجع 1 
 .255ص ،2000القاىرة ، ، بؿمد صلبح الدين بؾاكر، تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية،  دار الفكر العربي2 
 .208، ص2008، 04مقدمة في اللغويات ابؼعاصرة، دار كائل للنشر كالتوزيع، طشحادة فارع، جهاد بضداف، موسى عمايرة، بؿػمد العناني،  3
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 ماىي الأسباب ابؼؤيدة بؽا؟ -
 ماىي النقاط التي تعارضها؟ -
 ىل بيكن أف تقنعتٍ بوجو نظرؾ؟ -
 ىل أقنعك بوجهة نظرم؟ -
 ما ىو الدليل الذم بيكن أف يقنعك؟ -

التلبميػذ إلػى ابؼزيػد شأنها أف تدفػع من  لأف "أىمٌ مراحل الدراسة الأدبية. إذف فابؼناقشة 
من التمعػن في النػص، بجميػع مستوياتػو: الصوتيػػػة كابؼعجميػػة كالتًكيبيػة، كذلػك من أجػل إثبػات 
فرضيػة معينػة أك دحضهػا، سيجػد ابؼدافعػوف عن فرضيػة مػا أنفسهػم مضطريػن للتنقيػب في النػص 

عارض على بصع ابغجج كالأدلة النصية التي تفنػدىا، كالبحػث عمػا يدعٌمهػا، بينمػا يعمػل الفريػق ابؼ
. فالنتيجة ابغتميػة بؽػذا 1كابغاصل في كلتا ابغالتتُ بؾهود فكرم مػعػتبػر، كتػواصػل أدبػي مثمػػر"

النقػاش ىي اختفاء التفستَات الواىية ذات السند الضعيف، كبركز التفسيػرات القوية التي لا يلبػث 
تػلبميػذ الفصل. كمػا بيثػل ابؼعنػى النهائػي الػذم يتم التوصل إليػو بشػرة جهػػود أف يشتػرؾ فيهػا أغلب 

 بصاعيػة، تػآزرت كتكاملت فيهػا كل الآراء بصػورة تفاعليػة تلقائيػػة. 
بىتلف اثناف أفٌ حجاجية السؤاؿ من الأبنية بدكاف في  لا ستراتيجية السؤال:ا .2
: يرل أفٌ طبيعة الكلبـ ابؼبنيٌة على السؤاؿ (Michael Mayer) "ميشال ماييرفـ"ابػطاب، 

كابعواب ىي ابؼنتجة للحجاج، ذلك أفٌ السؤاؿ كابعواب يولٌداف النقاش كالتفاكض بتُ ابؼتحاكرين، 
"فلما كاف الكلبـ إثارة للسؤاؿ أك استدعاء لو لزـ أف يتولد عن ذلك . 2كالذم بدكره بيثٌل ابغجاج

بغجاج لديو بؿايث لاستعماؿ الكلبـ لأفٌ الكلبـ يتضمن بالقوة نقاش يولٌد بدكره حجاجا. فا
سؤالا يستمد منو دلالتو؛ كابغجاج لا يتصل بضرب من ابػطابات بـصوص بل يشمل كل 

 "أرسطو"كلعل ىذا يلتقي مع ما أبظاه  3ضركب ابػطاب الشفوم كابؼكتوب، الأدبي كغتَه"

                                                 

، لغات أجنبية، ينظر: الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، للغة العربية كآدابها، الشعبتاف: آداب كفلسفة1 
 6، ص 2006كاقتصاد، مام كشعب: الرياضيات، العلوـ التجريبية، تستَ 

لعربيٌة، ينظر: ابغجاج في كتاب "ابؼثل السائر" لابن الأثتَ، نعيمة يعمرانن، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ، كليٌة الآداب كاللغات، قسم اللغة ا 2
 .44، ص 2012جامعة ملود معمرم، تيزم كزك، ابعزائر، 

ماير، بؿمد علي القاضي، ضمن مؤلف بصاعي: أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من البلبغة كابغجاج من خلبؿ نظرية ابؼساءلة بؼيشاؿ  3
، إشراؼ صمود بضادم، جامعة الآداب كالفنوف كالعلوـ الإنسانية، كلية الآداب منوبة، تونس، ص  .39أرسطو إلذ اليوـ
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.  "كقد كضع قواعد 1كالسائل أكثر من المجيب"بابغجاج ابعدلر الذم يقوـ بالتًكيز على السؤاؿ 
صياغة الأسئلة كقواعد ترتيبها، كعرض القواعد التي ينبغي على المجيب أف يراعيها، كذكر ابؼواطن 

 . 2التي يسمح لو فيها أف يستفسر أك يعتًض"
طريقة ابغوار في تعليمو أك ما يسمى )بالطريقة ابعدلية(، كالتي  "سقراط"كما استخدـ 

مد على إعطاء ابؼتعلٌم أسئلة جديدة بعد الاستفادة من إجابتو، كىي طريقة ابؼعلٌم لتوليد "تعت
الأفكار، كما يراىا للوصوؿ بابؼتعلٌم إلذ الأىداؼ ابؼرجوة، حيث كاف يستخدـ أسلوب التدرج 

 . 3ابؼنطقي، مستفيدا من أجوبة ابؼتعلٌم"
بغوار مناسب كمشاركة تلبمذتو في كنفهم من ىذا أفٌ ابغوار يقوـ على إدارة الأستاذ 

ابغوار كابعدؿ كالنقاش، كنزكؿ الأستاذ إلذ مستول طلببو خلبؿ ىذه ا﵀اكرة، بٍ الارتفاع بهم إلذ 
مستول أفضل. كىكذا يستخلص الأستاذ النتائج كالأفكار من خلبؿ الأسلوب ابغوارم ابعدلر 

عرؼ حاليا ببربؾة التعليم، الذم يعتٍ ابؼتبع، كىو بهذا يكوف في مقدمة الذين أشاركا إلذ ما ي
اعتماد مبدأ ابػطوات الصغتَة كالإكثار من الأسئلة، كاستمرار التعزيز ابؼوجب كجعل ابؼتعلٌم معتمدا 

 على نفسو، كىذه ابؼبادئ تهعد من أساسيات التعلم ابؼبرمج.
لمتُ على كمن بتُ أىداؼ الابذاىات ابغديثة في عمليتي التعليم كالتعلم. مساعدة ابؼتع

أفٌ يتعلموا كيف يتعلموف كعلى أف يصبحوا مستقلتُ في تعلٌمهم، كأف يفكٌركا لأنفسهم، كأف 
فمتى يكوف يتعلموا أيضا كيف يطرحوف الأسئلة، كىم يتٌخذكف من ابؼدرٌس بموذجا بؽم في ذلك. 

 الأستاذ فعٌالا يتوجٌب عليو أف يكوف مستفهما أك سائلب جيٌدا.
ظهر بطريقة توجيهو الأسئلة ككيفية صوغها كإثارة الطلبة لتلقيها إفٌ كفاية ابؼدرٌس ت

الذين لا بهيدكف توجيو )طرح( الأسئلة، كلا يصفوف أسئلة  درٌسوففابؼكفهمها كالإجابة عنها، 
بؽذا قيل: "من لا بوسن عندما بىططوف لدركسهم. بهدكف صعوبة كبتَة في تعليم تلبميذىم. 

هي مفتاح الإثارة كسبيل التواصل بتُ أطراؼ العملية التعليميٌة الاستجواب لا بوسن التدريس" ف
ذا فإفٌ "الأسئلة ابعيٌدة تتسم بالوضوح، بدعتٌ فضلب على أنٌها تشغل حيٌزا كبتَا من زمن الدرس. كبؽ

                                                 

 .52ينظر: ابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة بحث في بلبغة النقد ابؼعاصر، ص  1
(، ىشاـ الريفي، ص  2  .125ابغجاج عند أرسطو، بحث ضمن كتاب )أىم نظريات ابغجاج في التقاليد الغربية من أرسطو إلذ اليوـ
، 1ط منهج ابؼدرسة الثانوية "في ظل برديات القرف الواحد كالعشرين"، عبد اللطيف بن حستُ فرج، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 3

 .226، ص 2009
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أنٌها لا تتًؾ بؾالا للشك في ىدفها، كما أنٌها تستثتَ التفكتَ الإبداعي كالتفكتَ الناقد لدل الطلبة، 
 .1د على برقيق الأىداؼ التي حدٌدىا ابؼعلم لطلبتو كبدرجة عالية من الإتقافكتساع

كيلجأ الأستاذ في ابؼرحلة الثانويةٌ إلذ حجج متنوعة، منها استعماؿ السؤاؿ، أك ابؼساءلة 
من خلبؿ إثارة ركح ابؼشاركة كالتفاعل بتُ تلبميذه. عن طريق طرحو للؤسئلة بؼا برملو من شحنة 

ح كما أفٌ "طر حجاجية في بغظة علم ابؼتلقي بابعواب، فيكوف الاستفهاـ حجة عليو بعد تذكتَه،  
السؤاؿ بيكن أف يضمٌ الاختلبؼ حوؿ موضوع ما، إذا كاف ابؼخاطب لا يشاطر ابؼتكلم الإقرار 
بجوانب ما، كاف بيكن أف يلطف السؤاؿ ما بتُ الطرفتُ من اختلبؼ، إذا كاف ابؼخاطب بييل إلذ 

، الإقرار بجوانب غتَ جوانب ابؼتكلم، كبإمكاف ابؼتكلم كذلك تعميق نقاط الاتفاؽ مع ابؼخاطب
كبهعل تلبميذه يكتشفوف بؿطات النص عن طريق  2إذا ما كاف ميقًرنا بدا يطرحو عليو من أجوبة"

صوغ أسئلة مبسٌطة تسمح لأكبر عدد بفكن منهم بابؼشاركة في الدرس. كالأسئلة الواردة في 
ؤالا الكتاب ابؼدرسي بالنسبة بؽذه ابؼرحلة مىصيوغة من باب الاستئناف، كبيكن للؤستاذ أف يفرعٌ س

 عاما، أك أف يضيف أسئلة أخرل بزدـ بؿطات النص. يراه
: "في السؤاؿ ابغجاجي أفٌ يكوف حاملب لطرافة فكرية يكوف "مايير"ميشال كيشتًط  

بحثي ابؼخاطب عن دلالاتها مصدر متعة من جهة، كتأيدا منو بؼضموف الفرضيات ابؼقدٌمة من جهة 
 .3أخرل"

 كلعل من أبنا:كتتنوع الأسئلة في الفصل الدراسي 
كىي الأسئلة التي يراد منها تعرؼ الآراء ابؼتقاطعة  الأسئلة الحوارية الجدلية: - أ

كغالبا ما تستخدـ عندما يراد بياف السلبيات كالإبهابيات في ابؼوضوع أك ابؼوقف ابؼطركح للمناقشة  
 كأف يسأؿ الأستاذ تلبميذه مثلب: ما رأيكم فيما يذىب إليو الشاعر بقولو: 

ا اسٍتػىعٍبىدى الإنٍسىافى إًحٍسىافي   أىحٍسًنٍ إلذى النَّاسً تىسٍتػىعٍبًدٍ قػيليوبػىهيمٍ *** فىطىالىمى
كيعيد توجيهها  التلميذمن  الأستاذكىي الأسئلة التي يستقبلها  الأسئلة المعادة: - ب

الآخرين مثل: ما ابؼقصود بقوؿ الشاعر في ىذا البيت الشعرم: إفٌ الذم بظك  التلبميذإلذ 

                                                 

 .133، ص2007، 2الأردف، ط-ينظر: مهارات التدريس الصفي، بؿمود بؿمد ابغيلة، دار ابؼستَة، عماف 1
 .399البلبغة كابغجاج، ص  2
 .135ابغجاج في البلبغة ابؼعاصرة بحث في بلبغة النقد ابؼعاصر، ص 3
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لسماء بتٌ لنا بيتا دعائمو أعزٌ كأطوؿ يا أستاذ؟ الأستاذ: نعم ما ابؼراد بذلك؟ ىل البيت ابؼقصود ا
 ىنا ىو البيت الذم نسكنو؟. 

التلبميذ: بؼاذا كتبت ابؽمزة على كاك في كلمة سؤاؿ يا أستاذ؟ فيعيد الأستاذ توجيو 
 ك في كلمة سؤاؿ؟.السؤاؿ إلذ التلبميذ: من منكم يعرؼ سبب كتابة ابؽمزة على كا

لإجابة مثل قوؿ كىي الأسئلة التي يراد بها إثبات الرأم أك صحة ا أسئلة الإثبات: -
حظ الشاعر في بؾتمع ابؼهجر تصرٌفات كسلوكات منبوذة ما ىي؟ ىل توافقو الأستاذ مثلب: لا

 الرأم؟ علٌل.
 دلٌل على أفٌ مفدم زكريا شاعر الثورة؟ -
 ن؟ما دليلك بأفٌ ابن نواس شاعر ماج -

فالتمكن من استًاتيجيات الأسئلة، كفنوف توجيهها من ابؼهارات التي ككصولا بدا سبق 
تعتُ الأستاذ على برويل التفاعل، كإدارتو بدا بىلق داخل ابغصة، فكلما طرح سؤالا إلا كقوبل 
بجواب بومل حجة أقول من سابقتها، كىذا ابعواب لا يتلقاه من تلميذ كاحد، كإبما بورص على 

يب عنو أكثر من تلميذ. فبالاستخداـ ابؼاىر للسؤاؿ يكمن الفن ابعميل للتعليم. كمن خلبلو أف به
كبو يكوف لدينا الدليل لتوضيح كتفعيل الأفكار كإثارة سريعة للخياؿ، كالتفكتَ بابؼثتَ كابغافز 

 للعمل.
بؿاكرة فكرية بتُ طرفتُ متخاصمتُ، تعالج موضوعا ىي  ستراتيجية المناظرة:ا .3

، يقوـ أحد الطرفتُ بطرح الإشكالية، ليسعى ابػصم لإبطابؽا، كيكوف ذلك بابغجة بؿددان 
كالبرىاف، كتدكر ابؼناظرة بحضور حكم عارؼ بعلم الكلبـ، كبأسس ابؼناظرة سيكوف أحد الطرفتُ 

: كما يلي" طو عبد الرحمان"عرفٌها ي. ك 1عند انهزامو أك ارتباكو، أك بتدخل ابغكم بغسم ابؼناظرة
إذف ، كابؼناظرة 2"ابؼناظرة ىي النظر من جانب في مسألة من ابؼسائل قصد إظهار الصواب فيها"

 بفارسة حوارية الغرض منها ىو الاشتًاؾ في الوصوؿ إلذ ابغكم.
ستًاتيجية لعب اكابؼناظرة في ابػطاب التعليمي طريقة حوارية. تقوـ على أساس توظيف   

الأدكار، كحلٌ ابؼشكلبت ككذا التعليم التعاكني، كعمل الأفواج الصغتَة التي تفتح بؾاؿ ابؼناقشة 
                                                 

كالقرف الثالث"، بـتار الفخارم، ضمن كتاب تداخل الأنواع ينظر: ابػطاب الفكرم الشفوم القدنً "برليل جنس ابؼناظرة في القرف الثاني،  1
 .258، ص 2009،  1الأدبية من أجناس. مؤبسر النقد الدكلر الثاني عشر، المجلد الثاني، عالد الكتب ابغديث، الأردف،  ط

 .46في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلبـ ، ص2 
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ابغرة، كابؼسؤكلية ابؼوجهة كابؼنظمة بتُ فريقتُ مكوٌنتُ من تلميذين أك بؾموعتتُ صغتَتتُ من 
كالتحدٌث البنٌاء. كيسعى التلبميذ؛ حيث تدكر ىذه ابؼناقشة في جدؿ يعتمد على قواعد التواصل 

فيو كلٌ طرؼ إلذ إبراز قدراتو الفكرية كالدفاع عن كجهة نظره كتبرير مواقفو، كتطوير تصوراتو  
بؿاكلا القياـ "بتفكتَ ناقد حوارم"، مستعملب في ذلك عمليات عقلية منها، الاستمالة، التذكيب، 

 .1فيكالتحوير، كالإبداع، كالتجاكب كالتفكتَ في ما كراء ابؼعر 
، كىي بذلك إحدل طرائق التنشيط البيداغوجي في القسم كتوليد الأفكار كصقل اللساف

كقد بربؾت ابؼناظرة في الكتب ابؼدرسية للمرحلة الثانوية كخاصة كتب اللغة العربية للشعب العلميٌة 
"السيف السند الشعرم "، كنص "من نقائض جرير والفرزدقفي بعض النماذج النصية مثل: نص 

...ذلك من أجل تعريف التلميذ لأبي بساـ ملحمة عمورية""كالقلقشندم لأبو العباس  والقلم"
غتَ أننٌا بقد أفٌ ىذا  على بعض مصطلحات ابؼناظرة من قبيل: الإدعاء كالاعتًاض، التفاكض...

بعض لذا بقد أفٌ  فهو غتَ مطبٌق في كافٌة ابؼدارس الأسلوب بوتاج إلذ التعميم كالتطوير كالتًكيز
كمن كجهة نظرنا؛ أفٌ التدريس عن طريق ىذه الأساتذة يعدٌكف نشاط التعبتَ بدثابة ابؼناظرة. 

ستًاتيجية يصلح لكل الأنشطة كخاصة نشاط النحو، لأفٌ من شأنها خلق مهارات بتُ الدركس لاا
ميذ أكثر، بتُ الدركس، كبالتالر بذذب انتباه التلب التفاكض كابؼقابلةك ابؼقارنة كالاستنتاج، مثل: 

كتنمي ابؼناظرة في تلبميذ ابؼرحلة الثانوية بصلة من فضلب عن تشويقهم فيتفاعلوا فيما بينهم، 
 ابؼهارات كلعل من بينها:

 _ مهارة التحدٌث بلغة سليمة كبفكر ناقد منظٌم.
 _ مهارة تبتٍ كجهة النظر.

 _مهارة عرض ابغجج كالأدلة.
 _ مهارة بياف كجو الاستدلاؿ.

 القدرة على الإقناع بواسطة أدلة._مهارة 
الأستاذ عن طريق ابغوار يقود التلميذ حتما إلذ إفٌ  ستراتيجية الاستدلال:ا .4

الاستدلاؿ بوصفو شخصا لا يقبل الأحكاـ ابؼسبقة كلا الأفكار الاعتباطية، كلا بىضع للتهديد 
ذ في ابؼرحلة الثانوية مراىقا كما أفٌ التلمي  كابؼساكمة كلا للؤسلوب العاطفي في التعامل مع ابؼعرفة،

                                                 

، كابؼتعلق بتحستُ الأداء اللغوم كابؼنظم في تنشيط ابؼناظرة في حصص اللغة 22/07/2012، ابؼؤرخ في 380نقلب عن: ابؼنشور الوزارم رقم 1 
 العربية كأدابها.
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"فلكي يتعلم ابؼرء كلكي يعرؼ، ينبغي أف يدرؾ كيستدؿ، ككل إنساف مزكٌد منذ  صعب الاقتناع.
كلادتو، بكل ما ينبغي لكي بهيد الإدراؾ كبهيد الاستدلاؿ... ككفق ىذا التصوٌر، ليس ابؼربي ابؼثالر 

دكره ىو استعماؿ قدرات الطفل كحفظها  من يكلٌف بنقل التقليد كتكوين عقل تلبمذتو، بل إفٌ 
 .1في منأل من الآراء ابػادعة"

كحتٌى يتمكن التلميذ من خوض حوار حقيقي كصادؽ لابد لو بالطبع أف يسيطر  
 كعملية التبرير( NEGOCIATION)ستًاتيجيتتُ أساسيتتُ بنا: التفاكض اكيتحكٌم في 

(JUSTIFICATION ) . من أنواع التأكيد كالتثبيت أك التعليل؛ كىذا الأختَ "نوع
 .2كالاطمئناف بصحة ابػبر أك ابغكم، كذكر الشيء معلٌلب بفا يقوم تأثتَه في النفس كثقتها بو"

فالتعليل إذف نوع من التوكيد، يضفي على الكلبـ قوٌة كتأثتَان. كلذلك قيل: "إفٌ إثبات   
. كحتى إذا خفي على الإنساف سبب ابغدث أك 3الشيء معلٌلبن آكد من إثباتو بؾرٌدان من التعليل"

جهلو أثار في نفسو العجب، كلذلك قيل: إذا ظهر السبب بطل العجب. كمن ىنا  فالتعليل يفيد 
 التقرير كالأبلغيٌة. 

ستًاتيجية التعليل ىيمنت على ابػطاب التعليمي الثانوم فما سأؿ اكما لاحظناه أفٌ 
تهم تعليلب كتوضيحا حتى يعلٌم تلبميذه طريقة الإجابة الشافية أستاذ تلبميذه إلٌا كاشتًط في إجابا

كالوافية ابؼفضية للئقناع. كما حظي نشاط النصوص بقدر من الأسئلة التي تستدعي التعليل 
 كالتبرير كنأخذ على سبيل الذكر لا ابغصر:

ىل كصل الشاعر إلذ إقناعنا بأفٌ بؿمدا صلى ا﵁ عليو كسلم أفضل ابؼخلوقات؟  -
 علٌل.

 يرتبط الزىد عادة بابؼفاىيم الدينية. ىل بذد ذلك في ىذه القصيدة؟ علٌل. -
يشكو الشاعر من التهميش باعتباره أديبا، بؼاذا في نظرؾ؟ كابؼبيت الذم كرد فيو  -
 ذلك؟ علٌل.
 ما النمط الغالب في النص؟ علٌل مع إبراز بعض خصائصو بالاستشهاد. -

                                                 

 .157التًبية كابػطابيٌة، ص  1
 .74، ص1987التًاكيب اللغوية في العربية دراسة كصفية تطبيقية، ىادم نهر، مطبعة الارشاد، بغداد، د.ط،  2
 .139-3/138الطراز، بوي بن بضزة بن علي بن ابراىيم العلوم اليمتٍ، دار الكتب العلمية، بتَكت، د.ط، د.ت،  3
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ق اللفظي بعدا نفسيا كاجتماعيا؟ كضٌح مع ىل ترل لانصراؼ الشعراء إلذ التنمي -
 التعليل.

ىل استعمل الكاتب في لغتو الأسلوب العلمي أك الأسلوب الأدبي؟ علٌل إجابتك  -
 بشواىد من النص.

لا حظ الشاعر في بؾتمع ابؼهجر تصرفٌات كسلوكات منبوذة ما ىي؟ ىل توافقو  -
 الرأم؟ علٌل.
 ل.بؼاذا كظٌف الشاعر شخص "آدـ" في النص؟ علٌ  -
 ىل كفٌق الكاتب في إعطاء شخصياتو حركة طبيعية؟ ما دليلك. -
؟ ىل -حسب رأم الكاتب–ما الوجو الإبهابي للتفاعل مع حضارة الغرب  -

 توافقو؟ علل إجابتك. 
ىل بذد بتُ مضموف النص كبتُ العنواف علبقة قويةٌ؟ استدؿ على ذلك من  -

 النص.
ات إبقاز النص الأدبي كلها تستدعي إذف كما رأينا فمعظم الأسئلة ابؼوجودة في بؿط

استًاتيجيات حجاجية مثل: التعليل كالاستدلاؿ كالتبرير كالتوضيح، لكننا لا نعدـ كجود 
ستًاتيجيات حجاجية أخرل في بقية الأنشطة مثل نشاط النحو كنشاط البلبغة كنشاط التعبتَ ا

ط لآخر، كيتجلى ىذا التعليل من الكتابي، غتَ أننٌا كجدنا أفٌ ىذه الاستًاتيجيات بزتلف من نشا
خلبؿ إجابات التلبميذ ابؼقنعة. كقد يقتًف أسلوب التعليل في ابػطاب التعليمي في ابؼرحلة الثانويةٌ 

 بأسلوب أخر كىو التوضيح كمثاؿ ذلك:
ىل ترل في مقارنة الرسوؿ بباقي الأنبياء كمقارنتو بباقي ابػلق ما بىدـ ابؼدح؟   -
 كضٌح ذلك.
اعر عاطفيا مع ما قالو في النص؟ كضٌح ذلك انطلبقا من ىل تفاعل الش -

 الأساليب كالألفاظ الواردة في النص.
 أسلوب الاقتباس أسهم في تبياف شخصية الشاعر. كضٌح بالتدعيم.  -
 ىل اعتبر الشاعر "الأمل في النصر" ميزة أـ عيبا؟ كضٌح ذلك مع إبداء رأيك. -
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من التفاعل سيكوف التأثتَ كالاستمالة، كمن فانطلبقا من ىذا التحاكر سيكوف التفاعل، ك 
 الاستمالة سيكوف الإقناع كمن الإقناع يكوف الاقتناع.

 ستراتيجية التعليم التعاونيبابيكننا أف بقمع الاستًاتيجيات السابقة في ما يسمى 
فبواسطة ىذه الأختَة يستطيع الأستاذ تعليم تلبمذتو الأسلوب ابغجاجي كالبرىاف، كإعطائهم 
الفرصة اللبزمة لإثبات ما بؽم من قدرات، كما يقوٌـ بؽم بعضا من الأخطاء اللغوية على مستول 

تُ الاستعماؿ الشفوم في مراحل متقدٌمة من استعماؿ ىذه التقنية. كأف يقسٌم التلبميذ إلذ فوج
أك ثلبثة أفواج بحسب عدد الفرضيات الكبرل ابؼتفق عليها مثلب في نهاية مرحلة اكتشاؼ النص؛ 
بحيث يتبتٌ كل فوج فرضية معيٌنة كبواكؿ البرىنة على صحتها مع ضركرة تقدنً ابغجج كالانتقادات 
على عدـ صلبحية الفرضية الأخرل، أك أف يكلف الأكؿ باستنتاج إبهابيات كبؿاسن النص 
ابؼقركء، كتقدبيها للفوج الآخر ابؼكلٌف بالبحث عن سلبيات النص كمزالقو، كفي كلب العملتُ بهب 
تقدنً الأدلة من النص، التي تنمٌ عن مدل قدرة ابؼتعلمتُ على الفهم كالتحليل كالتًكيب كالنقد 

بعضهم البناء، خصوصا أفٌ التلبميذ في ىذه ابؼرحلة بهدكف متعة في خوض المجادلات عادة مع 
الآخر، كلعل ىذا ما يهيئ ابعو للؤستاذ كي يوجٌههم بكو تنمية مهارة ابغجاج، كتوظيف ما أمكن 

 من مهاراتها العقلية. كبيكن تطبيق ىذه الطريقة على بصيع الأنشطة التعليميٌة.
كما بهب أف تستند طريقة الأستاذ إلذ أصوؿ ابغوار، الذم يقوـ على مبدأ التعاكف 
كالتفاىم، كاحتًاـ الآخر، كبيكن في ىذا الصدد الإحالة على أخلبقيات ابغوار التي أسٌسها 

 :1، كالتي تتأسٌس على ابؼبادئ التاليٌة"غرايس"
ومات ابؼطلوبة لا زيادة مبدأ الكٌم: اشتماؿ مسابنة الأستاذ على كميٌة من ابؼعل -

فيها كلا نقصاف. فالأستاذ في درس القواعد كاليكن مثلب درس الفرؽ بتُ ابغاؿ كالتمييز يستطيع 
بناء درسو انطلبقان من مثالتُ فقط يوضٌح من خلببؽما الفرؽ ابعوىرم بتُ ابغاؿ كالتمييز. دكف 

 كالاستنتاج. الإكثار من الأمثلة، بل عن طريق الشرح كابؼناقشة كابؼقارنة 
مبدأ الكيف: ابؼسابنة  في النقاش تكوف حقيقيٌة لا تؤكٌد ما يعتقد صاحبها أنو  -

 خطأ. كلا تؤكٌد ما ىو في حاجة إلذ حجج.
 مبدأ العلبقة: التكلٌم في صميم ابؼوضوع، كعند الضركرة. -

                                                 

 .89ينظر: مسارات النقد كمدارات ما بعد ابغداثة في تركيض النص كتقويض ابػطاب، ص 1
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مبدأ الطريقة: الوضوح في الكلبـ، كبذنٌب الالتباس في ابغديث، ككذلك بذنٌب  -
 الغامض، مع توخي الاختصار كابؼنهجيٌة.الكلبـ 

 البعد الحجاجي في نشاط التعبير: .5
ابغوار ابؽادؼ كالفعاؿ في ابػطاب التعليمي الثانوم يتمظهر في نشاط التعبتَ إفٌ 

غاية كغتَه من الأنشطة )نصوص، بكو، بلبغة( كسائل مساعدة معيٌنة كوف ىذا الأختَ كالإنشاء  
عليو. أم إنوٌ منتهى الأنشطة كمقصدىا؛ إذ يفسح المجاؿ أماـ ابؼتعلٌم للتعبتَ عن أفكاره كاستثمار 
مكتسباتو، كإظهار قدراتو اللغويةٌ كالفكريةٌ كابؼنهجيٌة، كلذلك فهو بؾاؿ لاكتساب ابؼهارات 

يعمل على ترسيخ أخلبقيات ابغوار كالقدرة حقيق التنشئة الكتابيٌة لدل ابؼتعلٌم. كمكوٌف أساسي لت
"باعتبار ذلك مدخلب أساسيا يوجٌو ابؼتعلم إلذ الدفاع عن كجهة نظره بأساليب  على ابغجاج.

حضارية تنبذ العنف، كرفض الآخر. فكلما كاف التلميذ قادرا على ابغجاج، اكتسب سلوكات 
يفرض رأيو بالقوة، بل بواجج لإثباتو، كقد يتخلى عنو لصالح رأم آخر، إذا  حضارية، بذعلو لا

كمن ىنا يتجلى ابؽدؼ من ابغجاج في إقناع ابؼتلقي بوجهة نظره أك  .1أقنعو الآخر بحججو"
 طريقتو في تناكؿ الأشياء، بل قد بواكؿ بضلو على الإذعاف دكف اقتناع حقيقي.

في ابؼرحلة الثانوية مواضيع للتعبتَ بذسٌد ابغوار  كقد بربؾت في مناىج اللغة العربية
 كابغجاج كمنها: 

 : موضوع، مزايا التسامح في بناء المجتمعات.السنة الأولى -
 موضوع، تبدأ حرية الفرد حتُ تنتهي حرية الآخرين. السنة الثانية: -
حالة موضوع، ليس عارا أف نفشل كإبما بوولنا الفشل من حالة قوٌة إلذ  السنة الثالثة: -

 ضعف.
تحقيق ابؼهارات كونها تسعى ل،  دقيقة إفٌ ابؼتأمل في ىذه ابؼواضيع يرل أنها ايخٍتتَت بعناية

التعبتَية ابؼنشودة في التعليم الثانوم كابؼتمثلٌة في: )مهارة إنتاج نص حجاجي يؤيدٌ أك يعارض فيو 
، مهارة كتابة الرسائل، مهارة وقفو بالأدلة كالبراىتُ كالشواىدفكرة أك مبدأ مع ابغرص على دعم م

الدفاع عن كجهة النظر، مهارة ابؼقارنة كالاستنتاج، مهارة التفاكض كابؼقابلة، مهارة السبب 
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حقق بذلك الكفاءات ت(. فتادلات، مهارة طرح الفرضيات....كىلم جركالنتيجة، مهارة برليل المج
م، كابؼتمثلٌة في إذكاء القدرة على ا لدل ابؼتعلٌ العليا التي تسعى مناىج اللغة العربية كآدابها إلذ إبرازى

التفكتَ لدل التلميذ، فتنموا النزعة العقلية في تفكتَه كسلوكو. فيصبح بذلك عضوا صابغا فعالا في 
المجتمع، قادرا على التعامل مع بصيع الوضعيات التي تواجهو، بسلوؾ حضارم مبتٍ على ابغكمة 

رضا عن نفسو، كىو يقدٌـ موضوعا ناجحا كمفيدا بهعلو كاثقا فشعور ابؼتعلٌم بال. 1كسداد الرأم
بنفسو متلذٌذا بطبيعة عملو. كىكذا يكسب التعبتَ ابؼتعلٌم الثقة بالنفس، كبيكٌنو من التكيٌف 
الاجتماعي كبرقيق الذات. كقيل إفٌ في سلبمة التعبتَ كإتقاف فنونو إيضاحا للحق كالعدؿ 

لذلك عيدٌت القدرة على التعبتَ كتزكيد ابؼتعلمتُ بدهارات كاستثمارنا للفرص ككسبا للوقت، ك 
 استعماؿ اللغة كاجبا كطنينا في أم بؾتمع من المجتمعات.

III. :حجاجيّة الأفعال الكلامية في الخطاب التعليمي 
إفٌ التواصل الإنساني يتم عن طريق اللغة التي برقق إبقازا للؤفعاؿ الكلبمية ذات الطبيعة 

بؿاكلة الناس التعبتَ عن أنفسهم، فإنهم لا ينشئوف ألفاظا برتوم بتٌن بكوية اللسانية ؼ:"عند 
كتأسيسا على ذلك، فإفٌ ابغقيقة الوحيدة  2ككلمات فقط، كإبما ينجزكف أفعالا عبر ىذه الألفاظ"

بدعتٌ أننٌا عندما نتواصل فإننا نستخدـ اللغة  ؛3التي تستند إليها الأفعاؿ الكلبمية ىي الإبقاز
الأفعاؿ الكلبمية ىي ما فمن بشة "عد... ك و لإبقاز بعض الوظائف مثل: النقاش، كالإقناع، كال

ب، كلا يتحقق منها ىدؼ إبقازم مثار بواسطة شيء ما كامن في السياؽ؛ إذ إنٌها ترتبط بابؼخاطى 
ؿ أك فالأستاذ يفعل على ابؼتعلمتُ لسبب رد فعل؛ كأف يسأسيما من ناحية التأثتَ بو أك إقناعو، 

برنا بفعل ما يؤديو التلبميذ، كرد على سؤاؿ أك ابؼسابنة في  يشرح أك يأمر أك ينهي، ىذا الرد بىي
ابغوار أثاره الأستاذ. كمن ىنا بيكننا القوؿ: أفٌ التعلم يوازم ابغدث الكلبمي. كالتفاعل ابؼتعلق 

 عاؿ الكلبـ.بأصوؿ التدريس يوازم التفاعل اللفظي، كأفعاؿ التدريس بيكن أف توازم أف
كبؼا كانت التداكلية تيعتٌ بعلبقة اللغة بدستعمليها؛ لذا فإفٌ ىذه الأفعاؿ الكلبمية ذات "

 . 4منجز تواصلي، كلا سيما في النصوص ابػطابية"

                                                 

 .18ينظر: منهاج السنة الأكلذ من التعليم العاـ كالتكنواكجي )اللغة العربية كآدابها(، ص  1
 .81، ص2010، 1التداكلية، جورج بوؿ، تر: قصي العتابي، الدار العربية للعلوـ ناشركف، الرباط، ابؼغرب، ط2 
 .61، ص1986، 1انسو آرمينكو، تر: سعيد علواش، مركز الإبماء القومي، الرباط، ابؼغرب، طينظر: ابؼقاربة التداكلية، فر  3
 .134أسلوبية ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على السور ابؼكيٌة، ص 4 
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تكمن علبقة الأفعاؿ الكلبمية بابغجاج؛ في كونها تسهم بشكل مؤثر في طرفي ك 
مل أغلب أصناؼ عستعماؿ. فابؼرسل يستابػطاب، كتكوف ىذه الأفعاؿ في السياؽ بقدر الا

لد يكن كلها ليعبٌر عن كجهة نظره، كليحدٌد موقفو من نقطة ابػلبؼ، كما  الفعل التقريرم إف
يستعملو للمواصلة في حجاجو من خلبؿ التأكيد أك الإدعاء كلتدعيم رؤيتو، أك للتًاجع عنها عند 

إذف . 1بتنازلو عن دعواه، ككذلك لتأسيس النتيجةاقتناعو بأنها لد تعد صابغة ،كما يعبر عنها 
فدكر الأفعاؿ الكلبمية يتجاكز الدكر ابؼساعد في تركيب ابػطاب، إذ يستعمل ابؼتكلٌم الاستفهاـ 

 أك النفي أك الإثبات في ابغجاج على أنها ابغجج بعينها.
ية معينٌة، كفي ا أفٌ ابغجاج كامن في اللغة، كىدفو الإقناع، فاللغة تهدؼ إلذ برقيق غابد

ابػطاب التعليمي غايتها الوصوؿ بالتلميذ إلذ استنتاج القاعدة كفهمها كإعطاء أمثلة كاقعية عن 
بدا برملو من أفعاؿ كلبمية، على توجيو ابػطاب )الأستاذ( ابؼخاطًبفهي بذلك تساعد ذلك، 

ثارة دافعية ابؼتعلم التعليمي كفق ما يراه مناسبا من جهة كخدمة للفعل التعليمي من جهة أخرل، لإ
 . كدفعو للمشاركة في العملية التعلمية

إفٌ برليل اللغة تداكليا يوصلنا إلذ فهم ما بويط بنا بعيدا عن كل برليل بذريدم ما كرائي. 
، فالتهديد كابؼدح كالإطراء كبالتالر يكوف سلوكنا اللغوم أفعالا كلبمية، لأفٌ كل لغة فعل كلبـ

كالقبوؿ كالتعزية كالتحدم كالاعتًاؼ... كلٌها أفعاؿ كلبمية تنجز، لكنٌ كالدعوة كالنفي كالرفض 
ىذه الأفعاؿ الكلبمية لا تتحقٌق كلا تنجز بالطريقة نفسها في كلٌ الوضعيات. فوضعية التواصل 

عمق العلبقة بتُ ابؼرسل )الأستاذ( ك مثلب في العملية التعليمية تفرض صيغة للفعل الكلبمي. 
بهب فالأستاذ كمتكلٌم ذ( ىي السبب الرئيسي في برديد صيغة الفعل الكلبمي. كابؼتلقي )التلمي

"أف يعرؼ أقدار ابؼعاني كيوازف بينها كبتُ أقدار ابؼستمعتُ كبتُ أقدار ابغالات، فيجعل لكل عليو 
طبقة من ذلك كلبما كلكل حالة من ذلك مقاما، حتى يقسٌم أقدار الكلبـ على أقدار ابؼعاني، 

 .2ر ابؼعاني على أقدار ابؼقامات، كأقدار ابؼستمعتُ على أقدار ابغالات "كيقسم أقدا
أفٌ الأساتذة في العملية التعليمية يوظفوف أفعالا كلبمية أكثر من غتَىا.  فضلب عن

فابؼتكلٌم ىنا )الأستاذ( يأمر مثلب ابؼتلقي )ابؼتعلم( بفتح كراسو كغلقو كقد يسألو عن حفظو لقاعدة 

                                                 

 .481،482ينظر: استًاتيجيات ابػطاب )مقاربة تداكلية(، ص  1
 185، ص2008، 01كتب ابؼصرية، طالسياؽ كتوجيو دلالة النص، عيد بلبع، دار ال 2
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كىذه الأفعاؿ الكلبمية قد لا بقدىا بكثرة في كضعيات خطاب كتواصل فعل ما، أك ينهاه عن ما 
 أخرل، فلغة الأستاذ قد تكوف عنيفة. كلٌها استفهاـ كطلب مباشر. 

سٌمت الأفعاؿ الكلبمية كما أكردنا ذلك سابقا إلذ تقسيمات متعدٌدة، لكننٌا كقد قي  
ابػطابات ساعدنا في برليل أفعاؿ الكلبـ ابؼستعملة في يس كونو "جون سيرل"سنقف عند تقسيم 

ابؼقدمة أثناء ستَ  أساتذة اللغة العربيٌةابؼتعلٌقة منها بخطابات  التعليميٌة للمرحلة الثانويةٌ خاصة
التعليميٌة )نشاط النصوص، نشاط التعبتَ الكتابي، نشاط النحو، نشاط البلبغة(، التي  الأنشطة 

من خلبؿ حضورنا لبعض ابغصص مع بعض الأساتذة في بعض كنا قد قمنا بتسجيلها 
 ابؼؤسسات التًبويةٌ التي نذكر منها:

 ستاذ أقايس( حيث حضرنا مع دائرة :)ثانويةٌ الإخوة الشهداء عشي بولاية خنشلة
اللغة العربيٌة عبد ابغق خلوط/ ابؼستول: سنة ثالثة ثانوم/الشعبة: آداب كفلسفة/ النشاط: ابؼطالعة 

ـ(. أما الثانويةٌ الثانيٌة: 2016-4-10من ركاية الأمتَ لوسيتٍ الأعرج/ يوـ  :ابؼوجٌهة/ ابؼوضوع
قايس، حضرنا مع الأستاذة نواؿ عشي/ ابؼستول: سنة أكلذ أيضا بدائرة ىي)ثانوية عثماني إبراىيم 

/ النشاط: التعبتَ الكتابي /موضوع الدرس: مزايا ال تسامح في ثانوم/الشعبة: جذع مشتًؾ علوـ
 :  .2016-10-5بناء المجتمعات الإنسانيٌة/ يوـ

 الشطيٌة(. حيث حضرنا بلدية : )الثانويةٌ الأكلذ: ثانويةٌ ابػوارزمي بولاية الشلف
حصة مع الأستاذ ابعيلبلر بوجلطيٌة/ ابؼستول: السنة الأكلذ ثانوم/ الشعبة: جذع مشتًؾ آداب/ 

ـ، الأستاذ 1016 -01-04قسامها/ يوـالنشاط: البلبغة/ موضوع الدرس: الكناية كأ
نفسو/ابؼستول: السنة أكلذ ثانوم/ الشعبة: جذع مشتًؾ آداب/ النشاط: النحو/ موضوع الدرس: 

 : ثانويةٌ قوادرم بوجلطيٌة عبد القادر بابؼدينة ـ. الثانويةٌ الثالثة: )2016 -01-24التمييز/ يوـ
لأكلذ ثانوم/ الشعبة: جذع مشتًؾ آداب/ ( /الأستاذ: تامي فوضيل/ ابؼستول: السنة اابعديدة

 : النشاط: النص التواصلي/ موضوع الدرس: الغزؿ العفيف في عهد بتٍ أميٌة "زكي مبارؾ"./يوـ
ـ، الأستاذ نفسو/ ابؼستول: نفسو./ النشاط: النحو./ موضوع الدرس: اسم 05-04-2016

نفسو./ النشاط: البلبغة/موضوع  يٌغ ابؼبالغة/ التاريخ نفسو. الأستاذ نفسو/ ابؼستول:صالفاعل ك 
بالشطيٌة(/ الأستاذة: زياني سهيلة/ ثانويةٌ السلبـ الدرس: ابعناس./التاريخ نفسو./ الثانويةٌ الرابعة: )

ابؼستول: السنة الثانيٌة ثانوم./ الشعبة: آداب كفلسفة/ النشاط: النص الأدبي/موضوع الدرس: 
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: رثاء ابؼمالك كابؼدف "لأبي البقاء الرندم". ـ./. الأستاذة الثانيٌة: خدبهة 2016-04 -06/ يوـ
/ النشاط: النص الأدبي/موضوع  لطرش./ ابؼستول: السنة الأكلذ./الشعبة: جذع مشتًؾ علوـ

 :  . 2016-04-06الدرس: من نقائض جرير كفرزدؽ/ يوـ
ابؼستول: السنة صالح زيدكر/ الأستاذ: )ثانويةٌ الشهيد ابعيلبلر بونعامة(  ابػامسة: الثانويةٌ

الثانية ثانوم/ الشعبة: علوـ بذربيٌة/ النشاط: النص الأدبي/ موضوع الدرس: النزعة العقليٌة في شعر 
ـ، كالأستاذ الثاني:بؿمد بربرم/ ابؼستول: السنة الثالثة 2016/ 20/09أبو بساـ أبموذجان/ يوـ 

غة المجاز العقلي كابؼرسل/ ثانوم/ الشعبة: آداب كفلسفة/ النشاط: بلبغة/ موضوع الدرس: بلب
: رمزنا لو بالرمز ؛ فنشاط النصوص مثلب ـ. كقد رمزنا لكل نشاط برمز معت25/10/2016ُيوـ

كنشاط  )ف.فى(، كنشاط التعبتَ الكتابي رمزنا لو بالرمز )ف.ت(، كرمزنا لنشاط النحو بػ )ف.نح(
ات الأساتذة في الأنشطة البلبغة بػ )ف.ب(. كبعد عمليٌة التسجيل قمنا بعمليٌة تصنيف خطاب

صنيفها كتكبعد برليلنا بػطابات الأساتذة  السابق ذكرىا، بٌٍ قمنا بتوزيعها حسب كل فعل كلبمي.
 :يليفي تلك ابػطابات كما الكلبمية الأفعاؿ تبدت لنا كتوزيعها 

 :أولا. الأفعال الكلامية المباشرة
 : الأفعال الكلامية الدالة على الاستفهام .1

من الوسائل ابغجاجية ابؼهمة من أبقع أنواع الأفعاؿ الكلبمية، بوصفو يعد الاستفهاـ 
. كيعرؼ 1التي برفزٌ ابؼتلقي، كبيكن من خلبلو معرفة ابؼوقف ضمنا أك علنا بقرائن السياؽ

الاستفهاـ ابغجاجي على أنوٌ "بمط من الاستفهاـ يستلزـ تأكيل القوؿ ابؼراد برليلو انطلبقا من 
لأفٌ ابؼستفهم )ابؼرسل( متى ما طرح سؤالو؛ فإنوٌ يدعو ابؼتلقي إلذ ابزاذ قرار . 2ابغجاجيٌة" قيمتو

ما؛ بل إفٌ ابعواب حتى لو كاف معلوما يثتَ التساؤؿ حوؿ ابؼستفهم عنو، كما في الاستفهاـ 
 . 3المجازم

رم، "كقد يكوف ابغجاج من خلبؿ استعماؿ الأسئلة التي تنتمي إلذ الاستفهاـ التقري
حسب ما يقتضيو الاستلزاـ ابغوارم، فالأسئلة أشد إقناعا للمتلقي، كأقول حجٌة عليو، كلذلك 

                                                 

 .141ينظر: ابغجاج في الشعر العربي بنيتو كأساليبو، ص1 
 .57ابػطاب كابغجاج، ص 2 
 .57ينظر: البلبغة كابغجاج، ص 3 
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عندما يكوف قصد ابؼتكلم غتَ مباشر )الاستفهاـ البلبغي(. كالاستفهاـ ىنا، ىو ابغجج ذاتها،  
 .1كما أنو فعل حجاجي بالقصد ابؼضمر فيو، كفق ما يقتضيو السياؽ

. فهذا يعتٍ أنوٌ يتجو صوب 2أسلوبا لغويا أساسو طلب الفهم"كبؼا كاف الاستفهاـ " 
برريك آراء ابؼتلقي كمعتقداتو التي تكمن في ذىنو، كتندرج ضمن مقاـ بؾتمعي يسود فيو ابؼواضع 
عليو؛ كتأسيسا على ذلك تكوف النسبة العميقة للبستفهاـ أكثر تأثتَا في النفس، كأكثر إقناعا 

. 3نرل أساليبو تتوالذ في مواطن التأثتَ كالتأثر للبستمالة كالإقناع" بػدمة مقصدية ابغجاج. "لذا
كمن ىنا بقد أفٌ ابغوارات التي تدكر في القسم بتُ الأستاذ كتلبمذتو تطلب كجود صيٌغ استفهاميٌة 
كالغرض منها ىو التأثتَ في التلميذ. ككجدنا حضورا كبتَا للبستفهاـ في ابػطاب التعليمي. كبيكن 

  ل لو كتالر:أفٌ بمثٌ 
؟ بؼاذا ىذا الشركد؟... )الأستاذ: ما القضيٌة التي  "الأستاذ: يبدكا أنٌك لست معنا اليوـ

 يعابعها ىذا ابؼقتطف من ىذه الركاية؟
التلبميذ: يتحدث ىذا ابؼقتطف من الركاية عن ابغرب.... الأستاذ: ابغرب بؽا أطراؼ. 

التلبميذ: بتُ الأمتَ كبوجو. الأستاذ: بوجو ما ىي أطراؼ ىذه ابغرب؟ أك حرب بتُ من كمن؟  
من ىو ىذا الأمتَ؟ التلبميذ: الأمتَ عبد  :من جهة كمن جهة ثانيٌة من؟ التلبميذ: الأمتَ. الأستاذ

القادر. الأستاذ: ماذا تعرفوف عنو؟ ....بؼاذا حاربو بوجو؟... كيف قابلو الأمتَ عبد القادر ؟ ىل 
يا أستاذ بل قابلو بابؼقاكمة..... الأستاذ: بؼاذا  بلىكجهو؟ التلبميذ: قابلو بابؼركر كفتح الأبواب في 

 .قلت من منتصفها؟ علٌل إجابتك(
)الأستاذ: إذف نتحدٌث عن الغزؿ العذرم ما معتٌ الغزؿ العذرم؟.... كيف عرفناه في 

اسن ابغصص ابؼاضيٌة؟.... التلبميذ: ىو ذكر الشاعر ﵀اسن ابؼرأة..... الأستاذ: جيد ذكر ﵀
ابؼرأة من أم جانب؟......التلبميذ: ابعانب الركحي...... الأستاذة: نعم ابعانب الركحي 
أيضا؟..... من لو كتاب إضافي؟..... ما رأيكم في نسبة حضور ابغب العذرم في الشعر 

 ن. نَ العربي؟..... ىل أكثر الشعراء في نصوصهم ىذا ابغب أـ قلٌلوا منو؟( 

                                                 

 .483،484ستًاتيجيات ابػطاب مقاربة لغوية تداكلية، ص ص: ا 1
 .264، ص2،1986في النحو العربي )نقده كتوجيهو(، مهدم ابؼخزكمي، دار الرائد العربي، بتَكت، ط 2
 .137فن البلبغة، القادر حستُ، دار نهضة مصر للطباعة كالنشر، الفجالة، القاىرة، د.ط، د.ت، ص 3 
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عتٌ ىذا أنتٍ ألغي دكر الأـ من عملية التًبية؟ التلبميذ: لا يا )الأستاذ: إذف ىل م 
أستاذ. الأستاذ: إذف بؼاذا في رأيكم؟ علٌلوا..... إذف متفابنتُ على أفٌ الأـ لا بىتلف دكرىا؟ 

كم الساعة الآف؟ الأستاذ: إذا طرحت السؤاؿ كقلت ما نوع الأستاذ:  التلبميذ: نعم يا أستاذ..... 
التلميذ: عن   .في ىذه العبارة؟. الأستاذ: .... إذف كيف عبرت عنو يا بؿمد؟الأسلوب الوارد 

طريق إدارة الرأس..... الأستاذ:... إذف كيف نصطلح على التلميح عندما نعبٌر عن الغضب تعبتَا 
حركيا؟ التلميذ: الكناية.... الأستاذ: ما ىي الكناية؟.... ىل لديك كنية في البيت يا بؿمد؟....  

ف عليو؟ أم ىذه كيف يناديك أبوؾ يا سعاد؟... ما رأيكم؟ ما ىو الاحتماؿ الذم تتفقو 
. )ىل معتٌ ىذا أفٌ التسامح ىو بن.الاحتمالات أكثر صوابا؟. التلبميذ: إجابات متنوعة( 

. )الأستاذ: ... ماذا يفعل الأديب؟ ىل يشعر تن. الاستكانة، ىو الذؿ كابػضوع؟( 
لكنٌو ليس . )الأستاذ: إفٌ في ىذه ابعملة فاعلب، ك ن. نَ بالنشواف؟ ىل يفرح؟ التلبميذ: بوزف( 

ظاىرا فما الذم قاـ مقاـ بؿمد في ىذه ابعملة؟ التلبميذ: )التاء( في قرأت يا أستاذ" "الأستاذ: كم 
 . نحنمرة قلت لكم أني لا أريد الإجابات ابعماعية كالعشوائية(

"ابغاؿ، ابؼفعوؿ بو، ابؼفعوؿ  :من يذكرنا بأىمٌ ابؼنصوبات من الأبظاء؟.التلبميذ: الأستاذ)
الأستاذ إذف: "ما ىو التمييز؟.التلبميذ: كل كاحد يعطي تعريفا خاص حسب .، التمييز"ابؼطلق

)بعد شرحو بؼعتٌ التمييز مثلب(: "ىل فهمتم ماذا أقصد" ؟. أك "ىل ىذا  :فهمو. الأستاذ
إذف  .. الأستاذ: جيد.، لا يوجد: نعم يا أستاذالتلبميذ ؟أك استفسار أك ىل من سؤاؿ كاضح"؟.

 .ن.نح(أين كصلنا؟...
من خلبؿ ىذه الأسئلة يسعى إلذ معرفة مدل فهم التلبميذ بؼا قالو أك يقولو فالأستاذ 

كينتظر الرد منهم. أم إنوٌ يتأكد من صحة فهمهم لو. كمن ىنا يدخل الاستفهاـ ضمن كسائل 
بودث فعلب تواصليا مع ابغجاج؛ لأنوٌ يذكٌر ابؼتلقي بابعواب أك بهعلو يبحث عنو. فابؼستفهم 

ابؼتلقي باذلا أقصى طاقاتو لإدراؾ ابؼقصود في ابػطاب فضلب عن أفٌ العلبئق النحوية كالقرائن 
 تساىم في ذلك.

 الأفعال الكلامية الدالة على الأمر : .2
يدخل "الأمر" عند البربصاتيتُ )التداكليتُ( في نظرية أفعاؿ الكلبـ، كيسميو أكستتُ بػ: 

القولر(، كذلك لأنوٌ يهدؼ بالأساس إلذ صياغة مواقع جديدة بحضور طرفي ابػطاب في )الفعل 
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، كبضلو على القياـ بعمل معتٌُ أك نصيحة إزاء 1الزماف كابؼكاف، كيرتبط الأمر بردة فعل ابؼتلقي
شيء ما. كمن بشة فػ: "فعل الأمر فعل كلبمي مباشر ترتبط دلالتو بالقوؿ، كيشكل بذلك قوٌة 

. كىذا يعتٍ أفٌ الأمر يضفي بعدنا حجاجيا بوصفو قاعدة للئبقاز. 2و ترتبط بذلك القوؿ"إبقازي
 3لكونو: "صيغة تستدعي الفعل أك القوؿ ينبئ عن استدعاء الفعل من جهة الاستعلبء كالإلزاـ"
فة على أفٌ ىذا الاستعلبء قد بهانب معناه "ليفارؽ دلالتو ابغقيقية؛ فيفيد عددا من ابؼعاني ابؼختل

. فالأمر لا يكوف أمران إلا على 4في مقامات بـتلفة، كعلى كفق مقاصد ابؼتكلٌم كعلبقاتو بسامعو"
كجو استعلبء الآمر على ابؼأمور، كما كرد في شكل بناء الأمر )افعل(، كليس القائل من ذكم ابؼقاـ 

تعيتُ مقامي طرفي  ابؼستعلي على ابؼخاطىب، لا يراد بو حقيقية الأمر، كابؼعتبر في تعيتُ ابؼعتٌ
ابػطاب، كىو قرينة مقاميٌة. كيقصد بالأمر في ابػطاب التعليمي كأف يتٌخذ الأستاذ صفة ابؼوجٌو 
كالآمر ؛ فيطلب من تلبمذتو الكاتبة أك مراجعة الكتاب ابؼدرسي كما إلذ ذلك. كابؼفركض في ىذه 

ماتو. كبقد حضوران قويان بؼثل ابؼواقف توقٌع ابؼدٌرس من الطلبب خضوعهم لآكامره كالتزامهم بتعل
 ىذه الأفعاؿ في ابػطاب التعليمي الثانوم كبيكننا التمثيل بؽا كما يلي:

)الآف كقد انتهينا من برليل ىذه القصيدة التي تعد من ركائع : للتلبميذالأستاذ قوؿ  
صرخا فأنا أراكم  يكفي. )...ن. نَ عنها بعمق( أجيبواالشعر العربي، أكجو بعض الأسئلة، 

أين كصلنا  أكمليوالر...فالوقت بير حتى ننتقل إلذ الدرس ابؼ أسرعواالبقيٌة... بسرعةبصيعا... 
القراءة بأناة  أعدمعي إلذ البيت الثاني... عودوابدقٌة... أجبما كنا نقولو...نعم  أعيدي...

 تطلق لا في فوضى، عشت.)لا ن. نَ أف تفهم... لنعد إلذ السؤاؿ ابؼهم،...( حاولكركيةٌ ك
)يدنوا(  وليكن. )فلو أخذنا فعلب آخر بن. الأحكاـ جزافا من غتَ أف تعود إلذ السياؽ( 

( القاعدة دونوا ...كلمة تهذم  معي جيدا لاحظوامعي إلذ الأمثلة  عودواكىو فعل مضارع...
 .نحن...( .أنظروا )...إلذ بظاحة الدين الإسلبمي .تن(  .معي أكتشف  أكتبوا

ابعلسة  أعدلفي الأختَ... حديثا يكفي...معي انتبهوا... الكراٌس افتحوامعطيات النص... 

                                                 

 .147ينظر: ابغجاج في الشعر العربي بنيتو كأساليبو، سامية الدريدم، ص  1
 .174، ص1986، 1ت في بكو اللغة العربية الوظيفي، أبضد ابؼتوكل، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الدار البيضاء، طدراسا 2
. 282-281الطراز ابؼتضمن لأسرار البلبغة كعلوـ حقائق الإعجاز، بوي بن بضزة العلوم اليمتٍ، مطبعة ابؼقتطف، مصر، د.ط، د.ت، ص 3 
 .3ج
 .105، ص 1982، 2)بكو رؤية جديدة(، الأزىر الزناد، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بتَكت، سفاقص، طدركس في البلبغة العربية 4 
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كىذا يعدٌ أمرا  .ن. نَ الباب من فضلك...أرمي العلكة من فمك كبردثي( أغلقيانتاعك...
لأفٌ الأستاذ ىنا فرض سيطرتو على ذىن تلبميذه من خلبؿ ما تلفظ بو من أفعاؿ  صارما.

إبقازية، كابغجاجية "ترتبط بدا يؤكؿ إلذ أفعاؿ داخل ابغياة الاجتماعية بدكافع عقلبنية لأفٌ الاقتناع 
 . 1كالتوافق إبٌما يؤكلاف إلذ الالتزاـ بالفعل أك الإقرار بو"

خطاب إلذ من نزؿ  -اب ابؼوجو إلذ متلقو أك من ينوب عنوفي ابػط-بدعتٌ أفٌ: "الأمر 
بو ابغكم على كجو كجوب الفعل أك الإلزاـ، أك إلذ من يراد منو إيقاع ابغدث كجوبا بالأمر 

. كىذا يعتٍ أفٌ 2الصريح بالبنية "افعل" ، أك ما يقوـ مقامها )اسم الفعل، مثل: ىات، كتعاؿ("
جل، كالأصل فيو الأمر العاجل ابؼنجز بكو قوؿ الأستاذ: الأمر من حيث زمن الإبقاز عاجل كآ

)دكنوا القاعدة، لاحظوا معي ابؼثاؿ جيدا،  افتحوا الكتاب على الصفحة، اجلس مكانك...(، 
إذف الأفعاؿ الكلبميٌة في ابػطاب التعليمي تتطلب الاستجابة كابػضوع، كإلا فإفٌ الأستاذ سيلجأ 

توبيخ( الذم قد يكتسي طابع العقاب كيساىم في ابغدٌ من للبنتقاد من خلبؿ )الإنذار أك ال
 مشاركة التلبميذ.

 :الأفعال الكلامية الدالة على الإخبار .3
تدؿٌ عليها الأفعاؿ القائمة على الإخبار، كتكمن كظيفتها في نقل ابؼخاطًب )التلميذ( 

 إلذ كضع معرفي جديد.
الإخبارية فهو يأبٌ بدعلومات كبأخبار فالأستاذ ىنا يؤدم دكرا ىاما في العملية التواصلية 

 جديدة يعيها ذىن ابؼتعلم، كيستقبلها بوضعيات معرفية جديدة تساعده أثناء ستَكرة الدرس.
 كالتأثتَ في ابؼخاطب. الاستدلاؿفي نقل ابػبر من أجل  الإخباركتتجلى كظيفة 

نقسم إلذ ثلبث بأنها ت وقلنافيما سبق عن البلبغة  تحدثناإذف : )كقوؿ الأستاذ مثلب 
 قال...ىناؾ أربعة أشياء بهب أف تتعلق بهاتتُ الكلمتُ وقلناإلذ أنواع ابعناس  تطرقنا...أقساـ

أفٌ كل ا﵀سنات البديعيٌة  قلنازميلكم سابقا أفٌ ىناؾ جناسا غتَ تاـ، كابعواب: نعم لنقرأ معنا... 
 .بن. لكم أفٌ الكتب ابؼدرسيٌة ضركرية(  قلتتقوـ بتقوية ابؼعتٌ كبرسينو كإعطائو ركنقا...

                                                 

الفلسفة كالبلبغة مقاربة حجاجيٌة مقاربة حجاجيٌة للخطاب الفلسفي، عمارة الناصر، الدار العربيٌة للعلوـ ناشركف، منشورات الإختلبؼ، 1 
 .91ـ، ص2009ػ، 1ابعزائر، ط

ود برليل ابػطاب في ضوء نظرية أحداث اللغة، دراسة تطبيقية لأساليب التلؤثتَ كالإقناع ابغجاجي في ابػطاب النسوم في القرآف الكرنً، بؿم2 
 .98، ص 2013، 1عكاشة، دار النشر للجامعات، القاىرة، ط
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: إفٌ الفاعل ىنا ضمتَا قلنا)عندما نأمر أحدا للقياـ بعمل فإفٌ ذلك الأحد ىو الفاعل، كلذلك 
مستتًا كتقديره )أنت( "كأنتم تعرفوف أفٌ )قد( حرؼ برقيق إذا جاء بعدىا فعل ماض كقولنا: )إف 

بنا أفٌ الفعل ابؼبتٍ للمجهوؿ يرفع نائب فاعل... كىو  أبنل فقد أبنل أخوه من قبلو(...لقد مرٌ 
اليوـ سنتطرؽ إلذ درس صرفي أكثر  قلنااسم مفعوؿ، كلكنو مصوغ من الرباعي )فرٌؽ(... قلناكما

عندما يكوف ثلبثي يكوف على كزف فاعل...  قلناما ىو بكوم... اسم الفاعل كصيٌغ ابؼبالغة.... 
إفٌ فكرة القصيدة العامة أك  نقول. )نستطيع أف نحن.  لكم دائما أفٌ الشدٌة حرؼ...( قلت

...إذف قبل ابؼؤشرات دائما نريد   أن نركّزابؼعن العاـ للقصيدة يدكر حوؿ فتح عمورية كبرطيم الركـ
. )حنا عرفنا أفٌ في عصر بتٍ أميٌة نشأت نَ ن. على التعليل، بفكن نقولك ما النمط؟ علٌل(

 .نَ ن. الأحزاب السياسية...(
 
 : الأفعال الكلامية الدالة على الحكم .4

 ديرك عنواف جانبي..". ≠الآف نواصل ≠إذف 
 الآف" أملي عليكم تعريف التمييز ك أنواعو.."

 الأفعال الكلامية الدالة على العرض: .5
تستعمل لإقناع ابؼتلقي )التلميذ( كتنحصر ىذه الأفعاؿ في الإثبات، التأكيد، ىي أفعاؿ 

كبقد حضور ىذا النوع من الأفعاؿ في  التعريف، التأكيل، الشرح، التوضيح...النفي، الوصف، 
ابػطاب التعليمي الثانوم بنسب متفاكتة، كلكن الأكثر حضورا ىي: الإثبات كالتأكيد كالنفي 

 كالشرح كالتوضيح كالتعريف.
 الكلبميٌة الدالة عن الإثباتللؤفعاؿ  بقد في ابػطاب التعليمي الشفهي حضورا قويا

 كالتأكيد كلعل من أبنها:

 الأفعال الدالة على التأكيد والإثبات:  -أ 
الأفعاؿ الكلبميٌة الدالة على الإثبات كالتأكيد في ابػطاب التعليمي الثانوم فيما  مظهرتت

 يلي:
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كلمة مرسل بدعتٌ غتَ إنّ )قوؿ الأستاذ )ابؼتكلم(: مثلب أثناء شرحو لدرس المجاز ابؼرسل:  
. نحن. (لو علبقات بـتلفة تعرؼ من خلبؿ السياؽ وإنمّامكلٌف بعلبقة معيٌنة أك بؿدٌدة، 

قانونا من قوانتُ  أن تكونكبالتالر يستخلص ماذا؟ ابغكمة، كابغكمة طبعا تصلح الأستاذة: )
الفحمة تدؿ على السواد،  فعلا. )الأستاذ: نَ ن. ابغياة التي يعتمد عليها الإنساف في حياتو...(

معتٌ عن سياقو.... كبالتالر لك  أن نفصل لأنوّ يستحيلكالفرقد يدؿ على البياض... الأستاذ: 
تعبتَا حقيقيا أنّك تعبرإليها... إذف ىنا تكمن البلبغة العربية، ترجع  أنعدٌة مرجعيات بهب 

 لأنّ البلاغةكلكنك لديك أبعاد كىذه الأبعاد تستنتجها بالعقل، بابغركة، بردٌة الفعل، كىكذا... 
لازـ نرجع إلذ سياؽ  بأنهّا كنايةىي المجاز كالمجاز ىو تعبتَ غتَ حقيقي.... الآف حتى نعرؼ 

. بن. (%100تقزيزبٌ  ةأنّ الكنايالنص... مداـ الكناية موجودة في الواقع مئة بابؼئة يعتٍ 
إلذ فكرة أفٌ الإماـ  أن يصل)إذف من خلبؿ ما قيرأ على مسامعنا بقد أفٌ ابغسن البصرم استطاع 

ىناؾ دار أخرل  وإنماليست الدار الدنيا فقط،  لأنّ الدارالعادؿ لابد عليو أف بوسن تأديبها... 
أن كما لو حقوؽ فعليو أيضا كاجبات... إذف الإماـ العادؿ لابد   إنّ الإنسانكىي الآخرة.... 

...  أن يكونبؿاربا للفساد...  يكون . نَ ن. المجتمع من الفساد...( أن يحميمنصفا للمظلوـ
 لأنوّ سرد. )نعم بمط سردم نَ ن. (الناس عن السياسةأن يلغوا  )...كىدفهم إذف من ذلك ىو

في القصيدة  أن نلمسلنا أحداث الأكس كابػزرج، كسقوط الدكيلبت......إذف فعلب بيكن 
فهي عاطفة نابغة من قلب عايش الأحداث  عاطفة حزف كألد على ما آلت إليو الأندلس...

إنّ ما الصراع بتُ الأندلس كالإسباف ىو صراع عقائدم...  أنّ ىذا يدٌؿ على  بآلامها كمرارتها...
بابؼسلمتُ إبٌما ىو أمر عاجل ... لأنٌها حاؿ الدنيا، حابؽا عدـ الاستقرار كعدـ الدكاـ على  حل

بابغياة بل يوـ لك  لا يغترحاؿ كالدليل على ذلك دكاـ ابغاؿ من ا﵀اؿ... على الإنساف أف 
أن . )... لا بهب نَ ن. إجاباتكم دقيقة كمعلٌلة كمقنعة.... ( أن تكونكغدا عليك... لابد 

عن  تبعدنا ةىو صفة إبهابيإنمّا صفة ذميمة تدؿ على الضعف، كابػضوع أنوّ من التسامح  نفهم
مع ذلك لد  إلا أنوّيهودم؛ بىتلف معو في الديانة  رغم أنوّالسلبية في تصرفاتنا مع الآخر... 

عليهم ما  وأن نفرضأحد على أفكارنا كمعتقداتنا  أن نجبريضمر الضغينة لو... بحيث لا بهب 
لو بؿاسنو كمبادئو  وأن أبيّنإقناعو شخصيا بديتٍ  أن أحاولنعتقد كما نؤمن بو... صحيح بفكن 

بأنّ  أن نقولعليو ذلك فرضا أليس كذلك؟...إذف بيكن  أن أفرضبظاحتو؛ لكن لا بيكن 
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ا كاف الآخر مهم ونحترمأك التسامح الديتٍ ىو قبوؿ الآخر مهما كانت ديانتو كمعتقده  عتقدالمُ 
بـتلف عنا من حيث ابؼعتقد... نتسامح مع الآخرين بؼاذا؟ لأفٌ التسامح مع الآخرين لو فوائد 

أنوٌ امتداد للغزؿ ابؼثالر الذم مثلٌو عنتًة بن شداد... كلكن  وأننّي اعتقد. )تن. بصةٌ.... (
. )نعم نَ ن. كابؼعاناة(صدؽ التجربة الغزلية يتٌصف بابغرماف كالأسى أنّ  أن نعتقدمن ابػطأ 

يقوؿ إفٌ السماء فتحت أبوابها  بدليل أنوّفالشاعر ىنا يبالغ ليعطي أبنية خاصة بؽذا الفتح... 
ن. لو... كلب، لأفٌ الشاعر استسلم لإرادة ا﵁، إذ لا أحد راد قدر ا﵁... فإنوٌ لد يعش...(

ن. من شعر ابغكمة من البيت الأكؿ إلذ البيت الأختَ( تكن لمالقصيدة ىذه  لكن.)نَ 
 ماوإنّ الغزؿ ابؼاجن  لا يهمنايراىا ركحا....  وإنمالا يرل ابؼرأة بـلوقة من دـ كبغم  لأنو).نَ 

. )دلت القصيدة على أفٌ العرب لا يعتدكف على أحد، نَ ن. يهمنا الغزؿ العفيف...".(
.)ىذا يعتٍ أفٌ ألفاظا متشابهة بساما، نَ ن. يعاقبوف من يعتدم عليهم عقابا شديدا( لكنهمك

 .نحن. كلكنٌها بـتلفة في ابؼعتٌ بساما...(

إذف فهذه ابؼلفوظات كما نلبحظ صيغ دالة على ابغاضر، كالغرض منها ىو إثبات 
لإثبات قوؿ ما أك قضيٌة ما الأستاذ بؼا يتلفٌظ بو. كمعظم ىذه الصيغ تبدأ ب"أف" التي تستعمل 

كأيا كاف الأمر فإفٌ دخوؿ "أف" على الفعل ابؼضارع أك الفعل ابؼاضي فإنها لإفادة التعليل في مثل 
ىذه ابؼواضع يفهم منو التعليل، بالإضافة أيضا إلذ أفٌ كإفٌ؛ فالأكلذ تفيد التوكيد كالتحقيق كتضفي 

توحة ابؽمزة ابؼشدٌدة النوف حرؼ ينصب الاسم كيرفع معتٌ الثبوت كالاستقرار على بصلتها "كأفٌ ابؼف
، لكن "أفٌ" ابؼفتوحة ابؽمزة تؤكؿ مع صلتها 1ابػبر، كقد نصٌ النحويوف على أنٌها تفيد التوكيد..."

بدصدر إذا أفادت التعليل كيكوف على تقدير اللبـ. كىذا  بهعل التعليل عند الفتح ميقيٌدا بدا قبلو، 
لة  بينما "إفٌ" ابؼكسورة فتكوف بصلتها مستأنفة غتَ مقيٌدة بدا قبلها لذلك كاقعا معو في نفس ابعم

أفٌ الكسر في مقاـ التعليل  -كغتَه–ق( 616يكوف ابؼعتٌ بها كاسعا كمن بٌٍ رأل العكبرم )ت
. كيأبٌ "دكر إفٌ ابغجاجي من أجل إثبات أك نفي أك حكم على شيء أك نتيجة بحجٌة 2أبلغ"

                                                 

 .159، ص 2007، 1لبناف، ط أسلوب التعليل في اللغة العربية، أبضد خيضر عبٌاس، دار الكتب العلمية، بتَكت 1
 .182ينظر: ابؼرجع نفسو، ص  2
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ابؼتلقي، فا﵀اجج عندما يقدٌـ تدعيمو كمقوٌماتو باستعماؿ "إفٌ" فإنوٌ بهعل أقول لغويان في ذىن 
 . 1ابؼتلقي ينقاد بكو النتيجة مع التصديق"

كما كجدنا أيضا الإثبات  بػ )لكن( كتكمن حجاجيتها في "أفٌ ا﵀اجج يستدرؾ الكلبـ 
نتيجة مناقضة للنتيجة الذم سبق لإثبات خلبفو كىذا إضراب عن ابغكم الأكؿ، ليؤدم ىذا إلذ 

. فضلب عن الإثبات بػ )إبٌما( التي تكمن حجاجيتها في أنٌها: "تأبٌ إثباتان بؼا يذكر بعدىا، 2الأكلذ"
 . ككذا التأكيد من خلبؿ تكرار بعض العبارات أك الكلمات.3كنفيان بؼا سواىا"

 الأفعال الدالة على النفي: -ب 
 ت التعليمية فيما يلي:في ابػطابا لى الأفعاؿ الدالة على النفيتتج

. نَ ن. كجود للؤسلوب الإخبارم( لا)الأستاذ قاؿ زميلكم أسلوب إخبارم... 
إلذ ابؼدرسة ...  لا يعوديا بتٍ العيب لا . )نَ ن. أف يكوف النص الأدبي صافيا...( يستحيل)

من ابغكمة أف يقاؿ أفٌ إنسانا شجاع يستطيع ليس . )بن. في الأـ كابؼدرسة...( ليسالعيب 
ن. بل عاد إلذ دائرة أخرل...( لم يستسلممواجهة أسدا أك دبابة كىو أعزؿ لا سلبح لو... 

العصر العباسي كما قلنا ىناؾ  لانقوؿ أفٌ ابغب العذرم يعطي لنا الإخلبص....  لا. )نَ 
العذرم ىو الغزؿ الذم ينطلق من ابعانب ابعسدم أك ابؼادم  الغزل لاانقلبب كبتَ جدا...

فيو ابؼآبٍ كلا بؾالس اللهو التي يعقدىا الذين يتغنوف بابغب  تدخللا بعسم ابؼرأة... ىذا ابغب 
أف نقوؿ أفٌ الشعراء ابتعدكا عن الغزؿ العفيف  نستطيع لاكاؼ....  دليل ليسابؼاجن...ىذا 

. )لا انوٌ اسم نَ ن. شرطا أف يكوف لديك كتابا لكي بذيب( ليسكالدخوؿ في اللهو كالمجوف...
لا نستطيع إف كاف رباعيا أك بطاسيا ابؼهم أنوٌ غتَ ثلبثي...  لا يهمنااسم جامد...  وليسمشتق 

بدحسن إلا إذا كانت القصيدة بزلوا من  لا نكتفي. )نحن.أف نضع ألفتُ مع بعض...(
عند شاعر كاحد فقط... فماذا يفتخر  لن تكون. )كبقد أفٌ النقائض بن. ا﵀سنات البديعية(

إلا في  لا يبرع... إفٌ جرير لم يكتبلو حسب كنسب؟...ىذا الشعر أم النقائض  لم يكنإف 
لم . )إذا نَ ن. التفريق بينهما...( لا نستطيع... ككأننٌا  !أم درس لا تتذكرون ابؽجاء...

                                                 

 .197خطاب ابغجاج كالتداكليٌة "دراسة في نتاج ابن باديس الأدبي، ص1
 .198ابؼرجع السابق، ص 2 
 .328دلائل الإعجاز، ص  3
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للفرد  ليست ملكاقصة فنيٌة... كسائل الإنتاج كالعمل  ليستللقضايا الإنسانية فهي  نتعرّض
 .نَ ن. النقد من أجل النقد...( ليسكاحد بل لشربوة كاسعة من المجتمع... 

أفٌ الشاعر يستهتُ لا أعتقد .)نحن. فاعل في ىذه ابعملة....( لا يوجد)...
كتب العلم، بل ما يكتبو ابؼنجموف كالسحرة كابؼشعوذكف... لد يكتف الشاعر   ليسبالكتب...

ليتم بتحريف ابؼنجمتُ أك بابػطب الرنانة أك  لم يكنبأفٌ فتح أبواب السماء ... فتح عمورية 
عن سؤالر... كلكن على ما يبدك أفٌ ىذا الرجاء  لم يجببالقصائد ابغماسية... كلكن زميلي 

لشمس لد تغب على الرغم من غيابها...ظلبـ الليل ترؾ لونو ليس بـتارا بل ...ككأفٌ اغيرممكن
فهو لد يكن مادحا لغرض تكسبي، كلد يتغتٌ  فتح عمرية لد يكن أمرا ميسورا...بؾبرا ...كلكن 

 .نَ ن. بالانتصار بؼرد التغتٍ...(

 الأفعال الكلاميةّ الدالة على التوضيح والشرح:  . ج
التعليميٌة الشفهيٌة في التعليم الثانوم حضورا بفيزا لأفعاؿ الكلبـ الدالة شهدت ابػطابات 

على التوضيح أك الشرح خلبفان لبقية الوسائل الأخرل؛ حيث أفٌ الأستاذ لا يعطي فكرة أك معلومة 
ما إلا كقد قاـ بتوضيحها كشرحا. كالغرض من التوضيح ىو تأكيد ابؼعتٌ أكثر كتبسيطو كبمثٌل لو  

 :كما يلي
أف نفهم من التسامح أنوٌ صفة ذميمة تدؿ على الضعف  يجب لا)الأستاذ:  

سلوكهم كلا نسكت على ضيم... فنحن عندما نقرأ تراثنا  سلكنأن كابػضوع.... معتٌ أننٌا بهب 
... إذف نقوؿ: التسامح معاملبت يثبتها قولو "صلى ا﵁ عليو كسلم":  أن نتمثلّوكنتغتٌ بو بهب 

،  يطِ عْ ت ـُ نْ وأَ مىنٍ قىطىعىكى  لَ صِ تَ  أنْ أىفٍضىلي الفىضىائًل ﴿ أم  ﴾عىنٍ مىنٍ شىتىمىكى  وافُ عْ ت ـَ نْ وأَ مىنٍ مىنػىعىكى
 .تن. الصراحة كابؼرح لا يكوف معها ابغب صادقا( أنّ ىذا لا يعتٍ  نّ إ

)الأستاذ: بفتاز، إفٌ التاء ىنا تسمى ضمتَا متصلب، أم أفٌ التاء ضمتَ متصل مبتٍ على 
 .نحن. الضم في بؿل رفع فاعل...( 

 لأنّ مولدهق، يسمى ابغسن البصرم 24)الأستاذ: إفٌ ىذا الكاتب من مواليد 
ن. (الكتاب الذين عىرفًيوا  بدعرفة الأحكاـ أنوّ من أشهركابؼعركؼ عن ىذا الكاتب...  البصرة...

إذف فالعلبقة بتُ  ≠كىي علبقة ابؼشابهة يصبح استعارة و علبقة كاحدةعندما تكوف ل لأنوّ)... .نَ 
 قلنا). بن. (إذف فهو مقيٌد بعلبقة كاحدة ≠الإنساف كالأسد ابؼذكور ىي علبقة مشابهة 
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. )قلنا أفٌ عاش بعد )من( فعل الشرط... فأين بن. بؿسن لفظي يعتٍ يعتمد على اللفظ(
جواب الشرط إذا ما قارنا ابعملة كالآبٌ: )من عاش مذموما فليس بعائش؟...إفٌ الشاعر لد يقل 
)لن بموت( لأفٌ )لن( تفيد النفي... كىذا يعتٍ أفٌ القوؿ )لد بيت ىو إخبار بأنو لا بيوت من 

ط( كنعتٍ بذلك أفٌ النفط غتَ مستخرج الآف، كربدا في )ما مستخرج النف نقوليذكر بابػتَ...إننٌا 
أف يكوف إنشائي أك  إما. )الأسلوب نحن. ابؼستقبل، فهو يدؿ على ابغاؿ أك الاستقباؿ...(

مهما يكن ففي بداية  إنمّا. )بن. الإخبارم يا كلدم يكوف في بمط النص( لكنخبرم... 
. )إذف نَ ن. القصيدة استهلها بابغكمة بؽدؼ كىو إقناع النفس لبث الثبات ككذا الصبر...(

ىذا  أن تبعدالآخر في شيء بؿبوب ليفعلو... بينما التًىيب فهو عكس ذلك  أن ترغّبالتًغيب 
أفٌ النقائض كاف .)بدعتٌ نَ ن. الشخص عن فعل شيء مذموـ كغتَ بؿبوب ليبتعد عنو كليا...(

العيب  وإنمّا.)...نَ ن. الناس عن ىذه الأمور( أن تلهيبؽا صلة كطيدة بالسياسة من أجل 
التسامح ىو صفة إبهابية تبعدنا عن وإنمّا . )...بن. فيمن يقوموف في برديد ابؼهاـ...(
إفٌ في ىذه ابعملة فاعلب، لكنٌو ليس ابظا ظاىرا... ). تن. السلبية في تصرفاتنا مع الآخر...(

التاء بننا ضمتَ متصل مبتٍ على الضم في بؿل رفع  أنّ لأنوٌ جاء معرفٌا بػ )اؿ(... أم 
فاعل...كيأبٌ الفاعل مستتًا عندما يكوف الفعل ماضيا كعندما يكوف الفعل مضارعا... ك)قد( 

يطلب ما  لأنوّ..إفٌ الشاعر استعمل )لعل( ىنا تكوف فاصلب بتُ جواب الشرط كأداة الشرط.
. )إلا أفٌ نحن. ليت تستعمل بؼا يتعذٌر كقوعو...( لأنّ بيكن كقوعو، كلد يستعمل )ليت( 

الشاعر ىنا فرٌؽ بتُ شيئتُ، الأكؿ سلبح الأبطاؿ كالفرساف، كالآخر خرافات ابؼنجمتُ، كسحر 
العرافتُ. كشتاف ما بتُ سيف يعيد ابغق إلذ أىلو، كخرافة يتمسٌك بها العاجزكف كبولم بها 

من كل الكسالذ... يقصد بفتح الفتوح فتح عمورية، كبظاىا الشاعر فتح الفتوح لأنوٌ أعظم 
الفتوحات السابقة... كابؼقصود ىنا عمورية لأفٌ الأماني فيها كانت أشبو بابغافل أم التي امتلؤ 
ضرعها باللبّ كالعسل في قولو معسوؿ، كاللبّ في قولو ابغليب... أم إنوٌ تعبتَ عن انتصار 

ت التالر بؽذا ابؼسلمتُ كابكدار ابؼشركتُ...بل الأرجح أف تكوف دار الشرؾ عمورية لأنوٌ في البي
البت يقوؿ: )أـ بؽم...( كيقصد بالأـ ىنا عمورية...كىذا يعتٍ أف يكوف كل ابغكاـ العرب  

أبطاؿ رفضوا سيطرة الأجنبي، كحافظوا على  لأنهّمكذلك إذا ما أرادكا أف يذكرىم التاريخ 
على  . )الاختلبؼ في ابؼدلوؿ، فتدؿ كلمة )بوي(نَ ن. استقلبؿ بلبدىم ككرامة أمتهم...(
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شخص بهذا الاسم، في حتُ )بويا( فعل بدعتٌ )يعيش(، كالفعل يدؿ في كل استخداـ على شيء 
فنقوؿ: )بويا ابعيش، بوي الرئيس، بويا العدؿ، كبويا الزرع بابؼاء( إلذ آخر ذلك...إفٌ ىذا الذم 

لعتُ، كىو نراه في كسط العدسة يسمى )إنساف العتُ(... بدعتٌ لفظة )إنسانا( الثانية ىي إنساف ا
كيأبٌ ). بن.بىتلف بساما في ابؼعتٌ عن إنساف الأكلذ أم أحد الناس فابعناس ىنا...(...(

 .نحن. الفاعل مستتًان عندما يكوف الفعل ماضيا كعندما يكوف الفعل مضارع...(
صحة التعريف ففي درس "التمييز" الأستاذ مثلب يستعمل بعض أفعاؿ العرض كإثبات 

، كتأكيد الأمثلة بإعرابها لتتضح الفكرة لدل ابؼتعلم، كتتًسخ ابؼعلومة في ذلك بتقدنً أمثلة عن
ذىنو حتى كإف لد بوتاج إلذ الشرح ابؼطوؿ كلا يقتضي من الأستاذ الإطناب أك ما يسمى باللفظية 

بؼا  من دعائم ابػطابة ثيل كبكن نعرؼ بأف التمثيل يعدٌ بدثابة بس ىا ىناالزائدة أثناء الشرح. كالأمثلة 
بوققو من إقناع كتأثتَ؛ إذ أف إعطاء ابؼثل أك ابؼثاؿ انتقاؿ بالسامع من الغموض إلذ الوضوح، من 
العاـ إلذ ابػاص، كمن المجهوؿ إلذ ابؼعلوـ كفي ذلك إفهاـ لو، كتأثتَ فيو كإقناعو بدوقف ما؛ فهو 

ستشهاد كأف يقوؿ بذلك ختَ طريقة للتدليل كأصح حجة للئقناع. بالإضافة أيضا إلذ كسيلة الا
الأستاذ: مثلب في نص مدح الرسوؿ )ص( ىل ترل في مقارنة الرسوؿ بباقي الأنبياء كباقي ابػلق ما 

 بىدـ ابؼدح؟ كضح ذلك؟ 
 ىل كصل الشاعر إلذ إقناعنا بأفٌ بؿمدا أفضل ابؼخلوقات؟ علل -

ابؼدركس أك كيستشهد التلبميذ في إجاباتهم بدا بوفظونو سواء أكاف استشهادا من النص 
 استشهاد من القرآف أك ابغديث النبوم أك أبيات شعرية أك مثل كحكمة كغتَىا.....

 الأفعال الكلاميّة غير المباشرة: -ثانياً 
ىي تلك الأقواؿ التي لا تدؿ صيغتها على ما تدؿ  الأفعاؿ الكلبمية غتَ ابؼباشرة إفٌ 

كلم معتٌ ابعملة كالذم يفهمو ابؼخاطب عليو، أك بدعتٌ أخر الفعل الذم لا يطابق فيو قصد ابؼت
بأفٌ سلوكاتنا اللٌغوية اليومية تزخر بالأفعاؿ الكلبمية  "سيرل"من بؾموع أكضاع التواصل، كيرل 

غتَ ابؼباشر؛ بل أنها ىي أكثر استعمالا من باقي أنواع الأفعاؿ، لذا يتعتٌُ على ابؼتخاطبتُ 
ؿ ابؼباشرة، كيكوف ذلك خاصة بالرجوع إلذ مقاـ اكتساب القدرة على التمييز بينها كبتُ الأفعا

" إلذ أفٌ ابػطأ في تأكيلها بيكن أف يتسبب في اضطراب عملية التبادؿ "سيرلالكلبـ. كينبٌو 
الكلبمي كأبرز مثاؿ على ذلك ابؼثاؿ ابؼشهور: ىل بيكنك أف تناكلتٍ ابؼلح ؟ فظاىره استفهاـ 
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فالفعل غتَ ابؼباشر الذم ينجزه  .1كإبٌما إلذ الطلبكلكن دلالتو لا تشتَ البتٌة إلذ الاستفهاـ 
ابؼتكلٌم، فضلب عن الفعل الكلبمي الذم تدؿ عليو الصيغة النحوية بصورة مباشرة، فقد تأبٌ بصلة 
استفهامية، كفي الوقت نفسو يقصد بها معتٌن آخر فمعناه النحوم بيثل فعلها ابؼباشر، أما ابؼعتٌ 

 . 2ابؼباشرابؼنجز، فيشمل بالفعل غتَ 
كبيكننا ، في ابؼرحلة الثانويةٌ كبقد ىذا النوع من الأفعاؿ الكلبمية في ابػطاب التعليمي

 تلخيص الغرض منها في النقاط التاليٌة:
لغرض  في ابػطاب التعليميفعاؿ الكلبـ غتَ ابؼباشرة الأالأساتذة  لستعمي -

اللٌغوية. فالأستاذ الأنشطة  التشويق للولوج في صلب ابؼوضوع أثناء تقدنً درس ما، خاصة في
)ابؼتكلم( ىنا يستعمل نصوص القراءة لاستخراج الأمثلة ليشوٌؽ التلبميذ )ابؼتلقتُ( لاستنباط 
عنواف الدرس، كلفت انتباىهم إلذ ما ىو مهم في ابؼوضوع لإثارة بؾموعة من التساؤلات التي 

 يطرحها في ذىنو. 
أك بالأحرل ابغديث أثناء الإجابة عن تساؤلات الأستاذ  أفكارىمدفع يكبالتالر 

)ابؼتكلم(، كبرديد الإشكاليات ابؼطركحة في ابؼوضوع لتقريب ابؼتلقي )ابؼتعلم( من ابؼادة بوصفو 
 باحثا ك متكونا كمنتجا فيها.

كلبمية في ابػطاب التعليمي؛ كتعدٌ أفعالا كلبمية ال ىذه الأفعاؿكما تستعمل  -
بتو ن سلبية كالأحكاـ مثلب : فالأستاذ ىنا لا يطلق حكما على التلميذ أثناء إجاإبهابية أكثر م

لأف الأستاذ ىنا قد مسٌ نفسية ابؼتعلم، كقد يزرع في نفسو حالة من  ابػاطئة بقولو لو: "ىذا خطأ"
ة اليأس كالفشل، كعدـ تكرار ا﵀اكلة مرة ثانية لاعتقاده أفٌ ذلك خطأ، كبالتالر عدـ بقاح العملي

التواصلية كتدني مستول ابؼتعلم، على عكس قوؿ الأستاذ للمتعلم أثناء إجابتو "نعم حاكؿ أكثر"، 
أحسنت لكن حاكؿ مرة ثانية"، "تقريبا" أك باستعماؿ تعابتَ الوجو الدالة على الرفض لكن بطريقة 

 غتَ مباشرة، كبالتالر ا﵀اكلة من جديد. كىذا ما بيكن تسميو بأسلوب التعزيز.
بهب الإشارة ىنا إلذ أفٌ ىذه الأفعاؿ قد يوفٌق فيها الأساتذة ذكم التكوين كابػبرة ك  

 كابؼستول الثقافي.

                                                 

 .175ص، 2013ينظر: مقالات في التداكليٌة كابػطاب، عمر بابػتَ، دار الأمل للنشر كالطباعة، ابعزائر، 1
 .152،153ينظر: الفعل الكلبمي: ص ص 2
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كعلى العموـ فإفٌ ىذه العمليات، ىي في جوىرىا التزاـ بآداب معينة في الكلبـ، ككما 
بل لتبليغ بيكن اعتبارىا أيضا نوعا من الاستًاتيجيات كالتكتيك في الكلبـ، ىدفو إبهاد أبقع الس

 .القصد كالتأثتَ في ابؼخاطب
ككصولا بدا سبق بيكننا القوؿ أفٌ الأفعاؿ الكلبمية حضيت بقدر كبتَ من الأبنيٌة في 
خطابات الأساتذة في التعليم الثانوم. كلكن ىذا لا يعدـ كجود أفعالان كلبميٌة في ابػطابات 

لنصوص في الكتاب ابؼدرسي لوجدناىا التعليميٌة ابؼكتوبة؛ فلو تأملنا في بؿطاٌت إبقاز نشاط ا
ابغديث الذم يتمٌ بتُ ابؼتكلٌم )الأستاذ( كابؼتلقي )التلميذ( أفعاؿ كلبميٌة في أساسها. فلما كاف 

الكلبـ لا ييعبٌر عن شيء فقط، كإبما فإفٌ تكوف غايتو التأثتَ كالتعديل في سلوؾ ابؼتعلٌم كفكره. 
. كبهذا تدرس 1شيء ما ىو بوجو عاـ إبقاز الاستعماؿ"يهفعٌل أيضا، لأفٌ الكلبـ فعل، "فقوؿ 

كمن ىذا ابؼنطلق اعتمدت ابؼقاربة بالكفاءات بؾموعة من الأفعاؿ اللغٌة على أساس استعمالنا بؽا. 
 :كبيكننا توضيحها كما يليالسلوكيٌة التي تسعى إلذ الإبقاز من قبل ابؼتعلٌم 

 نشاط النحو والبلاغة نشاط النصوص

 على صاحب النصٌ  عرّفُ أتَ  -1
 رصيدم اللغوم. يرِ أثْ  -2
 معطيات النص. فُ شِ تَ أكْ  -3
 معطيات النص. شُ اقِ أنَ  -4
 بناء النص.دُ د  حَ أُ  -5
 الاتٌساؽ كالانسجاـ في النصٌ. صُ حَّ فَ ت ـَأَ  -6
القوؿ في تقدير النص. أك  لُ مِ جْ أُ  -7

 . أستخلص وأسجّل
 .أوظفّهاموارد النص ك أستثمر -8

قوؿ  لْ مَّ أَ تَ إلذ النص كلاحظ. أك  دْ عُ  -1
 الشاعر.

أفٌ الكلمة في اللغة العربية مبنيٌة  تَ مْ لَّ عَ ت ـَ -2
 أك معربة.

 أحكاـ القاعدة. فُ شِ تَ كْ أَ  -3
 أحكاـ القاعدة. ينِ بْ أَ  -4
 موارد ابؼتعلٌم كضبطها. إحكام -5

                                                 

، 2نظرية أفعاؿ الكلبـ العامة، كيف ننجز الأشياء بالكلمات، جوف أكستن، تر: عبد القادر قنيتٍ، أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، ابؼغرب،ط1
 .122، ص2008
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دُ، أتََـفَحَّصُ، أُجْمِلُ، أستخلص وأسجّل، ، أتَعرّفُ إذف فالأفعاؿ ) أثْرِي، أكْتَشِفُ، أُحَد 
...( ىي عبارة عن أفعاؿ سلوكيٌة ينجزىا التلميذ قولان أك عملبن عُدْ، تَـعَلَّمْتَ، أبنِْي وظّف،أستثمرأ

 بدعيٌة الأستاذ أثناء ابغصٌة الدراسية. من أجل الإنتاج.
IV. :بعض الروابط والعوامل الحجاجيّة في الخطاب التعليمي الشفهي 

دكران في ابؼرحلة الثانويةٌ  الشفهي الركابط كالعوامل ابغجاجيٌة في ابػطاب التعليميتلعب 
مهمان كونها تربط بتُ عناصر الدرس من جهة، كبذعل ابػطاب منسجمان يقود الأستاذ إلذ كجهتو 

دكف أف التي يريد كتشبع مشاعر التلميذ كفكره بععلو مستعدٌان لقبوؿ القضيٌة ابؼطركحة )الدرس(
 لذكر لا ابغصر: على سبيل اكنذكر منها  .من جهة أخرل يكوف بشةٌ خركج عليها

)في البداية، الأستاذ الركابط كالعوامل التاليٌة: في ابؼقدمة )كضعية الانطلبؽ(: يستعمل  
 في ىذا النطاؽ، بصدد، بابؼناسبة، بخصوص، في خضم، فيما يتعلٌق(.

 بالدرس السابق من يذكرنا بأىمٌ  الشعراء الذين ناصركا الدعوة؟ فيما يتعلقمثلب قولو: 
إفٌ  بابؼناسبة"بابؼناسبة ىل أبقزبً الأعماؿ التي كلٌفتكم بها أمس"؟. أك " أك كأف يقوؿ:

 الامتحانات  على الأبواب لذا استعدكا جيدا".
كفي منطق الأسباب يعتمد على ركابط من قبيل )لأجل، لكنٌ، بسبب، لأف،  إثر ذلك، 

تلبميذه: "أنت ىنا في  بدا أفٌ، بؽذا، نظرا لأفٌ،(. كنأخذ على سبيل ابؼثاؿ قوؿ الأستاذ لأحد
فهمتم الدرس إذف فلب داعي لأف  بدا أنٌكمطلب العلم كليس للهو كابؼزاح" أك قولو " لأجلابؼدرسة 
 أعيد".

أمٌا في منطق النتائج: )صفوة القوؿ، نتيجة، بالتالر، عقب ذلك، بعد ذلك، كمنو، إذف، 
 نستنتج، بؾمل القوؿ..." 

من يعيد  لنا  ما قلناه باختصار" كىذا  إذف الدرس أف يقوؿ الأستاذ مثلب: "في نهايةك
 من أجل تأكيد الفهم.
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V. :ّالبنيّة الحجاجيّة للخطاب التعليمي في المرحلة الثانوية 

في ابػطاب التعليمي ىي ابػطةٌ ابػطابيٌة التي يتوخٌها الأستاذ في إبقاز إفٌ البنيٌة ابغجاجيٌة 
ابػطابيٌة الكبرل في العمليٌة التعليميٌة ىو التسلسل  درسو، كما يشهد على حجاجيٌة ىذه ابػطةٌ

فانبناء الدرس التعليمي على صورة استدلاليٌة ( lien de causalitéابؼنطقي كالتًابط "العليٌ" )
ٌـ إلذ ابػاص كمن ابػاصٌ إلذ الأكثر خصوصيٌة . كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا  1قوامو الانطلبؽ من العا

 الدرس بابػطاطة التاليٌة:التمثيل ﵀طاٌت إبقاز 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نشتَ إلذ أفٌ ىذه البنيٌة تتعلٌق بنشاط النحو بصفة خاصة كبيكننا برليل عناصرىا كما 
 يلي:

                                                 

 .175كلات، صبتصرؼ: تداكليٌة الضمتٍ كابغجاج بتُ برليل ابؼلفوظ كبرليل ابػطاب بحوث كبؿا 1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دّرجــــــــــــــــــــــالت -
 لــــــــــــــــــــــالتمثي -
 رحــــــــــــــــــــــالش -
 حـــــــــــــــــيضالتو  -
 الربط والمقارنة -
 اجـــــــــــــــــــالاستنت -
 قـــــــــــــــــــــــــالتطبي -

 الدرس القضيّة : عنوان

 النتيجة: فهم الدرس براىين الدعم: التفصيل مسلّمة الانطلاق: وضعية الانطلاق
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 القضيّة أو موضوع الدرس )عنوانو(: .1
)عنوانو( أبنيٌة كبتَة في العمليٌة التعليميٌة كونو ابؼفتاح أك الإشارة إفٌ بؼوضوع الدرس أك 

الأكلذ التي يفتتح بها ابؼدرٌس درسو، فالعنواف "يشكٌل بنيٌة إشاريةٌ دالةٌ برمل الكثتَ بفاٌ لا يقولو، 
جارية فيقوؿ العنواف ما لا يقولو النصٌ من خلبؿ إستًاتيجيتو الضاغٌطة كسلطة الدلالة التي تعدٌ انف

، كمن ىنا فموضوع الدرس يسعى إلذ جذب انتباه ابؼتعلٌم كبالتالر برقيق 1إذا ما استفزٌت قرائيان"
 الاقتناع.

 (proposition de départ) مسلّمة الانطلاق أو وضعية الانطلاق: .2
جاج، إذ لا بد للميحتج لفكرة أك في عملية ابغً  كأساسيه  ضركرمه  عد انتقاء ابؼقدٌمات أمره يي 

أف يهكيٌف مقدٌماتو مع أىداؼ خطابو، فيكوف الانسجاـ أك التناغم ابؼقنع، كيزداد قانوف  موقف
الانتقاء ىذا أبنيٌة إذا ما تعلق الأمر بابؼتلقي ابػاص، إذ لكل متلقي عابؼو الشعورم كالفكرم 

خاطًب بهب . بدعتٌ أفٌ ابؼه 2كمقدٌماتو التي يسلٌم بها كيقبل بالتالر ما يؤسس عليها كما يعود إليها
رٌؾ فيو خطابو كأف يأخذ بعتُ الاعتبار ابؼقدٌمات التي تلبءـ  أف يكوف على كعي بالفضاء الذم بوي

 ابؼقاـ كتنسجم مع ابؼتلقي. 
كثتَان على أفٌ ابغجاج غالبان ما يبتٌ على مقدٌمات أك أمور مشتًكة "بيرلمان" كأكد 

سن انتقاء ىذه ابؼقٌمات كابؼسلٌمات متعارفة، ملٌحان على أفٌ ابؼرسي بػطاب حجاجي مطالب بح
 .3لأنوٌ يكفي أف يرفض ابؼتقبٌل إحداىا لينهار البناء ابغجاجي كلٌو

"كحقٌ ابعدؿ أف تبتٌ مقدٌماتو بفا يوافق ابػصم عليو كإف لد  :"ابن وىب"كقدبيا قاؿ 
يكن في نهاية الظهور للعقل كليس ىذا سبيل البحث لأفٌ حق الباحث أف يبتٍ مقدٌماتو بفا ىو 
أظهر الأشياء في نفسو كأثبتها في عقلو لأنوٌ يطلب البرىاف كيقصد لغاية التبيتُ كالبياف كلا يلتفت 

 .4إلذ إقرار بـالف"
فابؽدؼ من ابغجاج إثارة اىتماـ ابؼتلقي كتهيئتو لتقبل مضموف  ،كمن ىذا ابؼنطلق

ابػطاب )كضعو في الصورة(، ككسبو إلذ جانب دعول ابػطيب، كيقوؿ بصدد ىذا بؿمد الوالر: 

                                                 

 .25، ص2014، 1بلبغة ابغجاج في الشعر القدنً "حجاج الشاعر شفيعان كبؿرٌضان، بؿمد سيد على عبد العاؿ، مكتبة الآداب، القاىرة، ط 1
 .158ينظر:ابغجاج في الشعر العربي القدنً من ابعاىلية إلذ القرف الثاني للهجرة بنيتو كأساليبو، ص  2
 . 252الكميت، ينظر: ابغجاج في ىاشميات 3
 .225البرىاف في كجوه البياف، باب ابعدؿ كالمجادلة، ص  4
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"إفٌ الغاية من الافتتاح ىي كسب ابؼخاطىب بؼصلحة الأطركحة التي تدافع عنها، كللبفتتاح على 
 : 1ث كظائف ىيكجو العموـ ثلب

 إثارة انتباه ابؼتلقي.-
 تهيئتو لأجل الاستفادة. -
 استمالتو. -

كبهب أف نشتَ في ىذا ابؼقاـ إلذ أفٌ ىذه العناصر بزتلف باختلبؼ أجناس ابػطابة. فلو 
لوجدنا أفٌ ابػطاب التعليمي في ابؼرحلة الثانوية، يستدعى ىو الآخر  التعليميٌةعدنا إلذ الأبجديات 

)فهناؾ من يطلق  -ستًاتيجيٌة التقدنًا–كتتعدٌد مصطلحات ىذا الأختَ  .للدرس خاصان  تقدبيان 
عليها بوضعيٌة الانطلبؽ، كىناؾ من يطلق عليها التهيئة الصفيٌة، كىناؾ من يطلق عليها بالبدايةٌ 

التمهيد ابؼخطٌطة...(، كبالرغمٌ من تعدٌد ىذه ابؼصطلحات لكنٌها تصبٌ في سياؽ كاحد كىو 
ىي عبارة عن توطئة ترمي إلذ خلق ابعو ىذه الأختَة ك  :أك ما كاف( ستًاتيجية التقدنًاأك ) سللدر 

ابؼناسب للتلميذ كتعتمد على الإثارة الفكرية كالتشويق، كونها "مزبها من الأفعاؿ كالعبارات ابؼطوٌرة 
س، كيستخدـ من قبل الأستاذ، كما أنٌها مصممة لربط خبرات الطلبة مع الأىداؼ الأدائية للدر 

ابؼعلموف الفاعلوف ىذه الأختَة لإشراؾ طلبتهم بفعالية أكبر في عملية التعليم حيث تكوف مصمٌمة 
 لتحقيق الآبٌ:

 جذب انتباه الطلبة.-
 تكوين توقعات بؼا سيتم تعلٌمو. -
 برفيز الطلبة كإثارة دافعيتهم ليصبحوا مشاركتُ في عملية التعلٌم بفاعلية. -
 .2معرفة الطلبة السابقة مع ابؼادة التعليمية ابعديدة"ربط خبرات أك  -

ابعنا الشك الدخوؿ في الدرس بىتلف من نشاط إلذ آخر كمن أستاذ لآخر،  أفٌ ، كلا بىي
، فالشركع في الدرس مباشرة كدكف مدخل كطبيعة ابؼادة ابؼدركسة -طبعا–حسب مستول التلميذ 

لأفٌ أذىاف الطلبب في بداية  ،ة البيداغوجيةليس جيٌدا من الناحي "ساطع الحصري"على حد قوؿ 
الدرس تكوف في أغلب الأحياف مشغولة بأمور شتى كبعيدة عن مواضيع الدرس، فيجب على 

                                                 

 .58-57، ص 2005الاستعارة في بؿطات يونانية كعربية كغربية، الولر بؿمد، الرباط منشورات دار الأماف،  1
 .110، ص 2007، 2الأردف، ط -ينظر: مهارات التدريس الصفي، بؿمد بؿمود ابغيلة، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف 2
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،  كبالتالر لا يبدأ مع تلبميذه من نقطة الصفر أك من الفراغ، كإبٌما 1الأستاذ بصع شتات أفكارىم
 ديدة.السابقة لتكوف رصيدا ينمو في البحث كابغوار أك التجربة ابع ممعلوماته ميثتَ فيه

إلذ درسو بوضعيات متنوعة،  يلجالأستاذ  فلو أخذنا مثلب نشاط النصوص لوجدنا أفٌ 
حيث ىناؾ من يبدأ بسهيده مباشرة من التعريف بصاحب النص، كىناؾ من يبدأه من خلبؿ 

لبعض الآخر ينطلق من الوضعية التي يكوف عليها تقدبيو للنص ابؼوجود في الكتاب ابؼدرسي، كا
 : "ينبغي أف يبدأ ابؼعلم من حيث يوجد الطالب".قا من ابؼسلٌمة الشهتَة  القائلةالتلميذ انطلب
فيختار مثلب بيتا معينا من النص الشعرم كيبتٍ بو درسو، أك أف يأخذ كضعية معية مثلب    

الطرؽ  انتباىهم إلذ الدرس فيقوؿ: "يبدكا أفٌ سكت تلبميذه كيثتَ كالطرؽ على ابؼكتب كي يي 
؟ على ذكر التقليد، تعود الشعراء العرب في الشعر العربي على بمط تقليديان  على الطاكلة أصبح أمران 

 .التي طرأت على الشعر" ىذه التجديدات ، إذف فلنكتشف معان معتٌُ، بٌٍ انتقلوا إلذ بمط جديدا
لذ النص فهو من جهة ىدأىم كمن جهة أخرل إذف الأستاذ ىنا انطلق من فوضاىم إ

أثار انتباىهم للدرس. أك كقولو "قلنا أفٌ الطرؽ حرؾ الأذف فسمعت، فنفذ إلذ القلب فتحرؾ، 
فشعارنا في التدريس دكما: "إذا لد نشعر ..."لتفت، إذف درسنا اليوـ ىوفأكصى إلذ العقل فقاؿ ا

فٌ حسن ابؼنطلق ىو مفتاح الإدراؾ ابعيد اؿ: "إككما يق ة كبكن ندرٌس، فما حاجتنا إليو".بابؼتع
 ".كالتنظيم ا﵀كم كالتحليل السليم

ا، كأف ار. كابؼثتَ إما أف يكوف خارجين ثى تى سٍ يي إلاك ث، يتحدٌ  ثو تحدً ما من مي  ككصولا بدا سبق
يرد ابؼتحدث على من أمامو، أك بهيب على سؤاؿ طرحو بـاطبو، أك يشتًؾ مع الآخرين في نقاش، 

أك ث على مثتَ خارجي. رد فيها ابؼتحدٌ حوار، أك ندكة كما إلذ ذلك من المجالات ابؼختلفة التي يى أك 
على الفرد بفكرة، كيريد أف يعبٌر عنها للآخرين أك كأف ينفعل الأديب أك الشاعر  لحٌ ا، كأف تي داخلين 

نقطة البدء في  أفٌ "بفكرة فيعبر عنها للآخرين في صورة ينشدىا أك خطبة يلقيها... كىكذا، بقد 
كبعد أف  ث، كالذم ينطق دكف مثتَ إما بؾنوف أك نائم.ثتَ للكلبـ أك التحدٌ الكلبـ ىي كجود مي 

كتَ فيما سيقوؿ، فيجمع أك يوجد لديو الدافع للكلبـ، يبدأ في التف، كي يتكلم  الإنساف ستثاريي 
 .2يرتبهاالأفكار ك 

                                                 

 .328ص -أسس كبماذج كتقنيات–ينظر: برليل العملية التعليمية كتكوين ابؼدرٌستُ  1
 .113، ص2006تدريس فنوف اللغة العربية، علي أبضد مدكور، دار الفكر العربي، القاىرة،  2
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 أن يكون(:براىين الدعم أو التفصيل )عرض الدرس أو ما يمكن  .3
في الأنشطة التعليميٌة بصفة عامة كنشاط النحو  حصة الأسدأك البنيٌة برتل ىذه ا﵀طةٌ 

بصفة خاصة، كذلك بؼا تتضمٌنو من استًاتيجيات حجاجيٌة كالتمثيل كالشرح كالتوضيح، الربط 
كابؼقارنة، كالاستنتاج كالتطبيق. فلب يكفي لإعداد الدرس أف يكوف الأستاذ على علم بدادتو 

بها الدرس، كالطريقة التي بها تناقش ابؼادة، كالتي  كحسب؛ بل بهب أف يفكٌر في ابؼقدٌمة التي يبدأ
بها تكوف الأسئلة، كابؼناقشة، كابؼوازنة، كاستنباط ابغقائق كالقواعد من الأمثلة التي تذكر للوصوؿ 

 . 1إلذ القاعدة كالتطبيق عليها

ا على ىذه الآليات ابغجاجيٌة، فالأستاذ فلو عدنا إلذ نشاط النحو لوجدناه يقوـ أساسن 
ي يقنع تلبمذتو بدحتول الدرس يقوـ بعمليٌة استقراء للؤمثلة ليصل إلذ استنباط أك استنتاج لك

القاعدة. إذف فهو ينتقل في تدريسو من العاـ إلذ ابػاص كمن ابػاص إلذ الأقٌل خصوصيٌة، كىذا 
ل مع ابؼتعلمتُ ما يعرؼ في العمليٌة التعليميٌة بالتدرجٌ، كالتدرجٌ في ابغجج يوحي بابؼنطقيٌة في التعام

من أجل إقناعهم؛ حيث إنوٌ لا بهب إعطاء معلومات دفعة كاحدة، إذا كاف ابؼتعلم خالر الذىن 
شارد، أك أقٌل استعابان كلا يلقي إليو ما لد يتأىٌل لو، لأفٌ ذلك يبدٌد ذىنو، كقدبيان كاف الرٌسوؿ 

حيث كاف يعلٌمهم القرآف الكرنً صلى ا﵁ عليو كسلٌم يراعي التدرجٌ في تقدنً ابؼعلومة لصحابتو. 
في كلٌ مرةٌ عشر آيات، كقيل لا يتجاكزىا حتى بوفظوىا كيعملوا بها، كلعل نزكؿ القرآف الكرنً 

 متفرقٌان لآكد على ذلك حتى يستطيع حفظو كفهمو.  
بشيء من التفصيل في معرض حديثو عن طريقة ابن خلدكف في مقدٌمتو كقد خصٌو 

أفٌ تلقتُ العلوـ للمتعلٌمتُ؛ إبٌما يكوف مفيدا إذا كاف ىذا التدريج شيئا  التعليم؛ إذ قاؿ: "اعلم
فشيئا يلقي عليو مسائل من كل باب كيقرب لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ، حتى ينتهي إلذ 

 .2آخر الفن...بٍ يرجع بو إلذ الفن مرةٌ ثانية فيدفعو في التلقتُ كبىرج عن الأعماؿ"
في العمليٌة التعليميٌة يعدٌ من الأبنية بدكاف، كونو يسهٌل عمليٌة إفٌ حضور مبدأ التدرجٌ 

الفهم كالتذكٌر كالتطبيق، كيساعد على تعديل السلوؾ كتغيتَ العادات غتَ ابؼرغوب فيها. كيستطيع 

                                                 

 .11، ص 2000، القاىرة، 4ينظر: تعليم اللغة العربيٌة بتُ النظرم كالتطبيق، حسن شحاتة، الدار ابؼصريةٌ اللبنانيٌة، ط 1
 .444-443، ص ص ابؼقدمة 2
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ابؼدرٌس من خلبلو معرفة مدل تقدٌـ ابؼتعلمتُ في التعلٌم. فضلب على أنوٌ بهعل العمليٌة التعليميٌة 
 ة كتشويقان، كبرفز ابؼتعلٌم للئقباؿ على العلم، بدلان من النفور كالإعراض عنو. أكثر متع

بالإضافة إلذ حجٌة التمثيل الذم يعدٌ كسيلة ناجعة للتعبتَ عن ابغقائق كابؼفاىيم 
"طريقة حجاجيٌة نافذة تعلو قيمتها على مفهوـ  بوصفوكالمجرٌدات التي بزتزؿ التجارب الإنسانيٌة، 

ث لا يرتبط التمثيل بعلبقة ابؼشابهة دائمان، كإبٌما يرتبط بتشابو العلبقة بتُ أشياء ما كاف ابؼشابهة حي
. فهو إذف قريب من ابغجاج ابؼقارف دكف أف تكوف لع علبقة بابؼنطق 1بؽا أف تكوف متًابطة أبدان"

بنقلها من الصورم، بل يهدؼ إلذ إفهاـ الفكرة كترسيخها كالعمل على أف تكوف مقبولة، كذلك 
"عبد القاىر ، كقد أفاض 2بؾاؿ إلذ بؾاؿ آخر مغاير باستدعاء صور تعمل على نقل الفكرة كتثبيتها

في ابغديث عن أسرار التمثيل كأسباب قوٌة تأثتَه كعللو النفسيٌة حتُ قاؿ: "كاعلم أفٌ الجرجاني" 
ت ىي باختصار في معرضو...  بفاٌ اتفق العقلبء عليو أفٌ التمثيل إذا جاء في أعقاب ابؼعاني أك برز 

كساىا أبهة ككسبها منقبة، كرفع من أقدارىا، كشبٌ من نارىا، كضاعف قواىا في برريك 
النفوس... ذلك أفٌ أنس النفوس موقف على أف بزرجها من خفي إلذ شيء آخر ىي بشأنو 

م بالفكر إلذ أعلم، كقتها بو في ابؼعرفة أحكم، بكو أف تنقلها من العقل إلذ الإحساس، كعماٌ يعل
 .3ما يعلم بالاضطرار كالطبع"

كنقصد بو في العمليٌة التعليمية الأمثلة التي يكتبها الأستاذ في السبورة من أجل توضيح 
القاعدة كإيصابؽا إلذ فهم ابؼتعلٌم. بٌٍ يدعٌم ىذه الأمثلة بالشرح كالتوضيح من خلبؿ برديد دكر 

كا﵀ل الإعرابي، بٌٍ يطلب من التلبميذ الإتياف بشواىد  الكلمة في ابعملة، معرفة ابغركة الإعرابية،
ن حجيٌة الشاىد في كونو طريقة تدكر حوؿ الأطركحة محتى يتمكن من معرفة مدل فهمم. كتك

موضوع القوؿ كتأكيدىا بإعطائها مظهران حيان كملموسان إذ لا يتعلٌق الأمر بالتدليل بقدر ما يعمل 
سيد الفكرة باستحضارىا في صورة شاخصة. "كلا تكمن الغاية الشاىد على برريك ابؼخيٌلة، كبذ

كما ىو -منو فقط في تعريض المجرٌد بابؼلموس كتبديل الأطركحات أك نقلها من بؾاؿ إلذ بؾاؿ آخر
 .4كإبٌما تكمن أساسان في تقويةٌ الفكرة كتأكيد حضورىا في الذىن" -الشأف في ابؼثل أك التمثيل

                                                 

 .143، ص2007، القاىرة، 1بلبغة ابغجاج في الشعر العربي "شعر ابن الركمي بموذجان"، إبراىيم عبد ابؼنعم إبراىيم، مكتبة الآداب، ط1
 .97عندما نتواصل نغيتَ، ص  2
 .97-96أسرار البلبغة، ص ص  3
 .96عندما نتواصل نغتَ، ص  4
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يةٌ فقط، كلكنٌها تعتٍ أيضان "كقائع كمعطيات كأموران دقيقة كالشواىد ليست نصوصان لغو  
كأرقامان كتفاصيل، كذلك لتدعيم حجٌة، مثلما ييقاؿ: استشهد بوقائع كاستشهد بأرقاـ، كاستشهد 

، كتتجلى في ابػطاب التعليمي في الأمثلة التي يستشهد بها التلبميذ في إجاباتهم من أجل 1بأبظاء"
تطبيقات فورية أك استنتاجات جزئية يسعى من خلببؽا الأستاذ إلذ تأكيد  الإقناع. كىي عبارة عن

كتثبيت الفكرة أكثر للتعلٌم. كبعدما يتأكد الأستاذ من فهم تلبميذه للؤمثلة يقوـ بآلية ابؼقارنة 
كالربط؛ كتعرٌؼ ىذه الأختَة: "بأنٌها القدرة على برقيق العمليٌة التعليميٌة، في إطار تنظيم بؿكم 

بحيث تربط  2لومات، كبػطوات الدرس، بحيث تظهر العمليٌة كلٌها كوحدة متكاملة ابعوانب"للمع
الأمثلة مع بعضها، أك تربط بتُ القاعدة ابعديدة بالقدبية؛ بابؼوازنة بتُ ىذه كتلك، كتعتٍ أيضان 

ليٌة الربط ىو ابؼوازنة كالربط بتُ ما تعلٌمو التلميذ اليوـ كبتُ ما تعلٌمو بالأمس، فابؽدؼ إذف من عم
أف تتداعى ابؼعلومات كتتسلسل في ذىن ابؼتعلٌم. كبعد إجراء عمليٌة ابؼوازنة كابؼقارنة كتدقيق الأمثلة 
كإظهار العلبقات فيما بينها يصبح ذىن ابؼتعلٌم مهيأ للبنتقاؿ إلذ ابػطوة التاليٌة، كىي خطوة أك 

بلغ إليو السعي من الدرس. كقد تكوف  آلية استنباط أك استنتاج القاعدة. كىذه الأختَة زبدة ما
القاعدة التي توصٌل إليها التلبميذ غتَ متًابطة من الناحيٌة اللغويةٌ كلكنٌها مفهومة في ذىن التلميذ، 
كيتجلى دكر الأستاذ ىنا في تهذيبها كتشذيبها ككتابتها في مكاف بارز من السبورة، كما بهب عليو 

في أذىاف معظم تلبمذتو، فإذا لد يستطع معظم التلبميذ أف يتثبٌت من القاعدة أصبحت ناضجة 
التوصٌل إلذ القاعدة بهب على ابؼعلمٌ في ىذه ابغالة توضيح الأمثلة بشكل أفضل لكي تستنتج 

. كحتى يتأكٌد الأستاذ من مدل فهم تلبميذه للقاعدة يقوـ 3القاعدة استنتاجان صحيحان 
اسة القواعد لا تؤتى بشارىا إلا بالتطبيق عليها كتدريب باستدراجهم عن طريق آليٌة التطبيق، لأفٌ در 

التلبميذ تدريبان كافيان على الأبواب التي يدرسونها. "فالتطبيق على القاعدة ىو في الواقع عمليٌة 
 .4فحص لصحتها، فإذا ما فهم الطلبب ابؼوضوع جيٌدان استطاعوا أف يطبقوا عليو تطبيقان جيٌدان"

                                                 

 .94، ص2009لبناف، -ابغجاج بتُ النظرية كالأسلوب، باتريك شاركدك، تر: أبضد الورداني، دار الكتاب ابعديد ابؼتٌحدة، بتَكت 1
 .341برليل العمليٌة التعليميٌة كتكوين ابؼدرٌستُ، ص  2
، 2005، عماف الأردف، 1ينظر: اللغة العربيٌة مناىجها كطرائق تدريسها، طو علي حستُ الديلي، سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، ط 3

 .191ص
 .191ابؼرجع السابق، ص  4
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 يجب أن يكون(: النتيجة )الخاتمة أو ما .4
بسثٌل ابػابسة آخر مرحلة من الدرس كلذلك، فإفٌ بؽا أبنيٌة قصول في برقيق ابؽدؼ من 

. كذلك "لأنٌها بدثابة عمليٌة استنباطيٌة تقوـ على استيعاب طبيعة ابؼادة ابؼدركسة ئمالدرس بدا يلب
. 1أجزاء منو، قد أبقز"ابغقائق كالأفكار الأساسيٌة الواردة في الدرس، كتدٌؿ على أفٌ الدرس أك 
 كبالتالر يتحقٌق ابؽدؼ العاـ من الدرس كابؼتمثٌل في فهم التلبميذ للدرس. 

ككصولا بدا سبق بيكننا القوؿ بأفٌ بؿطات إبقاز الدرس استفادت أبيا استفادة من النظرية 
كيربطونو  ابغجاجيٌة. فابؼقدٌمة أك الاستهلبؿ تشوٌؽ التلبميذ إلذ الدرس ابعديد، فينتهوف إليو،

بالقدنً. كبالعرض يفهموف ابؼادة ابعديدة بطريقة كاضحة منظٌمة، فلب ينتقل ابؼدرٌس من فكرة إلذ 
أخرل حتى يثق بساـ الثقة بوضوح الفكرة الأكلذ في نفوس التلبميذ. كما أفٌ ربط أجزاء الدرس 

ل عليو فهم ابؼعلومة بعضها ببعض ربطان تامان، كي يعرؼ التلميذ ما بينها من تشابو أك تضاد؛ يسه
كتذكٌرىا. كبالاستنباط يصل التلبميذ إلذ القاعدة أك ابغكم أك النتيجة أك التعريف بعبارة سهلة 
كاضحة. كعن طريق التطبيق تثبٌت ابؼعلومات في أذىانهم، كي ينتفعوا بها عند ابغاجة؛ فابؼدرٌس 

بٌٍ يعطيهم بسرينان شفويان على  بعد انتهاء الدرس يسأؿ تلبميذه فيما عرفوه، لتحقٌق فهمهم لو،
القاعدة، بٌٍ تطبيقان كتابيان؛ حتى يرسٌخ الدرس في أذىانهم بساـ الرٌسوخ. كبالتالر يتحقٌق الفهم 

 كالاقتناع.
ابػطػػػاب التعليمػػػي حجػػػاجي بالدرجػػػة  كمػػػا بيكننػػػا استخلبصػػػو مػػػن ىػػػذا الفصػػػل  ىػػػو أفٌ 

عا، تتػوافر فيهمػا قصػديو التػأثتَ، بوجػو مػن الأكلذ، لكونو خطابا متلفظا بو، يفتًض متكلٌما كمسػتم
الوجػػػوه، لإيصػػػاؿ رسػػػالة ترمػػػي إلذ تعػػػديل موقػػػف ابؼتلقػػػي أك تغيػػػتَه في إطػػػار كظيفػػػة ابغجػػػاج الػػػذم 
ينشػػػده ابؼػػػتكلٌم. كبالتػػػالر فهػػػو كػػػامن في ابؼقاربػػػة بالكفػػػاءات مػػػن خػػػلبؿ التػػػأثتَ كالتفاعػػػل كالتواصػػػل 

كػػنمط لتحليػػػل النصػػػوص الأدبيػػة كالتواصػػػلية، كمػػػا أفٌ كالتحػػاكر، كموجػػػود أيضػػا في ابؼقاربػػػة النصػػػية  
ابؼقاربػػػة ابغجاجيػػػػة التداكليػػػة ىػػػػي البػػػديل ابؼقػػػػتًح في ابػطػػػاب التعليمػػػػي عامٌػػػة، في تعليميػػػػة اللغػػػػات 
خاصٌة، إذ إنٌها توفٌر ابؼعارؼ ابؽائلة في أقل كقت بفكن، كما تػدرٌب ابؼػتعلم علػى تعلػٌم اللغػة في ظػلٌ 

ليػػات دقيقػػة كابًغجػػاج ابؽػػادؼ إلذ التػػأثتَ، ابؼفضػػي إلذ الإقنػػاع كالاقتنػػاع، الاسػػتعماؿ كالتواصػػل، كبآ
كبأفعاؿ تقريريػة تػارة، كإبقازيػو تػارة أخػرل علػى التبػادؿ كالتػداكؿ بػتُ ابؼػدرِّس كالتلميػذ، كفػق مبػادئ 

                                                 

 .331برليل العمليٌة التعليميٌة كتكوين ابؼدرستُ، ص  1
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ذا بذمػػع بػػتُ الكميػػة كالكيفيػػة كابؽيئػػة كالتعػػاكف كالاقتضػػاء كغتَىػػا مػػن قواعػػد اللسػػانيات التداكليػػة. كإ
مػػي في مثػػل ىػػذه الظػػركؼ كابؼعطيػػات، فإنػٌػو سػػرعاف مػػا يرسػػخ في ذىػػن حػػدث الفعػػل التعليمػػي التعلٌّ 

، ككسػػػيلة لتحصػػػيل كػػػلٌ  ابؼػػػتعلٌم، كيسػػػمو في سػػػلوكو قػػػولا كفعػػػلب، ذلػػػك لأفٌ اللغػػػة رافػػػد لكػػػلٌ العلػػػوـ
 ابؼعارؼ.
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 توطئة:
شكٌل مصطلح النص بؿور اشتغاؿ مقاربات نقدية كتربويةٌ متعدٌدة، راىنت على فهم 
آليات برليلو كتفستَه كاستيعابو، حيث أثرٌ تأثتَان كبتَان في حقل التعليميٌة إذ؛ تبلورت ابذاىات في 
 ضوء الإصلبحات ابعديدة بؼناىج التعليم الثانوم ابعزائرم تدعو إلذ تطوير أساليب تعليم نشاط

النصوص كالارتقاء بتدريسو. فصار لزاما على الأستاذ كالتلميذ كليهما الابتعاد عن العموميات، 
كالاقتًاب من ابؼعرفة العلمية الدقيقة بؼفهوـ النص كأبماطو ابؼختلفة، كخصائص كل بمط على 

يٌة اللغة حدل، كقد بًٌ ذلك بناءن على ابؼقاربة النصية ابؼعتمدة بوصفها خيارنا منهجينا في تعليم
العربيٌة كآدابها في ابؼرحلة الثانويةٌ بابؼدرسة ابعزائريةٌ، كوف ىذه الأختَة تقوـ أساسنا على القارئ أم 

 التلميذ أكثر من بفا تقوـ على قصديةٌ ابؼؤلف كمقاـ النص. 
كمن ىذا ابؼنطلق سنحاكؿ من خلبؿ ىذا الفصل التًكيز على ابؼكوٌف ابغجاجي في النص 

وقوؼ على أنواعو كفنيٌاتو كآليات برليلو، من أجل اكتشاؼ مدل حضور ابغجاج ابؼدرسي، كال
كاستثماره في النصوص التعليمية ابؼوٌجهة لتلبميذ ابؼرحلة الثانوية ،كما نسعى إلذ بؿاكلة اقتًاح 
تصوٌر منهجي لتحليل كتدريس النصوص ابغجاجيٌة في ابؼرحلة الثانويةٌ، مؤثرين تقدنً رؤل تعليميٌة 

اء ابؼعتٌ، كبرفيز ابؼتعلٌم على ابؼبادرة ابؼنتجة كالفعالة. فكيف يتمظهر ابغجاج في النصوص لبن
كيف يتم برليل النصوص ابؼقرٌرة في التعليم الثانوم؟ كما ىي بظات ىذا ابغجاج ابؼدرسي؟  

ة بسثلب التعليميٌة حجاجيا؟ كىل الطريقة ابؼعتمدة في التحليل تقود ابؼتعلٌم لتمثٌل ابػطاطة ابغجاجي
 جيٌدا ككاضحا؟.
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I. :النص الحجاجي المفهوم والخصائص 

إفٌ النٌص ابغجاجي صنفنا أك بمطنا مستقلبن لو بفيٌزاتو كخصائصو من ناحية الشكل 
كابؼضموف لذا ارتأينا أف بكط الرحاؿ عند مفهومو كمكوٌناتو مركرا بخصائصو كطريقة برليلو 

 كتدريسو.
 :(Texte. argumentatif)مفهوم النص الحجاجي  -1

بأنوٌ نص لغوم تواصلي. يبتٌ على قضيٌة أك فرضيٌة خلبفيٌة، النص الحجاجي: يعرٌؼ 
يعرض فيها ابؼتكلٌم دعواه مدعومة بالتبريرات، عبر سلسلة من الأقواؿ ابؼتًابطة ترابطنا منطقينا، 

ا إلذ إقناع الآخر بصدؽ دعواه كالتأثتَ في موقفو أك سلوكو بذاه تلك   .1القضيٌةقاصدن
أنوٌ خطاب موجٌو، يعتمد فيو ا﵀اجٌ على معرفتو السابقة بؼعتقدات كأفكار " كىذا يعتٍ

كإيديولوجية بـاطبو من جهة، كعلى الأقل على حد أدنى أك درجة معيٌنة من معرفة طبيعة ابغجاج 
ة القاعديةٌ كتقنياتو من جهة أخرل. كعلى رأسها البنيٌة النموذجيٌة العامٌة للحجاج، أك ابؼقطوع

 .2للنٌص ابغجاجي، ابؼتمثلٌة في ابؼعطيات، الأدلة، الأسباب، كالنتيجة "
كنستنتج بفا سبق أفٌ النص ابغجاجي خطاب لغومه تواصليه موجٌو، لو بنية عرض تدخل 
فيها بؾموعة من العوامل بردٌد بعدىا ابغجاجي في ابػطاب؛ كىذه العوامل لا تفرض بالقوة 

يق تقريب أطركحات ابؼرسل إلذ ابؼتلقي، كيتٌم ذلك عن طريق كفاية ابؼرسل كالإكراه، بل عن طر 
إلذ اعتبار الوظيفة  (J.M.Adem)" جون ميشال أدم"كقدرتو على التأثتَ. كقد ذىب 

"رومان  ابغجاجيٌة كظيفة سابعة من كظائف اللغة، إضافة إلذ الوظائف السٌت التي اقتًحها 
أننٌا نتكلٌم لنبرىن أك بكاجج كىذه الغاية تعدٌ لدل البعض  . كذلك انطلبقنا من فكرةجاكبسون"

 . 3قيمة إضافية زائدة عن القيمة الوصفية الإخبارية للغة، كعند البعض تعدٌ القيمة الأكلذ
: ىو نص يهيمن عليو ابغجاج، كيتأسس النص الحجاجي من منظور ديداكتيكي أما

كل طرؼ منهما أطركحتو بطريقة منطقية على كجود كجهتي نظر متعارضتتُ على الأقل، يعرض  
مدعٌمة بحجج كبراىتُ، بهدؼ استمالة ابؼتلقي كإقناعو بأطركحتو، أك أف يبرىن الكاتب على 

                                                 

 .7النص ابغجاجي العربي دراسة في كسائل الإقناع، صينظر:  1
 .307، ص 12بموذج ابؼقطع البرىاني )أك ا﵀اجٌة(، عبد القادر بوزيدة، بؾلٌة اللغة كالأدب، جامعة ابعزائر، ع 2

3Voir : les textes types et prototypes, Récit ,description, argumentation, explication et 
dialogue,  J.M. Adam. Nathan, 1992, P103. 
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قضيتو كحججو بٍ يطرح الرأم ابؼعاكس كيفنٌده كيبطل حججو، معتمدا في ذلك على الأمثلة 
أف يطرح الكاتب قضيتو كالشواىد ليخلص إلذ بياف صحة رأيو. كبيكن أف بودث عكس ذلك: ك

كحججو دكف عرض الآراء ابؼخالفة ليتًؾ للقارئ استنتاج عدـ صحة ىذه الآراء، كىذا ما يتجلى 
في النصوص الإقناعية. أك أف يزاكج الكاتب في نصو بتُ بنيتتُ حجاجيتتُ مثلما بذلى ذلك في 

النص في شكل نص طو حستُ "الصراع بتُ التقليد كالتجديد في الأدب"، كما يأبٌ كذلك 
مقارنة. لذلك فهو يقتضي الوضوح كدقٌة ابغجة كالدليل، كحسن ترتيب الأفكار كالتدرجٌ في 
عرضها كتعزيز الأطركحة بالأمثلة ابؼناسبة، كسنشرح ىذه الأشكاؿ أثناء برليلنا للنصوص. كنستنتج 

 من ىذا التعريف ثلبثة أبماط للنص ابغجاجي كىي:
يتجلى فيو الإقناع بشكل كاضح، حيث "يسعى ابؼتكلم أساسا  النمط الإقناعي: - أ

. 1لإقناع ابؼخاطب بفكرة ما ليجعلو يتحمٌس بؽا، كبقد ىذا النوع في ابػطب كالقصائد ابغماسية"
 لعنتًة بن شداد، أما ابغجاج في فن ابػطابة فينعدـ بساما في ابؼرحلة الثانوية. "الفروسية"مثل نص 

يعتمد على النقد كابؼعارضة، كيتجلى في السجاؿ  النمط الحجاجي الدحضي: - ب
كابؼناظرة، حيث "يدحض، كيكسر أحد الطرفتُ ابؼتحاججتُ حجج الآخر كادعاءاتو، كقد بقد 

للكميت  "في مدح الهاشميين". كنلمسو أيضا في نص 2ىذا النوع خصوصا في شعر النقائض"
حكاـ موارد ابؼتعلم كتفعيلها من خلبؿ بن زيد. كما بقده أيضا في كتاب السنة الثالثة في نشاط إ

"النزعة العقلية في لأبو العباس القلقشندم. فضلب عن نص  "السيف والقلم"السند الشعرم 
لأبي بساـ في ا﵀ور الأكؿ من كتاب اللغة العربية للشعب  "وملحمة عمورية"لبشار بن برد  الشعر"

 العلمية. 
ة كسيلة لإقناع ابؼتلقي كيتجلى ىذا النمط كيعتمد ابؼقارن النمط الحجاجي المقارن:-ج

لإيليا أبو ماضي الذم يقارف لنا بتُ النفس  "أنا"في السنة الثالثة في نشاط النص الأدبي مثل نص 
﵀مد البشتَ الإبراىيمي، حيث بتٌ  "منزلة المثقف في الأمة"ابػتٌَة كالنفس الشريرة، ككذا نص 

زنة ىي قدرة الكاتب على الإقناع كإيصاؿ الرسالة إلذ ذىن نصو على ابؼوازنة كابغكمة، كىذه ابؼوا
 ابؼتلقي كغتَىا...

                                                 

 .189، ص 2007، 1بؿفوظ كحواؿ، نوميديا، قسنطينة، ط -النظرية كالتطبيق–أبماط النصوص  1
 .190ابؼرجع نفسو، ص 2
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إذف فالنص ابغجاجي في أبسط تعريفاتو ىو ترتيبا عقليا للعناصر اللغوية ترتيبا يستجيب 
"جان على مكوٌنات حدٌدىا  -في شكلو الرئيس –لنيٌة الإقناع بفكرة ما أك بؾموعة أفكار. يبتٌ

 اطة بسثيلية لبنية النص ابغجاجي كالتالر: " في خطميشال آدام
 1مقدمات منطقية                براىين الدعم                   النتيجة

فابؼقدٌمات ىي تقرير يصنعو المجادؿ عن أشخاص أك أحداث أك أحواؿ، على أف ترتبط  
ىذه ابؼقدٌمات بالدعول ارتباطا منطقيا، كيتبع ذلك براىتُ الدعم أك ابغجج أك التبرير، الٌذم ييعدٌ 
بيانا للمبدأ العاـ الذم يستدؿ بو على صلبحية الدعول، كفقا لعلبقتها بابؼقدٌمات، فابػطيب 
لكي يثبت صحة رأيو أك معتقده بإزاء رأم الآخر أك معتقده كسيلتو إلذ ذلك ىي التدعيم، 
كالتدعيم أدلة منطقية كشواىد كأمثاؿ تدعٌم صحة الدعول، كللتدعيم كجوه ثلبثة: التدعيم بالدليل 

(Evidence( كالتدعيم بالقيمة ،)Value( كالتدعيم بابؼصداقية)Crédibilité)2.  كىذا
. كلكن "غالبا ما 3براىتُ الدعم أك ابغجج برتل "ابعزء الأكثر أبنية في ابؼقطع ابغجاجي" يعتٍ أفٌ 

ابؼقطع ابغجاجي  كينتهي. 4تكوف ابغجج فكرة بؾرٌدة لذا بهب دعمها كشرحها لتكوف حجٌة قوية"
 باستنتاج أك نتيجة. 
 : 5الشكل التالر"ريموند بلان"ابػطاطة  السابقة يقدـ لنا عناصر  كلتوضيح 

 
 
 

 
 

                                                 

 .109، ص 1998ينظر:  ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني من التعليم الأساسي، بؿمد البربني، دار الثقافة، الدار البيضاء، 1 
 .52كسائل الإقناع، ص النص ابغجاجي العربي دراسة في  2

3le discours argumentatif dans tous ses états,Raymond Blain, Québec français, Sainte-Foy, 
(Québec), Canada, n79,1990, p.38 
4« Mais il n’en n’est pas toujours ainsi. Souvent, l’argument est une idée abstraite qui doit 
être supportée et explicitée pour avoir de la force ». 
5Ibid,P37. 

 يّة الحجاجيةعالبنيّة المقط 
 المقدّمات القياسية        سلسلة الحجج             استنتاج  

 (1،2،2موضوع              )حجّة -
 فعل -
 رأي -
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 سمات النص الحجاجي: -2
تنشطر ذات ابؼرسل إلذ قسمتُ، الأكلذ ظاىرة مدٌعية، كالأخرل باطنة تقوـ مقاـ ابؼتلقي 

مواطن الاعتًاض على دعواه؛ لذا  -ذىنيا–بفارستو الاعتًاض؛ لأفٌ ابؼرسل قد يفتًض ابؼفتًض في 
. بٌٍ إفٌ ابغجاج في أمٌ نص لا 1يعمد إلذ بؿاكلة تقدير بـتلف التساؤلات التي يتوقعها من ابؼتلقي

بيكن أف يكوف بؿكم السبك دقيق النٌتائج ما لد يستند إلذ كعي عميق بخصائص النصٌ ابغجاجي 
" حيث حصرت سامية الدريديكثتَة كما بتٌُ دارسو ابؼنهج ابغجاجي كمن بينهم "  كىي

 : 2خصائص النص ابغجاجي فيما يلي
إذ أفٌ من أبسط خصائص النصٌ ابغجاجيٌ أنوٌ نصٌ متناغم الانسجام والتنّاغم: -

بتُ يسوده الانسجاـ بتُ أقسامو الكبرل ككذلك بتُ تفاصيلو كدقائقو. فلب تنافر كلا تناقض 
ابؼقدٌمات كالنٌتائج بتُ البدايات كالنٌهاية بتُ الأجواء النفسية السائدة فيو. كلا بتُ ابؼعاني كالصوٌر. 

هز على كلٌ بؿاكلة إقناع أك بضل على الإذعاف.  لأفٌ كلٌ تناقض أك تنافر يقوٌض "ابغجاج" كبهي
نت غايتو إذ كلٌما أنكر "ابغجاج" نفسو كاف قوياٌ ناجعا، فالنص كإف كاالحياد: -

إقناعا أك بضلب على الإذعاف للؤطركحة أك الفكرة دكف اقتناع حقيقيٌ، فإنوٌ يقدٌـ نفسو على أنوٌ 
نصٌ موضوعيٌ بؿايد لا يعرض إلٌا ابغقائق كلا يسعى إلذ فرض فكرة أك موقف. كفي ىذا ابؼستول 

داع إذ "ا﵀تجٌ" برديدا تلوح خاصيٌة خطتَة في كل خطاب حجاجيٌ ىي النٌزكع إلذ ابؼخاتلة كابػ
لفكرة أك موقف عادة ما يلبس ا﵀لٌل الرصتُ أك ابؼتحدٌث ابؼوضوعي كابغاؿ أفٌ كلٌ خطابو 

 "حجاج" بل "إثارة" كتأثتَ.
إحداث أثر ما في ابؼتلقي؛ أم إقناعو بفكرة معيٌنة، كىو ما يعبر عنو  القصد المعلن: -

 بالطريقة الإبوائية.
م تطوره ابؼنطقي، فالنص ابغجاجي قائم على كىو سياقو العقلي أ الاستدلال: -

البرىنة، لذا يبتٌ كفق بناء معتٌُ تتًابط فيو العناصر كفق نسق تفاعليٌ كتهدؼ بصيعا إلذ غاية 
مشتًكة. كإذا أعدنا النصٌ ابغجاجيٌ إلذ أبسط صوره، كجدنا ترتيبا عقليا للعناصر اللغوية 

 يستجيب لنية الإقناع.
                                                 

 .265ينظر: اللساف كابؼيزاف أك التكوثر العقلي، ص  1
، 1ينظر: دراسات في ابغجاج "قراءة لنصوص بـتارة من الأدب العربي القدنً"، سامية الدريدم ابغيستٍ، عالد الكتب ابغديث، إربد، ط 2

 .7، ص 2009
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صٌ ابغجاجيٌ "مينتقى" بدقٌة كحرص لتوجيو ابؼتلقيٌ كقيادتو إلذ فكل ما في الن التوجيو: -
غاية كاحدة أك جهة كاحدة في ابػطاب ىي الفكرة ابؼراد الإقناع بها، أك السٌلوؾ الٌذم يركـ الباثٌ 
بضل ابؼتلقيٌ على إتيانو، فلب بؾاؿ للبعتباطية كلا مكاف للصدفة كالاتفاؽ، بل كلٌ مفاصل ابػطاب 

كصوٌرة كأساليبو... إبٌما توجٌو ابؼتلقيٌ إلذ الوجهة ابؼنشودة. كمن ىنا تلوح خاصيٌة أخرل ككلٌ دقائقو 
بفيٌزة لكلٌ "حجاج" ىي أنوٌ خطاب "عملي" يطمح أحيانا كثتَة لا إلذ تغيتَ "الفكرة" أك "الرأم" 

 فحسب بل إلذ تغيتَ "ابؼوقف" كبرديد "السلوؾ".
ككل آليات الإقناع، مركرا بأبلغ إحصاء كأكضح  كإليها ترد الأمثلة، كابغجج، البرىنة: -

 استدلاؿ ككصولا إلذ ألطف فكرة كأنفذىا.
بتُ  "الحوار" أو "التحاور"كما أفٌ النص ابغجاجي يتكئ بشكل كاضح على مبدأ  -

طرفي التخاطب، كىو ما يضمن حضور ابػصم أك حججو في النص، سواء أكاف ابغضور امكانيا 
في نصي: )في ابؽاشميات للكميت بن زيد، كمن نقائض جرير أك مفتًضا. كىذا ما بذلى 

كالفرزدؽ(، كىذاف النصاف حوارياف بامتياز، ذلك أفٌ الشاعر الأكؿ يقوؿ قصيدتو متوجٌها بها إلذ 
خصمو، الذم لا يلبث أف يرٌد عليو. كالدليل على ىذا، ىو أفٌ نقائض جرير كالفرزدؽ لد تتوقٌف 

 النص ابغجاجي ابؼدرسي فتتمثل فيما يلي:. أما بظات 1إلا بدوت الأختَ
 بؿاربة أفكار الآخر كأطركحاتو. -
 الانتصار لأفكار النص كأطركحاتو. -
 .2إشراؾ ابعمهور، كإشهاده على مواطن الطرح -
يقوـ النص ابغجاجي على أسلوب التحليل التعليلي مثل الوصف كالتعريف كابؼقارنة،  -

كابؼصطلحات العلمية، كالألفاظ الدقيقة، كأدكات الاستنتاج كأسلوب الإقناع من حجج كبراىتُ، 
 كالتأكيد.

تدعيم الأقواؿ بدختلف الشواىد النقليٌة كالعقليٌة، كما بيتاز بالأسلوب ابؼباشر في طرح  -
 الأفكار التي يراىا صاحبها صحيحة كسليمة.

                                                 

 .44، ص 2013عرم، عبد الباسط عيد بؿمد،  أفريقيا الشرؽ، ابؼغرب، ينظر: في حجاج النص الش 1
ـ، عمر بابػتَ، أطركحة دكتوراه، جامعة 2000-1989ينظر: معالد لدراسة تداكلية حجاجية للخطاب الصحافي ابعزائرم ابؼكتوب مابتُ  2

 .216، ص 2005ابعزائر، 
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 الربط كالانسجاـ كالاتساؽ كالإقناع بالصواب كابػطأ. -
 رتيب ابؼعاني كالاستعانة بالأدلة ابؼقنعة للمخاطب.كضوح الفكرة كحسن ت -
 ابؼزاكجة بتُ الإقناع العقلي كالتأثتَ العاطفي. -

II. النص الأدبي المدرسي للمرحلة الثانويةّ المكون الحجاجي في 
يركٌز منهاج اللغة العربية في ابؼرحلة الثانويةٌ من منظور ابؼقاربة النصية على النٌص باعتباره 

. كبالتالر "فهو يركٌز 2، كآخر تواصلي1( كىو نوعاف: نص أدبيunité de baseكحدة قاعديةٌ )
على كظيفتتُ لغويتتُ اثنتتُ بنا الوظيفة التواصلية من خلبؿ ما اصطلح عليو النص التواصلي 
الذم لا يكوف بالضركرة نصا أدبيا، كالوظيفة الشعرية التي تكوف بالضركرة في النص الأدبي. كمن 

لوظيفتتُ التواصلية كالأدبية نتعرٌؼ على الأبماط ابؼختلفة للنص بحسب البنية العميقة خلبؿ ىاتتُ ا
ىاتتُ الوظيفتتُ تربصتا انطلبقا من مفهوـ التنميط النصي  إفٌ ؛ أم 3ابػاصة بكل نص"

(typologie textuelle .) 
يفضٌل  "، غتَ أنوٌ "جون ميشال أدامالتي انطلق منها  4كلعل ىذا يتوافق كفرضية العمل

فالنص عنده يتشكٌل من مقاطع تتألف ىي  5لفظة ابؼقطع كبودٌده على أنوٌ "كحدة مؤلفة للنص"
الأخرل من قضايا كبرل مؤلفة من عدد من القضايا الصغرل، كبودٌد بطسة مقاطع تشكل الأبماط 

م الأساسية للنصوص كىي: ابؼقطع السردم، ابؼقطع الوصفي، ابؼقطع ابغجاجي، ابؼقطع التفستَ 
 كابؼقطع ابغوارم. 

                                                 

نوعة، ينتهي بدجموعة من الألفاظ ذات دلالة، يدعي فيها ابؼتعلم إلذ التمعن في نص شعرم أك نثرم يتضمن معارؼ أدبية كلغوية كفنيٌة مت1 
 معانيها، كبىتم بأسئلة قصتَة حوؿ الفهم.

 عبارة عن نص نثرم لو طابع نقدم، كظيفتو تعميق الفهم كاستثمار ابؼعارؼ الأدبية كالبلبغية كالنحوية ابؼقدمة في النص الأدبي. 2
، 2010، ابعزائر، 6النصيٌة في تعليمية اللغة العربية "مرحلة ما قبل ابعامعة"، أبضد سعدم،  بؾلة اللغة كالاتصاؿ، ع ينظر: منهجية ابؼقاربة 3

 .37ص
ن فرضيٌتو في العمل تتمثل في الاىتماـ بذلك الانتظاـ ك التناسق الداخلي الذم بردث عنو باختتُ، أك التناسق ابؼقطعي حيث يكوف من ابؼمك 4 

 . اطع القاعدية في ابؼقاطع النموذجية الآتية: السردية، الوصفية، ابغجاجية، التفستَية ك ابغواريةاختصار ابؼق
5Eléments de linguistique textuelle, (Théorie et pratique de l’analyse textuel),Jean- Michel 
Adam, MARDAGA, liège, Luxembourg, 2eme éd, 1996. P85. 

 266النص ابغجاجي في كتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم جذع مشتًؾ آداب، بظتَة كعزيب، ص  نقلب عن  تعليمية
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كيرل أنوٌ من ابػطأ ابغديث عن "أبماط النصوص" ذلك أفٌ النص حسبو كحدة جدٌ 
. بدعتٌ أنوٌ لا يوجد نص 1مركٌبة كغتَ متجانسة، لا بيكنها أف بسثٌل انتظاما لسانيا قابلب للحصر

ن ىيمنة مقطع ، كإبٌما النص عبارة عن متوالية من ابؼقاطع. كانطلبقا م2( في النمطpureخالص )
من ابؼقاطع سنسمي ىذا النص بالنمط ابؼهيمن عليو. أك ما يطلق عليو في الأكساط التًبوية 

 بالنمط الرئيس )ابػادـ(. 
كعليو "فتنويع النصوص كاستحضار بـتلف ابػطابات بناء على تعاقد بيداغوجي كاضح 

( لتجاكز صعوبات La dominante) يستحضر معايتَ تربوية، كيستند إلذ مفهوـ "ابؼهيمنة"
التصنيف لأفٌ النصوص بنيات بـتلفة كمركٌبة بدرجة يستحيل معها إبهاد بموذج أصيل إلا عبر 

 .3تواضع بيداغوجي مصطنع"
بحيث يتضمٌن النص السردم مثلب معو النمط الوصفي أك ابغوارم أك كليهما كبنا 

مط الوصفي كالنمط ابغوارم كالنمط يساعداف النمط القصصي الذم يبتٌ على ثلبثة أبماط. الن
السردم. كما بيكن أيضا للسرد أف يكوف شعرينا كبيكن للشعر أف يكوف سردينا. كبيكن بؽما معا 

 أف يكونا حجاجيتُ.
فابؽدؼ إذف من ابؼقاربة النصيٌة التي تقوـ أساسا على التٌلقي كالإنتاج ىو أف يستطيع  

ارؼ في كضعيات بـتلفة، كالتٌعبتَ كتابة كمشافهة في بـتلف ابؼتعلٌم إدماج ابؼكتسبات اللغوية كابؼع
كبفا لا شك فيو أفٌ التعدد الأبماطي لنصوص الكتاب ابؼدرسي الأبماط لتحقيق الكفاءة التٌواصلية. 

 مسلك بؼساعدة ابؼتعلم على بناء معرفة نصيٌة كخطابيٌة في أفق تطوير كفاياتو القرائية. 

                                                 

1Voir" :Genres, textes, discours:pour une préconception linguistique de genre", in revue 
belge de philologie et d’histoire, Jean- Michel Adam, Bruxelles, 1997, Tom75, Fasc3, p665. 

 .266نقلب ابؼرجع السابق، ص 
 بنية النمط ىو الطريقة التقنيٌة ابؼستخدمة في إعداد النص كإخراجو بغية برقيق غاية ابؼرسل إليو. كلكل فن بمط يناسب موضوعو، كلكل بمط أدبي2 

 بؿدٌدة تتلبءـ مع ابؼوضوع ابؼطركح.
  ابؼتكرٌرة أك تشتَ الدراسات النقدية إلذ بؾموعة من ابؼصطلحات ابؼتماثلة في الدلالة كىي: العنصر السائد أك الفكرة الثابتة أك الثوابت التعبتَية

ىا ياكبسوف النغمة الأساسية التي تعمل بوصفها موجها ذا أثر فعاؿ في نصوص القاص الإبداعية أك كمسيطرة بردد نوعية تلك الآثار، كقد أبظا
 . 30بابؼهيمنة... للتفصيل أكثر يرجع إلذ كتاب عالد النص، سلماف كاصد، ص

باعة القراءة ابؼنهجية كتدريسية النصوص بتُ ابػطاب ابؼؤسسي كابؼمارسة الصفيٌة،  عبد الرزاؽ التجاني، ابعيلبلر سرستو، دار أبي رقراؽ للط 3
 .127كالنشر، )د.ت( ص 
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ج اللغة العربية في ابؼرحلة الثانويةٌ على بربؾة أبماط بـتلفة كمن ىذا ابؼنطلق، بعأت مناى 
من النصوص. معتمدة في ذلك على ابػصائص البنائية البارزة كالوظائف ابؼهيمنة، كتفكيكها 
لاستخلبص بنائها القاعدم كاستنتاج بمطها، من أجل إنتاج نصوص شفوية ككتابية في ذلك 

 النمط. كحدٌدت أبماط أساسية مثل: 
( كالنمط ابغوارم T. descriptif( كالنمط الوصفي )T. narratifالنمط السردم )

(T.dialogue( كالنمط التفستَم )T. explicatifكالنمط ابغجاجي ) (T. 
argumentatif ...إلخ ) 

كيعدٌ ىذاف الأختَاف من بتُ الكفاءات ابػتامية، حيث كرد في منهاج اللغة العربية للسنة 
ءة ابؼستهدفة في المجاؿ الكتابي، كتابة نصوص حجاجية كتفستَية في كضعيات الأكلذ أف الكفا

ركٌز على النصتُ ابغجاجي كالتفستَم في سياؽ دراسة نصوص من العصر ذات دلالة؛ أم أنوٌ 
ابعاىلي كصدر الإسلبـ كالأموم. انطلبقا من كوف النص ابغجاجي قرين التدليل كالاستدلاؿ 

دة العقل. كالنص التفستَم يعتمد التبرير في الإقباؿ على الشيء أك كالإقناع، كىي معطيات كلي
الإعراض عنو. كالتبرير كالتعليل مصدربنا العقل الواعي ابؼتزف، كإذف، "فإيثار النص ابغجاجي 
كالنص التفستَم كالتأكيد عليهما في اختيار النصوص الأدبية أك التواصلية إبٌما حصل بنيٌة تقريب 

فيتدربوف على الوصوؿ إلذ قوة الإصابة في  -في سياؽ بيداغوجي -باب العقلابؼتعلمتُ من أس
ابغكم، فيسمو تفكتَىم كيرقى سلوكهم فيبتعدكف عن السلبية كابغدس كالتخمتُ كالانسياؽ كراء 

. كيسعى منهاج السنة الثانية في سياؽ دراسة نصوص من 1أفكار جارفة دكف تبصر كلا بسعن"
لأندلسي إلذ تعميق معارؼ ابؼتعلم في النصوص ذات النمط الوصفي العصر العباسي كالعصر ا

كالسردم كابغجاجي الذم يستمر تناكلو في بناء شخصية ابؼتعلم الفكرية. بينما استقر الأمر في 
 السنة الثالثة على النمط ابغجاجي كالتفستَم كالسردم.

قصاء مبناه كمعناه فيتفاعلوا مع النص مستثمرين مكتسباتهم القبلية، مبدعتُ في است
بابغيجٌة البينٌة كالفكر الطليق. كلا يلج إليو الأستاذ بأحكامو ابؼسبقة، كإبٌما يلج إليو اكتشافا 
كمناقشة لا بىضع فيو لطريقة بمطية جاىزة، بل يتم الولوج عبر برليل بؿدٌد موجٌو كقد يتعداه حيننا 

كقدرت النصوص  ي كالتًاثي كالواقعي.ليطل على موضوعات تتصل بواقع ابؼتعلمتُ ا﵀لي كالعابؼ

                                                 

 . 4وص كابؼطالعة ابؼوجهة، للسنة الأكلذ الثانوية، جذع مشتًؾ آداب، حستُ شلوؼ، أحسن تيلبني، كآخركف، ص ابؼشوؽ في الأدب كالنص1 



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

226 

 

أما السنة الثالثة فقد  بطسة نصوص، الثانيةكفي السنة  .ابغجاجية في السنة الأكلذ بػ: سبعة نصوص
عشرة نصوص حجاجية في النص الأدبي، كبشانية نصوص في ابؼطالعة ابؼوجٌهة أما  ػ:قدٌرت بػ

 النصوص التواصلية فيغلب عليها التفستَم كالسردم كالوصفي.
كرد في ابؼادة  كلعل ىذا الاختيار يتناسب كالغايات ابؼسطرة في السياسة التًبوية، حيث

 حقوؽ تنسجم مع تربية منح" وطة بابؼدرسة:ابػامسة من القانوف التوجيهي كفي إطار ابؼهاـ ابؼن
كابغوار  النقاش التلبميذ بإكسابهم مبادئ لدل دبيقراطية ثقافة كتنمية كحقوؽ الإنساف الطفل
 .1"تفضيل ابغوار كالعنف كعلى التمييز نبذ على ملهمبوالأغلبية ك  رأم كقبوؿ

III. للمرحلة الثانويةدراسة نماذج من النصوص المقررّة في الكتب المدرسيةّ المقدّمة: 
ستًاتيجيٌة برليلية ابوتاج استثمار النظريةٌ ابغجاجيٌة في تعليميٌة النصوص الأدبيٌة إلذ 

تعليمية مناسبة، تكوف الرابط بتُ ا﵀تول التعليمي كابؼتعلٌم، "إذ أفٌ بفارسة أم طريقة تعليمية برتاج 
، كخصائص ابؼتعلمتُ كنوعية النص إلذ ظركؼ خاصة يوجدىا ابؼدٌرس بدراعاتو للؤىداؼ التعليمية

 -في أثناء برليلو للنص ابغجاجي–غتَ أفٌ ابؼدرٌس في ابؼرحلة الثانوية ليس ملزما  ،2ابؼدركس"
لأفٌ اعتماد منهج بعينو بالتطبيق ابغرفي كالمجرٌد لإجراءات ابؼناىج ابغديثة كبخاصة اللغويةٌ منها، 

ذا فتحليل النص ابغجاجي في التعليم الثانوم بهب كبؽ يفرض التًكيز على نقاط برليلية تابعة لو.
أف بىتلف عنو في التعليم ابعامعي "فلب بد من مراعاة نقل ىذه ابؼعرفة من بؾاؿ التخصص إلذ 
بؾاؿ التعليم العاـ. كفي عملية النقل ىذه لابد من مراعاة التطوٌر الإدراكي للتلبميذ، كاحتًاـ 

الشٌباب(، حتى  -ابؼراىقة –من مراحل بموٌىم العقلي )الطفولة البنيات الذىنية ابػاصٌة بكل مرحلة 
 .3يتٌم التخطيط للمعرفة ابؼتعلٌمة تبعا بؽذا التطور الإدراكي"

كيقتضي التدخل الديداكتيكي الناجع من ابؼدرٌس في ابؼرحلة الثانوية، أف يبسٌط معطيات 
ة بتدريس النص ابغجاجي، كذلك بوضع ابؼناىج. النقديةٌ ابغديثة لتلبئم ابؼناىج التًبوية ابؼرتبط

خطاطة حجاجية بسيطة بسكن ابؼتعلمتُ من استيعابها كإعادة استثمارىا في كضعيات تعليميٌة 
 جديدة. 

                                                 

، ابعريدة الربظية للجمهورية 2008يناير  23ىػ ابؼوافق لػ 1429بؿرـ عاـ  15ابؼؤرخ في  04-08كزارة التًبية الوطنية، القانوف التوجيهي رقم 1
 .09، ص.04ابعزائرية، العدد 

 . 191، ص 2008، 1الأردف،ط -استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، عالد الكتب ابغديث، إربد 2
 .16، ص1998، 1ديداكتيك النصوص القرائية، بؿمد البربني، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط 3
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 التحليل الحجاجي للنص الأدبي المدرسي:  -1
الأدبية حجاجيا. حرم بنا أف نتطرٌؽ بداية إلذ طبيعة  قبل التطرؽ إلذ برليل النصوص

حيث كردت بؿتويات الكتب في شكل كحدات تعليميٌة ة، النصوص ابؼتضمنة في الكتب ابؼدرسي
( كحدة كفي كل كحدة بؾموعة من النشاطات بزتلف من سنة لأخرل 12كعددىا اثنا عشر)

 كبيكننا بسثيلها في ابػطاطة التاليٌة: 
 

 
 
 
 
 

 بكو كصرؼ     بلبغة         عركض      
)جزع يقدٌر ابغجم الساعي ابؼخصٌص لتدريس مادة اللغة العربيٌة  السنة الأولىففي 

 مشتًؾ آداب( بػ )ست( ساعات أسبوعيا موزٌعة على الوحدة التعليميٌة على النحو التالر:
  :يدرٌس على مدار أربع ساعات كيشمل دراسة النص من نشاط النص الأدبي

حيث الشكل كابؼضموف كما يتعلٌق بدسائل القواعد كالعركض كالنقد الأدبي، كتدرس ىذه ابؼسائل 
بي مندبؾة دكف إقامة للحاجز الزمتٍ، عملب بدطلق ابؼقاربة النصيٌة. كالأمر انطلبقا من النص الأد

 نفسو مع النص التواصلي غتَ أفٌ ىذا الأختَ لا بوتوم على رافد العركض.
 :يقدٌر ابغجم الزمتٍ لنشاط ابؼطالعة بساعة كاحدة نشاط المطالعة الموجّهة . 
  :نشاط التعبير الكتابي( 1ساعتافx2 كيدٌرس ىذا ) النشاط عن طريق العمل

 بالتفويج.

                                                 

كابؼعاني كالدلالات التي يسعى النص لتبليغها للمتلقي الذم تتفاكت قدراتو القرائية، التحليل ىو القراءة العميقة للنص، أم الإحاطة بابؼقاصد  

 القراءة السطحية كالقراءة العميقة.

 هص أدبي هص جىاصلي حعبير هخابي االإؽشوع    

 الشوافذ              

 طت الخعليميّت في االإشحلت الثاهىيّتالأوؽ    

 مطالعت
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 السنة الثانيّة لشعبةكيقدٌر ابغجم الساعي ابؼخصص لتدريس مادة اللغة العربيٌة في 
 :1)آداب كفلسفة( بأربع ساعات موزٌعة أسبوعيا على النشاطات ابؼقرٌرة كفق ما يأبٌ

  بزصيص ثلبث ساعات )حصص( لنشاط الأدب كالنصوص، حيث يتٌم فيها
باكتشاؼ معطياتو كمناقشتها كما يتعلٌق بنمط بنائو كما يتوٌفر عليو من مظاىر مدارسة النص 

 الاتساؽ كالانسجاـ بٍ يتصل بابؼسائل ابؼقرٌرة في النحو كالصرؼ كالبلبغة.
  تتًؾ حصة التعبتَ الكتابي إلذ غاية الأسبوع حيث بورص الأستاذ على استغلببؽا

ة ابؼرتبطة بالنشاطات السابقة كذلك ضمن علبج بععل ابؼتعلمتُ ييسخركف مكتسباتهم القبليٌ 
 كضعيات التعبتَ ابؼقتًحة عليهم.

 .تنشيط ابؼشاريع خلبؿ كل أسبوع رابع من نشاط التعبتَ الكتابي 
فيقدٌر ابغجم الساعي لتدريس مادة اللغة العربيٌة بسبع ساعات،بؼا  السنة الثالثة:أما 

بؽامن أبنيٌة كونها بسثل مرحلة حابظة للمتعلمتُ، كتتوزعٌ الأنشطة ابؼقرٌرة على حصص الأسبوع كفق 
 :2ما يلي

  بزصيص بطس ساعات لتحليل النص الأدبي بجميع ركافده ىذا مع النص الأدبي
الثاني فتخصص لو أربع ساعات بجميع ركافده كالساعة ابػامسة للنص  الأكؿ. أما مع النص الأدبي

 التواصلي بػلوٌه من الركافد كىكذا دكاليك.
  ،التعبتَ الكتابي: يقدٌـ في ثلبث حصص، الأكلذ للتقدنً كابؼناقشة كالثانية للئبقاز

بتَ الكتابي في أمٌا ابغصة الثالثة للتصحيح، ففي شعبة )الآداب كالفلسفة( مثلب سقطت خانة التع
الأسبوع السادس حتى بودث الانسجاـ كتكوف حصة ابؼشركع ىي الرابعة، فهو غتَ موجود في 

 (.20.19.18الأسابيع )
  تنشيط ساعة كاحدة في الأسبوع للمطالعة ابؼوجٌة تتناكب كنشاط الإدماج

 (.21كالوضعيات ابؼستهدفة أسبوع بأسبوع، ككذلك بقد ابؼشركع بؿذكؼ من الأسبوع )
كبهب أف نشتَ في ىذا ابؼقاـ إلذ أفٌ النص ابغجاجي في الكتب ابؼدرسيٌة ابؼقدٌمة  

للمرحلة الثانويةٌ يتجلى في قالب شعرم كما يتجلى أيضا في قالب نثرم كابؼقاؿ بأنواعو، كالقصة 
                                                 

 اجستتَ في علوـالبعد اللساني الثقافي في النص ابؼدرسي "دراسة في منهاج اللغة العربيٌة بابؼرحلة الثانويةٌ"، ابظهاف زدادرة، مذكٌرة لنيل شهادة ابؼ 1
 .99ـ، ص 2011/2012اللساف، قسم اللغة العربيٌة كآدابها، كليٌة الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة كالاجتماعية، جامعة عنابة، 

 .100، ص نفسوابؼرجع  2
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بأنواعها فضلب عن فن ابؼسرحية. كسوؼ نركٌز في السنة الأكلذ على القالب الشعرم لأفٌ "معظم 
الشعرم على النص  صوص الأدبيٌة شعريةٌ فرضها اعتماد ابؼدخل التاربىي، حيث ىيمن النصالنٌ 

النثرم بعشرة نصوص مقابل نصاف نثرياف الأكؿ في الوحدة الرابعة الأمثاؿ كابغكم كالثاني في 
 . 1الوحدة الثانية عشر توجيهات إلذ كتاب"

عرية، حيث ىيمن النص ككذلك استقرٌ الأمر مع السنة الثانية. فجل النصوص ش
الشعرم على النص النثرم بإحدل عشر نصا مقابل نصا نثريا في الوحدة ابػامسة نشاط النثر 
للجاحظ. كفي السنة الثالثة أيضا طغى النص الشعرم بأربعة عشر نصا مقابل عشرة نصوص نثرية 

 مقسمة على أربعة نصوص مقالية كأربعة نصوص مسرحية، كنصاف قصصياف. 
"الصراع بين التقليد وبين اختيارنا في السنة الثالثة على نص لفن ابؼقاؿ بعنواف  كقد كقع

 لطو حستُ، مقرٌر ضمن ا﵀ور التاسع. "في الأدبالتجديد 
إفٌ أكؿ ما نعلم بو تلبميذنا في التحليل ابغجاجي ىو التدريب على النص أك كحدات 

مقدمات كحجج، كنتيجة. لأفٌ "النص النص إلذ تركيبها ابغجاجي، أم إلذ تركيب يتكوف من 
ابغجاجي، مثل النص السردم الذم بيرٌ من مرحلة أكليٌة إلذ مرحلة نهائيٌة بواسطة مسار برويلي، 
بيرٌ أيضا من مرحلة التفكتَ الأكلر )الأطركحة ابؼعطاة ابؼرفوضة(، إلذ مرحلة التفكتَ النهائي 

الناحيٌة ابؼثالية لأننٌا بقد في الواقع تداخلب )الأطركحة ابؼقتًحة( بواسطة مسار حجاجي. ىذا من 
ستًاتيجية ابغجاجية. غتَ أفٌ النص ابغجاجي الافي التقدنً كالتأختَ، كذلك حسب  بتُ ابؼراحل،

 .2يتميٌز عن النصتُ السردم كالوصفي بخاصيٌة التحاكريةٌ"
 "بلان ريموند"كلتشجيع عملية تعلم ىذا النوع من النصوص كما يقوؿ  

(Raymond Blain)  ،لابدٌ أف بوتـً العرض أقساـ النص: ابؼقدٌمة في الفقرة الأكلذ"
من بؾموع  -حجٌة لكل فقرة -الاستنتاج في الفقرة الأختَة كابغجج ابؼبثوثة بتُ ثنايا النص

. لكن بهب أف نشتَ في ىذا ابؼقاـ إلذ أفٌ بعض الوحدات النصية تتضمن أكثر من 3الفقرات"
                                                 

دريس تعليمية النص ابغجاجي في كتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم، بظتَة كعزيب، بؾلة لغة ككلبـ، عدد خاص  بأعماؿ ابؼلتقى الوطتٍ، "ت 1
 .269ـ، ص 2017فيفرم 22اللغة العربية في ضوء النظريات اللسانية ابغديثة،  المجلد الأكؿ، العدد الرابع، 

، 1عد ابغداثة في تركيض النص كتقويض ابػطاب، حفناكم رشيد بعلي، دركب للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، طمسارت النقد كمدارات ما ب 2
 .24، ص 2011

3« Pour Favoriser l’apprentissage de ce type de texte , la présentation visuelle devrait  
respecter les parties du texte : les prémisses dans le 1er paragraphe, la con clusion dans le 
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ث "لا يوجد بموذج حجاجي كاحد عاـ كشامل بؼختلف ابؼمارسات ابغجاجية حيخطة حجاجية، 
بتٌ بدعتٌ بقد في النص الواحد عدة  .1كإبٌما توجد بماذج كاستًاتيجيات كأساليب متعددة كبـتلفة"

حجاجيٌة ىذا من جهة، كمن جهة أخرل إفٌ برليل ابغجاج في أم نص لا بيكن أف يكوف متينا 
 النتائج ما لد يستند إلذ كعي عميق بخصائص النص ابغجاجي.بؿكم السبك دقيق 

كبعد التمكٌن من التدريب على النص أك كحدات النص إلذ تركيبها ابغجاجي، ننتقل إلذ 
برليل لغتو. كمن بٌٍ فالنص الأدبي في ابؼرحلة الثانويةٌ سواءن أكاف نصا شعريا أـ نصا سرديا أـ نصا 

ارستو في ضوء ابؼقاربة ابغجاجيٌة، عبر طريق استكشاؼ الركابط مقالا أـ مسرحيٌة؛ "فيمكننا مد
ابغجاجيٌة اللغويةٌ التي تتحكٌم في بناء النص كترابطو، مع تبياف البعد ابغجاجي كلإقناعي في النص، 
كذلك بالتشديد على السلم ابغجاجي الذم يعتٌ بدراسة مسار ابغجاج انطلبقا من قوؿ ابغجٌة 

، كالتعاقد، كسيلٌم التفاضل بتُ ابغجج من حيث القوة  إلذ نتيجتها، مع تبياف طريقة التلبزـ
 .2كالضعف، كالكم كالكيف...إلخ"

كنفهم من ىذا أفٌ أم برليل خطابي مهما كاف نوعو، يقتضي الوقوؼ على معالد معيٌنة 
بقد قصد كشف العلبقات كالركابط التي برقق انسجاـ البنيٌة الكليٌة للنص، كمن بتُ ىذه ابؼعالد 

العنواف كالبنيٌة ابؽيكلية للنص أك القصيدة، ىذه البنيٌة التي تنضوم على آليات بلبغية كأخرل 
 . 3منطقية بركم كتشدٌ أجزاءىا

إفٌ فهم القارئ للنص ينبغي ألٌا يقتصر على منطوقو، أك على مقتضاه ابؼعجمي، أك 
لركابط كالعوامل ابغجاجيٌة في الكشف الاستلزاـ ابغوارم، فلب بدٌ للقارئ أك ابؼتعلٌم أف يفهم أثر ا

 .4عن معتٌ النصٌ بؼا بؽا من أثر كبتَ في عملية التوجٌو ابغجاجي"

                                                                                                                                                    

dernier paragraphe et les  arguments- un argument par paragraphe – dans les autres 
paragraphes ».  
Raymond Blain, le discours argumentatif dans tous ses états", Québec français, Sainte-Foy, 
(Québec), Canada, n79,1990, p.38 

، ص 2005، 1، ط26المجاز كابغجاج في درس الفلسفة بتُ الكلمة كالصورة، شوقي ابؼصطفى، دار الثقافة، السلسلة البيداغوجية، العدد 1 
38. 

 .93، ص2012، ربيع 9ابؼقاربة التداكلية في الأدب كالنقد، بصيل بضداكم، العربية كالتًبصة، ع 2
، 1992، 7جي لنص شعرم معاصر، أبو بكر العزاٌكم، بؾلة دراسات، الصادرة عن ساؿ، ابؼغرب، عابغجاج كالشعر "بكو برليل حجاينظر: 3 
 .101ص
 .12، 2006، 4، ع 9العوامل ابغجاجيٌة في أيات الاحكاـ، عايد جدكع حنوف، ثائر عمراف شدىاف،  بؾلة أكركؾ، مج  4
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كقد كقع اختيارنا في السنة الأكلذ على بموذجتُ كبنا نص ابؽاشميات للكميت بن زيد 
يفية كالآخر من نقائض الفرزدؽ كجرير، كي يتستٌ لنا إبراز البعد ابغجاجي في الشعر العربي كك

بنائو. كذلك انطلبقا من كوف الشعر ينهض بوظيفة إقناعية حجاجية. كيهدؼ فوؽ كل ىذا إلذ 
ابغث كالتحريض، كيسعى إلذ تغيتَ أفكار ابؼتلقي كمعتقداتو، كإلذ دفعو إلذ تغيتَ كضعيتو كسلوكو 

بجودة  كذلك لأفٌ ابغجاج يتحقق في الشعر أك يكوف الشعر حجاجيا "إذا امتاز النظم. 1كمواقفو
ابؼعاني كبزيتَ الألفاظ كدقٌة التعبتَ، كمتانة السبك كحسن ابػياؿ مع التأثتَ في النفوس فهو الشعر، 

. كبقاح 2كقد تكوف ىذه ابػصائص في الكلبـ من غتَ أف يكوف موزكنا كنظل نسميو شعرا"
قناعية الشاعر ا﵀اجج في حججو ينبغي عليو أف يعي جيدا أفٌ "الشعر لا ينهض بالوظيفة الإ

الاستدلالية كلا يؤثر في ابؼتلقتُ بحيث يغتٌَ سلوكهم كمواقفهم كيبدؿ من كاقعهم إلا إذا كاف من 
منخرطا في نظرية بلبغيٌة تسلٌم للشعر بهذه القدرة العجيبة كتعتًؼ بسلطانو على النفوس كالعقوؿ 

ابة الرائد على الفعل كبىاطب من جهة ثانية متلقتُ يعتًفوف للشاعر بدنزلة الريادة كيعتبر بدث
، لأفٌ ا﵀اجج سواء كاف شاعرا أك خطيبا فعليو مراعاة الأسلوب ككل أساليب الإقناع 3كالتأثتَ"

كىو بقدرتو اللغويةٌ يتحوؿ إلذ شاعر مرة كإلذ خطيب أخرل، لأفٌ ذلك بهعلو يناؿ اعتًاؼ 
يوجهها بكو الغاية التي يريد، سامعيو، كعليو يكوف الشعر آلية حجاجيٌة تيغتٌَ الأحداث كبؾراىا " ك 

كبفا لا شك فيو أفٌ . 4كشعر يتميٌز بهذه القدرة على الفعل ىو بالضركرة شعر حجاجي استدلالر"
الشعر يكوف حجاجيا إذا انضول على التواصل كالتفاعل كبردٌدت فيو ابؼقاصد كابؼقامات التداكليٌة 

و ساعيا إلذ تبليغ خطاب ما، راميا إلذ كصدؽ ابؼعاناة، " فكلٌما كاف الشاعر صادقا في معانات
لو غاية كاضحة كىدؼ بؿدٌد يرمي إليو، كلما كاف شعره كانت التخاطب كالتواصل مع الآخرين،  

أكثر حجاجيٌة، بٌٍ إفٌ نسبية ابغجاج ارتباطو بدقاصد ابؼتكلمتُ كسياقاتهم التداكلية كالاجتماعية 
 . 5ىو من ابؼبادئ التي تقوـ عليها نظرية ابغجاج"

                                                 

 .35، ص 2007، 1ينظر: ابػطاب كابغجاج،  أبو بكر العزاكم، الأبضدية للنشر،  الدار البيضاء، ط 1
 .23، ص2002، 1سورية، ط-الأدب ابعاىلي قضاياه، أغراضو، أعلبمو، فنونو، غازم طليمات كعرفاف الأشقر، دار الفكر، دمشق 2
 .74ابغجاج في الشعر العربي القدنً،ص  3
 .74ابؼرجع نفسو، ص 4
 .101ابغجاج كالشعر "بكو برليل حجاجي لنص شعرم معاصر"،  ص 5
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ذلك أفٌ القصد أك القصديةٌ أك ابؼقصديةٌ ىي: "البوصلة التي توجٌو العناصر النصية، 
كبذعلها تتضاـ كتتضافر كتتجو إلذ مقصد عاـ. فابؼقصدية بردٌد اختيار الوزف، كالألفاظ ابؼلبئمة، 

الشاعر كتركيبها بطرؽ معيٌنة لتؤدم ابؼعتٌ العاـ ابؼتوخى. كلذلك، بقد البحر الواحد ينظم فيو 
مدحنا أك فخرنا أك ىجاءن أك رثاءن... فابؼقصد يتحكٌم في نسيج القصيدة أك ابؼقطوعة، بل في البيت 

. فضلب عن كوف النص إنتاج إنساني صادر عن ذات مركٌبة بفا بهعل النص 1أك شطره مبتٌ كمعتٌ"
ئي الذم تنشأ فيو الذات بدكره تركيبا من العناصر اللغوية كالإبوائية كالدلالية متأثرة با﵀يط البي

ابؼنتجة للنص. كىذا ما اىتدل إليو القدماء حتُ لاحظوا أفٌ الشاعر قد ينظٌم القصيدة أك القطعة 
أك البيت ابؼفرد احتجاجا لرأم أك دحضا لفكرة، كىذا ما ذىب إليو شاعرنا الكميت بن زيد حتُ 

 دعواىم كبهادؿ ابؼعارضتُ بركيةٌ.راح يدافع عن أحقية بتٍ ىاشم في ابػلبفة كيطالب بأدلة تثبت 
حتُ راح كل كاحد منهما يفتخر كيدافع عن مذىبو  -جرير كالفرزدؽ–ككذا الشاعراف 

كيهجوا كيدحض رأم الأخر باستخداـ بصلة من ابغجج. كمن ىذا ابؼنطلق تأبٌ قراءتنا لنماذج من 
نصوص شعرية كنثرية من زاكية تعتٌ بابغجاج كأساليبو كطرائق الإقناع. كلأفٌ نظريةٌ ابغجاج متٌسعة 

ع ابؼيادين التي بيكن أف بقد فيها ابغجاج اختًنا أف نركٌز في كل نص ندرسو على مسألة معيٌنة اتسا 
نقف عندىا كنتعمٌق في شأنها لتشكيل جوىر البحث أك قضيٌتو الأكلذ، كإف كنا سنعرجٌ في كل مرة 
 على أساليب الإقناع ككل ما توفرٌ في النص من حجاج بشكل عاـ، فسنركٌز في مدراستو على

توقٌف عند منهجية برليلو كتدريسو. منطلقتُ في ذلك من فكرة نالبينيٌة ابغجاجية بٌٍ نتتٌبع لغتو بٍ 
أفٌ ابغجاج باعتباره فن الإقناع كطرائق الاستدلاؿ حاضر في كل خطاب كما تؤكد النظرية 

 .2ابغديثة. كسنوضٌح أكثر من خلبؿ برليلنا للنصتُ كدراستنا بػطاطتهما ابغجاجية
في ىذا ابؼقاـ إلذ أفٌ عملية برليل النصوص بهب أف تكوف متعلقة بالأىداؼ  كنشتَ

التعليمية كبابؼادة التعليمية التابعة للدرس. "أم أفٌ العناصر التي يتم التًكيز عليها أثناء التحليل 
بهب أف برقق الأىداؼ ابؼرجوة من درس القراءة، كأف تربط الصلة بتُ نشاطي النحو كالبلبغة من 

. كىناؾ عنصر آخر أيضا من شأنو توجيو عملية التحليل 3ة، كدرس القراءة من جهة أخرل"جه

                                                 

 .53، ص 1989في بظياء الشعر القدنً، بؿمد مفتاح، دار الثقافة، الدار البيضاء،  1
بػطاطة ابػطاطة ابغجاجية ىي بؾموعة بسثلبت كصور يتبناىا ابؼتكلم كيريد أف ينقلها إلذ ابؼخاطىب كيوجهو بها إلذ حيث يريد. كلا يتأتى بؽذه ا 2

 .ابغجاجية أف تنتقل من طرؼ إلذ آخر دكف ابؼركر عبر مكوٌنات اللغة كأنظمتها كمستوياتها، ككذا عبر آليات كمستويات الاشتغاؿ ابػطابي
 .183استثمار النصوص الأصيلة في تنمية القراءة الناقدة، ص  3
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كىو ابؼقاربات كابؼناىج النقدية، لأفٌ اعتماد منهج بعينو يفرض التًكيز على نقاط برليلية تابعة لو. 
ديثة. كمن كبدا أف تدريس النصوص في ابؼرحلة الثانوية ابعزائرية لد يرؽ إلذ توظيف تلك ابؼناىج ابغ

بينها ابؼنهج ابغجاجي، على غرار ابؼدرستتُ ابؼغربية كالتونسية اللتتُ تبنتا ابؼنهج ابغجاجي ككظفتاه 
 في مناىجهما التًبوية.

ارتأينا إذف أف نقدٌـ بموذجا مبسطا لتحليل النصوص التعليمية يتوافق مع مستول تلبميذ 
 ابؼقدٌمة بؽذه السنة.  ابؼرحلة الثانوية من جهة، كمع ابؼناىج التعليمية

 1النص: تحليل النص الأول: في مدح الهاشميين للكميت بن زيد -أولا

للكميت بن زيد إلذ  "في مدح الهاشمين"ينتمي النص الذم بتُ أيدينا كابؼعنوف بػ: 
العصر الأموم، كقد كرد في اثتٍ عشر بيتا، كىذه القصيدة بؾتزأة من قصيدة طويلة بلغ عدد أبياتها 

مائة بيت، تعد من أفضل قصائد الكميت كأركعها في نصرة آؿ البيت بتٍ  ثلبثة كستتُ كأربع
 : 2ىاشم. كجاء تقدبيو كما يلي

أما مناسبة النص فهي غائبة، لكننا نستطيع من خلبؿ قراءتنا للتقدنً النص أف نفهم 
مناسبتو، من خلبؿ أفٌ الشاعر نظٌم ىذه القصيدة في التشيع لبتٍ ىاشم آؿ النبي صلى ا﵁ عليو 
كسلم، كالدفاع عن حقهم في ابػلبفة، كسط ذلك الزخم السياسي الذم ظهر في عصره، كليبدم 

كتعلقو الشديد بهم، كمن بٌٍ فهو يعلن عن مذىبو السياسي، الذم يقوـ على ابغجج كلاءه بؽم 
كالبراىتُ، كقد أفاد الشاعر من ذلك، فجاءت أشعاره مطبوعة بالطابع ابػطابي الذم يتجلى فيو 
التنقل من فكرة إلذ فكرة، كفي عرض أدلتو عرضا مرتبا جعل النقاد يعتبركنو أكؿ من فتح باب 

 ابغجاج. ا﵀اجة أك 

                                                 

ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجٌهة، للسنة الأكلذ من التعليم الثانوم جذع مشتًؾ آداب، حستُ شلوؼ، بؿفوظ كحواؿ كآخركف، 1 
 .150ص 
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.2 

كاكب الشٌعر ابغياة السيٌاسية في العصر الأموم بعد ظهور الأحزاب السياسية إثر انفراد 
الأمويتُ بابغكم، كاحتكارىم للخلبفة، ككاف لكل حزب سياسي شعراؤه الذين يعبركف عن 

كأىدافو، بحيث مثل الكميت آؿ البيت كناصرىم بكل صدؽ كشجاعة كثبات. مبادئو 
 عرفت قصائده السياسية بابؽاشميات كمنها ىذه الأبيات.
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إفٌ ابؼوضوع الذم تدكر حولو أبيات ىذه القصيدة ىو: الدفاع عن أحقيٌة آؿ البيت 
بابػلبفة، كقطع للطريق أماـ أعدائهم. كينفي الشاعر في مطلع ىذه القصيدة كل أشكاؿ الطرب 
الذم اشتغل بها الناس في عصره من غزؿ كنساء أك بكاء على الأطلبؿ، فعواطفو الصادقة متوجٌهة 

لذ أفراد العائلة ابؽاشمية من آؿ بيت الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم، كىو بهذا يكوف قد نهج نهجا إ
 جديدا بـالفا ما كاف عليو شعراء عصره. كذلك في قولو:

 طربتي كما شوقان إلذ البيض أطرب
 كلد ييلهًنػًػػي داره كلاى رسػػػٍػػػػػػػػػػػػمي منزؿو 

 يلعبي كىلاى لعًبنا مًتٍ كذيك الشِّيبً 
ضػَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػبي   كلد يتىطرَّبػػػػػػػتًٍ بػىنىػافه بـي

فالشاعر من خلبؿ ىاذين البيتتُ يعلن انصرافو كإعراضو كترفٌعو عما يشتغل بو الناس في 
عصره من نسيب كتعلق بالنساء أك ذكر الأطلبؿ كتذكٌر الأحبة، لأنوٌ من جهة في مرحلة من 

كمن جهة أخرل يرل في ذلك بابا من أبواب الغواية التي حذٌر مراحل العمر لا تسمح بذلك، 
منها الإسلبـ، فضلب عن عواطفو ابؼتوىٌجة إلذ ابؽاشميتُ، فلب مكاف في نفسو بؼا يزاحم حبو 
كإخلبصو لأفراد ىذه العائلة الطاىرة. كبيكننا أف نعتبر ىاذين البيتتُ بدثابة مقدٌمة متمثلٌة في نفي 

رب الشائعة في بيئتو. كلكي يثبت مدل حبو كتعلٌقو بهم راح بيدحهم في الشاعر كل أسباب الط
 قولو:

 كختَي بنػًػػػػػػي حواءى كابػتَي يطلػػػػػػػػػبي  كلىكًن إلذ أىلً الفضػػػػػػػػػائلً كالنُّهػػى
ا نػػػػػػػػػػالتًٍ أتقػػػػػرٌبي إلػػػػػػػػى اً﵁ فيػػػػػػػػػػػػػػػ إلذ النٌفر البيضً الذِّين بًحيبػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػهػم  مى
 بهػًػػػػػػػػمٍ كىبؽيم أرضىى مرارنا كأغضبي  بتًٍ ىػػػػػػػاشمو رىٍطً النٌبيً فإنػٌػنػػػًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 إلػػػػػػى كنفو عًطفىاهي أىله كمرحػػػػػػػػػػبي  خفضتي بؽيم متٌٍ جنػػػػػػػػػػػػىػػػػػاحيٍ مودَّةو 
الشاعر بولائو كحبو كشدٌة تعلٌقو في ىذه الأبيات الأسرة ابؽاشميٌة أك ابغزب الشيعي  خص

كقد أكد ىذا الولاء بدجموعة من ابغجج كالبراىتُ التي بسثلٌت في الصفات النبيلة التي اتصف بها 
 أفراد ىذا البيت الطاىر. كفي البيت الثالث يؤكد كيصرحٌ عن مذىبو السياسي كىو التشيٌع إلذ
ابؽاشميتُ، كبالتالر فهو مذىب ىاشمي بامتياز، كمن خلبؿ البيت ابػامس كالسادس بيكننا استنتاج 

 القضية أك الأطركحة الأكلذ كابؼتمثلة في حب الشاعر لأىل البيت كاعتًافو بؽم بابػلبفة. 
خصومو بٍ انتقل الشاعر في البيتتُ السابع كالثامن إلذ القضية النقيض ابؼتمثلة في اعتًاض 

 على خلبفة آؿ البيت حيث قاؿ:
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؟ بأمِّ كًػػػػتىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابو أـ بأمِّ سينَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةو  ػػػػػػػػبي ػػػػػػػػم عارنا عليَّ كبرسى  تػىرىل حيبػَّهي
ػ يعيػػػػػػػػػػػبيونىتًٍ من خًبٌهمٍ كضىػػػػػػػػػلببًؽمٍ   ػػبي على حيبِّػػػػػػكيم، بل يسخىريكفى كأعجى

فالشاعر من خلبؿ ىاذين البيتتُ يعرض مذىب أعدائو كخصومو الذين يعيبوف عليو  
كلاءه للهاشميتُ. كيرل أنٌهم يتٌصفوف بالغفلة كالظلبؿ، إذ بىاطب في البيت الأكؿ ابػليفة الأموم 
عبد ابؼلك بن مركاف الذم بيثٌل ابغزب الأموم ابغاكم، الذم يرل أفٌ ابػلبفة حق الأمويتُ 

بؼشركع كابؼقدٌس، كينكر على الناس تشيٌعهم لبتٍ أمية. كيتساءؿ إذا كاف ىناؾ دليل من الكتاب ا
 كالسنة بورٌـ على ابؽاشميتُ حبهم ككلائهم لآؿ البيت. 

غتَ أننٌا نلبحظ غيابا للطرؼ ابؼعارض، فيمثل لو الشاعر بضمتَ ابؼخاطب تارة كبضمتَ 
 الغائب تارة أخرل.  

بخصومو، حتُ راح يعتًض على ادٌعائهم بأفٌ ابػلبفة لد تورث. كحجٌتو كيشتدٌ تعريضو 
في ذلك أنٌها لو لد تكن ابػلبفة بالإرث؛ بؼا اختصت بها قريش بل شاركتها فيها بكيل كأرجب 
كغتَبنا من القبائل، بل كاف كل النٌاس فيها سواء فاختصاص قريش قائم على أساس إرثها، كلا 

ىو لذكم القربى كالأنصار الذين ناصركا الرسوؿ كعزٌت بهم قريش، شك أفٌ حق الإرث إبٌما 
 كيتجلى ذلك في الأبيات الأربع الأختَة:
 سًفىاىنا كحػػػػػػػػقُّ ابؽػػػاشًميػٌػيػػػن أكجػػػػػػبي  يركف بؽيم حقٌػنػػػػػػػػػػػػػا على النٌاسً كاجًػػػبنا

ػػػػػػػبي       ػػػػػػػػػػػػػػوي يقيػػػػػػػػولوفى لد يػػػػػػػورثٍ، كلىوٍلاى تيراثي   لقػػػػػػدٍ شىركٍتى فيوً بىكًيػػػػػله  كىأىرحى
ػػػػػػػػػػػػمي  قػػػػػػػػػػػػػػػػربي  فإًف ىًيى لٍد تىصليح بًغيٍّ سًػػػػػػػػواىي  فػػػػػػإفَّ ذكم القيربػػػػػػػى أحقُّ ك ى
ػػػػػػػػػػػػػػػوا طنػٌػػػػػػػػبي  أينىاسه بهمٍ عىزَّتٍ قيريشه فىأصبىحي

ي
ىكريمػػػػػػػاتً ابؼ

 كىفيهًػػػػػػم خًبىاءي ابؼ
كمن خلبؿ ىذه الأبيات تتٌضح ابغجج التي اعتمدىا الشاعر، فبعضها جاء لينقهض 
أطركحات ابػصوـ كىم بنو أمية في ابؼقاـ الأكؿ، ككل من لا يتشيٌع لآؿ البيت عموما، كبعض 

إلذ ىذه ابؼلبحظة في كتابو "ابغجاج"  Oléronر ىذه ابغجج تتعلق بابػصوـ أنفسهم، كقد أشا
حتُ قاؿ: "ابؽدؼ الذم يرمي إليو من يصارع من أجل أطركحة قد يكوف إما الأطركحة ابؼنافسة 

كىذا ما بؼسناه فعلب في  1كابغجج ابؼقدٌمة أك التي قد تقدٌـ في صابغها كإبما أف يكوف ابؼنافس ذاتو"
                                                 

1L’argumentation « collection »que sais-je, Oleron, presses universitaires de france, 
Mai1983. P115-116. 

 .253،ص 1996، 40نقلب عن: ابغجاج في ىاشميات الكميت، سامية الدريدم، حوليات ابعامعة التونسيٌة، تونس، ع
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اعر يهاجم تارة بتٍ أميٌة أنفسهم فتَميهم بابعور كالابتعاد عن ىذه القصيدة التي بتُ أيدينا. فالش
تعاليم الدين الإسلبمي، كتارة أخرل يهاجم أطركحة الأمويتُ كيدحض ما يشرعوف بو بػلبفتهم  
كادعاء أفٌ الرسوؿ لا يورث كبالتالر لا حق لبتٍ ىاشم في ابػلبفة، بل أنوٌ في دفاعو عن آؿ البيت  

قيتهم بابػلبفة، كبييل مرات عدٌة إلذ نصرة ابؽاشمتُ باعتبارىم أفرادا بصعوا كاف ينصر مرة مبدأ أح
بتُ العلم كالكرـ كالشجاعة كالعدؿ. كقولو بأفٌ ابػلبفة لا تصلح لأحد من العرب إلا لقريش 
يؤدم إلذ القوؿ بأفٌ عليا كأبناءه أحق ابؼسلمتُ بابػلبفة كفق ابؼبدأ ابؼعركؼ "الأقربوف أكلذ 

 . بابؼعركؼ"
كبعد برليلنا للنص بيكننا توضيح خطاطتو ابغجاجية ابؼتمثلٌة في ابؼقدٌمة، القضيٌة الأكلذ، 

 القضيٌة الثانيٌة، كابغجج، كالنتيجة كالتالر:
 الخطاطة الحجاجيّة للنص: - ب

 (2القضيّة الثانية )ق                (1)قالقضيّة الأولى               المقدّمة
 

 
 

 
 

 (           ولاء الشاعر  لآل البيت وحبهم )حجّة دينيّة(                                  1الحجّة )       
 ث(        رمي الخصوم بالغفلة والضلالة عن الحق وسفاىة الرأي )حجّة أخلاقيّة(            الخلافة لم تور 2الحجّة )      
 (          لو لم تورث لا اشتركت فيها كل القبائل )حجّة قياسيّة(                           3الحجّة )      
 تصلح لحي سواىم فذوي القربي والأنصار أحق بها. (          لو لم 4الحجّة )      

 )حجّة اجتماعيّة تقوم على قضيّة النسب(        

 
 
 

 
 
 

أسباب الطرب  نفي الشاعر كل
 الشائعة

مدح الهاشميين والدفاع عن 
 أحقيتهم في الخلافة

خصوم على أحقيّة الخلافة الاعتراض 
 البيت لآل

 حجج اللضيّت الثاهيّت                                                   حجج اللضيت الأولى                                                  

 أعدائهم لطريق أمامل النتيجة التي يسعى الشاعر إلى الوصول إليها: الدفاع عن أحقيّة آل البيت بالخلافة، وقطع
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 :من منظور حجاجي لغة النص - ج
إفٌ النص الأدبي في ابؼرحلة الثانويةٌ سواءن أكاف نصا شعريا أـ نصا سرديا أـ نصا مقالا أـ 
مسرحيٌة؛ كما أشرنا إليو سابقا، بيكننا مدارستو أك برليلو في ضوء ابؼقاربة ابغجاجيٌة، باستكشاؼ 

 اء النص كترابطو.أىم الاستًاتيجيات ابغجاجيٌة اللٌغويةٌ كالبلبغيٌة كابؼنطقيٌة التي تتحكٌم في بن
كمن ىذا ابؼنطلق اقتصر التيار التداكلر على مقاربة النص لغويا بغرض الوصوؿ "إلذ سبر 

. 1الأبنيٌة اللغوية كما فيها من إمكانيات حجاجيٌة كالبحث فيما تتكهٌن بو من علبقات خطابيٌة"
كطرؽ الصياغة كبعض البتٌ دكف أف يهتم بالعوامل غتَ اللغوية، كمعتٌ ىذا أفٌ ابؼكوٌنات اللغوية، 

اللغوية ا﵀دٌدة تسهم كلها كبشكل كبتَ في بناء نص حجاجي متميٌز، حيث تتعاضد فيو الأقيسة 
ابؼنطقية كالأبنيٌة ابؼعنوية مع التكوينات اللغوية التي بيكن أف توجٌو توجٌيها حجاجيا معيٌنا، كىنا تبرز 

ابعملة حجاجيا، كتوجيو ابغجاج كجهة معيٌنة،  كسائل لغوية بعينها بيكن أف تسهم في تغيتَ قوٌة
كتتعدٌد ىذه الوسائل كتتنوعٌ ما بتُ ابؼؤثرٌات التكراريةٌ كبنيات التوازم كالتوازف كالازدكاج، كآليات 
التضاد كابؼقابلة كغتَىا من الوسائل اللغويةٌ كاللفظيٌة ذات القيمة ابغجاجيٌة، فضلب عن الركابط 

 .2ساليب اللغوية الدالة حجاجياٌكالعوامل ابغجاجيٌة، كالأ
: Oleronكىذه ابؼناحي ابغجاجية كإف تنوعت فهي تصاغ في اللغة كباللغة. يقوؿ 

"التأثتَ الذم بودثو ابغجاج بيرٌ عبر اللغة ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة كىذا ما بييٌزه عن كل حركات ابغدث 
 .3التي تتخذٌ أشكالا عدٌة"

كسيلة تواصل فحسب بل إنٌها أيضا أداة تأثتَ في النفوس  كيقوؿ بتَبؼاف: "إفٌ اللغة ليست
 . 4ككسيلة إقناع"

كبدا أفٌ مسار البرىنة في النصوص ابؼختارة قائما في اللغة كباللغة فسنحاكؿ في ىذا 
 التحليل الوقوؼ على بعض ىذه ابؼناحي ابغجاجية اللغوية ابؼوجودة في القصيدة التي بتُ أيدينا.

 

                                                 

 .362نظرية ابغجاج في اللغة، ضمن أىمٌ نظريات ابغجاج في التقاليد الغربيٌة، ص  1
 .102، ص2007، 1غة ابغجاج في الشعر العربي، شعر ابن الركمي بموذجا، إبراىيم عبد ابؼنعم إبراىيم، مكتبة الآداب، القاىرة، طينظر: بلب 2
 .20ابؼرجع نفسو، ص  3

4Traité de l’argumentation , ch. Perlman et L. Olbracht , T1, P177. 
 .261نقلب عن ابغجاج في ىاشميات الكميت، ص
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  :أسلوب النص 
ابؼتتبٌع للؤساليب التي كظفٌها الشاعر في قصيدتو ىذه، يلمح طغياف الأساليب إفٌ 

التقريرية ابؼباشرة على حساب التلوين البياني، كذلك لأفٌ أسلوبو أقرب إلذ ابػطاب منو إلذ الشعر،  
كونو يقوـ على ابعدؿ كابغجاج من خلبؿ اعتماده على الأدلة كالبراىتُ. كىذا ليس بالغريب على 

مثل الكميت؛ فهو بـتص في ىذا المجاؿ بل ىو أكؿ من أقاـ ابعدؿ الشعرم كما أشار إليو  شاعر
 بعض النقاد.

جدلر : "بسيٌز بها الكميت ىي أنوٌ إلذ أفٌ أىم ميٌزة اىتدلفعبد الحسيب طو حميدة 
ولو: في ق عبد المعتال الصعيديكيوافقو الرأم  1بؿتج لرأيو كعقيدتو دامغ ابغجٌة في الدفاع عنها"

 أحمد أمينكىذا ما بكاه أيضا  2"فالكميت ىو أكؿ من ناظر في التشيٌع بؾاىرا بذلك بؿتجا لو"
حتُ صرحٌ بأفٌ الكميت " أكبر شعراء الشيعة في العصر الأموم كىو أكٌؿ من احتجٌ في شعره على 

عبارة لا ، كبؽذا جاء شعره كاضح ابؼعتٌ، قوم ال3صحة ابؼذىب الشيعي كأقاـ حججو كقول برىانو"
 أثر للصنعة فيو. 

كمن الأساليب الإنشائية التي كظفها الشاعر في دفاعو عن آؿ البيت كإثبات أحقيٌتهم 
بابػلبفة؛ الاستفهاـ، كىذا الأختَ يعدٌ من الأفعاؿ الإنشائية الطلبيٌة التي تعتٍ طلب فهم شيء ما 

كالإفهاـ كالإنكار كالاستغراب كابغتَة  كلو أغراض خطابيٌة متعدٌدة لعل من أبرزىا في التداكؿ كالتنبيو
. كبتتبعنا بغضوره في ىذا 4كالتهكٌم، كربدا جاء الاستفهاـ في قالب نفي أك ظرؼ أك حالية..."

 البيت:

ػػػػػػػػ بأمِّ كًػػػػتىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابو أـ بأمِّ سينَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةو  ػػػػػػػػم عارنا عليَّ كبرسى ؟تػىرىل حيبػَّهي  بي
بقد أفٌ الشاعر من خلبؿ استفهامو ىذا أقرٌ بجهل من عادكا آؿ البيت كبدجانبتهم ابغق 
كبغفلتهم عن أمور الدٌين. كىي حجٌة ىامة في مقارعة كلٌ من بىالف ابؼذىب الشيعي، كفي 
استفهامو ىذا توبيخ كترىيب لبياف فداحة ابعرـ الذم يقتًفو ابؼسلم إف بزلى عن نصرة آؿ البيت 

                                                 

 .231، ص1968يعة إلذ نهاية القرف الثاني ىجرم، عبد ابغسيب طو بضيدة، )د.ـ(، مصر، أدب الش 1
 . 60الكميت بن زيد شاعر العصر ابؼركاني كقصائده ابؽاشميات، عبد ابؼعتاؿ الصعيدم، )د.ـ(، القاىرة، )د.ت(، ص  2
 .304، ص3، ج1943، مصر، 3ضحى الإسلبـ، أبضد أمتُ، )د.ـ(، ط 3
 .30ابعتٌ الداني، ابؼرادم، ص  4
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كأجاز أف تكوف ابػلبفة لغتَىم. إذف فالاستفهاـ بنيٌة حجاجيٌة تقوـ على القضيٌة ابؼخصومة، بٌٍ 
 تقدنً ما يشرحها كيعلٌلها، كما تعدٌدت أفعاؿ القوؿ التي تتضمن إبقازا لفعل كنذكر منها:

ا نػػػػػػػػػػالتًٍ أتقػػػػػرٌبي إلػػػػػػػػى اً﵁  إلذ النٌفر البيضً الذِّين بًحيبػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػهػم  فيػػػػػػػػػػػػػػػمى
 بهػًػػػػػػػػمٍ كىبؽيم أرضىى مرارنا كأغضبي  بتًٍ ىػػػػػػػاشمو رىٍطً النٌبيً فإنػٌػنػػػًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

فالفعلبف "أتقرٌب كأغضب ككذا الفعل أعجب" لا يصفاف كاقعا كلا ينقلبف حدثا بل 
 التقرب لآؿ البيت كالغضب بؽم.ينجزاف فعلب ىو 
 :الصور البيانية 

بذلت الصورة البيانيٌة ذات الطاقة ابغجاجيٌة في ىذه القصيدة من خلبؿ البيتتُ السادس 
 كالأختَ؛ فالبيت السادس مثلب تضمن صورة بيانيٌة متمثلٌة في الكنايةٌ، كذلك في قوؿ الشاعر:

 إلػػػػػػى كنفو عًطفىاهي أىله كمرحػػػػػػػػػػبي  مودَّةو  خفضتي بؽيم متٌٍ جنػػػػػػػػػػػػىػػػػػاحيٍ 
كناية عن صفة التواضع كالتلطٌف كحسن ابؼعاملة مع كل من فهذا الشطر من البيت بيثٌل  

ينتمي إلذ آؿ بيت الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم، كفي ذلك دليل على التقرب من ا﵁. أم إفٌ 
﴾ سورة الإسراء الآية اخٍفًضٍ بؽىيمىا جىنىاحى الذُّؿِّ مًنى الرَّبٍضىةً كى قولو تعالذ ﴿ ىذه الأختَة مستوحاة من 

 كما تضمن البيت الأختَ أيضا صورة بيانيٌة متمثلٌة في الاستعارة، كذلك في قوؿ الشاعر:،  24
ػػػػػػػػػػػػػػػوا ىكريمػػػػػػػاتً  أينىاسه بهمٍ عىزَّتٍ قيريشه فىأصبىحي

طنػٌػػػػػػػػبي كىفيهًػػػػػػم خًبىاءي ابؼ
ي
 ابؼ

كىي استعارة مكنيٌة في "ابػباء" إذ شبو ابؼكرمات بالنساء، فحذؼ ابؼشبو بو كىو النساء 
بٌأ فيو النساء. كذلك لأفٌ الاستعارة تشبيو بـتصر،  كذكر إحدل خصائصها كىي ابػباء الذم بزه

فابؼخاطب لا يلجأ إلذ استعمابؽا كبؽذا كانت ابؼبالغة فيها أعظم، كأثرىا في النفوس أبلغ، كمن بٌٍ 
، كمن ىذا ابؼنطلق راح الشاعر يبالغ في كصف 1إلٌا لوثوقو في أنٌها أبلغ من ابغقيقة حجاجيٌا

ابؽاشميتُ بكل صفات ابػتَ كالشرؼ، لأفٌ في ذلك دلالة عن تأصل نسب فركع ىذه الشجرة 
 لى الإطلبؽ. الوافرة الظلبؿ ابؼتأصلة ابعذكر التي ينتسب إليها سيد ابػلق ع

لكن بهب أف نشتَ في ىذا ابؼقاـ إلذ أننٌا لا بيكننا بأم حاؿ من الأحواؿ أف بقزـ 
بحجاجية الصورة الشعرية، لأفٌ ىذه الأختَة تكوف حجاجيٌة فقط عندما تكوف ذات آثار انفعالية 

                                                 

 .78، ص 1992ينظر: بلبغة ابػطاب كعلم النص، صلبح فضل، عالد ابؼعرفة، الكويت،  1
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هار استعداد أم قابلة لأف بررؾ في ابؼتقبل مشاعر معيٌنة. كبالتالر برملو على تبتٍ قناعة ما كإظ
حتُ أكد على أفٌ الصورة  "بيرلمان"للستَ في الطريق التي ربظها الشاعر، كلعل ىذا ما ذىب إليو 

الشٌعرية إف لد تكن موظفٌة في إقناع ابؼتقبٌل بدا يطرحو ابػطاب ابغجاجي عيدٌت زخرفة أم صورة 
زخرفا فنيا عارضا فحسب، . بدعتٌ إفٌ الصورة الشعرية ليست صورة شكلية، كلا 1أسلوبية لا غتَ

كإبٌما ىي أداة إقناع، كاتصاؿ، كبالتالر فهي ذات سلطة حجاجيٌة كبرل. بحيث أنٌها: "فن لغوم 
كعليو فالصورة في  2تداكلٌر يعطي للقوؿ قوتو الدلاليٌة كإصابتو النفسية تأثتَا كانفعالا كاستحسانا"

 ىذه الأبيات حجاجية إقناعيٌة بامتياز.
  :اسم التفضيل 

حفلت أبيات الكميت بأبظاء التفضيل، كتظهر حجاجيتها حتُ تدفع بابؼتلقي إلذ 
الابكياز لػ )أ( على )ب(، عبر إغوائو بإظهار تفوؽ )أ( على )ب( في الصفة التي يشتًكاف فيها، 
كأبظاء التفضيل الواردة في البيتتُ التاسع كابغادم عشر ) أكجب، أحق، أقرب( متصلة بصيعا 

شمية، فإذا كاف للؤمويتُ حق على الناس بحكم سلطتهم؛ فإفٌ ابؽاشميتُ قد بذاكزكىم في بالعائلة ابؽا
 ىذا ابغق بحكم نسبهم كقرابتهم من الرسوؿ صلي ا﵁ علية كسلم.

  :الروابط والعوامل اللغوية 
تلعب الركابط كالعوامل ابغجاجيٌة دكرا مهٌما كفاعلب في النصوص ابغجاجيٌة بحكم 

 يةٌ ابؼختلفة داخل نسيج ابعملة، بحيث تضيق أك توسع من احتمالاتها ابغجاجية.مكٌوناتها اللغو 
فتضفي على النص الاتساؽ، كربط ابعزء بدعناه من أجل تدعيم قوٌة ما كبيانها، كتصل 

. كبدا أفٌ ابغجاج في كليٌتو خطاب مندرج 3ابؼقدٌمة بالاستنتاج، كتتدخٌل في توجيو الدلالة ابغجاجية
 بزلوا النصوص الأدبية شعرية كانت أـ نثرية من التعبتَ عن مواقف حجاجيٌة ضمن موقف، فلب

 تستوجب توظيف ىذه الركابط كالعوامل توظيفا جيدا.

                                                 

 .267ينظر: ابغجاج في شعر الكميت بن زيد، ص  1
 .114عندما نتواصل نغتٌَ،ص 2
 .117، ص 2002، 1لبؼ، ابعزائر، طينظر: برليل ابػطاب في ضوء ابؼناىج النقدية ابؼعاصرة، آمنة بلعلى، منشورات الاخت 3
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كابؼلبحظ لأبيات الكميت بن زيد بهدىا تزخر بفيض كافر من ىذه الركابط ابغجاجيٌة. 
التي أسهمت في خدمة عقيدتو كنصرة مذىبو. كذلك بحكم طبيعتو ابغجاجيٌة، كقربو من النثر. 

 كسنقتصر على الركابط الأكثر كركدا في القصيدة كالتالر: 
 )لكن" من الأدكات النحوية ، فالرابط روابط التعارض الحجاجي: )لكن، بل"

التي حدٌدىا العلماء العرب لنفي كلبـ كاثبات غتَه، كلعل من بينهم الزبـشرم الذم فصٌل القوؿ 
في بياف أفٌ ")لكن( تتوسٌط بتُ كلبمتُ متقاربتُ نفيا كإبهابا فيستدرؾ النفي بالإبهاب، كالإبهاب 

. كمن ىذا ابؼنطلق 1زيد لكنَّ عمران لد بهئ"بالنفي بكو: ما جاءني زيد لكٌن عمران جاءني أك جاءني 
فإفٌ ىذه الأداة الاستدراكية تقيم علبقة ربط بتُ قولتُ متناقضتُ أك متنافيتُ، "كىي من الناحية 

كتكوف "ابغجة التي ترد بعد لكن أقول  .2ابغجاجية ربط حجاجي تداكلر بتُ ابؼعطى كالنتيجة"
ة الثانيٌة قادرة على توجيو القوؿ بدجملو فتكوف النتيجة من ابغجٌة الواقعة قبلها، بحيث تكوف ابغجٌ 

، كبيكننا التمثيل 3التي يقصد إليها الكلبـ الذم يأبٌ بعد "لكن" كبىدمها ىي نتيجة القوؿ برٌمتو"
 لذلك من خلبؿ قوؿ الشاعر:

 شوقان إلذ البيض أطرب كماطربتي 
 ييلهًنػًػػي داره كلاى رسػػػٍػػػػػػػػػػػػمي منزؿو  كلد

 لعًبنا مًتٍ كذيك الشِّيبً يلعبي  لاى كى 
ضػَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػبي  كلد  يتىطرَّبػػػػػػػتًٍ بػىنىػافه بـي

 كختَي بنػًػػػػػػي حواءى كابػتَي يطلػػػػػػػػػبي  كلىكًن إلذ أىلً الفضػػػػػػػػػائلً كالنُّهػػى
إذف أفاد الرابط ابغجاجي )لكن( في ىذه الأبيات الاستدراؾ لأنوٌ ربط بتُ قولتُ 
متنافيتُ، فالقوؿ الأكؿ كابؼتمثٌل في نفي الشاعر كل أشكاؿ الطرب السائدة في بيئتو، جاء مدعٌما 
بسلسلة من ابغجج ابؼتمثلٌة في حرؼ العطف ابغجاجي )الواك(، كحركؼ النفي كالتالر: )كما 

يض أطرب، كلا لعبا متٍ، كذك الشيب يلعب، كلد يلهتٍ دار، كلا رسم منزؿ، كلد شوقا للب
يتطربيتٍ...( إذف جاء مقركنا بالواك بعد النفي بػ )ما، لا،لد( فتوسط بتُ النفي كالإثبات، فالشاعر 

ثلٌة الظن بو، بأنوٌ لد يعد مهتما بتلك الأمور التافهة ابؼتم يسيئوفمن خلبؿ نفيو يريد أف يؤكد بؼن 
في الطرب كالتغزؿ بالنساء، أك البكاء على الأطلبؿ كغتَىا..؛ كحجٌتو في ذلك أنوٌ لا مكاف في 

                                                 

 .300ق، ص1323، 1ابؼفصٌل في علم اللغة، الزبـشرم بؿمود بن عمر، تح: فخر صالح قدارة، مطبعة التقدٌـ، القاىرة، ط 1
، 1راؽ، ط، رائد بؾيد جبار، مؤسسة علوـ نهج البلبغة،العتبة ابغسينية ابؼقدٌسة، الع-دراسة حجاجية-رسائل الإماـ علي في نهج البلبغة 2

 .108، ص 2017
 .258ابغجاج في شعر ابؽاشميات الكميت بن زيد،ص  3
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نفسو بؼا يزاحم حبو كإخلبصو لأفراد العائلة ابؽاشمية الطاىرة. فاستعمل حجٌة قويةٌ متمثلٌة في 
ل قبل "لكن" الرابط ابغجاجي "لكن" ليوجٌو بو كل الكلبـ إلذ ما ستَد بعدىا جاعلب كل ما قي

بىدـ نتيجة كاحدة ىي حبو الشديد ككلائو لآؿ البيت، كالتقرٌب منهم كالدفاع عن أحقيتهم في 
 ابػلبفة. 

فضلب عن الرابط ابغجاجي )بل( الذم يعدٌ من أدكات الربط التي تستعمل للئبطاؿ 
لأداة في قولو: كابغجاج كالقصر كالتوكيد كالإضراب كالاستدراؾ، كقد بردٌث الرمٌاني في شأف ىذه ا

.فهو إذف لا بىتلف من 1"ىي من ابغركؼ ابؽوامل كمعناىا الإضراب عن الأكؿ كالإبهاب للثاني"
 حيث الوظيفة عن الرابط )لكن( في ابؼنحى ابغجاجي. فػ )بل( الواردة في قوؿ الشاعر:

ػػػبي على حيبِّػػػػػػكيم، ب يعيػػػػػػػػػػػبيونىتًٍ من خًبٌهمٍ كضىػػػػػػػػػلببًؽمٍ   ل يسخىريكفى كأعجى
من النمط ابغجاجي الذم أفاد الاعتًاض، أم أفٌ الشاعر مندىش من خصومو الذين 
يلومونو كيؤنبونو بل كيعتًضوف على كلاءه كحبٌو لأبناء كأحفاد أكلئك الأفذاذ الذين دافعوا عن 
الرسوؿ كآزركه في أصعب الفتًات التي مرت بو في نشر الدعوة. فرأل أنٌهم يتصفوف بالغفلة 

 كالظلبؿ. 
  ابط العطف الحجاجي:رو 

تقوـ ركابط العطف بدكر حجاجي كبتَ من خلبؿ ربطها بتُ ابغجج كالنتائج كالتنسيق 
بينهما من أجل التعليل كالتفستَ كالتبرير. إذف فهي تربط بتُ قضيتتُ )حجتتُ( لنتيجة كاحدة 

ضع ىذه ابغجج إلذ تراتبية معيٌنة بحسب قوتها في دعم   النتيجة النهائيٌة.بوصفها سلما حجاجيا بىي
كما تسهم أيضا في توضيح ابؼعتٌ ابؼقصود، كلا سيما إذا استعمل كل حرؼ كاستغلت   

كظيفتو في ابؼوضوع ابؼناسب، فذلك يزيد من الإثبات على ابؼعتٌ من جهة، كيلقي على ابػطاب 
لأختَ "يشتَ . كمن بتُ ىذه الركابط )الفاء، الواك( كىذا ا2نوعا من التنظيم كالانسجاـ مرة أخرل

إلذ كظيفة ابعمع بتُ قضيتتُ )حجتتُ( كيستعمل حجاجيا بوصفو رابطا عاطفيا على ترتيب 

                                                 

، 1984، 3معاني ابغركؼ، الرماني أبو ابغسن علي بن عيسى، تح: عبد الفتاح ابظاعيل شلبي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع كالطباعة، جدٌة، ط 1
 .71ص 

رانن، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ، كليٌة الآداب كاللغات، قسم الأدب العربي، جامعة ينظر: ابغجاج في ابؼثل السائر لابن الأثتَ، نعيمة يعم 2
 .93، ص 2012تيزم كزك، ابعزائر، 
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ابغجج ككصل بعضها ببعضها الآخر، بل يعمل على رصٌ ابغجج كبساسكها كتقويتها فضلب عن 
 .1التدرجيٌة أك السيلميٌة في ترتيب ابغجج كعرضها"

ا يلفي حضورا قويا بؽذين الرابطتُ )الواك كابؼلبحظ لأبيات القصيدة التي بتُ أيدين
 كالفاء(، كبيكننا أف نستشهد من ىذه الأبيات قوؿ الشاعر في البيتتُ الأكلتُ:

قاـ الرابط ابغجاجي )الواك( في الأبيات الأربعة الأكلذ بالربط كالوصل بتُ ابغجج،  
دعمها كابؼتمثلٌة في )حب كعمل أيضا على ترتيبها بالشكل الذم يضمن تقويةٌ النتيجة ابؼطركحة ك 

الشاعر ككلائو لآؿ البيت، كالتقرٌب منهم كالدفاع عن أحقيتهم في ابػلبفة(. كبيكن أف نوضحو في 
 الشكل التالر:

 
 
 

 
 
 
 
 

إذف فحرؼ الربط )الواك( عمل على ترتيب كإدراج ابغجج، فيتٌضح بذلك أفٌ ابغجٌة في 
أعلى السلم ابغجاجي ىي ابغجٌة الأقول مقارنة بابغجج التي سبقتها بػدمة النتيجة ابؼعركضة، 

الذم يربط بتُ النتيجة كابغجٌة من أجل التعليل كالتفستَ،  )الفاء(بالإضافة إلذ الرابط ابغجاجي 
كما برملو من طاقة  حروف الشرط(. فضلب عن فأصبحوا، فإنّ ، فإن، فإننّيقوؿ الشاعر: ) في

حجاجية. فقد كقف ديكرك عند علبقة الشرط "فبتٌُ أفٌ ىذه العلبقة تدخل في نطاؽ ابغجاج 
ابؼضمر، لأننٌا إف عقدنا علبقة شرطية بتُ طرفتُ فإننٌا أضمرنا أف الشرط يستوجب ابعواب أم 

ط سببا لنتيجة ىي ابعواب كاشتًط أف ينتمي الشرط إلذ سلم حجاجي بؿدٌد بابعزاء يكوف الشر 

                                                 

 .144، ص -دراسة حجاجية-رسائل الإماـ علي في نهج البلبغة 1

 . وولائو لآل البيت، والتقرّب منهم والدفاع عن أحقيتهم في الخلافة الشاعر حب"ن" 
 

 بهم ولهم أرضى وأغضب        9الحجّة        
 الخير يطلب و        8الحجّة              
 وخير بني حواء       7الحجّة              
 ولكن إلى أىل الفضائل والنهى     6الحجّة              
 لم يطربني بنان مخضّبو       5الحجّة              
 ولا رسم منزل     4الحجّة              
 دارولم يلهني        3الحجّة              
 ولا لعبا من وذو الشيب يلعب      2الحجّة              
 وما شوقا للبيض أطرب      1الحجّة              

 

 
 
 
 
 
 

     1الحجّة  
 الحجّة                         
 الحجّة                          

 
 الحجّة            
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. إذف فالشرط أداة تربط بتُ قضيتتُ ربطا 1أم أف يكوف الشرط في خدمة ابعزاء متساكقا معو"
 شرطيا، بحيث يكذب المجموع إذا صدؽ مقدٌـ القضيٌة ككذب تاليها، كيصدؽ في سائر ابغالات. 

بيات الأختَة للكميت يلبحظ أفٌ السابق من الأشطر يرتبط باللبحق، كىذا كالناظر في الأ
الارتباط ناتج عن بعض ابؼعاني الشرطية كىو ما يعرؼ عند التداكليتُ العلبقة ابغجاجيٌة كىذه 
الأختَة "مفهوـ شامل كاسع جدان بحيث يشمل عددان كبتَان من العلبقات الدلاليٌة مثل العليٌة 

تاج على أفٌ الرباط بتُ ىذه العلبقات بصيعنا قيامها على طرفتُ بنا حجٌة أك دليل كالشٌرط كالاستن
 كبغية استجلبء ىذا ابؼنحى نقف عند قوؿ الشاعر:  2بىدـ نتيجة ما كيقتضيها"

ػػػػػػػػػػػػمي  قػػػػػػػػػػ فإًف ىًيى لٍد تىصليح بًغيٍّ سًػػػػػػػػواىي  ػػػػػػربي فػػػػػػإفَّ ذكم القيربػػػػػػػى أحقُّ ك ى
فقوؿ الشاعر بأفٌ ابػلبفة لد تصلح لأحد من العرب إلا لقريش يؤدم إلذ القوؿ بأفٌ ابؽاشميتُ أكلذ 
من الأمويتُ بؽذه القرابة بٌٍ يكوف العلويوف أكلذ ابؽاشميتُ بذلك، كفق ابؼبدأ ابؼعركؼ "الأقربوف أكلذ 

 التعليل.كأيضا في قولو:بابؼعركؼ". كمن ىنا فإفٌ الرابط الشرط ابغجاجي أفاد 
 تراثو. ولولا: يقولوف لد يورث لولا

 ...فأصبحوا: أناس بهم عزٌت قريش الفاء
إذف فركابط الشرط منحث في أبيات القصيدة بيعدان اتساقينا بساسكينا بفعل مبدأ التدرجٌ في 

 إيراد ابغجج كمن بٌٍ أعطت النص بعدا تواصليا، كسرعة الاستجابة كالتأثتَ.
، الذم يعرفٌو ابن يعيش قائلب: "اعلم أفٌ لرابط النفيس أيضا حضورا قويا كما نلم

النفي إبٌما يكوف على حسب الإبهاب لأنوٌ إكذاب لو، فينبغي أف يكوف على كفق لفظو. لا فرؽ 
.  فلو عابعنا ابؼلفوظات التي تكرٌرت في أبيات 3بينهما إلٌا أفٌ أحدبنا نفي كالآخر إبهاب"

تصلح( في ضوء ىذا التعريف لظهر لنا كيف لميورث، لم يتطربتٍ،  لمكيلهتٍ، لم القصيدة )
يتجلى ابؼنزع ابغجاجي الذم بزتزلو مقولة "الإكذاب كالتكذيب" "أليس ابغجاج في حقيقتو إكذابا 

كعليو فإفٌ في قولو )لد  4كتكذيبا بؼسلٌمات ابؼتقبٌل ماداـ ىو دراسة للعلبقة بتُ الضمتٍ الصريح"
كلد يتطربتٍ( إكذابان كتكذيبنا بؼن أساء الظن بو، ككذلك في قولو )لد يورث( فهو أيضا يلهتٍ، 

                                                 

 .254ابغجاج في ىاشميٌات الكميت، ص  1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. 2
 .107، ص 8شرح ابؼفصٌل، ابن يعيش موفق الدين،ابؼطبعة ابؼنتَية، د.ت، ج 3
 .45تداكليٌة الضمتٍ كابغجاج بتُ برليل ابؼلفوظ كبرليل ابػطاب، بحوث كبؿاكلات،ص 4



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

245 

 

 lesإكذابنا كتكذيبنا بؼن قالوا بأفٌ ابػلبفة لد تورث، كبدا أفٌ النفي يدخل ضمن الطلبيات "
directifs"  إذف فالغرض منو بضل ابؼتقبٌل على أداء عمل ىو التسليم  بأفٌ ابػلبفة تورث

 يوف أحق بها.كابؽاشم
: كلعل أبرزىا حرؼ ابعر )إلذ( كمن حروف الجركىيمنت على نص الكميت أيضا 

ا﵁، إلذ كنف..( فهذا  إلىأىل الفضائل،  إلىالنفر البيض،  إلىالبيض أطرب،  إلىذلك قولو:) 
لتي يصبو الرابط يفيد ابؼصاحبة كانتهاء الغاية كمن بٌٍ فالكميت يريد أف يؤكٌد للؤمويتُ أفٌ الغاية ا

إليها كتنتهي عندىا مشاعره، مصاحبة ابؽاشميتُ كالتقرب إليهم كالدفاع عنهم، كدعٌم كلبمو من 
(. كمثٌل بػصومو فيهم، بهم،لهم، بحبهمالتي تعود عليهم قولو: )  لضمائر الغائبخلبؿ تكراره 

ر( كالغرض من أيضا بضمائر الغائب كبذلى ذلك في الأبيات )الثامن كالتاسع كالعاشر كابغادم عش
تكرار ىذه الضمائر ىو الدفاع عن أحقيٌة آؿ البيت بابػلبفة كقطع الطريق أماـ ابؼعارضتُ )بنو 

 أمية(.
ينضاؼ إلذ ابؼناحي ابغجاجيٌة السالفة الذكر ما يطلق عليو بلعبة الأزمنة كما برملو من 

يٌة كابؼضارعة، ككاف للفعل قيٌمة حجاجيٌة سنيٌة. فقد حفلت أبيات الكميت بالأفعاؿ بأزمنتها ابؼاض
ابؼضارع حصة الأسد حيث بلغ عدد الأفعاؿ ابؼضارعة في قصيدة الكميت بشانية عشر فعلب كفي 

، يلهنيذلك دلالة على التجدٌد كالاستمرار في بؿمولاتها كتتجلى ىذه الأفعاؿ فيما يلي: )
...إلخ(. يقولون يتطلّب، أتقرّب، أرضى، أغضب، يعيبونني،يسخرون، أعجب، يرون،، يتطرني

لكن ىذا لا يعدـ حضور بعض الأفعاؿ ابؼاضية التي بزللت أبيات الشاعر كذلك في قولو: 
 ( التي تدؿ ثبات كاستمرار دلالة بؿولات ابؼاضي  طربت، نالني، خفظت، شاركت، عزّت)

 :  1تحليل النص الثاني من نقائض جرير والفرزدق-ثانيا
ابؼعنونتُ بػ: )من نقائض جرير كالفرزدؽ( إلذ العصر ينتمي النصٌاف اللذاف بتُ أيدينا 

الأموم، كقد كرد النص الأكؿ للفرزدؽ في ستة أبيات، كالثاني بعرير كرد على النص الأكؿ في 
ثلبث أبيات. كفي ابغقيقة أفٌ ىذه الأبيات بؾتزأة من قصيدة طويلة بعنواف نقائض الفرزدؽ كجرير. 

بشاني كثلبثتُ نقيضة للفرزدؽ كما يقابلها من نقائض جرير.  مع العلم أفٌ عدد نقائضهما قد بلغ

                                                 

شلوؼ، بؿفوظ كحواؿ ابؼشوؽ في الأدب كالنصوص كابؼطالعة ابؼوجٌهة، للسنة الأكلذ من التعليم الثانوم جذع مشتًؾ علوـ كتكنولوجيا، حستُ  1
 .178كآخركف، ص 
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كفي ىذين النصتُ يفتخر كل من الفرزدؽ كجرير بقومو كبصفاتهم المجيدة كبواكؿ كل منهما أف 
 يدحض ادعاء صاحبو. 

كبيكن تسميتها في كقد بًٌ التعريف بصاحبي النصتُ، بٍ ابؼناسبة التي قيل فيها النصتُ. 
الاستهلبلية أك الافتتاح؛ "فمن ابؼعلوـ أفٌ الاحتجاج يكوف ابؽدؼ منو إثارة اىتماـ ابغجاج بالبنية 

ابؼتلقي، كتهيئتو لتقبل مضموف ابػطاب )كضعو في الصورة(، ككسبو إلذ جانب دعول ابػطيب، 
كيقوؿ في ىذا الصدد الدكتور بؿمد الولر: "إف الغاية من الافتتاح ىي كسب ابؼخاطب بؼصلحة 

 تي تدافع عنها" كللبفتتاح على كجو العموـ ثلبث كظائف ىي:الأطركحة ال
 .إثارة انتباه ابؼتلقي 
  تهيئتو لأجل الاستفادة 
 .استمالتو 

 .1كأبنية ىذه العناصر بزتلف باختلبؼ أجناس ابػطابة
 : تبادؿ الفخر كابؽجاء بتُ الفرزدؽ كجريرالقضية المطروحة -1
 : جرير كالفرزدؽأطراف القضية -2
عظاميٌ ميفتخر بدا منح ا﵁ قومو من شرؼ كبؾد ثابت لا يزكؿ، موقف الفرزدق:  - أ

كاستدؿ على ذلك بدؤكد لغوم كىو )إفٌ( ليثبت بو خبره )قضيتو( بؼن كاف ناكرا لو )جرير(، عن 
رفًعة مكانتو كثبات عزهٌ ككرمو، مسندا إلذ قولو تعالذ صفة البناء؛ فهو حاكم الأرض كالسماء كما 

 بناه لا ناقل لو حيث يقوؿ: حكم بو لا راد لو، كما
 أىعىزُّ كأىطػٍػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوىؿي  دىعىائًميوي الٌذم بظىىكى السٌمىاءى بػىتٌى لىنىا                      بػىيٍتنا  إفٌ 

فالفرزدؽ في بؿاكلتو للنيل من خصمو جرير. يؤكد على أنوٌ ذك منزلة رفيعة كيسعى 
بات أنوٌ دكنو مكانة، لذا عمد إلذ دعم كلبمو بكلمة أكثر تأكيدا ىي )الدعائمي(؛ فالبيت لإث

الذم يقصده الفرزدؽ من خلبؿ خطابو لا يتعلق بالبيت الذم بقده في الواقع، بل ىو العزٌ 
كالشرؼ الذم يتًبع على عرشو أبظاء كثتَة من أىل الشرؼ كالسؤدد في قبيلتو كزرارة، كبؾاشع. 

ستدلاؿ ابؼنطقي، بيكننا اعتبار ابؼلفوظات التي كظفٌها الفرزدؽ في أبياتو الأكلذ بدثابة حجة فبالا
عقلية. حيث ابزذ من صفة ا﵁ خالق الكوف كابعاعل بؽم فيو نسبا عريقا كمقاما رفيعا دليل على 

                                                 

 .58-57، ص 2005الاستعارة في بؿطات يونانية كعربية كغربية، بؿمد الوالر، منشورات دار الأماف، الرباط،  1
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لى أفٌ ىذا النسب ثابت لا يتغتٌَ. فالافتخار بالأحساب يعدٌ  من أبعث مقوٌمات النقائض ع
، أك شرؼ في الفعل  ابعدؿ، كىي كل ما يعتز بو الإنساف من أبؾاد كمفاخر كغتٌ أك دين، أك كرـ

 في قولو: أك شرؼ ثابت في الآباء. بٍ ينفي في البيت الرابع كجود أمثابؽم في أسرة جرير 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمٍ      ا إذىا عيدٌ الفًعىاؿي الأفٍضىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي   لا بوىٍتىبي بًفًنىاءً بػىيٍتًكى مًثػٍليهي  أىبىدن
ففي ىذا البيت يؤكٌد احتجاجو عن طريق افتخاره بالانتماء بؽؤلاء القوـ الذين لا يعادبؽم 
أحد في عزٌتهم كرفعتهم، ككرـ أصلهم كفًعابؽم، فهم في بؾاؿ السبق يتصدٌركف الطليعة في ابعود 

 ذلك في قولو :كالكرـ ككثرة العدد. ك 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمٍ     كالأكٍرىميوفى إذا ييػػػػػػػػػػػػػػػػعىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدُّ الأكَّؿي   الأكٍثػىريكف إذا يػيعىدُّ حىصىاىي
ليصل في الأختَ إلذ أنهم أصحاب عقوؿ راجحة في أناقتهم، كأما إذا استغضبوا كانوا 
مردٌة لا يقدر عليهم أحد. حتى أنوٌ لا يقف بقوة قبيلتو عند حدكد الأنس بل راح يشبههم بابعن 
لقوتهم كتفوٌقهم كبطشهم كرىبتهم في القتاؿ. في قولو: )كبزالنا جنا إذا ما بقهل( فالشاعر على 

: "إف مدح بظا بدمدكحو إلذ أعلى ابؼراتب كبوٌأه مكانة لا تليق بغتَه "سامية الدريدي"قوؿ  حد
بل أسبغ عليو من الصٌفات كالنٌعوت ما بو يتجاكز العنصر البشرم إلذ مكانة خارقة ليست من 

ة البشر في شيء، كإف ىجا سلب مهجوٌه كلٌ فضيلة كألبسو رداء كلٌ رذيلة حتٌى غىدىا صورة مفارق
 .  كىذا ما بذلى في فخر الفرزدؽ كىجائو بعرير. 1للسائد إذ ىي دكف البشر بأشواط"

فالفخر كابؽجاء إذف غرضاف متناقضاف يستدعي أكبؽما كضع الذات ابؼتكلٌمة في أعلى 
السلم الاجتماعيوالثانيوضع الذات ابؼخاطىبة في أدنى ىذا السلم. كبيكننا التمثيل لأدٌلة  كحجج 

 الأبيات الثلبثة الأكلذ كالتالر:الفرزدؽ في 
 ابغجٌة الأكلذ: إفٌ ا﵁ بتٌ لنا عزٌ أعلى من عزكٌم -
 النتيجة عزكّم لا يضاىي عزّنا       ابغجٌة الثانيٌة:  ما بناه ا﵁  ليس لو منقل         -
 ابغجٌة الثالثة: إفٌ عزنٌا أعلى كليس لو منقل                       -

ذه الأبيات إلذ حجٌة ابؼدح، لأفٌ الفخر بالذات يتضمن في الوقت إذف بعأ الفرزدؽ في ى
نفسو تهميش الآخر في بغظة التلفظ بابػطاب؛ "كيكفي حجاجا أفٌ الفخر ىو مناط ابغجاج 

                                                 

 .57دراسات في ابغجاج، قراءة لنصوص بـتارة من الأدب العربي القدنً، ص  1
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ىنا، إذ يضع الشاعر نفسو في أعلى السلم ابغجاجي؛ لأفٌ التلفظ بالأنا بىفي الآخر، سواء أكاف 
 . 1يح إليها في ابػطاب"التلفظ ظاىرا أـ بـبوءا بالتلم

كتدرج في تقدنً أدٌلتو من ابغجٌة الضعيفة إلذ ابغجٌة القوية ليصل في البيت الرابع إلذ 
 نتيجة مفادىا أفٌ عزؾٌ يا جرير لا يضاىي عزنٌا كشرفنا. 

عصاميٌّ ميفتخره بنفسو فقط )ميفتخر بشاعريتو بقوتو في البياف موقف جرير:  - ب
كالتعبتَ ميعٍجىب بفصاحتو(، لأنوٌ ينتمي إلذ أسرة متواضعة، قلٌما يذكر أحد من أسلبفو، بل إنوٌ لد 
يشر إلذ أصلو كإبٌما راح يلتمس لقومو الشرؼ كالفضل العظيم. كذلك لعلمو بافتقار قومو لدكاعي 

ز، لأنٌهم عرفوا بالصفات الذميمة كالبخل مثلب. لذلك راح يفنٌد أدلةٌ الفخار كالاعتزا
 ابؼدعي)الفرزدؽ( كادعاء دعول أخرل تساكيها قيمة كتناقضها معتٌ. 

فخطاب جرير بدثابة ردا على خطاب الفرزدؽ الذم عندما أكثر من الافتخار بنفسو 
مقاـ ىدـ. فحوؿ فخر جرير إلذ  كبقبيلتو بتقدنً أدلة كبراىتُ على كلبمو، قاـ جرير كىو في

ىجاء. كقد عبٌر عن ذلك بالألفاظ التالية: أخزل، ابغضيض، الأسفل، التي بسثل في ذاتها سلما 
حجاجيا، فكلمة ابغضيض أقول دلالة على معتٌ ابؼنزلة ابغقتَة من كلمة أسفل كىذا يدٌؿ على 

اشعا كأنزؿ مقامها تدني مكانة ابؼدٌعي دكف مكانة ابؼعتًض، فا﵁ سامك السماء ك  رافعها أخزل بؾي
في الدرؾ الأسفل، ككلمة أسفل تستلزـ كلمة أخرل ىي أعلى من خلبؿ علبقة التناقض. بٍ قدٌـ 

، بدعتٌ أرذؿ بيت فهدمو جرير، ليصل إلذ أخسّبيتحجٌة أقول من سابقتها في قولو بتٌ لكم 
فهم بالسفاىة كالطيش كقلة العقل نتيجة أنو ليس لديهم بيت،  بٌٍ راح يهجو منافسو كقبيلتو فيص

بدليل أفٌ عقوبؽم لا تزف كلو ذبابة حقتَة. بابؼقارنة مع شخصيتو لأنوٌ من قبيلة بؽا تاريخ قوم.  
 كبيكننا بسثيل حجج جرير على النحو التالر:          

 ابغجة الأكلذ: أخزل الذم بظك بظاء بؾيىاشًع -
 ابغجة الثانية: بتٌ لكم في ابغضيض الأسفل           -
 النتيجة ليس لديكم بيتابغجة الثالثة: بتٌ لكم أخس بيت                          -
 ابغجة الرابعة: فهدٌمتو بدثل يذبل -

                                                 

 .506استًاتيجيات ابػطاب،ص  1
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إذف فكل حجج جرير تصب في قالب كاحد كىو ابؽجاء، فجرير ينفي ادعاءات الفرزدؽ 
ض الأكلذ فيقلب السلٌم الاجتماعي ليجعل مكانة قبيلتو في أعلى السلم باستلزاـ قضية أخرل تناق

كمكانة خصمو أسفلها، فيقلب فخر خصمو ىجاء، كينسب الفخر الصحيح لنفسو فيصل إلذ 
 نتيجة مفادىا ليس لديهم بيت.

كبعد برليلنا بؽاذين النصتُ نستنتج خطاطتهما ابغجاجية ابؼبنيٌة على: الدعول، ابؼدٌعي، 
 ض، ابغجج، النتيجة:ابؼعتً 

 

 
 

 
 
 
 
 

 
 تحليل لغة النص:  -4

 إفٌ الصراع القائم بتُ جرير كالفرزدؽ ىو صراع لغوم بالدرجة الأكلذ، فهما ينتمياف إلذ
ىو الذم يستطيع اختيار اللفظ  -في رأم نقاد ىذا العصر–عصر ازدىار اللغة، كالشاعر الفحل 

ابؼناسب للتعبتَ عن ابؼعتٌ ابؼراد التعبتَ عنو. لذلك فلب مناص من القوؿ إفٌ شعر ابؼدٌعي ىيمن 
طلب ابعزالة عليو الفخر، كونو بييل إلذ الفخر بالرفعة كالكثرة من كل شيء، كبالتالر فلغة الفخر تت
بيتا ، سمككالضٌخامة كالأساليب الفخمة كالعبارات كابؼعاني القوية بكو ما جاء في النص: )

أفٌ كفاءتو اللغوية كطبيعة الغرض الذم لأجلو  كما...(،  إذ يعُدّ  الأكثرون ،أطولك أعزّ  دعائمو
دخل في ابؼناظرة رجٌحت توظيف بعض الأدكات ابغجاجية، لغوية كأخرل بلبغية اقتضاىا 
السياؽ. كمن بتُ الأدكات اللغوية تلك التعابتَ الدالة على صيٌغ أفعاؿ التفضيل، كىي: "صيغة 

 اللضيت أو الدعىي:

جبادٌ الفخش والهجاء 

 الفشصدق وجشيش بين
س المدعي = الفسشدق  المعترض= جسٍ

 أدلت الفسشدق:

 بيتي أحعً مً بيخً الىديجت          

 (          إنّ عضّها أعلى وليغ له مً مىلل3الحجت )

 (           ما بىاه االإليً ليغ له مىلل2الحجت )

(         إن الزي ظمً العماء بنى لىا عضّا أعلى 1الحجت)
 مً عضّن     

س:  أدلت جسٍ

الىديجت             ليغ لذًىم بيذ               

 (             فهذّمخه4) الدجّت

 بىيذ أخسّ بيذ          (   3الدجّت )

 بنى بىائكم في الخضيض الأسفل           (   2الدجّت )

 أخصي الري سمك سماء مُجَاشِع        (    1الدجّت )

 

 

 سعي كل طسف إلى إثباث الأفضليت لىفسه ومحاولت الىيل مً خصمه: النتيجة
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ا يزيد في ابؼعتٌ عن الآخر، سواء كاف ذلك تدؿ على اشتًاؾ الشيئتُ في معتٌ معتٌُ، كأفٌ أحدبن
)أعزّ، أطول، الأفضل، الأكثر، كمن أمثلة ذلك ما كرد في النصتُ:  1ابؼعتٌ بؿمودا أك مذموما"
 الأكرم، الأول الأسفل(.

فإنوّ ، وما، )إنّ بالإضافة إلذ أدكات التوكيد كالنفي كحركؼ العطف كالشرط كابعر مثل: 
ه الركابط كالعوامل تصنع فضاء حجاجينا يسيطر على أفقً ابؼتلقين بدا ( فهذفي...، إذا، ف، و، لا

تبثوٌ من شحنات عاطفيٌة، كمعاف منطقيٌة؛ لأنٌها حركة متٌجهة من الباث بقوٌة إقناع كرغبة في 
السيطرة على ابؼتلقيٌ؛ إذ يبتٌ ابػطاب ابغجاجيُّ على بنية الأقواؿ اللغويةٌ، كتسلسلها، كاشتغابؽا 

تتنسق ىذه ابغركؼ ببعدد حجاجي مهم من خلبؿ ربطها بتُ ابغجج كالنتائج . ف2داخلو
 كالتنسيق بينهما من أجل التعليل كالتفستَ كالتبرير 

فضلب عن الأدلة كالبراىتُ ابؼنطقيٌة كالبلبغية، مثل الصور البيانيٌة كالتمثيل 
(L’analogie)  ألصق كسائل الاستدلاؿ في يعدُّ من التي يرل ابًغجىاجًيَّوف أفٌ الاستعانة بها

الشعر؛ لأنٌها احتجاج قائم عن طريق التشابو؛ أك ما يسميو الفلبسفة كالبلبغيوف القياس الشعرم 
ابغجاج بالصورة ما ىو إلا توخي الأساليب ابؼلبئمة للمقاـ . ك 3الذم بهمع بتُ الإقناع كابعماؿ

يحىاجًجً إلذ  قصد استمالة ابؼتلقي كالتأثتَ فيو كإقناعو، كتكمن الوظيفة
ابغجاجية للصورة في دعوة ابؼ

تعاقد ضمتٍ مشتًؾ يتم فيو إنتاج كجهات نظر أك تبادبؽا بقصد تعزيزىا بأساليب كحجج بـتلفة 
( كناية عن الرفعة إنّ الذي سمك السماءفي سياؽ ابػطاب. كذلك من خلبؿ قوؿ الفرزدؽ )

شبيو ينتمي إلذ حجة ابؼثل الذم يؤسس ( فالتتخالنا جناكالقوة. كما استعمل تشبيها في قولو )
 للقاعدة، كيبرىن على صحتها.

كعلى ىذا الأساس أعجب بو الركاة كفضٌلو النحاة كقالوا: "لولا شعر الفرزدؽ لذىب 
ثلث اللغة". أما شعر جرير فقد شاع بتُ العامة كأىل البادية بأنوٌ بيتاز بوضوح الفكرة كسهولة 

شو كالتعقيد. كىذا ما يبدك جليا من خلبؿ أبياتو الثلبثة.  كلعل العبارة كخلوه من التكلٌف كابغ
 ىذا جعل من معاني كلب الشاعرين سهلة التناكؿ ميسورة الفهم. 

                                                 

 .412الآليات ابغجاجية في نقائض جرير كالفرزدؽ من خلبؿ نقيضتيهما "سم ناقع" ك"إفٌ الذم بظك السماء"، ص  1
 . 17ينظر: اللغة كابغجاج، ص 2
 .95ينظر: دراسات في ابغجاج )قراءات لنصوص بـتارة من الأدب العربي القدنً(، ص  3
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كابؼتأمل بؼعاني الأبيات بهدىا كلُّها جاءت بأساليب خبرية مناسبة بؼقاـ الفخر كابؽجاء: 
ناسبة لسهولة استعماؿ كسائل ...(، فهي كما نرل مالأكثرون، أحلامنا، أخزى، إنّ الذي)

 التوكيد كطرقو.
الذم ييعتٌ بو عند النصيتُ "إعادة  (Répétition)التكرار كما ىيمن على النصتُ 

كالعنصر ابؼكرٌر قد يكوف . 1عنصر معجمي ما أك مرادفو أك شبهو أك عنصر  مطلق أك اسم عاـ"
أك القارئ إليها، كتعمق إحساسو صوتا أك كلمة أك مركبا أك بصلة كاملة، تلفت انتباه السامع 

 بتًابط أجزاء النص من جهة ، كبذعلو يزداد ابقذابا كتأملب بغسن صياغتو من جهة أخرل.
لنا ... بنى كقد تكررت في الأبيات الأربعة الأكلذ للفرزدؽ لفظتي البيت كالبناء في قولو: )

ها: الشرؼ كالنسب الثابت في ( كيقصد منبيتكزيرارة ،  بيتا، بنى، كما بيتا بناهدعائمو، بيت 
دعائمو كثبات دعائم البيت، كالغرض من ذلك تقوية أفكاره كإثباتها، كما تكرر ضمتَ ابؼتكلٌم في 

 ( كالغرض منو الغلو في الافتخار بقومو. نجهل، لنا، بزامناأحلب بنى لنا، بناه لنا،أبياتو بكو: )
خطابية عدٌة، عيبر عنها بالإفهاـ كالإفصاح فالتكرار أك التكرير بتعبتَ القدماء لو كظائف 

، فهو يؤكٌد على غاية التوضيح 2كالكشف كتوكيد الكلبـ كالتشييد من أمره كتقرير ابؼعتٌ كإثباتو
 ككشف ابؼعتٌ كتوكيد الكلبـ.

كيرل بعض ابؼعاصرين أنوٌ ظاىرة أكثر من عملية بصع كىي ضركرة لغوية أك توازف صوبٌ  
وية "أفٌ تركيب ابعملة في البيت، قد يتطلب تكرار لفظ سبق ذكره في البيت كييقصد بالضركرة اللغ

، كبروؿ في شعر النقائض إلذ ظاىرة 3نفسو، كبدكف ىذا التكرار بزتل بنيتو، أك يعمى مدلولو"
تشتَ إلذ تقوية العلبقة بتُ ابؼثتَ كابؼتلقي، حيث تولٌد لدل الشاعر نوعا من الاستجابة التي قد 

ك مثتَا آخر.  فأبيات الفرزدؽ كلٌدت نوعا من الاستجابة عند جرير حيث ردٌ فيها تكوف ىي كذل
( كلكن في سياؽ أقول من السياؽ الذم أحلامنا تزن الجبال رزانة عليو مفتخرا بؿتجا بكلبمو )

 أشار إليو الفرزدؽ، فإذا كاف قوـ الفرزدؽ يتصفوف بسرعة ابؼبارزة كا﵀اكلة فإفٌ قوـ جرير أكثر منهم
 تفوٌقا كسرعة في القتاؿ كابؼبارزة. 
                                                 

 .24، ص 1991، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت، لسانيات النص، مدخل إلذ انسجاـ ابػطاب، بؿمد خطابي 1
، 9، ج1973، 2ابؼثل السائر في أدب الكاتب كالشاعر ، ابن الأثتَ ضياء الدين، تقدنً أبضد حوفي كبدكم طبانة، دار النهضة، مصر ، ط 2

 .17ص
 .63، ص 1996، خصائص الأسلوب في الشوقيات، بؿمد ابؽادم الطرابلسي، المجلس الأعلى للثقافة بدصر، )دط( 3
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 في الأدب: تحليل  النص الثالث الصراع بين التقليد وبين التجديد-ثالثا

تطرقنا سابقا إلذ النص الشعرم، ككقفنا عند كيفيٌة انبنائو كبرليلو من منظور حجاجي 
ابؼقدٌمة لتلبميذ السنة فوجدنا أفٌ ابغجاج حاضر في النص الشعرم بقوة، سواء في النصوص الأدبية 

 الأكلذ أك في النصوص ابؼقدٌمة لتلبميذ السنة الثانية ككذا الثالثة.
لكن دخوؿ أك اتصاؼ الشعر بابغجاج كالستَ في مضماره جعل الآراء متقلبة بتُ  

رافض كمؤيد بؽذه الفكرة، فهناؾ من رفض رفضا قاطعا كجود علبقة بتُ الشعر كابغجاج، حيث 
عن دائرة ابغجاج؛ لأنوٌ لغة الأحاسيس كالعواطف، كنادكا بفكرة أفٌ النثر ىو أخرجوه كفصلوه 

ابؼنبت ابػصب للحجاج، ذلك لأفٌ "لغة النثر لغة عقل، كلغة الشعر لغة العاطفة، كغاية النثر نقل 
الأفكار... أما الشعر فموضوعو شعور ابؼرء بنفسو، كبدا حولو شعورا يدفعو إلذ الكشف عن خبايا 

، كىذا يعتٍ أفٌ الشعر لا يوضٌح الأفكار  1أك الكوف عن طريق العاطفة في لغة ىي صور"النفس 
لأفٌ لغتو العاطفة، بينما غاية النثر "تبادؿ  -نظرىم–كما النثر، لذا يبتعد الشعر عن ابغجاج في 

بواء ابغجج كالأفكار... ككماؿ النثر في بساـ صياغتو لتوضيح ما فيو من فكرة، ككماؿ الشعر في الإ
 .2بدا يزخر من شعور كعاطفة"

ككصولا بدا سبق فإفٌ ما يبعد ابغجاج عن الشعر في نظرىم ىو أفٌ ىذا الأختَ يكتمل في 
الإبواء من شعور كخياؿ كعاطفة، أما النثر فتكمن حجاجيتٌو في الصياغة لتبيتُ ابغقيقة. كمن بٌٍ 

ده بعدا عن ابغجاج، لكننا نرل أفٌ كلب فالنشر لغة الإقناع كالشعر لغة الإمتاع، كلعل ىذا ما يزي
ابعنستُ يتضمناف حجاجا، لأفٌ ابغجاج يقوـ إمٌا على بـاطبة العقل بابؼنطق كتسلسل الأفكار أك 
بـاطبة الوجداف كبرريك ابؼشاعر. كبدا أفٌ النثر يتضمن بعدا حجاجيا فلب بأس إذف أف نركٌز على 

 مدل بيكن أف يتضمن ىذا الأختَ منحنا حجاجيا. فنٌ من فنونو كاليكن فن ابؼقاؿ. لنرل إلذ أم
كقبل التعرٌض لدراسة النص، حرم بنا بداية أف نقف عند تعريف فنٌ ابؼقاؿ، لأفٌ مؤلف  

النص اعتمد في كتابة نصو على ىذا الفنٌ، كلو كقفنا عند تعريف ىذا الأختَ لقلنا بأنوٌ: "نوع من 
حدة، يناقش موضوعا بؿدٌدا، أك يعبٌر عن كجهة نظر ما الأنواع الأدبيٌة النثرية يدكر حوؿ فكرة كا

كيهدؼ إلذ إقناع القراء بفكرة معيٌنة، أك إثارة عاطفة عندىم، بيتاز طولو بالاقتصاد كلغتهو 

                                                 

 .24، ص1958ابؼدخل إلذ النقد الأدبي ابغديث، بؿمد غنيمي، مطبعة الرسالة، القاىرة،  1
 .348ابؼرجع نفسو، ص  2
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، فهو إذف "الإنشاء ابؼتوسط الطوؿ، يكتب نثرا 1بالسلبسة كالوضوح كأسلوبو بابعاذبية كالتشويق"
ة بسيطة موجزة على أف يلتزـ الكاتب ىذا ابؼوضوع كيكتب عنو عادة كيعالج موضوعا بعينو بطريق

 . 2من كجهة نظره ىو"
كبيكننا القوؿ أفٌ ابؼقاؿ الذم بتُ أيدينا في شكلو كمضمونو قد كظٌف لأىداؼ كغايات 
حجاجيٌة: "لأفٌ ابؼقاؿ كعمل فتٍ يتشابك فيو ابػياؿ كالواقع كفقا بؼا بسليو شخصية الكاتب في 

تو للحياة أك الأحداث أك تقدبيو لبياف ربظي حوؿ ابذاىاتو إزاء موضوع دقيق كاضح تعبتَه عن رؤي
فالأساس الذم بيكن بغظو في ابؼقاؿ ابغجاجي إذف يتمثٌل في كل "ما يعتٌ بو كاتب  3ابؽدؼ"

ابؼقالة لكي يؤثر في نفوس القراء ذلك التأثتَ البليغ، أف بهعل كلماتو كعباراتو كالأفكار التي تعرض 
 .4، موجٌهة كلها لإبراز الفكرة الأساسيٌة كإيضاحها"لو

عميد الأدب كقد كقع اختيارنا على نص لواحد من القامات الأدبية العربيٌة الكبتَة، 
ابغركة الأدبيٌة ابغديثة، كمن  الذم يعدٌ كاحد من ركاد "طو حسين"ألا كىو الأديب اللغوم العربي 

الصراع بين التقليد تَ من بؾمل إبداعاتو الأدبية نص: كقد اختً دعاة التنوير في الوطن العربي، 
كىذا النص عبارة عن مقاؿ أدبي، مقرر ضمن الكتاب ابؼدرسي للسنة والتجديد في الأدب" 

الثالثة في ا﵀ور التاسع الصفحة مئة كتسعة كبشانوف. لنكتشف مدل حضور ابغجاج كاستًاتيجياتو 
 في فن ابؼقاؿ بصفة عامة كالنص ابؼراد دراستو بصفة خاصة. 

يقدٌـ فنٌ ابؼقالة ىيكلو ابغجاجي بالاستناد إلذ شبكة من ابغجج كالبراىتُ ابؼنطقية 
كاللغوية معا، في سبيل تقوية النص كىذا ما سنثبتو من خلبؿ برليلنا بؽذا النص. الذم جاء تقدبيو 

 في شكل إشكالية على النحو التالر: 
 
 

 

                                                 

 .12، ص 2002، 1تطبيقات بماذج، صالح أبو أصبع، بؿمد عبد ا﵁، دار بؾدلاكم للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، ط-فن ابؼقالة أصوؿ نظرية 1
 .15من ابؼعاصرة إلذ الأصالة، عبد العزيز شرؼ، دار ابعيل، بتَكت، ص أدب ابؼقالة 2
 .13ابؼرجع السابق ، ص  3
 .23ابؼرجع نفسو، ص  4

ملبف؟ ربدا كاف ابعواب في النص الأصالة كابؼعاصرة ىل بنا طرفا نقيض؟ أـ عنصراف متكا
 الآبٌ:
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يندرج النص الذم بتُ أيدينا ضمن فن ابؼقاؿ الأدبي النقدم، يعالج فيو الكاتب قضية  
 أدبية مفادىا الثورة على الفناء في القدنً كالإغراؽ في ا﵀افظة على القدنً.

كيتلخص مضموف ىذا النص في بركز تيارين أدبيتُ في العصر ابغديث بذاذبتهما فئتاف 
خ ا﵀افظتُ على التًاث القدنً كابؼتشبثتُ بو، كفئة الشباب الطابؿتُ من الأدباء العرب: فئة الشيو 

إلذ التجديد، نشبت بينهم صراعات عنيفة قوامها الثورة على الفناء في القدنً من جهة الشباب، 
كالإغراؽ في ا﵀افظة على القدنً من جهة الشباب. كلكن ىذه ابػصومات لد تذىب ىباء منثورا؛ 

حيث خلٌفت شخصيٌة عربيٌة بفتازة مثلٌها تيار كسطي معتدؿ يندٌد بعدـ  بل كانت خصبة حقا،
إف صح –ابؼبالغة في التجديد كابغدٌ من الغلوٌ أك التمسٌك بالتًاث إلذ درجة التقوقع أك التشرنق 

كإبٌما نادل إلذ الوسطيٌة شريطة أف لا ينسلخ من قيٌمو كمبادئو، فيأخذ من ابعديد فقط ما  -التعبتَ
كيثرم فضولو. كلعل الكاتب ينصهر ضمن ىذا التيار، حيث برىن في كلٌ ذلك على أنوٌ بىدمو 

من الأدباء الذين يدعوف إلذ التجديد مع ابغفاظ على التًاث الذم لا يعرٌض الأدب إلذ الركود. 
ككأننٌا بالكاتب يسعى من كراء كل ذلك الوصوؿ إلذ نتيجة مفادىا لا إفراط كلا تفريط في الأدب. 

قدٌـ لنا كل ذلك في ىندسة نصيٌة بذسٌد معمارىا في بنيتتُ حجاجيتٌتُ رئيسيٌتتُ بؿكمتا  كقد
 السبك بيكننا التمثيل بؽا بابػطاطتتُ التاليتتُ:

 البنيٌة ابغجاجيٌة الأكلذ: كبسثٌل في الشكل التالر: -1

 
2-  
3-  

 
 
 
 
 

 

 حجج المجدّدًً:

 .الثورة على أساليب القدماء في التعبير الشعري والنثري/ 1ح

 الثورة على الشعر الغنائي القديم./2ح

 وتطويرىا وفق كل ما ىو حديث. تطويعا يمكن/ اللغة إرث 3ح
 القديمة التي المعجمات / يستبيحون لأنفسهم أنيثورا على4ح

 .للهجري الثاني وقفت باللغة عند القرن
 /  من حقنا إغناء التراث.5ح
 
 

الخصومات الأدبية العنيفة  :ملدّمت
حول المثل الأعلى في الشعر  أولا 

 فئت الشباب المجدّدًً الشيىخ المللدًًفئت  وفي النثر بعد ذلك.

 الانتصار إلى القديم: النتيجة
 

دًً
ّ
 :حجج الملل

 / ضرورة المحافظة على كل ما ىو أصيل في الأدب.1ح
 والتمسّك بو وعدم الابتعاد عنو.

 والليّم. بالمبادئ زفض كل ما هى جدًد مخل/ 2ح

الانتصار إلى الحداثيّة  : النتيجة
 من الغرب الآتية
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البنية ابغجاجيٌة الثانيٌة: كبسثٌل الشكل العاـ للنص، كتتمثل في إقناع ابؼتلقيٌ بوجهة  .2
يعمل الباث على نظر ما كبضلو على تغيتَ كجهة نظره بل على تغيتَ موقفو الأصليٌ بدوقف ثاف 

 الإقناع بوجهاتو كشكلها:

 مقدمات منطقية                براىين الدعم              النتيجة
 كبيكننا إسقاطها على النص كتالر:

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 
يتضح من خلبؿ ىاتتُ ابػطاطتتُ أفٌ الكاتب مزج في نصو بتُ شكلتُ حجاجيتُ أك 

الأدبية العنيفة حوؿ ابؼثل  بنيتتُ حجاجيتتُ؛ حيث عرض في الأكلذ القضيٌة ابؼتمثلٌة في ابػصومات
الأعلى في الشعر  أكلا كفي النثر بعد ذلك. بٍ عرض الأطراؼ ابؼتصارعة )فئة الشيوخ ابؼقلدين كفئة 

 الشباب المجدٌدين( كحجج كل طرؼ منها، كالنتيجة التي يسعى إليها كل طرؼ.
كاتب إقناع الطرفاف أما البنية الثانية كالتي بسثٌل الشكل العاـ للنص، فتمثلت في بؿاكلة ال

ابؼتخاصماف بضركرة الابتعاد عن الغلو في التقليد كابؼبالغة في التجديد كأكد ذلك بجملة من 
 ابغجج التي تدعٌم مذىبو ليصل إلذ نتيجة ترضي الطرفتُ مفادىا الوسطيٌة كالاعتداؿ في الأدب.

 

 على الفناء في القديم والإغراق في المحافظة على القديمالثورة               مقدّمة
 

 نقض الغلو في ا﵀افظة كفي التجديد   -براىين الدعم:         
 ضركرة الاعتداؿ. -                            
 إخضاع اللغة بؼتطلبات العصر لكن دكف الإفساد في أصوبؽا أك ابػركج عن قواعدىا. -                            
 الثورة على ابؼعجمات القدبية كابتكار ما بوتجوف إليو من ألفاظ كلكن لا يتحرٌجوف من أفٌ  -   

 ىذه الألفاظ ليست مسجٌلة في ىذا ابؼعجم أك ذاؾ.                  
 اظ ما من حقهم أف يسخٌركا أنفسهم للغة، شريطة أف يغنوىا كيضيفوا إليها من جديد الألف -                         

لد يكن فيها.                                                                                                   
 الثورة على أساليب القدماء في التعبتَ الشعرم كالنثرم شريطة أف يصطنعوا من الأساليب ما  -                         

سهم من العواطف كابػواطر كالآراء فقط.                        يلبئم حجاتهم كما تثتَه أنف   
 الوسطية والاعتدال في الأدب.       النتيجة:
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 : لغة النص .3
لنا بأنوٌ نص حجاجي بامتياز، من خلبؿ شرحنا للنص كبرديدنا لبنيتو ابغجاجيٌة اتضح 

كذلك لأفٌ الكاتب استطاع أف يقدٌـ لنا نصو ىذا في قالب حجاجيٌ تشكٌل من بصلة من الآليات 
ابغجاجيٌة اللغوية كالبلبغيٌة صاغ بها الكاتب نسيج علبقات النص بناء كأفكارا؛ كلعل من بينها: 

كتكمن حجاجيتو في  أدكات القصرالذم يعدٌ من أىم  إنمّا"ابغضور القوم للعامل ابغجاجي "
. كبهب الإشارة إلذ أفٌ العامل ابغجاجي بالنفي 1أنوٌ: "يأبٌ إثباتا بؼا يذكر بعده، كنفيا بؼا سواه"

كالاستثناء كالعامل "إبٌما" "لا يكوناف سواء فليس كل كلبـ يصلح فيو )ما... إلا ( يصلح فيو )إبٌما( 
، كفي قولنا )ما أحد إلا كىو 2الذ:﴿كىمىا مًنٍ إلًىوو إًلاَّ ا﵁ي﴾"ألا ترل أنٌها لا تصلح في مثل قولو تع

. إذف فاختلبؼ القصر ب )النفي كالاستثناء( عن القصر ب 3يقوؿ( قلت مالا يكوف لو معتٌ"
)إبٌما( يدؿٌ على أفٌ لكل منها دلالتو كقوٌتو ابغجاجيٌة من جهة كوف القصر بالنفي كالاستثناء يفيد 

صر بإبٌما يفيد قصر ابػاص. كيظهر شكل ابغجاج باستعماؿ "إبٌما" على النحو قصر العاـ، كالق
 التالر:

 مقدّمة             نفي            إنمّا           إثبات            نتيجة
كمن أمثلة كركده في النص الذم بتُ أيدينا قوؿ طو حستُ: "كلعلٌهم يذكركف أفٌ تلك 

تركت في  وإنمّابسض مع رياح الصيف أك رياح الشتاء، لم ابػصومات كانت خصبة حقا، كأنٌها 
أدبنا العربي آثارا ما زالت باقيٌة كإف كاف كل شيء يدعوىا إلذ العفاء في ىذه الأياـ... كحسب 

يفتٌ في أدب  ولميفتٌ في الغرب الأكركبي  لمصومات أنٌها أنشأت نثرا عربيا خالصان ىذه ابػ
صوٌر شخصيٌة عربيٌة بفتازة من ىذين الأدبتُ... كىم  وإنمّاابعاىليتُ كالإسلبميتُ كالعباسيتُ، 

                                                 

  يعتبر القصر من أىم الآليات ابغجاجيٌة، نظرا لأدكاتو التي توظف توظيفا حجاجيا كبتنوع أدكات القصر يتنوعٌ ابغجاج. كالقصر في اللغة
-)ابغبس( كفي الاصطلبح "بزصيص شيء أك بزصيص أمر بآخر بطريقة بـصوصة"، يراجع: علم ابؼعاني، عبد العزيز عتيق، دار النهضة، بتَكت

 .159، ص1984لبناف، 
 .328دلائل الإعجاز، ص  1
 .113أسلوبيٌة ابغجاج التداكلر كالبلبغي تنظتَ كتطبيق على الصور ابؼكيٌة، ص  2
 .329-328ابؼرجع السابق، ص3 
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فسيٌة يركنو من كنوزىم الن بوفظونو كبيضوف في إحيائو وإنمّايفرٌطوف في القدنً،  لارغم ثورتهم ىذه 
 .1التي ينبغي التقصتَ في رعايتها كبضايتها كصيانتها من الضياع كالفساد"

فما نلبحظو في ثانيا ىذه ابؼقاطع أفٌ "إبٌما" نفت الكلبـ الذم أتى قبلها كىو بفثٌل في 
كبيكننا التمثيل لذلك بالشكل ابغجاجي  .مقدٌمة كأثبتت الكلبـ الذم بعدىا ابؼمثٌل في النتيجة

 التالر:
 
 
 

 
 

نفهم من ىذا الشكل أفٌ طو حستُ ينفي أفٌ تكوف ابػصومات التي دارت بتُ ابؼقلٌدين 
بؾديةٌ كمثمرة، كبالتالر فهو يثبت كيوجو خطابو إلذ الأدباء كالنقاد الذين يعتقدكف كالمجدٌدين غتَ 

 عكس ذلك. أما ابؼقطع الثاني فيتمثل شكلو ابغجاجي كالتالر:
 
 
 
 
 

إذف فقوؿ طو حستُ: "إبٌما صوٌر شخصيٌة عربيٌة بفتازة بتُ ىاذين الأدبتُ" دليل كاضح 
الابذاه )المجدٌدين كابؼقلدين( كيثب بأنوٌ من  على أنوٌ ينفي انتمائو إلذ ىذين الابذاىتُ ابؼتخاصمتُ

الذم نادل بالوسطية التي بسزج بتُ القدنً كابغديث. أما ابؼقطع الثالث فيتمظهر شكل ابؼنحى 
 ابغجاجي فيو كما يلي:

 
                                                 

كآخركف، ص  اللغة العربية كآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوم، للشعبتتُ: آداب كفلسفة/لغات أجنبية، دراجي سعيدم، سليماف بوزياف، 1
189-190. 

 نتيجة إثبات إنمّا نفي مقدٌمة

 ركبيلأك لد يفتٌ في الغرب ا-
لد يفتٌ في أدب ابعاىليتُ -

 كالعباسيتُ.كالإسلبميتُ 
 

صور شخصيٌة عربيٌة  إنمّا
 بفتازة بتُ ىذين الأدبتُ

 نتيجة إثبات إنمّا نفي مقدٌمة

ابػصومات لد بسض  -
مع رياح الصيف أك 

 الشتاء.

 

 إنمّا
تركت في أدبنا العربي 

ابغديث آثارا ما زالت 
 باقية
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بوفظونو كبيضوف في إحيائهتَكنو من كنوزىم النفسيٌة  وإنمّافالكاتب من خلبؿ قولو: "
التي ينبغي التقصتَ في رعايتها كبضايتها كصيانتها من الضياع كالفساد". ينفي قضيٌة التخلي 

في نفس الوقت ضركرة إضفاء بؼسات حداثيٌة  تكالابتعاد كليٌة عن التًاث كالقيٌم كابؼبادئ، كيثب
 عليو كىدفو من ىذا كلٌو توجيو الآخر إلذ نتيجة مفادىا "لا إفراط كلا تفريط". 

" الذم يعدٌ من أخوات "إفٌ"، كأشهر إفادة يفيدىا   لكنفضلب عن الرابط ابغجاجي "
الاستدراؾ ىو: كما أشرنا إلذ ذلك سابقا الاستدراؾ كفي ىذه الإفادة تكن حجاجيتو، إذ 

بحكم يكوف عكس ابغكم الذم  "لكن"، كتأبٌ 1"تعقيب الكلبـ برفع ما يتوىٌم ثبوتو أك نفيو"
كمن ىذا ابؼنطلق تتجلى لنا  2سبقها، "أمٌا إذا لد بىالف ما بعد حكم ما قبلها فتكوف للتوكيد"

بق لإثبات إذ تكمن في أفٌ ا﵀اجج يستدرؾ الكلبـ الذم س "لكن"حجاجيٌة الرابط ابغجاجي
خلبفو كىذا إضراب عن ابغكم الأكؿ، ليؤدم ىذا إلذ نتيجة مناقضة للنتيجة الأكلذ كبيكننا رسم 

 في النص كالآبٌ: "لكن"الشكل العاـ بؼخطٌط الرابط ابغجاجي 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

، 11، ط1983شرح قطر الندل كبل الصدل، ابن ىشاـ الأنصارم، تح، بؿمد بؿي الدين عبد ابغميد، الشركة ابؼتٌحدة للتوزيع، مصر،  1
 .148ص
 308، ص 1، ج2000، عماف الأردف، 1معاني النحو، فاضل صالح السامرائي، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط 2

 لا يفرٌطوف في القدنً-
 
 

 يحفظونو-
 يمضون في إحيائو-
يرونو من كنوزىم النفسيّة التي ينبغي التقصير في -

 .والفسادرعايتها وحمايتها وصيانتها من الضياع 
 

 نتيجة إثبات إنمّا نفي مقدٌمة

 إنمّا
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نستشف من ىذه ابػطاطة أفٌ الكاتب يؤكد على أحقيٌة التمسٌك باللغة كضركرة 
 يفسدك أصوبؽا كلا بىرجوف عن قواعدىا.اخضاعها بؼتطلبات العصر شريطة أف لا 

من أىم السمات التي تعدٌ  لأدوات الشرطكما نلمس في ثنايا ىذا النص حضورا 
ابعوىرية للنص ابغجاجي، بوصفها تسهم في بناء استدلاؿ يوجٌهو ابؼخاطًب حسب غايتو، كيدفع 

بارزا في ربط ابعملتتُ ابػصم إلذ دعم القضيٌة ابؼطركحة بطريقة حتمية، كما أنٌها تؤدم دكرا 
)الشرط كابعواب( ربطا دلاليا كمنطقيا؛ إذ تقدٌـ ابغجٌة كالتدعيم للوصوؿ إلذ النتيجة كابعزاء، 
كذلك لأف العلبقة بتُ الشرط كابعواب علبقة كثيقة، حيث يتوقف كجود الثاني على كجود الأكؿ؛ 

نفسو، فيكوف الأكؿ سببا كعلٌة إذ أفٌ مضموف بصلة الشرط إبٌما يستحق مضموف جوابو بوقوعو في 
. كلعل ىذا ما ييكسب التًكيب الشرطي فعاليتو ابغجاجية 1في الثاني، كىذا ىو الأصل في الشرط

 لأنو الأكثر كركدا في النص. "أمّا"، كسنقتصر على دراسة الرابط من خلبؿ العلبقة بتُ طرفتُ
 3طيتو "لزكـ الفاء بعده"، كدليل شر 2ىو "حرؼ شرط كتفصيل كتوكيد" "أمّا"إفٌ الرابط 

. 4كتنوب "أمٌا" عن "آداة الشرط كفعل الشرط معا بعد حذفهما، فهي بدعتٌ مهما يكن من شيء"

                                                 

، كينظر أيضا: 156، ص 8ق(، عالد الكتاب، بتَكت، )د.ت(، ج643شرح ابؼفصٌل، الشيخ موفق الدين بن يعيش النحوم )تينظر:  1
، 1ق(، تح: بؿمد أبي الفضل ابراىيم، دار إحياء الكتب العربية، ط794البرىاف في علوـ القرآف، بدر الدين بؿمد بن عبد ا﵁ الزركشي )ت 

 .254، ص 2)د.ـ(،ج
 .80، ص 6، ط1985مغتٍ اللبيب عن كتب الأعاريب، ابن ىشاـ الانصارم، تح: مازف ابؼبارؾ كبؿمد علي بضد ا﵁، دار الفكر، لبناف،  2
 .80ابؼرجع نفسو، ص  3
 . 397، ص1،2002بكو اللغة العربية ، بؿمد أسعد النادرم، ابؼكتبة العصرية للطباعة كالنشر، بتَكت، لبناف، ط 4

 

 

 

 

 ضركرة التمسك باللغة العربيٌة الفصحى 
 نتيجة:                             لا ينحرفوف عنها كلا يعنفوف               تدعيم:

 
 كدحض نقض              لا يفسدكف أصوبؽا -                         

 "لكن"                   عن قواعدىا  لا بىرجوف-          نقض النتيجة
 للهجرة.يستبحوف لأنفسهم أف يثوركا على ابؼعجمات القدبية كقفت باللغة العربيٌة عند القرف الثاني  -
 يبتكركف ما بوتاجوف إليو من ألفاظ لا بهدكف بذلك بأسا. -

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 يطوٌعونها بؼا يردكف من أغراض ابغياة ابغديثة
 

 يمذ يخ   
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كيتجلى بعدىا ابغجاجي في كونها بسثٌل مع بصلتها مقدٌما للنتيجة التي لا تقبل الردٌ أك الشٌك، بل 
لب يؤكٌد صحتها كيقينها. كبيكننا تأبٌ قناعة راسخة لدل ا﵀اجج، الذم يفصٌلها بعد ذلك تفصي

 بسثيل شكلها ابغجاجي في النص كما يلي:
 أمّا )...(           )فاء الجزاء(             النتيجة

 ككمثاؿ لذلك من النص قوؿ الكاتب: 
 يأتيهم من الغرب الأكركبي   فكان أحدبنا  أمّا

 نتيجة                                         
 يأتيهم من الأدب العربي القدنً    فكانالآخر  أمّاك
 نتيجة                                                

إذف أفادت أمٌا في النص التفصيل كالتوكيد، فبعدما ذكر الكاتب التيارات الأدبيٌة إبصالا 
 حاكؿ تفصيلها كإثباتها في قولو: أمٌا أحدبنا فػ... أمٌا الآخر.

الذم يعدٌ كسيلة من كسائل الإقناع، طابؼا أنوٌ لكل كلبـ قوٌة  أسلوب النفيبالإضافة إلذ 
تأثتَيةٌ تكسبو قوٌة حجاجيٌة. فالنفي كما أشارنا إليو سابقا "يدٌؿ على تعدٌد الأصوات، إذ يسمح 

صوت  للمتكلٌم بالتعبتَ ابؼتزامن عن الصوتتُ ابؼتقابيلتُ، الصوت الذم يتبتٌ جانب الإثبات،
. كىذا ما رأيناه ماثلب في 1ابؼتكلٌم ابؼتبتٍ بعانب النفي، فالنفي يشتَ إلذ إثبات ضمتٍ كيرٌد عليو"

قوؿ الكاتب: "لد ينسوا، لد بسض، لد يفن، لا ينحرفوف، لا يعنفوف، لا يركف، لد يعرفها، لا 
تَه، لا يفرٌطوف، يفسدكف، لا بىرجوف، لا بهدكف، لا يتحرٌجوف، ليست، لد يكن، ما يلبئم، ما تث

لا ينبغي" فالكاتب في نصو ىذا يعرض مواقف متصارعة، موقف المجدٌدين، كموقف ابؼقلدين، 
كيرفض كينفي فكرة الغلو في التمسٌك بالتًاث إلذ درجة التشرنق، كما يرفض أيضا ابؼبالغة في 

 اؿ بتُ ىذا كذاؾ. التجديد إلذ درجلة الانسلبخ عن القيٌم كابؼبادئ، بل نادل بالوسطيٌة كالاعتد
كما أفٌ ابؼتأمل بؼعمار النص بهد سيطرة بغركؼ ابعر كالعطف، كنلمح ذلك من خلبؿ   

 النص فيما يلي: 
ا تقوـ بدكر حجاجي كبتَ كقد بردثنا عنها سابقا بإسهاب كقلنا بأنهٌ  حركؼ العطف:-

تَ كالتبرير. كبيكننا من خلبؿ ربطها بتُ ابغجج كالنتائج كالتنسيق بينهما من أجل التعليل كالتفس
                                                 

 .94، ص 1992اب كعلم النص، صلبح فضل، سلسلة عالد ابؼعرفة، الكويت، بلبغة ابػط 1
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لا يتحرٌجوف، فمن ويبتكركف، ويستبحوف، ولكنٌهم، "والتمثيل بؽا في ىذا النص كما يلي: 
 كبيكن أف نوضحو في الشكل التالر: يثورا..."  ثممن ابغق عليهم، وحقهم، 

 
 
 
 
 
 

 
 

إذف فحرؼ الربط )الواك( عمل على ترتيب كإدراج ابغجج، فيتٌضح بذلك أفٌ ابغجٌة في 
أعلى السلم ابغجاجي ىي ابغجٌة الأقول مقارنة بابغجج التي سبقتها بػدمة النتيجة ابؼعركضة كىي 

 اللغة كإخضاعها بؼتطلبات العصر(.)تسختَ 
 معالنفوس،  علىبـتلف أقطارىم،  فيالنثر،  فيالشعر،  فيالقرف،  من: "حروف الجرّ 

 علىىذين،  منالأدب،  فيالغرب،  فيالتيارات الأدبية،  منالعفاء،  إلىأدبنا،  فيرياح الشتاء،
ألفاظ،  منقواعدىا،  علىأغراض،  منالقدنً،  علىا﵀افظة،  فيجهة ،  منالقدنً،  فيالفناء، 

العواطف،  مننفوسهم،  فيالأساليب،  منالتعبتَ،  فيأساليب،  علىجديد،  منابغق،  ومن
 الضياع".  منرعايتها،  فيكنوزىم،   من

كقد ساعدت الأفعاؿ ابؼختارة بدقة في ضماف صفة )القوٌة ابغجاجيٌة( للنص كمن ذلك 
بأربعة كأربعتُ  من دلالة على التجدٌد كالاستمرار في بؿمولاتهابؼا بوملو بقد ىيمنة للفعل ابؼضارع 

فعلب كنستشف ذلك في النص من خلبؿ ما يلي: "يذكركف، ينسوا، يأتيهم، بويا، يسيطر، 
يدعوىا،لد يفن، يقوموف، يستمسكوف، ينحرفوف، يػيعىنفوف، يركف، يطوعونها، يريدكف، يفسدكف، 

تاجوف، بهدكف، يتحرٌجوف، يسخركا، يغنونها، يضيفوا بىرجوف، يستبيحوف، يثورا، يبتكركف، بو
الذم يدؿ  يثورا، يصطنعوف، يفرطوف، بوفظونو..." كما نلفى أيضا حضورا قويا للفعل ابؼاضي

 النتيجة:         من حقٌهم تسختَ اللغة كإغنائها كإضافة إليها كلٌ جديد
 

 (   كلا يتحرٌجوف من أفٌ ىذه الألفاظ ليست مسجٌلة في ىذا ابؼعجم أك ذاؾ              5ابغجٌة )
 (    كيبتكركف ما بواجوف إليو من ألفاظ لا بهدكف بذلك بأسا.4ابغجٌة )
 (   كيستبيحوف لأنفسهم أف يثوركا على ابؼعجمات القدبية 3ابغجٌة )
 (    كلا بىرجوف عن قواعدىا 2ابغجٌة )
 (    كلا يفسدكف أصوبؽا1ابغجٌة )
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على ثبات كاستمرار دلالة بؿولات ابؼاضي كمن بينها: "ثارت، خضعوا كاف، كانت، تركت، صوٌر، 
 كقفت...".  

ط كالعوامل ابغجاجية من انسجاـ منتج للنص؛ فإننٌا بقد أفٌ إضافة بؼا حقٌقتو ىذه الركاب
ىناؾ أيضا توظيفا عميقا كرمزيا كحجاجياٌ للمحسٌنات البديعة كالبيانيٌة التي برزت بشكل لافت 

 كمثتَ بفا يؤكٌد الصيغة ابغجاجيٌة بؽا كلعل من أبنها:
كما ذكرنا سابقا تؤدم دكرا بارزا في الإقناع كالتأثتَ، كونها بسثٌل أرقى   الاستعارة:  - أ

كأبلغ الآليات اللغوية، لتحريك بنةٌ ابؼتلقي إلذ الاقتناع، فلب يلجأ إليها ابؼخاطب إلا لثقتو بأنٌها 
أبلغ من ابغقيقة حجاجا، تهدؼ إلذ تغيتَ ابؼوقف الفكرم، أك العاطفي للمتلقي. كمن 

" حيث شبٌو التيارين بالاستعمار خضعوا لتيارين خطيرينالتي كردت في النص: "الاستعارات 
فحذؼ ابؼشبٌو بو كىو )الاستعمار( كترؾ من صفاتو لفظة ابػضوع كالسيطرة على سبيل الاستعارة 
ابؼكنيٌة، إذف فهذا القوؿ بومل في ثناياه ابغجاج بالاستعارة التي أعطت القوؿ قوٌتو من خلبؿ 

كأننٌا بالكاتب يريد إقناع الكيتَّاب بعدـ التمسٌك بدا ىو قدنً في الأدب العربي كلا يريد بؾازيتها، ك 
استعارة  "الأدب العربي القديم أخذ يحيا"أف يكوف تابعا للتيارات الغربية. كأيضا في قولو: 

. مكنيٌة؛ حيث شبٌو الأدب بإنساف بويا فحذؼ ابؼشبو بو كىو "الإنساف" كترؾ من صفاتو ابغياة
" كىي أيضا استعارة مكنيٌة ؛ إذ شبٌو الكاتب "الإغراق في المحافظة على القديمكقولو كذلك: 

الأدب القدنً بالبحر فحذؼ ابؼشبٌو بو )البحر( كترؾ من صفاتو )الإغراؽ( كلعل الكاتب يسعى 
ىذا  من خلبؿ كلبمو إقناع الأدباء بعدـ ابؼبالغة في ا﵀افظة في القدنً لدرجة التقوقع. كعلى

الأساس فإفٌ ابؼتكلٌم يقدٌـ القوؿ الاستعارم، على أنوٌ دليل قوم بؼصلحة النتيجة ابؼتوخاة، إذف 
فابؽدؼ منها الإيضاح كالتأثتَ كالإقناع إذ تصب الاستعارة ابغجاجيٌة في دمج جهتتُ فننظر من 

بذلك يتمٌ التأثتَ في ابؼتلقي نافذة ابعهة الأكلذ إلذ )ابؼستعار لو( كإلذ ابعهة الثانيٌة )ابؼستعار منو( ك 
كبالنتيجة إقناعو، من خلبؿ خركجها إلذ ابؼتداكؿ؛ بعدكبؽا من ابغقيقي القدنً إلذ غتَ ابغقيقي 

 ابعديد، فتنجم عنها ابغجٌة في أعلى درجة من الإقناع على ابؼستول ابعديد الذم ظهرت بها.
، 1ـ كالكتابة ابعديتُ"يرفض بتَبؼاف النظر إلذ البلبغة بوصفها "فن الكلب البديع: - ب

معتبرا ىذه الرؤية قاصرة، لأنٌها تفصل بتُ الشكل كابؼضموف، لأفٌ بعض الأشكاؿ التعبتَيةٌ قد 
                                                 

 .78بلبغة ابػطاب كعلم النص، ص  1
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برمل إيقاعا بصاليا كخواصٌ شكليٌة معيٌنة، مع ذلك "قد بسارس فعاليٌة برىانيٌة حجاجيٌة بؼا تثتَه من 
بيكننا بذاكز مقولة: "أفٌ معظم الوجوه  . كمن ىذا ابؼنطلق1إعجاب أك بهجة أك ىدكء أك إثارة"

ذات دكر برسيتٍ"، على أف نؤكٌد ما أشار إليو بعض البديعتُ من أفٌ  -إف لد يكن كلٌها–البديعيٌة 
بيكنو الاضطلبع بوظيفة حجاجيٌة في ابػطاب. ليتماىى بذلك مع  -خاصة شقٌو ابؼعنوم–البديع 

دت في ىذا النص لوحات بديعيٌة ذات بعد كظيفي كبذسٌ  ما تهدؼ إليو البلبغة في مفهومها العاـ.
إقناعي كلعل من أبنها الطباؽ الذم يؤدم كظيفة بصالية حجاجيٌة بدا يصنع من صيٌغ التقابل التي 
تؤدم بدكرىا إلذ شعور بالانقساـ بتُ الأضداد كتتبدل ىذه التقنيٌة في النص كما يلي: 

 الشباب، الشتاء#الصيف، الشعر#النثر... "."البقاء#الزكاؿ، ا﵀افظة # التجديد، الشيوخ#
إذف استطاع الكاتب من خلبؿ تطبيقو بؽذه الآلية التأثتَ في ابؼعتٌ كالأسلوب، فابؼعتٌ   

ازداد كضوحا كبركزا كقوٌة بوضع الشيء كضدٌه لأفٌ "بالأضداد تتٌضح ابؼعاني"، فاكتسب الكلبـ 
جرسا موسيقيا كنغما بصيلب يؤثر في النفس كينقل الشعور، كبذلك بىاطب أسلوب ابؼطابقة العقل 

 لأفٌ الكاتب ابتعد فيو عن التكلٌف كالتصنٌع كجاء مؤثراٌ بحسب متطلبات ابؼوقف.
بوصفو طريقة من طرؽ  التكراركما أنوٌ كظٌف آلية حجاجيٌة من الأبنية بدكاف ألا كىي 

الإبغاح على ابؼخاطىب، عبر تبئتَ بنيٌة لغويةٌ معيٌنة كالتًكيز عليها، قصد تثبيت فكرة ما، أك تفنيد 
 عتٌُ، كقد شمل ىذا التكرار: رأمو م

  :كىو تكرار ابؼعتٌ كاللفظ ابؼختلف، كىذا التكرار يتعلٌق التكرار بالمرادف
، حيث يكوف التًادؼ 2بالدلالة، كيبتٌ على مكوٌنات لغويةٌ متًادفة أك مشتًكة في جزء من ابؼعتٌ

رار ىو تزكيد النص بتُ مفردتتُ داخل بصلة أك عبارة. "كما يسوغٌ حجاجيٌة ىذا النوع من التك
بدعاف أخرل في بصع ابؼعاني ابؼشتًكة كبثٌها في ذىن ابؼتلقي، ليفهم ابؼعن العاـ للنص لأفٌ ىذا 
التكرار يساىم في تثبيت معتٌ بألفاظ بـتلفة كمتعدٌدة، فتًل ا﵀اجج بهنح بؽذه الوسيلة اللسانيٌة 

تكرار في النص بشكل مكثٌف نذكر كقد كرد ىذا ال 3لتكوف كسيلة حجاجيٌة تقنع كتؤثر كتستميل"
منو: )لاينحرفوف = لا يعنفوف(،)لا يفسدكف أصوبؽا=لا بىرجوف عن قواعدىا(، )رعيتها=صيانتها( 

 )يغنوىا=يضاؼ إليها(، )تلبئم حاجاتهم=تثتَه في أنفسهم(.
                                                 

 .78 السابق، صابؼرجع 1 
 .66دراسة في كسائل الاقناع، ص -ينظر: النص ابغجاجي العربي 2
 .216دراسة في نتاج ابن باديس الأدبي، ص–خطاب ابغجاج كالتداكليٌة  3
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 :كبيكن تسميٌتو بالتكرار الكامل، لو علبقة بالشكل إذ يتكرٌر اللفظ  التكرار التام
بنفسو كعليو تكرار ابؼعتٌ، كبودث ىذا في الألفاظ، كما بودث في ابعمل. كتكرار اللفظ يقوـ 
مقامو الضمتَ لأنوٌ عائد عليو: كما يشتًط في ىذا النوع قصد ا﵀اجج، لأفٌ قد يقع التكرار دكف 

كده في النص تكرار الألفاظ التالية: "لد ينسوا، ابػصومات، يذكركف، لد يفتٌ، كمن أمثلة كر . قصد
الثورة، ا﵀افظة، يأتيهم، الغلو، القدنً، التجديد...(، إذف فالكاتب من خلبؿ تكراره ىذا؛ إبما 
أراد تأكيد فكرتو كتفنيد رأم الأطراؼ ابؼتخاصمة، كما سعى إلذ بذسيد ابؼعتٌ. لأفٌ بعض 

: "غالبا ما يكوف التنظيم السطحي راجعا إلذ "دوبيو جراند ودريسلرحدٌ تعبتَ  النصوص على
 .1برقيق توافقات أك تشابهات مع  ابؼعتٌ كالغرضمن الاتصاؿ بصلة"

كما نلحظو أفٌ الكاتب كظٌف التكرار بشكل ذكي ساىم ىو الآخر في ضماف انسجاـ  
ئمة على التسلسل كالربط كالتوالد الذم ينتج النص بعيدا عن الرتابة، بفا كلٌد علبقات حجاجيٌة قا

 معتٌ عميقا أك يشيٌد دلالات جديدة. 
بإسهاب في  "ىاليداي وحسن ىيكل" التي بردٌث عنها  آلية الإحالة:ناىيك عن 

(، كاعتبراىا مظهرا من مظاىر اتساؽ ابػطاب 1976" )الاتساق في اللغة الإنجليزيةكتابهما: "
الباحثاف مصطلح الإحالة استعمالا خاصٌا، كىو أفٌ العناصر ا﵀يلة  اللغوم، كمن بٌٍ، "يستعمل 

كيفما  كاف نوعها لا تكتفي بذاتها من حيث التأكيل، إذ لا بدَّ من العودة إلذ ما تشتَ إليو من 
أجل تأكيلها. كتتوفٌر كلٌ لغة طبيعيٌة على عناصر بسلك خاصيٌة الإحالة، كىي بحسب الباحثتُ: 

الإشارة، كالأبظاء ابؼوصولة، كأدكات ابؼقارنة. كتعتبر الإحالة علبقة دلاليٌة. كمن بٌٍ الضمائر، كأبظاء 
لا بزضع لقيود بكويةٌ، إلٌا أنٌها بزضع لقيد دلالر، كىو كجوب تطابق ابػصائص الدلاليٌة بتُ 

، كتكمن حجاجيتها من خلبؿ كظيفتها إذ؛ بذعل ابؼتلقي 2العناصر ا﵀يل كالعنصر ا﵀اؿ إليو"
مشاركا في الفعاليٌة ابغجاجيٌة، فهي بذعلو يبحث عن ا﵀اؿ إليو بدعتٌ؛ أفٌ ا﵀اجج بويل كابؼتلقي 
يكشف عن ا﵀اؿ إليو، فيكوف ىو كا﵀اجج في سياؽ كاحد كمنو يكشف عن مقصده كىو 

 ابؽدؼ.

                                                 

 .106شعر ابن الركمي بموذجا، ص-في الشعر العربيبلبغة ابغجاج 1
 17-16، ص 1991، 1بؿمد خطابي، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت، ط -مدخل إلذ انسجاـ ابػطاب–لسانيات النص  2



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

265 

 

ة كتنقسم الإحالة إلذ إحالة مقاميٌة، كىي إحالة إلذ خارج النص، كإحالة نصيٌة بؽا علبق
 كثيقة بالداخل النصي. كتنقسم الإحالة النصيٌة بدكرىا إلذ:

كىي إحالة تعود على لفظ سبق التلفٌظ بو، حيث يستبدؿ اللفظ إحالة قبليّة:  -
كنلحظ حضورا قوياٌ للئحالة القبلية في نص طو الأكؿ ابؼذكور الصريح بدا يعوٌضو كيقوـ مقامو، 

الضمائر بنوعها، كتكمن حجاجيتها في كونها: حستُ. حيث تتمظهر ىذه الأختَ في الأفعاؿ ك 
. فنيابتها تساعد على التًابط النصيٌ 1"نائبة عن الأبظاء كالأفعاؿ كالعبارات كابعمل ابؼتتاليٌة"

 ابغجاجي. كبمثٌل بؽا من النص كما يلي:

 
 ىم       لكنّهم                                        

 ىم        لهم             إحالة قبلية                    
 ىم       حقّهم                                             

 الضمير المتصل           ىم    أنفسهم                            المحال إليو               
 )ىو(                                                       ىم          عليهم                                                        

 حاجاتهم     ىم                                                         
 نفوسهم     ىم        الضمير المحيل                                                          

 ثورتهم    ىم              نائب عنو                                                          
 مكنوزىم     ى                                                           

ناب كأحاؿ إحالة قبليٌة إلذ لفظة  "ىم"كما نلحظو من خلبؿ ىذا الشكل أفٌ الضمتَ 
كأحاؿ إحالة قبليٌة إلذ لفظة  "ىا". كناب الضمتَ "أدباء الشباب الذين يدعون إلى الوسطية"

 " في ىذا الشكل التوضيحي:"اللغة العربية الفصحى
 

 
                                                 

، 1عة كالتوزيع، مصر، ط، صبحي إبراىيم الفقي، دار قباء للطبا -دراسة تطبيقيٌة على السوٌر ابؼكيٌة–علم اللغة النصي بتُ النظرية كالتطبيق  1
 .137، ص 2000

أدباء الشباب الذين   
 يدعوف إلذ الوسطيٌة
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 عنها     ىيٌ      )ىا(                                       
 بها       ىيٌ     )ىا(                                       
 بؽا      ىيٌ     )ىا(                                       

 وٌعونها    ىي    )ىا(يط                                       
 ضمير متصلىيٌ    )ىا(               أصوبؽا  إحالة قبليّة                          

 "ىيّ"ىيٌ  )ىا(                  قواعدىا                                        
 ىي   )ىا(                  يغنوىا                                         
 الضمير المحيلإليها    ىيٌ    )ىا(                                               
 نائب عنوفيها    ىي    )ىا(                                                  

في  ، بيضوفو، كإبٌما بوفظونالقديمكما بقده أيضا في قوؿ الكتاب: "لا يفرطوف في 
من الضياع  هاكصيانت هاكبضايت هامن كنوزىم النفسيٌة التي لا ينبغي التقصتَ في رعايت ويركن وإحيائ

، كما ناب الضمتَ القديم"كأحاؿ إحالة قبليٌة إلذ لفظة ""هُ" كالفساد بصيعا". فناب الضمتَ 
ابؼتٌصلة، أما كأحاؿ إحالة قبليٌة إلذ لفظة "كنوزىم النفسيٌة". ىذا فيما بىص الضمائر  "ىا"

الضمائر ابؼنفصلة فهي غائبة بساما عن النص، بينما نلحظ حضورا قويا للضمائر ابؼستتًة. كمثابؽا 
على النفوس كالأخلبؽ منذ  كيسيطر بويا أخذفي قوؿ الكاتب: " الأدب العربي القدنً الذم 

، بدعتٌ أفٌ أكاسط القرف ابؼاضي". إذف يظهر الفاعل في ىذه الأفعاؿ على شكل ضمتَ مستتً
كبيكنو بسثيلو في  "الأدب العربي القديم"بويل إحالة قبليٌة إلذ الفاعل كىو  "ىو"الضمتَ ابؼستتً 
 الشكل التالر:

 أىخىذى                              ىو                                        أخذ      

 ىو   لإحالة قبليٌة    الأدب العربي القدنً     بويا    الضمتَ ابؼستتً     الأفعاؿ       بويىا        
 ييسىيطًر                            ىو                                        يسيطر     

 ا﵀يل           ا﵀اؿ إليو                    
إذا كانت الإحالة القبليٌة بريل إلذ لفظ سابق، فإفٌ الإحالة البعديةٌ إحالة بعديةّ:  -

بريل إلذ لفظ لاحق لد يتلفٌظ بو بعد، كتتحقق الإحالة البعديةٌ باسم الإشارة، كتوظٌف أبظاء 

          اللغة العربيّة
 الفصحى
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. كتتمظهر الإحالة 1الإشارة توظيفا حجاجيٌا، كيقوـ مقاـ الاسم كينوب عنو كعن الفعل كابعمل
  "ىذه"ابػصومات"، أحاؿ اسم الإشارة  ىذهمن خلبؿ قوؿ الكاتب: "كحسب  البعديةٌ في النص

 إلذ لفظ ذكر بعده كىو: ابػصومات.
 ىذه           الخصومات             إحالة بعديةّ.

إلذ لفظ ذكر  "ىذه"الألفاظ". أحاؿ اسم الإشارة ىذهكلا يتحرٌجوبمن أفٌ : "كقولو أيضا
 الألفاظ       إحالة بعديةّ      ىذه    بعده كىو: الألفاظ. كبيكننا التمثيل بؽا بالشكل التالر: 

" إذف أحاؿ ىذهكقد بويل اسم الإشارة إحالة قبليٌة مثل قوؿ الكاتب: "كىم رغم ثورتهم 
 كل التالر:كبيكننا التمثيل بؽا بالش الثورةالكاتب اسم الإشارة إلذ لفظة قبلو كىي: 

 ثورتهم         إحالة بعديةّ         اسم الإشارة "ىذه".
الذم يؤدم دكرا حجاجيا بالإحالة إلذ ما سبق أك على ما  الاسم الموصولفضلب عن 

كفقت باللغة  التيبغق بعده. كقد كظفٌو الكاتب في نصو كمن أمثلة كركده: "ابؼعجمات القدبية 
 كىي إحالة قبيلٌة."المعجمات القديمة"  إلذ"التي" العربية ...". فقد أحاؿ اسم ابؼوصوؿ 

بوياىا الناس". كذلك إحالة قبليٌة، حيث أحاؿ  التيكقولو أيضا: "أغراض ابغياة ابغديثة 
 .أغراض الحياة الحديثةإلذ لفظة قبلو كىي:  "التي"الكاتب اسم ابؼوصوؿ 
يو من خلبؿ ما سبق أفٌ الإحالة النصيٌة بنوعيها )إحالة قبليٌة، إحالة بعديةٌ( كما بزلص إل

كعناصرىا )الضمائر بأشكابؽا، أشماء الإشارة، الأبظاء ابؼوصولة( كما برملو من طاقة حجاجيٌ، قد 
 سابنت بدكر مهم في اتساؽ النص كترابطو بساسكا كانسجاما.

 
 
 
 
 
 
 

                                                 

 .224ينظر: خطاب ابغجاج كالتداكليٌة، ص  1
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 المرحلة الثانويةّ كما سطرّىا المنهاج:منهجيةّ تحليل النصوص في  .2
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ف الشاعس(  جمهيد )حعسٍ
 

 أثسي زصيدي اللغىي 

 أهاكش معطياث الىص أكدشف معطياث الىص

 الىص أحدّد بىاء

 الىص أجفحّص الاحساق والاوسجام في جسجيب فلساث

 أجمل اللىل في جلدًس الىص
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ننا تبسيطها في ابػطاطة التاليٌة:كبيك  
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 أحعسّف على صاحب الىص

أدباء العصس الخدًث، ( أدًب ومفكس وهاكد مصسي، مً أبسش 1221/1193طه حسين )

ت في البحث والدزاست  ًّ ت. حيث ثاز على الطسق الخلليد ط الساحت الأدبيّت والفكسٍّ
ّ

وش

والخحليل، فكان بحم أدًبا مجدّدا أثسي المكخبت العسبيّت بجمىعت كبيرة مً الكخب منها: 

 الشعس الجاهلي، حدًث الأزبعاء، الأًام.

 

أثشي سصيذي 

 الضواٌ العفاء: اللغىي 

ًخظعىن  :ًطىّعىن 

 اللغت الإخطلباث العصش
: ًخصشّفىن ٌسدبحىن 

في مذلىلاث اللغت 

لأنها خظعذ للخطىّس 

 عبر الخاسيخ

 أكدشف معطياث الىص

يب انز٘ ثبس فٙ ثذٚبد انمشٌ انؼششٍٚ ٔيٍ انز٘ -

 أثبسِ؟

يٍ أٍٚ جبءد انزٛبساد الأدثٛ خ إنٗ الألطبس -

 انؼشثٛ خ؟

 الأدة؟إلا يب كبٌ ٚذػٕ انًزخبصًٌٕ فٙ -

 يب انز٘ اَجثك ػٍ رنك؟ ٔكٛف ٔصفّ انكبرت؟-

يب انًمصٕد ثبنزٛبس الأدثٙ؟ ْٔم ٚؤثش فٙ سٛش -

س الإثذاع الأدثٙ؟  ٕ  ٔرط

 نًبرا ٔصف انكبرت انزٛبساد ثبنخطٛشِ؟-

ْم انصشاع انز٘ ركشِ انكبرت ْٕ الأٔل يٍ -

ح ٔػه م.  َٕػّ فٙ ربسٚخ الأدة انؼشثٙ؟ ٔض 

 أهاكش معطياث الىص

 أجفحّص الاحساق والاوسجام في الىص أحدّد بىاء الىص

لأٔل ْٔهخ لا َهزفذ إنٗ انزصٕٚش انفُٙ انًؼزجش فٙ -

انُص. ٔنكُُب يغ انزشكٛض َؼثش ػهٗ انكثٛش يٍ 

س. ْبد ثؼضٓب ٔثٍٛ    ٕ  يكًٍ ثلاغزٓب.انص

ٔظ ف انكبرت انكثٛش يٍ انطجبق فٙ َصّ . يب -

 غبٚزّ يٍ رنك. ْٔم أدٖ ٔظٛفزّ انذلانٛ خ؟ يث م.

اَطلالب يًب سجك. يب انًُظ انز٘ اػزًذِ انكبرت فٙ -

 َصّ 

 

يٍ يًٛ ضاد أسهٕة ْزا انُص انزكشاس فٙ انهفع -

 ٔانًؼُٗ. أٍٚ ٚظٓش رنك ٔيب غبٚخ انكبرت يُّ.

ػخ. اسًٛ خ -  ٕ انجًم انزٙ ٔظ فٓب انكبرت يزُ

 رنك فٙ انُص يغ انزذػٛى. ٔفؼهٛ خ يب دلانخ

ْم أسمظ انكبرت  يلايح شخصٛزّ ػهٗ انُص -

ح  )شكلا ٔيضًَٕبً(؟ ٔض 

دٍٚ أو فئخ انًمه ذٍٚ-  فٙ أ٘ فئخ رصُ فّ: فئخ انًجذ 

 

 أجمل اللىل في جلدًس الىص:  جلخيص الىص
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نود الإشارة إلذ أننٌا قمنا بتحليل النص كمدارستو بدعزؿ عن ركافده )النحو، البلبغة(لأفٌ 
 . -بىدمانولا -النص ابؼدركس بدعتٌىذاف الأختَاف لا يتوافقاف مع بمط 

كانت إذف ىذه منهجيٌة برليل النص كما سطرٌىا ابؼنهاج في الكتاب ابؼدرسي، كسنقدٌـ 
 ابؼوالر. ابؼنهجية ابؼقتًحة في ابؼبحث

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

271 

 

IV. :لمرحلة لمرتكزات تقويم النظرية الحجاجيّة في الخطاب التعليمي الدراسة الميدانيّة
 .الثانوية

 توطئة:
اتضػػػح لنػػػا مػػػن خػػػلبؿ مػػػا قػػػدمناه آنفػػػا أفٌ ابؼقاربػػػة ابغجاجيػػػة بؽػػػا علبقػػػة كثيقػػػة بابػطػػػاب 
التعليمي بشػقيو الشػفهي كابؼكتػوب )النصػوص(، كذلػك انطلبقػا مػن كونهمػا  يهػدفاف إلذ التػأثتَ في 
الآخر بغية إحداث تغتَ ما، كبؼا كاف ابؽدؼ الرئيسي للعمليٌة التًبويةٌ ىو إحػداث تغيػتَات مرغػوب 
فيهػػا في سػػلوؾ ابؼتعلمػػتُ فػػإفٌ ابغكػػم علػػى مػػا ىيػػة تلػػك التغيػػتَات ابغاصػػلة في سػػلوؾ ابؼتعلمػػتُ لا 
بيكػػن أف يكػػوف إلا بػػالتقونً. فبواسػػطة ىػػذا الأخػػتَ نسػػتطيع التمييػػز بػػتُ أداء مػػدرٌس كآخػػر، أك بػػتُ  

 كتاب مدرسي كآخر أك طريقة تدريس كأخرل. 
تقػػػػونً صػػػػيغة حضػػػػور كمػػػػن ىػػػػذا ابؼنطلػػػػق نسػػػػعى مػػػػن خػػػػلبؿ ىػػػػذه الدراسػػػػة ابؼيدانيػٌػػػة إلذ 

الإجرائيػٌػػػة  افي ابػطػػػػاب التعليمػػػػي الثػػػػانوم، كالوقػػػػوؼ علػػػػى مػػػػدل بقاعتهػػػػ ةابغجاجيػٌػػػ سػػػػتًاتيجيةلاا
كذلػػك مػػن خػػلبؿ الاسػػتفادة مػػن آراء الأسػػاتذة ككجهػػات نظػػرىم ابؼسػػتوحاة مػػن خػػبرتهم  .كالعمليػٌػة

بالوسػػط التعليمػػي، فوجهػػة نظػػرىم ىػػي إغنػػاء للبحػػث، كإجابػػة لكثػػتَ مػػن التسػػاؤلات كاحتكػػاكهم 
الػػػػتي يغيػػػػب عنهػػػػا الوصػػػػف النظػػػػرم. كلا يسػػػػتطيع الباحػػػػث أف بهػػػػد بؽػػػػا ابعػػػػواب سػػػػول مػػػػن أىػػػػل 

 الاختصاص.
كبيكػػن أف نلخٌػػص بؿتػػول ىػػذا الفصػػل في: برديػػد مػػنهج الدراسػػة، كصػػف العيٌنػػة كبرديػػد 

دكات بصػع البيانػات، ليصػل البحػث إلذ النتػائج كمناقشػتها في ضػوء ابعانػب بؾابؽا الزمتٍ كابؼكاني، أ
النظرم استنادا إلذ الفرضيات كعرض أىمٌ النتائج بعػد تفريػغ البيانػات كبرليػل ابعػداكؿ، كفي الأخػتَ 

 توصيات الدراسة.
 منهج الدراسة: -1

فػالأكؿ لإعطػػاء بنيػٌت معابعػة ىػذه الدراسػػة علػى إتبػاع ابؼػنهج الوصػػفي كابؼػنهج التحليلػي، 
تقريػر كصػػفي لسػػتَكرة العمػػل ابؼيػػداني، أمٌػػا الثػػاني لتحليػػل النتػػائج ا﵀صٌػػل عليهػػا اعتمػػادا علػػى كسػػيلة 

 الاستبياف كأداة في بصع البيانات كدراستو كفق ا﵀اكر التي بنيت عليها ىذه الدٌراسة.
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 الإطار الزمني للدراسة: -2
ـ إلذ غايػػػػػػػػػة 1/2/2017مػػػػػػػػػن  أبقػػػػػػػػػزت ىػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػة في مػػػػػػػػػدٌة شػػػػػػػػػهرين أم ابتػػػػػػػػػداء

 ـ.1/3/2017
 مكان الدراسة:  -3

طبقػػػت ىػػػذه الدراسػػػة في كلايػػػات بـتلفػػػة مػػػن الػػػوطن )تبسػػػة، خنشػػػلة، الشػػػلف، غليػػػزاف( 
 فردان، كما ىي مبيٌنة في ابعدكؿ التالر: 50أستاذة بدجموع  22أستاذان ك 28كشملت 

 عدد الإناث عدد الذكور المستبينة عدد العينّة
             50      28        22 

 كبيكننا بسثيلها في ابؼنحتٌ التالر:

 
 ( بيثٌل العيٌنة ابؼستبينة في الدراسة ابؼيدانيٌة1منحتٌ رقم )                       

 كيعود سبب اختيارنا بؽذه الولايات بالتحديد إلذ عوامل من بينها:
  إمكانيػٌػة ابغصػػوؿ السػػريع علػػى أفػػراد العيٌنػػة ابؼطلوبػػة، كذلػػك كوننػػا نقطػػن في مدينػػة

 كمكاف الدراسة مدينة الشلف بفا سهٌل علينا ابؼهمة. خنشلة
 .إمكاف تطبيق الاستبياف كمتابعة أفراد العيٌنة بشكل دقيق 
 عينّة الدراسة: -4

الأبنيػٌة، حيػث تتوقػٌف عليهػا إفٌ مرحلة برديد أك كصف بؾتمػع البحػث تعػدٌ أمػران في غايػة 
باقي إجراءات البحث الأخرل، كتصميمو ككفاءتو كنتائجو؛ لذلك فهي تتطلٌب من الباحث عنايػة 

 كدقٌة كبتَتتُ.

 ع     ف ئ       ب   

 ع     ذ و 

 ع    لإ  ث
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كتعػػػرؼ عيٌنػػػة البحػػػث أك بؾتمػػػع البحػػػث بأنٌهػػػا "بصيػػػع ابؼفػػػردات الػػػتي بزضػػػع للدراسػػػة كقػػػد 
 .1ات أك برامج إذاعيٌة، أك غتَ ذلك"تكوف ىذه ابؼفردات أفرادان، أك بؾلبت، أك صحفان، أك صفح

قػػع اختيارنػػا علػػى أسػػاتذة اللغػػة العربيػٌػة كػػونهم الفئػػة ابؼسػػتهدفة في بحثنػػا، كإبيانػػا منػٌػا قػػد ك ك 
نا علػػى الكشػػف عػػن بؾموعػػة مػػن ابغقػػائق ابؼهمٌػػة لػػذا بًٌ اختيػػارىم نبػػأنهم سػػيثركف البحػػث كيسػػاعدك 

ينتمػوف إلذ مؤسسػات تربويػٌة بـتلفػة مػن كسػاعدنا في اختيػارىم ثلػة مػن ابؼفتشػتُ، ، بطريقة عمديػٌة
 :كىي كالآبٌالولايات السابقة 

  كعػددىا أربػع ثانويػػات كىػي: ثانويػٌة العػػرفي  بئــر العـاتر بولايـة تبســةثانويػات مدينػة
بلػػغ عػػددٌ الػػوردم بػػن بوبصعػػة، ثانويػػة فػػارس الطػػاىر، ثانويػػة نايػػت بلقاسػػم، ثانويػػة بؿفػػوظ سػػعد. ك 

 %.24أستاذان بنسبة 12العينة ابؼستبينة 
 كعددىا سػت ثانويػات، ثلبثػة منهػا في كلايػة خنشػلة كىػي:  ثانويات ولاية خنشلة

ثانويةٌ عثماني عبد الوىاب، معمرم الطاىر، ثانويةٌ شيحاني بشتَ، كالثلبثة الأخرل في مدينة قايس 
داء عشي، متقن الشهيد سوفي عبد ابغفيظ. كبلػغ كىي: ثانويةٌ عثماني إبراىيم، ثانوية الإخوة الشه

 %.26أستاذان بنسبة  13عدد الفئة ابؼستبينة 
 :كعددىا بشاني ثانويات موزٌعة على بشاني مناطق كىي: ثانويات ولاية الشلف 

ثانويػٌػة ابػػػوارزمي بالشػػطيٌة، ثانويػٌػة قػػوادرم بوجلطيػٌػة عبػػد القػػادر بابؼدينػػة ابعديػػدة، ثانويػٌػة 
يٌة، ثانويػٌػػة الشػػػهيد ابعػػػيلبلر بونعامػػػة بالشػػػلف، ثانويػٌػػة لػػػومي ابعػػػيلبلر بػػػأكلاد فػػػارس، السػػػلبـ بالشػػػط

ثانويػٌػة مبرككػػة بنونػػة بابؼرسػػى، ثانويػٌػة بؿمٌػػد ابؼهػػدم بالسػػعادة، ثانويػٌػة دعلػػوز ابغػػاج بعػػتُ مػػراف. كبلػػغ 
 %30أستاذان بنسبة  15عدد الفئة ابؼستبينة في ىذه ابؼدينة حوالر 

كعػػػددىا ثانويتػػػاف الأكلذ بددينػػػة كاد رىيػػػو كىػػػي: ثانويػٌػػػة ثانويـــات ولايـــة غليـــزان:  -
 10كبلػػػغ عػػػدد الفئػػػة ابؼسػػػتبينة  ىػػػوارم بومػػػدين، كالثانيػٌػػة بددينػػػة برماديػٌػػة كىػػػي: اللػػػواء بصعػػػي علػػػي.

 %. 20أساتذة بنسبة 
                                                 

، 1الأردف، ط -عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطيٌة، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف -رؤية نظرية تطبيقيٌة–برليل بؿتول مناىج اللغة العربيٌة 1 
 .88، ص2009

 :ّالعيٌنة التي بىتارىا الباحث قاصدا لاعتبارات علميٌة، أك غتَ علميٌة كأف يقوـ الباحث بانتقاء أفراد عيٌنتو لأنوٌ  "ىيالعيّنة القصديةّ أو العمدية
ا، أك يرل في ذلك ما بىدـ أىداؼ دراستو، أك لوجود أدلٌة منطقيٌة تؤكٌد أفٌ ىذه العيٌنة بسثٌل المجتمع، كقد بىتارىا لأسباب تتصٌل بو شخصي

لة معرفة ابؼبحوثتُ كضماف تعاكنهم معو أك تعاكف مؤسساتهم معو مثل ىذه الاعتبارات تقيٌد الباحث في تعميم نتائج بحثو" للتوضح بابؼبحوثتُ كمسأ
 .93أكثر يرجع إلذ كتاب برليل بؿتول مناىج اللغة العربيٌة عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطيٌة، ص 
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 كراعينا في اختيار ىذه العيٌنة عوامل بـتلفة بيكن تلخيصها في:
كقػػػد اشػػػتًطنا فيػػػو حضػػػور صػػػنفتُ مػػػن ابؼدرٌسػػػتُ، صػػػنف التحػػػق عامـــل الأقدميــّـة:  - أ

بديداف التدريس قبل إقرار ابؼقاربة بالكفاءات، فعاصر بذلك ابؼناىج السابقة، ككاكػب بػركز منهجيػٌة 
ك  17سػنة، بأقدميػة عمػل تػتًاكح بػتُ 50سػنة ك35تراكحػت أعمػارىم مػابتُ  ،ابؼقاربة بالكفػاءات

تحق بدجاؿ التدريس بعد استلهاـ ابؼقاربة بالكفاءات كتراكحت أعمػارىم مػابتُ سنة، كصنف ال26
 سنة.13ك 3سنة بأقدميٌة عمل تتًاكح بتُ 35سنة ك25
 (: تحديد أفراد العيّنة من خلال الخبرة التعليميّة:2الجدول رقم )   

 سنة 13إلى 3من  سنة 26إلى 17من  الأقدمية
 23 27 التواتر
 %46 %54 النسبة

 كبيكن بسثيلها بيانيا كما يلي:

 
يعدٌ عامل الأقدميٌة ابؼهنيػٌة في العمػل مػن الأبنيػٌة بدكػاف، كونػو سػيمكٌننا مػن الوقػوؼ علػى 

بهػا مػن التػزامهم مع ابؼستجدٌات البيداغوجية مػن جهػة، كحػدكد ابؼدرستُ مدل القدرة على تكيٌف 
النظريػػة ابغجاجيػػة كآليػػات تصػػػريفها في جهػػة ثانيػٌػة، بفػػا سيسػػاعدنا علػػػى بنػػاء تصػػوٌر حػػوؿ مفهػػػوـ 

ابػطػاب التعليمػي الثػػانوم. كلعػل مػػا نلحظػو علػػى ىػذا التمثيػل البيػػاني لا تأكيػد علػػى ذلػك؛ حيػػث 
سػنة ىيمنػت علػى أكػبر نسػبة  26ك17بقد أفٌ نسبة الفئة ابؼسػتبينة ذات الأقدميػة الػتي تػتًاكح مػن 

سػػػػػنة ب: 13ك3ات الأقدميػٌػػػػة مػػػػػن %، بينمػػػػػا تراكحػػػػػت نسػػػػػبة الفئػػػػػة ابؼسػػػػػتبينة ذ54كقػػػػػدٌرت ب:
46.% 

 

54% 

46% 

 الأقدميّة في العمل للفيئة المستبينة في التعليم الثانوي

     26إ ى  17 ن 

     13إ ى  3 ن 
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كقػد حرصػنا فيػو علػى مراعػاة تنػوعٌ الشػهادات ابعامعيػٌة عامل التنوعّ في التكـوين:  - ب
 :كابؼهنيٌة ابؼتحصٌل عليها من طرؼ أفراد العيٌنة. كما ىو بفثٌل في ابعدكؿ التالر

 تحديد أفراد العيّنة من خلال المؤىل العلمي: (3جدول رقم )
 تأىيل علمي آخر شهادة الماستر شهادة اللسانس في التكوينعامل التنوعّ 

 16 13 21 التواتر
 %32 %26 %42 النسبة

 كبيكننا بسثيلها في التمثيل البياني التالر: 

 
نلبحظ من خػلبؿ ىػذه النسػب أفٌ الأسػاتذة ابؼتحصػلتُ علػى شػهادة اللسػانس يشػكٌلوف 

يليهػػا بتػػواتر متوسٌػػط الأسػػاتذة ذكم التأىيػػل العلمػػي % بٌٍ 42تػػواترا عاليػػا بنسػػبة مئويػٌػة قػػدٌرت بػػػ: 
% كشػػػكل أقػػػل نسػػػبة في الأخػػػتَ الأسػػػاتذة ابغاصػػػلتُ علػػػى 32القػػػدنً بنسػػػبة مئويػػػة تراكحػػػت بػػػتُ 

 %.26شهادة ابؼاستً كقدٌرت نسبتها ابؼئوية بػ: 
 حجم العينّة: -

ات الػثلبث )أكلذ، بًٌ إحصاء سػتوف أسػتاذان للٌغػة العربيػٌة في التعلػيم الثػانوم يدرٌسػوف السػنو 
ثانيػٌػة، ثالثػػة( مػػن كلايػػات بـتلفػػة، كمػػن خػػلبؿ عمليػٌػة التصػػنيف الػػتي أجريػػت علػػى العيٌنػػة ابؼدركسػػة 

 كانطلبقا من ابؼعلومات التي أكردىا أصحبها في بطاقة ابؼعلومات أمكننا ابغصوؿ على الآبٌ:
 60عدد الاستبيانات ابؼوزٌعة:  -
 55عدد الاستبيانات ابؼستلمة: -
  05ستبيانات ابؼلغاة: عدد الا  -
 50عدد الاستبيانات ابؼقبولة:   -

42% 

26% 

32% 

 المؤهل العلمي للفيئة المستبينة

  ه  ة   ل   س

  ه  ة        

  أه ل عل   آخ 



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

276 

 

يعػػػود سػػػبب إلغػػػاء بعػػػض الاسػػػتبيانات إلذ غيػػػاب ابعديػٌػػة كعػػػدـ الإجابػػػة علػػػى كػػػلٌ أسػػػئلة 
الاسػػتبياف، كمنهػػا مػػا أبعػػد علػػى أسػػاس غيػػاب سػػنوات ابػػػبرة كىػػذا لإعطػػاء مصػػداقيٌة أكػػبر لنتػػائج 

 ينة بػ :بطستُ أستاذان. الدراسة. كبذلك قدٌر عدد أفراد العيٌنة ابؼستب
 أدوات البحث: -5

تعدٌ عمليٌة اختيار الأداة كبناؤىػا مػن الإجػراءات ابؼهمٌػة الػتي يتأسػس عليهػا بقػاح الباحػث 
لأنٌهػػا الوسػػيلة الػػتي بذمػػع بهػػا البيانػػات الػػتي يعابعهػػا الباحػػث إحصػػائيان كيصػػدر أحكامػػو في ضػػوئها، 

أك كضػعت لأجلػو سػتكوف البيانػات الػتي تػنجم  فعندما تكوف ىذه الأداة ملبئمة لقياس ما اختتَت
عنهػػا أساسػػان صػػحيحان لأحكػػاـ الباحػػث كإذا مػػا كػػاف فيهػػا أم خلػػل فػػإفٌ ذلػػك بيتػػدٌ بالتأكيػػد إلذ 

 .1النتائج
كمػػػن ىػػػذا ابؼنطلػػػق، تطلٌبػػػت منػػػا طبيعػػػة البحػػػث الػػػذم بكػػػن بصػػػدد معابعتػػػو التوسٌػػػل بػػػأداة 

ابؼبحػوثتُ، تعػرؼ عػادة علػى أنٌهػا: "بؾموعػة مػن كسيلة بعمع ابؼعطيات من  كىياستمارة الاستبياف 
التساؤلات الاستفهامية، ريتبٌت بطريقػة معيٌنػة في كثيقػة مكتوبػة موجٌهػة إلذ أشػخاص معينػتُ يعػدٌكف 
مصػػػدران بعمػػػع ابؼعلومػػػات، يتولػٌػػوف التػػػأثتَ أك مػػػلء ابؼعلومػػػات بأنفسػػػهم، ليعيػػػدكىا عقػػػب ذلػػػك إلذ 

ة بهػػذه الأداة كونهػػا ستسػػاعدنا في رسػػم مسػػالك ىػػػذه . كقػػد حرصػػنا الاسػػتعان2مصػػدر الاسػػتفهاـ"
يسٌػر لنػا عمليػٌة بصػع ابؼعلومػات كابؼعطيػات الػتي تالدراسة، كبسكٌننا من اسػتطلبع الآراء كالتمػثٌلبت، ك 

ستسػػاعدنا علػػى تعػػرٌؼ بسػػثُّلبت ابؼدرٌسػػتُ بؼوضػػوع ابغجػػاج فضػػلب عػػن إتاحتهػػا لنػػا إمكانيػٌػة اختبػػار 
 ا أيضا ببعض التصوٌرات حوؿ موضوع بحتنا.صدؽ الفرضيات السابقة. أمدتن

 عرض البيانات وتحليلها وتفسيرىا: -6
دراسػة أم تعدٌ الكيفيٌة التي تعالج بها البيانات في الدراسة ابؼيدانية من الأبنيػٌة بدكػاف، لأفٌ 

بهػا تعتمد على بصع ابغقائق كبرليلها كتفستَىا لاستخلبص دلالاتها. كبالتالر فإفٌ الطريقػة الػتي يػتمٌ 
عرض البيانات ابؼيدانيػٌة ككيفيػٌة اسػتغلببؽا كميػان ككيفيػان يفػتًض أف بزػدـ البحػث العلمػي حػتى تكػوف 

 أىداؼ البحث مفهومة، كاضحة عند القارئ.

                                                 

 .93عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطيٌة، ص -ؤية نظرية تطبيقيٌةر –ينظر: برليل بؿتول مناىج اللغة العربيٌة  1
 .12، ص1988أدكات بصع ابؼعلومات ككظائفها في التحليل السياسي، ربيع حامد، معهد البحوث كالدراسات العربية، بغداد،  2
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بعد تطبيق الاستمارة بذمٌعت لدينا بيانات بـتلفة كمتشعٌبة، منها مػا ىػو كمػي يسػتند إلذ 
كمنهػػا مػػا ىػػو كيفػػي ىػػو بؿصٌػػلة الإجابػػات علػػى الأسػػئلة  أرقػاـ نتيجػػة الإجابػػة علػػى الأسػػئلة ابؼغلقػػة،

 التي تتطلٌب من ابؼبحوث تقدنً تبرير لإجابتو.
كقد اتبعنا في عمليٌة تفريغ كبرليل البيانػات التقنيػٌة الإحصػائيٌة ابؼعتمػدة كثػتَا في الدراسػات 

 ابؼيدانيٌة كىي حساب التكرارات كبرديد النسبة ابؼئويةٌ باستخداـ القانوف:
 عx100꞉ـ=تف 

 ف ـ: بسثل النسبة ابؼئويةٌ . -
 ت: بيثٌل عدد التكرارات. -
 ع: بيثٌل حجم العيٌنة. -

أمػػا مػػن حيػػث تركيبػػة ابعػػداكؿ فقػػد جػػاء بعضػػها بسػػيطا لكػػوف الأسػػئلة كانػػت مباشػػرة أك 
 مغلقة كأخرل جاءت مركٌبة لكونها تربط بتُ ابؼتغتٌَات.
 الآخر مفتوحان حسب متطلبات ابؼوضوع.كأما الأسئلة فقد كاف بعضها مغلقان كالبعض 

 تحليل البيانات وتفسيرىا: -
: تقــــويم الأســــتاذ للنظريــــة الحجاجيــّــة فــــي الخطــــاب التعليمــــي المرتكــــز الأول-أولا

 الثانوي:
 .أسئلة، كجاءت ىذه الأختَة في اختيارات متنوٌعة، حسب طبيعة السؤاؿ أربعكيشمل  

 السؤال الأول: ما مفهوم الحجاج في نظرك؟ -1
 النسبة التواتر الاحتمالات

 %30 15 طريقة في التدريس
 %50 25 نمط لتحليل النصوص
 %20 10 نظرية لسانيةّ حديثة

 %100 50 المجموع

تضاربت الآراء حوؿ مفهوـ ابغجاج بتُ أساتذة اللغة العربيٌة في التعليم الثانوم، حيث 
معظمهم رأل %، في حتُ 50حصر أغلبهم مفهوـ ابغجاج في النمط النصي كتراكحت نسبتهم 
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أك أسلوب تواصلي قائم على تقدنً الأدلة مفهوـ ابغجاج انطلبقا من كونو طريقة في التدريس 
إقناع ابؼتلقي )ابؼتعلٌم( بفكرة ما من خلبؿ الأمثلة الواقعية كالشواىد )ابغكم، كالبراىتُ قصد 

الآيات القرآنية الأحاديث النبويةٌ... كغتَىا(. أك السعي لتعديل كجهة نظره، لأفٌ ابؽدؼ من 
سند %، كأ30كقدٌرت نسبتهم بػ: العملية التعليمية التعليميٌة إقناع ابؼتعلم بأبنيٌة ابؼادة ابؼأخوذة. 

كىذه النسبة  %.20أقليتهم مفهوـ ابغجاج إلذ النظريات اللسانيٌة ابغديثة كقدٌرت نسبتهم بػ: 
كدٌ على أفٌ ابؼدرٌستُ ليسوا على اطلبع كاسع بدستجدات الدرس اللساني ككذا تؤ القليلة في نظرنا 

الربظيٌة )مناىج،  بابؼستجدٌات البيداغوجيٌة، لأنٌهم لا يزالوف خاضعتُ خضوع العبد ابؼطيع للوثائق
 دليل الأستاذ، الوثيقة ابؼرافقة، الكتاب ابؼدرسي(.

 السؤال الثاني: -2
 الشّق الأوّل: ىل توظّف الحجاج في تدريسك؟ - أ

 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات
 %94 47 نعم
 %00 00 لا

 %6 3 أحيانا
 %100 50 المجموع

يتٌضػػػح مػػػن خػػػلبؿ ىػػػذا ابعػػػدكؿ أفٌ كػػػل الأسػػػاتذة تقريبػػػا بيارسػػػوف ابغجػػػاج في تدريسػػػهم 
% مػػن الأسػػاتذة بيارسػػوف ابغجػػاج في بعػػض 6%، في حػػتُ بقػػد نسػػبة  94كتراكحػػت نسػػبتهم إلذ 

كمطالػػػب بتػػػدريس مػػػا ىػػػو مقػػػرٌر في الوقػػػت بعامػػػل الأحيػػػاف كأرجعػػػوا ذلػػػك إلذ أفٌ ابؼػػػدرٌس مػػػرتبط 
بفػػا بهعػػل العمليػٌػة غػػتَ مكتملػػة، ناىيػػك عػػن غيػػاب الػػزاد ابؼعػػرفي س غػػتَ ذلػػك، ابؼنػػاىج التعليميػٌػة لػػي

 جي صعب التطبيق.كالعلمي لدل ابؼتعلٌم، بفاٌ بهعل العمليٌة أك ابؼوقف ابغجا
 ما الجوانب التي تراعيها في تلاميذك عند تدريسو؟الشقّ الثاني من السؤال: - ب

مراعاتهػػػػا في التلبميػػػػذ أثنػػػػاء تدريسػػػػهم تعػػػػدٌدت آراء الأسػػػػاتذة حػػػػوؿ ابعوانػػػػب الػػػػتي بهػػػػب 
 للحجاج كلعل من أبرزىا:
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ػػ - يػػؤدم إلذ سػػوء  امعتػػورن  ابؿاسػػبة ابؼػػتعلٌم علػػى اللغػػة الدقيقػػة لػػئلب يفهمػػو السػػامع فهمن
الظن كالفهم، بالإضػافة إلذ تقصػي ابغقػائق بنػاء علػى الأدلػٌة ابؼنطقيػٌة، مػع مراعػاة التفسػتَ للتوضػيح 

 كإزالة اللبس.
متعلٌقػػػػة بالبرنػػػػامج كابؼػػػػادة ابؼعرفيػٌػػػة ابؼتٌصػػػػلة بفػػػػركع الأدب كركافػػػػده،  مراعػػػػاة جوانػػػػب -

 كأيضا مراعاة ابؼنهج العلمي في ذلك؛ فيكوف الأدب فنا كعلما كسحرا كحكمة.
كضػػػعية ابؼػػػتعلٌم مػػػن خػػػلبؿ اختبػػػاره في قدراتػػػو العقليػٌػػة كحسٌػػػو الأدبي كحسػػػن تقبُّلػػػو  -

 للمادة.
ثلػػة إلذ اسػػتنتاج القاعػػدة، السػػهولة في طػػرح التػػدٌرج مػػن العػػاـ إلذ ابػػػاص، مػػن الأم -

الأسػػئلة كبؿاكلػػة ربطهػػا بػػالواقع ابؼعػػيش للمػػتعلٌم، الابتعػػاد عػػن السػػخرية مػػن أداء التلبميػػذ حػػتى كإف  
 كانت بعيدة عن ابؼوضوع، إثارة عنصر ابؼناقشة كابؼناظرة بتُ تلبميذ القسم.

اسػػتيعابية؛ فمػػثلب مػػا مراعػػاة ابؼسػػتول الدراسػػي للتلبميػػذ مػػن فػػركؽ فرديػػة كطاقػػات  -
يوظٌف مع تلبميػذ ابؼسػتول النهػائي لا يصػلح مػع غػتَىم، فضػلب عػن الأفكػار البسػيطة، كالأسػلوب 

 الواضح، كالتسلسل في الأفكار للئقناع ببساطة.
عػػدـ قبػػوؿ أم إجابػػة مػػن طػػرؼ الطلبػػة إلاٌ بعػػد مناقشػػتها كإثباتهػػا بابغجٌػػة كالػػدليل  -

 الاتفاؽ في الأختَ على إجابة موحٌدة كمنطقيٌة.ابؼقنع، كىكذا مع باقي ابؼتعلمتُ ك 
 السؤال الثالث: -3
 أين يتجلى الحجاج في الأنشطة التي تدرّسها؟الشق الأول من السؤال: - أ

 
 النسبة التواتر الاحتمالات

 %56 28 .النشاط اللغوي
 %32 16 نشاط النصوص
 %12 06 نشاط التعبير  

 %100 50 المجموع
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الشّـق الثــاني مــن الســؤال: ىــل الآليــات الحجاجيــّة التــي توظفّهــا فــي تدريســك  - ب
 ؟واحدة في جميع الأنشطة أم أنهّا تختلف من نشاط لآخر 

 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات
 %00 00 واحدة

 %100 50 تختلف من نشاط لآخر
 %100 50 المجموع

أكػػػد أغلػػػب الأسػػػاتذة علػػػى أف للحجػػػاج نصػػػيب كاسػػػع في الأنشػػػطة التعليميػٌػػة ابؼقػػػرٌرة في 
التعليم الثانوم، كلكنٌهم في الوقت نفسو نوٌىوا بأفٌ آلياتو بزتلف من نشاط لآخر كحسب مسػتول 
ابؼتعلمتُ؛ فنسبة حضوره في النشاط اللغوم تأخذ حصػة الأسػد بابؼقارنػة مػع بقيػٌة الأنشػطة؛ حيػث 

علػػى كػػل الآليػػات ابغجاجيػٌػة تقريبػػا فنشػػاط القواعػػد في رأيهػػم %، كذلػػك لأنػٌػو يسػػتحوذ 56بلغػػت 
)إضفاء قيمة على ابغجٌة بواسطة  الذم يسعى إلذستًاتيجية الشرح ا)النحو( مثلب يقوـ أصلب على 

لذ التفستَ كالتوضيح  التعليل، ابؼقارنة(، ككػذا التمثيػل، كالاسػتدلاؿ بٍ الاسػتنتاج ليصػل بعػد ذلػك إ
إحكاـ موارد ابؼتعلٌم، إذف فدكره يتجلػى في توضػيح مواقػع الكلمػات مػن ابعملػة مػن تقػدنً كتػأختَ، 
كنصػػػػب كرفػػػػع كجػػػػزـ ككػػػػذا الشػػػػأف بالنسػػػػبة للبلبغػػػػة للتفريػػػػق بػػػػتُ أكجػػػػو القصػػػػور البيانيػٌػػػة ابؼتشػػػػابهة 

ضػػر فيػػو %، أمػػا الآليػػات ابغجاجيػػة الػػتي بر32كابؼتداخلػػة. بٌٍ يليػػو مباشػػرة نشػػاط النصػػوص بنسػػبة 
بـتلفػػة عػػن آليػػات النشػػاط اللغػػوم مػػن حيػػث الوظيفػػة، بحيػػث تهػػيمن عليػػو في نظػػر ابؼدرٌسػػتُ فهػػي 

 الآليات من قبيل:
 الانطلبؽ من الإشكالية بٌٍ التدرجٌ في عرض الأفكار كصولا إلذ النتيجة. -
 آليٌة ابؼناقشة كآلية ابغوار، ككذا آلية السؤاؿ. -
كالتعليػػل كالاسػػتنتاج كالتفصػػيل، كابؼقابلػػة بطريقػػة اسػػتخداـ أسػػاليب التأكيػػد كالنفػػي  -

 تسلسليٌة.
استخداـ أساليب الػربط ابؼتصػلة بالتعليػل كالاسػتنتاج )بدػا أفٌ، حيػث أفٌ، لا شػك،  -

 بيد أفٌ، إلا لأفٌ، يتبتٌُ لنا، من الواضح...(.
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اسػػػػػتخداـ أدكات الشػػػػػرط، كأدكات القصػػػػػر، كالنفػػػػػي، كالتأكيػػػػػد، اسػػػػػم التفضػػػػػيل،  -
 كالنعوت.

 سلوب ابؼباشر، كالاعتماد على ابغكمة.الأ -
 آلية التكرار. -

 نص.في كبياف كظيفة ىذه الآليات في إبراز مفاصل الأفكار، كمراحل الاستدلال
%. كىي نسبة قليلة كما نرل مقارنة مع 12كبعدىا يأبٌ نشاط التعبتَ الكتابي بنسبة 
 قيات ابغوار كالقدرة على ابغجاج.ترسيخ أخلبباقي الأنشطة، بالرغم ما بؽذا الأختَ من أبنيٌة في 

"باعتبار ذلك مدخلب أساسيا يوجٌو ابؼتعلم إلذ الدفاع عن كجهة نظره بأساليب حضارية تنبذ 
العنف، كرفض الآخر. فكلما كاف التلميذ قادرا على ابغجاج، اكتسب سلوكات حضارية، بذعلو 

 رأم آخر، إذا أقنعو الآخر لا يفرض رأيو بالقوة، بل بواجج لإثباتو، كقد يتخلى عنو لصالح
كمن ىنا يتجلى ابؽدؼ من ابغجاج في إقناع ابؼتلقي بوجهة نظره أك طريقتو في تناكؿ  .1بحججو"

 الأشياء، بل قد بواكؿ بضلو على الإذعاف دكف اقتناع حقيقي.
كبزتلف الآليات ابغجاجية في نشاط التعبتَ باختلبؼ مواضيعو؛ فمثلب في ابؼواضيع التي 

ها الأستاذ من تلبميذه الدفاع عن قضيٌة أك رأم ما، فإنوٌ ينطلق من قضيٌة إشكاليٌة معيٌنة يطلب في
كيطلب من التلبميذ التحاكر بشأنها، على أف بهنٌد كلٌ تلميذ مهاراتو ابغجاجيٌة، للئقناع بوجهة 

أك أكثر  نظره، دكف أف يفرض عليو رأيان معيٌنان. لينتهي من كلٌ ذلك إلذ تبتٍ كجهة نظر معيٌنة
 تها ابغجاجيٌة.احسب كجه
 الشق الثالث من السؤال: أي الآليات أكثر تداولا في رأيك؟ -ج 

 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات
 %76 38 الآليات المنطقيةّ
 %10 05 الآليات اللغويةّ
 %14 07 الآليات البلاغيةّ

 %100 50 المجموع

                                                 

 .88ابغجاج في ابؼناىج التعليمية كأبنيتو في ترسيخ ثقافة الاعتداؿ كالتسامح،ص 1 
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يشػػتَ أغلػػب الأسػػاتذة إلذ أنٌهػػم يسػػتخدموف الآليػػات ابؼنطقيػٌػة بشػػكل كبػػتَ أثنػػاء تدريسػػهم 
% كحصػػػػركىا فيمػػػػا يلػػػػي: )آليػػػػة التػػػػدرجٌ، آليػػػػة التمهيػػػػد، آليػػػػة الاسػػػػتنتاج 50كقػػػػدٌرت نسػػػػبتهم بػػػػػ 

 كالاستقراء، الانتقاؿ من ابػاص إلذ العاـ كمن المجردٌ إلذ ا﵀سوس.... الاستدلاؿ، القياس، الشرح،
 التفستَ التحليل، التًكيب، ابؼناقشة، ابؼناظرة، السؤاؿ، ابؼناظرة، الأدٌلة كالبراىتُ، ابغجج(. 

: "أمػارس ابغجػاج في كػل كقػت كفي  ابؼستجوبتُ كبوضرنا في ىذا ابؼقاـ قوؿ أحد الأساتذة
علػى اختلبفهػا مػن كل بغظة؛ فما أراني إلا ميقنعان مفسِّران، شػارحان بؿلػٌلبن، كاقفػان علػى آليػات التفكػتَ 

 "استقراء كاستنباط كاستدلاؿ كاستنتاج كقياس كغتَه، كغايتي إقناع تلبميذم
%، كحصػػركىا في: )التكػػرار، 14حػػتُ يركٌػػز بعضػػهم علػػى الآليػػات البلبغيػٌػة كنسػػبتهم  في

كالكناية،   التمثيل، الاستشهاد، ابؼقارنة كابؼوازنة،جزالة اللساف، دقٌة ابؼعاني، استعماؿ التعابتَ المجازيةٌ
كالاسػػػػتعارة، الاقتبػػػػاس، التنػػػػاص...(، كالغػػػػرض منهػػػػا ىػػػػو الإفهػػػػاـ كالإقنػػػػاع، كتػػػػرجٌح فئػػػػة قليلػػػػة إلذ 

%، كحصػػركا ىػػذه الآليػػات في: )الػػركابط، التأكيػػد الإثبػػات، 10الآليػػات اللغويػػة كتػػتًاكح نسػػبتهم 
 النفي، ابؼفعوؿ ابؼطلق، النعوت... (.

حػػق مػػا توصٌػػلت إليػػو التػػداكليات ابغديثػػة مػػن كلعػػل ىػػذه نسػػبة قليلػػة كإجحػػاؼ كبػػتَ في 
دراسػػػات مستفيضػػػة حػػػوؿ الػػػركابط اللغويػٌػػة ابغجاجيػٌػػة. كاعتػػػبرت أفٌ الػػػنصٌ أك ابػطػػػاب عبػػػارة عػػػن 
ركابػػط لغويػٌػة حجاجيػٌػة تػػتحكٌم في اتسػػاؽ الػػنص كانسػػجامو، كالضػػمائر، كحػػركؼ العطػػف، كأبظػػاء 

 ...1كالاستنتاج كالاستدراؾالإشارة كالأبظاء ابؼوصولة، كركابط الإثبات كالنفي، 
أستاذة اللغة العربية بحكم بزصصٌهم أنٌهم ميالتُ  عنكمن ابؼفركض أيضا؛ أفٌ ما يعرؼ 

أكثر إلذ كل ما ىو لغوم كبالتالر يركٌزكف على الآليات ابغجاجيٌة على أساس أنٌها ذات طبيعة 
 لغويةٌ بيانيٌة أكثر منها عقليٌة. 

 السؤال الرابع: -4
 ىل حققت بعض الأىداف من خلال توظيفك للحجاج؟الشّق الأول:  - أ

 أذكر أىم ىذه الأىداف: الشق الثاني من السؤال: - ب

                                                 

  .بؿمد مراح، أستاذ التعليم الثانوم، ثانويةٌ ىورم بومدين، كاد رىيو، غليزاف 
 .92ابؼقاربة التداكليٌة في الأدب كالنقد، ص1 
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 ان بصػٌػػة مػػػن خػػػلبؿ تدريسػػػهم للحجػػػاج،أنههٌػػػم حققٌػػػوا أىػػػدافتقريبػػػا أكػػػدٌ كػػػل أفػػػراد العيٌنػػػة 
 كحصركا ىذه الأىداؼ فيما يلي:

طف كالغضػب كالانفعػاؿ بسيٌز التلبميذ بتُ الشٌجار أك العػراؾ الكلبمػي ابؼشػحوف بػالعوا -
الذم يقود إلذ الإحباط، كبتُ ابؼناقشة كالتوضيح الذم يقصد بها التفهيم كالإدراؾ الذم يؤدم إلذ 

 اكتشاؼ ابغقيقة أك فهم الأسباب كالغايات.
 مشاركة ابؼتعلمتُ في ابغوار ابؽادئ بعيدا عن العنف كبزطئ الغتَ دكف حجٌة. -
إجابػػات مدعٌمػػة بآليػػات ابغجاجيػٌػة كمنطقيػٌػة بعيػػدة تعلػٌػيم التلبميػػذ إثبػػات الػػرأم كبنػػاء  -

 عن السذاجة كالاربذاليٌة.
تزكيػػد ابؼتعلمػػتُ بدعلومػػات عػػن الػػنمط ابغجػػاجي كمؤشػػراتو، ككػػذا التمييػػز بػػتُ الأبمػػاط  -

 كإزالة كل لبس كإبهاـ عنهم حتى يتستٌ بؽهم بسثيل خطاطة حجاجيٌة لنص ما بكفاءة كاقتدار.
كالأداء الفعلػػػػػي للغػػػػػة مػػػػػع القػػػػػدرة علػػػػػى التواصػػػػػل ابؼثػػػػػالر  الػػػػػتحكٌم في ملكػػػػػات التعبػػػػػتَ -

 كالأكادبيي ابؼؤسس على الشجاعة الأدبيٌة.
 قدرة ابؼتعلٌم على تغيتَ رأيو مقدٌما ما يدعٌمو. -
لا يكتفػػػي ابؼػػػػتعلٌم في الوضػػػعية الإدماجيػػػػة بحشػػػػو الإجابػػػة بالشػػػػواىد بػػػل التًكيػػػػز علػػػػى  -

 التفستَ كالتعليل ككضوح الرأم كذكر النتائج.
 تعبتَ التلميذ عن موقف ما، مركٌبا كبؿلٌلب كناقدان. -
ينتج التلميذ نصوصا حجاجيٌة مدٌعمة بآليات حجاجيٌة بلبغيٌة كمنطقيٌة كلغويةٌ منتقاة  -

 من بفا درسو من ركافد.
تعليم ابؼتعلمتُ طريقة كأسلوب ابغجاج كابؼناقشة كابغوار كابؼساجلة بػأدب كصػبر كركيػٌة  -

كدقٌة كليس بؾرٌد تعصٌب لفكرة أك لرأم كتعليمو بأف الذم بيلك ابغجٌة كالدليل ىو الػذم يقنػع مػن 
  حولو كيغتٌَ فكرىم كيصوٌبو، كأفٌ الذم بيلك القدرة على الإقناع ىو صاحب ابغجٌة كالبرىاف.

تنميٌة قدرات التلميذ العقليػٌة كالفكريػة، كتعليمػو طػرؽ التعلػيم الصػائب، كالرقػي بدسػتواه  -
 العقلي.

 القدرة على توظيف ابغجاج في بـتلف الأنشطة. -
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 طريقة توظيف اللغة الدقيقة تفاديا لسوء الفهم لدل السامع. -
 .تدريب ابؼتعلم على أسلوب التفكتَ قبل الإدلاء بإجاباتو -

 نضيف إلذ ىذه الأىداؼ ىدفتُ من الأبنية بدكاف كبنا:كبيكننا أف 
تعلػػيم التلبميػػذ أفٌ فػػنٌ ابغجػػاج يرتكػػز علػػى ابؼسػػلمٌات التاليػٌػة: تعلػػم كيػػف تسػػأؿ كمػػتى  -

تسػأؿ كعػػن مػاذا تسػػأؿ، كىػو تعلػػم كيفيػة اسػػتخداـ ابؼنطػق أك ابغكمػػة العقليػة للؤحػػداث، كمػا ىػػو 
ليػػة، ككيػػف بزتػػار نػػوع ابؼنطػػق الػػذم برػػاكم بػػو تعلػػم كيػػف بزتػػار الوقػػت ابؼناسػػب للمحاكمػػات العق

 الأمور.
اكساب التلبميذ ركح التحدم: فمػن أمػارات الأسػتاذ ابؼبػدع اسػتعداده لتحػدم أفكػار  -

الآخػػرين، كىػػذا يعػػتٍ تشػػجيع التلبميػػذ علػػى برػػدم أفكػػاره إذا أراد أف يتعلمػػوا التفكػػتَ الناقػػد، كفي 
النقػػد ابؼنطقػػي لأفكػػارىم كيسػػاعدىم لاكتشػػاؼ الوقػػت نفسػػو ينبغػػي عليػػو أف يشػػجٌعهم علػػى تقبػٌػل 

أفٌ عملية تقونً أفكار شخص ما كقبوبؽا أك رفضها ىي عملية صحيحة كطبيعية. كإفٌ عمليػة النقػد 
الذابٌ تقوم ثقة الشخص بنفسو، كمن جهة ثانية فإفٌ الانفتاح العقلي عنػد التلبميػذ لا يعػتٍ أف لا 

أك أف يكونػػوا ىلبميػػتُ بػػلب مبػػادئ ، بػػل إفٌ الشػػخص يكػػوف بؽػػم مبػػدأ أك أف لا يعتقػػدكا في شػػيء 
الػػذم يتحلػػى بالانفتػػاح العقلػػي يعػػتٍ أنػٌػو إنسػػاف يسػػتمع إلذ الأدلػػة دكف بريػػز، كأنػٌػو راغػػب في تغيػػتَ 
اعتقػػػػاده إذا تػػػػوفرت الأدلػػػػة الكافيػػػػة... كفي ىػػػػذا تأكيػػػػد علػػػػى اسػػػػتخداـ العقػػػػل كالعػػػػدؿ في اختيػػػػار 

 الأدلة. 
الحجـــاج فـــي الخطـــاب التعليمـــي للغـــة العربيـــة فـــي مـــا دور  الســـؤال الســـابع: -5

 التعليم الثانوي.
 إلذ النقاط التاليٌة:دكر ابغجاج في ابػطاب التعليمي أرجع الأساتذة ابؼستجوبتُ 

  تنميػٌة ركح النقػاش كابغػوار لػدل ابؼػتعلٌم كبرفيػػزه علػى إبػداء رأيػو أكلا كمشػاركتو ثانيػػا
 قاـ الأكؿ كالأختَ.في العملية التعليمية كجعلو مفكٌرا في ابؼ

  يعتبر ابغجاج أحد أىٌم ركائز العملية التعليميٌة التعلُّميٌة كأساليبها في تقػدنً الػدركس
للتلبميذ من خلبؿ ابؼناقشة كابغوار، أك من خػلبؿ النصػوص الػتي تتضػمٌنو كػنمط مػن أبمػاط الكتابػة  

قنػػػػاع القػػػػارئ )التعبػػػػتَ الػػػػذم يغلػػػػب علػػػػى الػػػػنص ابؼقػػػػركء، أك توظيفػػػػو كػػػػنمط مػػػػن أبمػػػػاط الكتابػػػػة لإ
 الكتابي(.
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  ابغجاج عمود ابػطاب التعليمػي لأنػٌو يعمػد إلذ التفسػتَ كالإقنػاع كيكػوف أقػرب إلذ
العلػػػم منػػػو إلذ ابػيػػػاؿ، فيكسػػػب ابؼػػػتعلٌم التفكػػػتَ ابؼنهجػػػي كالبرىنػػػة ابؼنطقيػٌػػة كبيػػػدٌه بأسػػػباب الإقنػػػاع 

 كالقدرة على التواصل ابؼعرفي.
 ظرة لاسػػػيما إذا كػػػاف ابؼػػػتعلٌم مسػػػتوعبا بؽػػػا، كلػػػو طريقػػػة تنميػٌػػة ملكػػػة ابؼناقشػػػة كابؼنػػػا

 صحيحة في تطبيقها بصورة تعود عليو بالنفع.
  بناء شخصيٌة ابؼػتعلٌم بتحريػك الذىنيػٌة العلميػة كابؼنطقيػٌة عنػده كالابتعػاد عػن التقليػد

 كالتلقائيٌة كالإجابات ابعاىزة.
 تي يتحدٌث عنها.إقناع ابؼتعلٌم بوجهة نظر الكاتب كبأبنيٌة القضيٌة ال 
 .يساعد على الاستنتاج كابؼلبحظة كابؼقارنة 
  ابغجػػػاج ابؼعتمػػػد في العمليػٌػػة التعليميػػػة لا بىػػػرج عػػػن دائػػػرة ابغػػػوار البنػػػاء البعيػػػد عػػػن

التلقػػػتُ حػػػتى لا يبقػػػى ابؼػػػتعلٌم في موضػػػع ابؼسػػػتهلك الػػػذم يقبػػػل كػػػلٌ ابؼعلومػػػات دكف التثبػػػت منهػػػا 
 كالتحقق كإبداء الرأم.

  ٌم من ابؼادة فكلٌما كاف أبقح كلما كاف ابػطاب التعليمي فعٌاؿ.تقريب ابؼتعل 
  يسػػػػاىم في ترسػػػػيخ كإقنػػػػاع ابؼػػػػتعلٌم بدػػػػا يتلقػػػػاه مػػػػن دركس سػػػػواء في بؾػػػػاؿ الأدب أك

 القواعد، فالعقل لا يتقبٌل كلبما دكف أدٌلة أك حجج.
 .تنميٌة الذكؽ لدل ابؼتعلمتُ كملكة الإبداع 

 ىذا ابؼرتكز ثلبث أسئلة كيشمل، تعلّم لدرس الحجاجالمرتكز الثاني: تلقي الم -ثانياً 
 ىل تعترضك أحيانا مواقف يحاججك فيها تلاميذك؟السؤال الأول:  -1
 الشّق الأول: كيف تتعامل مع ىذه المواقف؟ - أ

 الشّق الثاني من السؤال: ىل ىذه المواقف تخدم الفعل التعليمي التعل مي؟ - ب
 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات

 %80 40 نعم
 %00 00 لا

 %20 10 أحيانا
 %100 50 المجموع
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إفٌ من أىداؼ ابؼقاربة بالكفاءات جعل التلميذ بؿور العملية التعليمية في التعليم النشػط، 
كلا ينحصػػر دكره في التلقػػتُ كالاسػػتقباؿ بػػل ىػػو مشػػارؾ كنشػػط كمتفاعػػل كإبهػػابي في ابؼنهػػاج ابؼبػػتٍ 

 تعاكني. على الطرائق النشطة، فهو يتعلم بالنقاش كابغوار، كتبادؿ الأدكار، كالتعلم التشاركي كال
كلعػػل ىػػذا مػػا يكتسػػبو مػػن مهػػارات إبػػداء الػػرأم، كابزػػاذ القػػرار كالتفسػػتَ، كالتعليػػل، كبصػػع 

. كمػػداـ ابغجػػاج في ىدفػػو العػػاـ ينطلػػق مػػن 1ابؼعلومػػات، كالػػتعلم الػػذابٌ، كحػػل ابؼشػػكلبت كالإبػػداع
كبوػػاجج  مسػػلٌمة أساسػػيٌة ىػػي نسػػبيٌة ابغقيقػػة، كمبػػدأ الاحتمػػاؿ. فالتلميػػذ ىػػو الػػذم يبػػتٍ معرفتػػو،

لإثبػػات أطركحتػػػو، كيسػػػتمع لأراء بـالفيػػػو، فتسػػػود ركح الدبيقراطيػػة، كيتًسٌػػػخ  لديػػػو أفٌ حريػػػة الػػػرأم 
 حق لكل فرد، ابؼهم أف نكوف مقنعتُ، كأف ننطلق من مبادئ عقلية سليمة في الإقناع.  

% مػػن ابؼبحػػوثتُ أنٌهػػم 80كمػػا نلحظػػو في ابعػػدكؿ أعػػلبه لػػدليل علػػى ذلػػك؛ حيػػث أكػػدٌ 
الػػذين لا يقبلػػوف مػػنهم الأحيػػاف مػػن قًبػػل تلبميػػذىم؛ خاصػػة النجبػػاء  أغلػػبيتلقػػوف اعتًاضػػات في 

 الفكرة من خلبؿ عرضها كلذلك قد يضطر ابؼدرٌس إلذ إبهاد حلوؿ للخركج من الوضعية ابؼشكل.
ف ىناؾ موضوع غامضا نوعا ما. أك يكوف للتلميذ رأم أقول من الرأم كأيضا عندما يكو 

السائد في النص النثرم )التواصلي(. كتكوف حجٌتو أبلغ. أك عندما لا يفهم أكتكػوف كسػيلة الإقنػاع 
كبرضػػرنا في ىػػذا ابؼقػػاـ مقولػػة أحػػد ابؼػػربتُ: "إنػٌػو تعلػػم مػػن أسػػتاذه كثػػتَا، غػػتَ كاضػػحة كغػػتَ ىادفػػة. 

كلا غرابػة؛  ن تلبميػذه أكثػر مػن ابعميػعئو أكثر بفا تعلمػو مػن أسػتاذه، كلكنػٌو تعلػم مػكتعلم من زملب
فالطالػػػب الػػػذكي قػػػد يصػػػل إلذ حػػػل لد يصػػػل إليػػػو أسػػػتاذه، كالطلبػػػة المجػػػدكف في عملهػػػم يبعثػػػوف في 

 . 2ابؼدرس رغبة في العمل فيستفيد كيفيد"
برػدث مػع الأسػػتاذ  % أفٌ مثػل ىػذه ابؼوقػف نػػادرا مػا20حػتُ يػرل بعضػهم كنسػػبتهم  في

بردث في حالات خاصة فقط عندما يكوف التلميػذ متشػبٌعا بفكػرة خاطئػة، أك سػوء فهػم منػو  ؛أم
على مدار أكقاتو ابؼاضيٌة، كما أفٌ تلميذ ابؼرحلة الثانويةٌ متمرٌد كفضولر بطبعو يسأؿ في كػل ابؼسػائل 

ط مػن حيػث الأفكػار كابؼعتقػدات حتى ابػارجة عن نطاؽ الدرس. كذلك لأنػٌو يتػأثر في العػادة بػا﵀ي
كالقناعات، كعلى سبيل ابؼثاؿ قناعة الغالبيٌة بعدـ جدكل الالتزاـ بتعلٌم اللغة العربيٌة الفصحى طابؼػا 

 أنٌها ليست لغة الواقع.

                                                 

 .57ينظر: تدريس النصوص الأدبية كركافدىا في ظل ابؼقاربة بالكفاءات بدرحلة التعليم الثانوم، شلوؼ حستُ،ص 1
 .12كالتطبيق، ص تعليم اللغة العربيٌة بتُ النظريةٌ  2
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كبؼػػا كػػاف ابغجػػاج إقنػػاع للآخػػر كتعػػديل لسػػلوكو فػػإفٌ أغلػػب الأسػػاتذة يؤكػػدكف علػػى أنٌهػػم  
 يلي:يتعاملوف مع ىذه ابؼواقف كما 

في بفارسػػتهم  تلبمذتػػوطابؼػػا ابؼشػػاركة قائمػػة في العمليػٌػة التعليميػٌػة فالأسػػتاذ ميػػثَّمن بعهػػود  -
 ا بؽا.لأساليب الإقناع متقبٌلبن كمشجٌعان كموجٌهن 

نقوـ بالإجابة على سؤالو مع الكثتَ من التفصيل كالدقة لإثبػات صػحٌة ذلػك، أك نفػي  -
 مع تعليل ابغكم بؽذا الإشكاؿ. 

ابؼػػػتعلٌم أف يوضٌػػػح أكلا موضػػػع النقػػػاش كبوػػػدٌد معابؼػػػو بٌٍ أحػػػاكؿ إقناعػػػو بأدٌلػػػػة أطالػػػب  -
 كحجج تثبت صحة موقفي استنادا للواقع.

أكوف إبهابيا، فأكضٌح أكثر، كأبرز حججا أخرل، كبطريقة مغايرة...تستمد من ا﵀يط  -
 ابؼدرسي كابغيابٌ.

 في ابغصٌة ابؼقبلة. لا برضرني أية فكرة عن ذلك، لكن أعدؾ بأني سأكافيك بها -
 مناقشة التلبميذ بحكمة كركيةٌ كإقناع الطرؼ الآخر بصٌحة القضيٌة كالطرح ابؼوضوعي. -
غالبػػػا مػػػا يكػػػوف التعامػػػل مػػػع ىػػػذه ابؼواقػػػف بػػػالرجوع إلذ الأصػػػل )العػػػودة إلذ ابؼصػػػادر  -

 الأصليٌة لتصحيح ابؼفاىيم(.
اع الػػػػػرأم كالػػػػػرأم التعػػػػػرض إلذ القضػػػػػيٌة موضػػػػػوع ابغجػػػػػاج بالتحليػػػػػل كالتفسػػػػػتَ مػػػػػع بظػػػػػ -

 ابؼخالف.
تدٌؿ ىذه ابؼواقف على أمر إبهابي كتتمثٌل في أفٌ التلميذ قادر علػى النقػد كرفػض بعػض  -

 .ى ابؼناقشة الفعالة لإثبات الرأمالأفكار كتقدنً ابغجٌة لذا أتصرٌؼ بحكمة كثبات كأشٌجعو عل
متسػػػػلٌحا بػػػػبعض   كعمومػػػػا فابؼتعػػػػارؼ عليػػػػو أفٌ ابؼػػػػتعلٌم في ابؼرحلػػػػة الثانويػٌػػػة يلػػػػج الػػػػنص -

كفاءاتػػػو اللغويػٌػػػة كالأدبيػٌػػػة كالعلميػٌػػػة كيسػػػػعى إذ ذاؾ فيجعػػػل ىػػػػذه الكفػػػػاءات متفاعلػػػػة في علبقػػػػات 
تكامليٌة. كبوسػن بالأسػتاذ في ىػذه ابغالػة أف يتسػامح في قبػوؿ تفسػتَات ابؼتعلمػتُ كيتجنػٌب ابغكػم 

عت الضػركرة لفػتح بؾػاؿ عليها بصفة الإطلبؽ، على أفٌ ذلك لا بينعو من النصيحة كالتعديل متى د
 النقاش بينهم للتذليل الفوارؽ كتقدنً الآراء.
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ىػػذا كاتفقػػػت بصيػػػع آراء العيٌنػػػة تقريبػػػا علػػػى أفٌ ابؼواقػػف الػػػتي بوػػػاجج فيهػػػا التلميػػػذ أسػػػتاذه 
بزػػدـ الفعػػل التعليمػػي التعلُّمػػي، كذلػػك لأفٌ التعلػػيم يقػػف في أساسػػو علػػى الإقنػػاع، كالتقبػٌػل كالرٌضػػى 

الذم يعيشو الطالب، كلا بهػد فيػو اخػتلبؼ بػتُ الأسػاتذة ، خاصػة في مػادة اللغػة  ابؼشفٌع بالاتفاؽ
العربيػٌػػة كآدابهػػػا، فالطريقػػػة ابغجاجيػٌػػة تسػػػهٌل عمليػٌػػة التػػػدريس لػػػدل الأسػػػتاذ في بـػػػاطبتهم ابؼتعلمػػػتُ 

 كإقناعهم. كونها مبنيٌة أساسان على الفعل الواعي كأساسو العقل.

جػػاج كفعػػػل يػػؤدم لػػلئدراؾ كالػػتعلٌم. فهػػو يثػػرم بؾػػػاؿ كمػػا أفٌ الوقػػت الػػراىن يقتضػػي ابغ
ابؼناقشػػة كابعػػػداؿ كمػػا يوسٌػػػع دائػػرة ابغػػػوار فيصػػبح التلميػػػذ إذ ذاؾ عضػػوا إبهابيػػػا في القسػػم مشػػػاركان 

 فعٌالا. 
علػػػى أفٌ مرحلػػػة تلقػػػتُ ابؼعػػػارؼ كتثبيتهػػػا للمػػػتعلٌم تعرقػػػل الػػػدرس أكثػػػر بفػٌػػا أيضػػػان  أكػػػدكا ك 

دؿ عػادة مػا يكػوف لػو غمػوض في الفهػم، أمٌػا إذا كػاف ىػذا بعػد إبقػاز بزدمو، لأفٌ التلميذ الذم بها
الػػدرس فهػػذا يكشػػف مػػدل اسػػتيعاب التلبميػػذ للػػدرس كفهمهػػم )كتسػػمى الكفػػاءة ابػتاميػٌػة(، كفي 

 )الوضعيٌة ابؼشكلة، كالوضعيٌة الإدماجيٌة(.يىذه ابغاؿ بىدـ الفعل التعليمي التعليم
المتعلمــين عنــدما تحــاججهم فــي قضــيةّ الســؤال الثــاني: كيــف يكــون تجــاوب  -2

 لغويةّ أو أدبيةّ معينّة؟
 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات

 %54 27 إيجابي
 %46 23 سلبي

 %100 50 المجموع
ما يتبدل لنا من خلبؿ ىػذا ابعػدكؿ أفٌ نسػبة بذػاكب ابؼتعلمػتُ كانػت إبهابيػٌة كقػدٌرت بػػ: 

%، حيػػث صػػرحٌ أغلػػب الأسػػاتذة علػػى أفٌ بذػػاكب التلبميػػذ يكػػوف في أعلػػى مسػػتوياتو، كذلػػك 54
لأفٌ بابغجاج يكوف ابغضور العقلي كالفعلي للتلميذ كىػذه اللحظػات ىػي الػتي نسػتغٌلها جيػٌدا أثنػاء 

. كما يكوف أيضػا بحسػب ابؼسػتول، فكػل إنػاء ينضػح بدػا كضػع فيػو؛ كػل ةداغوجيٌ يالبا للوظيفة أدائن
لا يفهػم جانبػا مػن الػدرس فيقػوؿ لد  قػد، لأفٌ التلميذ من خلبلو تلميذ بيتلك زادا معرفيٌا يدلر برأيو

تعطيػػػو فكػػػرة، يكملهػػػا كىػػػذا راجػػػع إلذ مسػػػتول التلميػػػذ كقدراتػػػو  مػػػا بدجػػػرٌدأقتنػػػع، أمػػػا تلميػػػذ آخػػػر 
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العقليػػة كابؼعرفيػٌػة. كمعػػتٌ ىػػذا إفٌ ابؼتميػػزكف يغلػػب علػػيهم التجػػاكب ابؼباشػػر كابؼتوسػػطتُ بوتػػاجوف إلذ 
 التكرار ككثرة التمثيل كالتنويع، أما الضعاؼ فإقناعهم متعب كثتَا.

الآليات ابغجاجية من شػرح كتوضػيح  كيتجاكبوف أيضا بحسب قدرة الأستاذ على توظيف
كتدٌرج... أم حسب القدرة على توظيف الدليل ابؼناسب للفكرة ابؼناسبة، فالتلبميذ بوبذكف طريقة 

 ابغجاج كبهدكف فيها متعة كمتنفسا لعرض كجهة نظرىم.
التلبميػذ نػادرا مػا تكػوف إجابػاتهم  إفٌ  % من ابؼبحوثتُ رأكا عكس ذلك، أم46في حتُ 

إبهابيٌة، كأرجعوا سػبب ذلػك إلذ قلٌػة الػزاد ابؼعػرفي للتلميػذ، فبػالرغم مػن أنػو قطػع أشػواطا تعليميػٌة إلا 
حػاكؿ الإجابػة كالأدىى كالأمر في ذلك ىو أنوٌ حػتى كإف  ،أنوٌ لا يستطيع الإجابة عن سؤاؿ بسيط

ود في الكتػاب ابؼدرسػي أك يعيػد إجابػة زملبئػو. كخاصػة عن سؤاؿ ما فإفٌ إجابتو تكوف بفا ىو موج
كأكٌػدكا  بدعتٌ أفٌ التلميػذ بؾػرٌد متلػق سػلبي ينتظػر مػا بذػود بػو قربوػة ابؼػدرٌس، تلبميذ الشعب الأدبيٌة، 

كذلك على أفٌ تلبميذ الشػعب العلميػٌة أكثػر بفارسػة للحجػاج كالإقنػاع مػن خػلبؿ تػوظيفهم الأدٌلػة 
 ة النشاط كموضوعو يلعباف دكرا مهما في التجاكب مع الدرس أك عدمو. في إجاباتهم،كما أف طبيع

 السؤال الثالث: ىل للتلاميذ في المرحلة الثانويةّ حس حجاجي؟ 
 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات

 %00 00 كلّهم
 %88 44 بعضهم
 %12 6 معظمهم
 %100 50 المجموع

% مػن التلبميػذ لا بيتلكػوف حسنػا حجاجيػٌان، كىػذه نسػبة  88يتبدل لنا من خلبؿ ىذا ابعػدكؿ أفٌ 
كبػػتَة تعكػػس غيػػاب الػػوعي العميػػق للممارسػػة الفعليػٌػة للػػدرس ابغجػػاجي في ابؼنػػاىج التعليميػٌػة. أمػػا 

عيفة لا بالنسبة للذين لديهم قوٌة في التفكتَ كقدرة على إبداء أرائهػم كتفػاعلهم في الػدرس فتظػل ضػ
%. كنفهػػم مػػن ىػػذا أنػػو لا يوجػػد تطػػابق بػػتُ كػػلبـ الأسػػاتذة في ىػػذا السػػؤاؿ كالسػػؤاؿ 12تتجػػاكز 

 الذم سبقو. 
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 المرتكز الثالث: طبيعة النصوص المقررّة في التعليم الثانوي. -ثالثاً 
 كيشمل ىذا ابؼرتكز ثلبث أسئلة ذات احتمالات متعدٌدة.

 واحدة من حيث الحجاج؟السؤال الأول: ىل طبيعة النصوص  -1
 النسبة المئويةّ التواتر الاحتمالات

 %30 15 نعم
 %70 35 لا

 %100 50 المجموع
% مػػن ابؼبحػػوثتُ أفٌ طبيعػػة النصػػوص ليسػػت كاحػػدة مػػن حيػػث ابغجػػاج كعلٌلػػوا 70يػػرل

فلكػل فػنٌ أدبي بمػط يتناسػب إجاباتهم بأفٌ ابغجاج بىتلف مػن نػص لآخػر كمػن جػنس أدبي لآخػر؛ 
فالنصػػوص الأدبيػٌػة مػػع موضػػوعو، كلكػػل بمػػط بنيػٌػة كترسػػيمة تػػتلبءـ مػػع ابؼوضػػوع ابؼطػػركح، كبالتػػالر 

متفاكتػػػة مػػػن حيػػػث قوٌتهػػػا ابغجاجيػٌػػة، فهنػػػاؾ نصػػػوص عاليػٌػػة ابغجاجيػٌػػة كابػطابػػػة كابؼقالػػػة كابؼنػػػاظرة 
بغديثػػػػػة، كنصػػػػػوص متوسٌػػػػػطة ابغجاجيػٌػػػػة  بػػػػػالرغم مػػػػػن أفٌ الأكلذ غائبػػػػػة بسامػػػػػا في ابؼنػػػػػاىج التعليميػػػػػة ا

% من الأساتذة 30كالنصوص الشعريةٌ كنصوص ضعيفة ابغجاجيٌة مثل النصوص السرديةٌ. كيرل 
كػلٌ النصػػوص مهمػا اختلفػت أنوعهػػا برمػل بصػػفة أك أخػرل طبيعػػة أفٌ  ابؼبحػوثتُ عكػس ذلػػك؛ أم 

. بدعػتٌ إننٌػا نػتكلم 1بقصػد التػأثتَ"حجاجيٌة اقناعيػٌة، انطلبقػا مػن الفكػرة الشػائعة "أننٌػا نػتكلٌم عامػة 
في العادة من أجػل أف نبلػٌغ ىػدفا، ىػذا ابؽػدؼ يػؤثر لا بؿالػة في القػوؿ الػذم نقولػو. لأفٌ ابؼتلقػي لا 
يىقتنػػع إلا بعػػد تػػأثُّر. كبالتػػالر فالكاتػػب يطػػرح قضػػيٌة معيٌنػػة كيهػػدؼ مػػن كرائهػػا إقنػػاع القػػارئ بدػػدل 

 أبنيتها. 
المقترحـة فـي منهـاج اللغـة العربيـة تسـهّل عمليـّة السؤال الثاني: ىل النصـوص  -2

 توظيف آليات الحجاج:
 النسبة المؤويةّ التواتر الاحتمالات

 %24 12 نعم
 %76 38 لا

 %100 50 المجموع
                                                 

 .8بذليات ابػطاب البلبغي، ص  1
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% من الأساتذة ابؼبحوثتُ يركف أنوٌ ليست كل النصوص 76توٌضح لنا نسب ىذا ابعدكؿ أفٌ  
 ابؼقتًحة في ابؼنهاج تسهٌل توظيف آليات ابغجاج كأرجعوا ذلك إلذ عدٌة أسباب:

  ٌستحيل أف بقد نصا حجاجي خالص، لأفٌ كيالأبماط النصية متداخلة فيما بينها  إف
كذلك لأف الشاعر ينتقل في قصيدتو من بعض النصوص كخاصة الشعريةٌ بقد فيها أكثر من بمط 

غرض لغرض كفق حالتو النفسية فتجده في بداية القصيدة يصف كبيدح بٌٍ يسرد أحداث معركة 
كمن ىنا يصعب حقا برديد  ة.عن قضيٌة معيٌن مثلب بٍ بذده في الأختَ يهجو حزبا ما أك يدافع

الغرض الذم من أجلو قاؿ الشاعر قصيدتو، كبالتالر يصعب برديد النمط ابؼناسب بؽا،كما أفٌ 
ىذا التداخل في الأبماط من شأنو أف يشوٌش على التلميذ أفكاره خاصة كأنو لا توجد ىناؾ قاعدة 

يصلح للفخر بالضركرة، فقد  بذعل من ىذا النمط صابغا بؽذا الغرض أك ذاؾ، فابغجاج مثلب لا
 . يصلح لو بمط آخر كالوصف أك غتَه

  ٌابؼقتًحة شعريةٌ كلعل ىذا لا يتوافق مع ما يسعى ابؼنهاج إلذ بصيع النصوص  إف
ابؼتعلٌم في ابؼرحلة الثانويةٌ مطالب بالتعبتَ كالإنتاج نثرا لا شعرا، كبالتالر من  برقيقو. فابؼفركض أفٌ 

 .الأفضل تعليم ىذا النوع من الأبماط انطلبقا من نصوص نثرية لا شعرية
  النصوص ابؼقدٌمة للشعب العلميٌة أكثر توظيفا للنمط ابغجاجي، مقارنة مع النصوص

 ابؼقدٌمة لتلبميذ الشعب الأدبيٌة.
فعلى عدـ فهم العمليٌة ابغجاجيٌة من طرؼ الأستاذ إلذ في نظرنا السبب الرئيسي يعود ك 

حد قوؿ أحد الأساتذة : "الأبماط النصية مستوردة جديدة علينا لأنها لد تكن سابقا، قد أستطيع 
فما بالك  .أفٌ أبتٌُ بأفٌ ىذا ابؼوضع حجاجي، لكتٍ أجهل ابؼؤشر الذم يثبت كيؤكد ذلك"

 يعسر تطبيقها.   بالتلميذ الذم لا بيلك أدنى فكرة عن ذلك، كبؽذا السبب
من ابؼبحوثتُ عكس ذلك، كعلٌلوا إجاباتهم بأفٌ ابؼنهاج اقتًح كمان  %24في حتُ يرل 

ىائلبن من النصوص ابؼتنوٌعة الكفيلة بجعل ابؼتعٌلم ينسج على منوابؽا. بالإضافة إلذ أفٌ التلميذ لو زاد 
 عرفي عن فكرة الأبماط النصيٌة لأنٌها مرٌت عليو في مرحلة التعليم ابؼتوسٌط. م

 
 

                                                 

 :  ـ.20/01/1016ابعيلبلر بوجلطيٌة، أستاذ التعليم الثانوم، ثانويةٌ ابػوارزمي، الشطيٌة، كلاية الشلف، يوـ
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السؤال الثالث: ىل تقومون بتدريب المتعلّمين على التحكّم في الأنماط  -3

 النصيةّ؟
 
 
 
 
 

التلميذ التمييز بين الأنماط النصيةّ بكفاءة السؤال الرابع: ىل يستطيع  -4
 واقتدار؟

 النسبة المؤوية التكرار الاحتمالات
 %24 12 نعم
 %76 38 لا

 %100 50 المجموع
من الأساتذة مدركوف لقيمة تعلٌم الأبماط  %86أفٌ الأكؿ ما تكشفو نتائج ابعدكؿ 

النصيٌة كالتدريب على بفارستها بواسطة الكتابة، كىذا ما صرحٌ بو أغلبهم من خلبؿ إجاباتهم، 
كبرٌركا ذلك بأنوٌ من الضركرم تدريب ابؼتعلمتُ على الأبماط ابؼختلفة ليميٌزكا بينها كيفرقوا بتُ بمط 

ركف عكس ذلك كعلٌلوا إجابتهم بأنهم ملزموف بإتباع من الأساتذة ي %14خر. لكن ىناؾ آك 
ابؼنهاج كالستَ على خطاه لأفٌ ابؼقاربة ابغديثة لا تهدؼ إلذ أف يفرٌؽ التلميذ بتُ أصناؼ 

كإبماٌ بواكلوف إنتاج نصوصا موازيةٌ بؽا لكن ىذا ابؼطلب نراه غائبا في أرض  ،النصوص فحسب
 الواقع.

ا ابعدكؿ الثاني بهد أفٌ ىناؾ تناقض كبتَ في إجابات إفٌ ابؼتأمل للنتائج التي أفرزى
كلا يستطيع  من الأساتذة يقرٌكف بأفٌ التلميذ بىلط بتُ الأبماط النصيٌة %76الأساتذة حيث بقد 

من الأساتذة ابؼستجوبتُ يركف عكس ذلك. كىي نسبة قليلة في نظرنا  %24التمييز بينها، أما 
النصيٌة لأفٌ أغلبهم يعلٌموف لأبماط الأساتذة لدراسة كبرليل امن قبل عكس عقم ابؼمارسة الفعلية ت

 %النسبة التكرارات الاحتمالات
 %86 46 نعم
 %14 7 لا

 %100 50 المجموع



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

293 

 

تلبميذىم برليل النصوص بطريقة خطيٌة لا تراعي تنوعٌ أبماطها، إذ يقتصركف على برديد الأفكار 
الأساسيٌة كدراسة بعض الأساليب في أحسن الأحواؿ، كلعل في ىذا تغييب لفاعلية ىذا ابؼكوف 

كمعانيو ا﵀تملة التي لا نهاية بؽا،  ص كيفجٌر "مكنوناتو كمكبوتاتوالذم يكشف كيفيٌة تشكل الن
كحجٌتهم في ذلك أفٌ التلميذ في ابؼرحلة الثانويةٌ لا بهب  1كالتي تتحرٌؾ في فضاء كاسع حرٌ طليق"

عليو التعمٌق في معرفة الأبماط النصيٌة كخصائصها كطرؽ برليلها حتى لا بىتلط عليو الأمر في 
 الامتحاف. 

ففي رأينا أفٌ لكل بمط من النصوص خصائصو التي بسيٌزه عن سواه، بفا يستدعي برليلو 
كفق شبكة إجرائيٌة تستهدؼ تصريف: "ابؼكوٌنات النصيٌة ابؼائزة لو كفق منظور ديداكتيكي دينامي، 
لا بوتفظ من خطوات القراءة إلا بالأطر كالثوابت ابؼنهجيٌة التي تدمج فعل الإقراء، في مسار 

شركع قرائي بؿدٌد ابؼعالد، بهدؼ إقامة الاعتبار للخصيصة اللسانيٌة أك البنائيٌة التي بسيٌز السرد عن م
 .2الوصف، كالإخبار عن التفستَ كابغوار عن ابغجاج"

 نتائج التحليل: -7
تبدٌت لنا بصلة من تفستَىا، برليلها ك إحصائيا، كحاكلنا  الاستبانة رتكزاتم بعد أف تتبعنا

 النتائج بيكننا توضيحها فيما يلي: 
 إلاٌ فهوـ ابغجاج. بؼتعدٌد كاختلبؼ تصوٌرات أساتذة التعليم الثانوم الرغم من ب 

 بحت.لساني لغوم تداكلر أنٌهم لد يقفوا على مفهوـ 
 دكف كعي منو لكن بصورة تلقائيٌةأستاذ التعليم الثانوم ابغجاج في تعليمو  يوظٌف 

 .بأفٌ ىذا الأختَ نظريةٌ لسانيٌة تداكليٌة حديثة
  أكد أغلب الأساتذة على أف للحجاج نصيب كاسع في الأنشطة التعليميٌة ابؼقرٌرة

كرجٌحوا ، بأفٌ آلياتو بزتلف من نشاط لآخر في التعليم الثانوم، كلكنٌهم في الوقت نفسو نوٌىوا
لنصوص بنسبة متوسٌطة، كبنسبة ضعيفة في حضوره في النشاط اللغوم بنسبة كبتَة، كفي نشاط ا

 نشاط التعبتَ.

                                                 

، 2001، 10،مج39بؼن النص اليوـ للكاتب أـ للقارء؟ غزالة حسن، بؾلة علبمات في النقد، النادم الأدبي الثقافي في جدٌة ، السعوديةٌ، ج 1
 .129ص 

 .6-5، ص ص:2005، 1دليل الإقراء ابؼنهجي لأصناؼ النصوص، بضود بؿمد، مطبعة النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ط 2
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  تركيز الأساتذة على الآليات ابؼنطقيٌة في تدريسهم يدؿ على نقص إطلبعهم
 للآليات ابغجاجيٌة الأخرل كخاصة اللغويةٌ التي تعدٌ عصب الدرس التداكلر ابؼعاصر. 

 هو لتلبمذتو، بيكن إفٌ الإجابات التي يتلقاىا الأستاذ عن أم سؤاؿ يطرحو أك يوٌج
أف تتًاكح بتُ عدـ الإجابة على الإطلبؽ أك الإجابة بػ "لا أعرؼ"، كبتُ الإجابة الكاملة ابؼتقنة 
التي تفوت ما كاف يتوقٌعو، فإذا كاف تفكتَ التلميذ غتَ مكتمل أك مبنيان على فهم غتَ صحيح، 

كاملبن في السؤاؿ كأف يصحٌح لو فهمو ابػاطئ، ا  ينبغي على الأستاذ مساعدتو على أف يفكٌر تفكتَن 
أما إذا أجاب التلميذ بإجابة خاطئة، فعلى الأستاذ أف يوجٌو أسئلة إضافيٌة، تكوف أبسط من 

 الأكلذ كتتناكؿ معلومات مألوفة بالنسبة للتلميذ. 
أما إذا كانت الإجابات صحيحة فيمكنو تعزيزىا بسهولة كعلى ذلك؛ فإفٌ مقياس كفاءة 

 ستاذ في توجيو الأسئلة يتوقٌف على كيفيٌة تناكلو للئجابات غتَ الصحيحة أك الناقصة.الأ
  تعليم التلبميػذ أفٌ فػنٌ ابغجػاج يرتكػز علػى إفٌ من أىٌم أىداؼ تدريس ابغجاج ىو

ابؼسلمٌات التاليٌة: تعلم كيف تسأؿ كمتى تسأؿ كعن ماذا تسأؿ، كىو تعلم كيفيػة اسػتخداـ ابؼنطػق 
قليػػة للؤحػػداث، كمػػا ىػػو تعلػػم كيػػف بزتػػار الوقػػت ابؼناسػػب للمحاكمػػات العقليػػػة، أك ابغكمػػة الع

 ككيف بزتار نوع ابؼنطق الذم براكم بو الأمور.
  أحػػػد أىٌػػػم ركػػػائز العمليػػػة في ابػطػػػاب التعليمػػػي في كونػػػو بيثػٌػػل ابغجػػػاج يكمػػػن دكر

قشػػة كابغػػوار، أك مػػن خػػلبؿ التعليميػٌػة التعلُّميػٌػة كأسػػاليبها في تقػػدنً الػػدركس للتلبميػػذ مػػن خػػلبؿ ابؼنا
النصوص التي تتضمٌنو كنمط مػن أبمػاط الكتابػة الػذم يغلػب علػى الػنص ابؼقػركء، أك توظيفػو كػنمط 

 من أبماط الكتابة لإقناع القارئ )التعبتَ الكتابي(.
  لنصػػػػوص الأدبيػٌػػػة متفاكتػػػػة مػػػػن حيػػػػث قوٌتهػػػػا ابغجاجيػٌػػػة، فهنػػػػاؾ نصػػػػوص عاليػٌػػػة ا

كابؼنػاظرة بػالرغم مػن أفٌ الأكلذ غائبػة بسامػا في ابؼنػاىج التعليميػة ابغديثػة، ابغجاجيٌة كابػطابػة كابؼقالػة 
كنصػػػػوص متوسٌػػػػطة ابغجاجيػٌػػػة كالنصػػػػوص الشػػػػعريةٌ كنصػػػػوص ضػػػػعيفة ابغجاجيػٌػػػة مثػػػػل النصػػػػوص 

 . السرديةٌ
 النصوص ابؼقتًحة في الكتاب ابؼدرسي لا تسهل عملية توظيف آليات ابغجاج. 
   ٌستحيل أف بقد نصا حجاجي خالصكيما بينها الأبماط النصية متداخلة في إف. 
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  ٌلا يسػتطيع  بحيػثالتداخل في الأبماط من شأنو أف يشػوٌش علػى التلميػذ أفكػاره  إف
 بسثيل خطاطة حجاجيٌة كاضحة مالد يفهم الأبماط النصيٌة بشكل صحيح كيفرٌؽ بينها.

  ٌابؼنهاج إلذ ابؼقتًحة شعريةٌ كلعل ىذا لا يتوافق مع ما يسعى بصيع النصوص  إف
ابؼتعلٌم في ابؼرحلة الثانويةٌ مطالب بالتعبتَ كالإنتاج نثرا لا شعرا، كبالتالر من  برقيقو. فابؼفركض أفٌ 

 .الأفضل تعليم ىذا النوع من الأبماط انطلبقا من نصوص نثرية لا شعرية
  النصوص ابؼقدٌمة للشعب العلميٌة أكثر توظيفا للنمط ابغجاجي، مقارنة مع
 قدٌمة لتلبميذ الشعب الأدبيٌة.النصوص ابؼ
  ٌأغلب ابؼدرٌستُ يعلٌموف تلبميذىم برليل النصوص بطريقة خطيٌة لا تراعي تنوع

أبماطها، إذ يقتصركف على برديد الأفكار الأساسيٌة كدراسة بعض الأساليب في أحسن الأحواؿ، 
 كلعل في ىذا تغييب لفاعلية ابغجاج في النصوص.

  َمعتمدة بصفة ربظيٌة في ابؼناىج التًبوية ابعزائريةٌ، لذا بقدىا النظريةٌ ابغجاجيٌة غت
 متناثرة ىنا كىناؾ.

  ىناؾ أىداؼ لتبتٍ ابؼنهج ابغجاجي في ابؼناىج التعليميٌة ابؼقدٌمة للمرحلة الثانوٌية
 لكنها غتَ كاضحة. 

 التي كردت في  اللهملآليات التحليل ابغجاجي. كالركابط ابغجاجيٌة،  الغياب التاـ
كلد تكن بؽذا ابؼصطلح قدران من ابؼصطلحيٌة بل كانت بصفة عامة  ،أتفحٌص الاتساؽ كالانسجاـ

 الركابط اللغويةٌ التي تساىم في بساسك كترابط النص.
  لا يكفي لإعداد الدرس أف يكوف ابؼدرٌس على علم بدادتو، بل بهب أف يفكٌر في

ناقش ابؼادة، كالتي بها تكوف الأسئلة، كابؼناقشة، ابؼقدٌمة التي يبدأ بها الدرس، كالطريقة التي بها ت
 كابؼوازنة، كاستنباط ابغقائق كالقواعد من الأمثلة التي تذكر للوصوؿ إلذ القاعدة كالتطبيق عليها.

لأفٌ العلم يزداد بالبحث كابعدؿ، كابغوار، كابؼناقشة، كاحتكاؾ الأفكار. لذا بهب عليهم 
جاجي كأف يعرؼ الأستاذ مثلب كيف بوتج عن رأم أك قضية أف يوسعوا معارفهم عن الأسلوب ابغ

معينة كما ىي أىم الإستًابذيات ابغجاجية الكفيلة لذلك، كيف يدفع ابػطأ كيقتًح البديل. كلعلٌ 
 ىذه ابؼهمة مرىونة بتكوين كتكثيف معارفو بالنظرية ابغجاجية.
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النظريػة ابغجاجيػة لد كلكن كعلى الرغم من ذلك ، فإفٌ ىذه الضػبابية في تصػور أىػداؼ  
بسنع من كجود مدرستُ أكفاء، في كل كقت كفي كل مكاف، بل بقد من بينهم مػن يػؤدم خػدمات 
جليلة رغم انعداـ التحديد الواضح بؽػذه النظريػة، إذ لػديهم في مقابػل ذلػك، إحسػاس حدسػي عػن 

كمػػا يقومػػوف بهيكلػػة ،  للمتعلمػػتُطريقػػة التػػدريس ابعيػٌػد كعػػن ابؼواضػػيع الرئيسػػية الػػتي ينبغػػي تلقينهػػا 
 كتنظيم ابؼواد كبؿتوياتها بشكل ملبئم سواء استعانوا في ذلك بالتوجهات الربظية أك لا.

 اقتراحات وحلول: -7
نوٌد الإشارة إلذ أفٌ التوصيات ابػاصة بالدراسة شملت بؾموعتتُ، المجموعة الأكلذ 

عامة من شأنها تفعيل مناىج توصيات ذات علبقة مباشرة بالدراسة، كالمجموعة الثانيٌة توصيات 
 اللغة العربيٌة كطرائق تدريسها.

ضركرة تطوير مناىج اللغة العربية للمرحلة الثانويةٌ كانفتاحها على مستجدٌات  -1
 الدرس اللساني ابؼعاصر كخاصة النظريةٌ ابغجاجيٌة.

ضركرة التًكيز على النصوص النثريةٌ لا النصوص الشعريةٌ لأفٌ ابؽدؼ من تدريس  -2
 ص ىو كتابة نصوص نثرية لا شعريةٌ. النصو 

ضركرة تبسيط النظرية ابغجاجيٌة للمتعلٌم حتى لا بىلط بتُ مفهوـ ابغجاج كنظرية  -3
 كبتُ ابغجاج كنمط نصي.

ضركرة التًكيز على النصوص الأكثر حجاجيٌة مثل فن ابػطابة، فن ابؼقالة، فن  -4
إلذ الأضعف حجاجيٌة كالنصوص السرديةٌ. ابؼناظرة بٌٍ ابؼتوسٌطة ابغجاجيٌة مثل النصوص الشعريةٌ. 

 كابؼسرحيٌة.
ضركرة تكييف ابؼناىج النقديةٌ لتحليل النصوص كفق ما يتناسب كمستول تلبميذ  -5

 ابؼرحلة الثانويةٌ.
ضركرة التًكيز على النصوص الأدبيٌة التي يطغى عليها ابؼكوٌف ابغجاجي بصفة كليٌة  -6

 جيٌة بكفاءة كاقتدار.حتى يتستٌ للمتعلٌم استنتاج ابػطاطة ابغجا
ضركرة الاستفادة من ابؼناىج النقديةٌ ابغديثة، كذلك بعد تقدنً حصص نظريةٌ  -7

 مبسٌطة عن أىم تلك ابؼناىج كتقريب مصطلحاتها من التلميذ.
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ضركرة بزصيص بؿوران كاملبن برت عنواف ابغجاج، كيكوف ذلك بتقدنً نص أدبي  -8
( يهيمن عليو اا أك مسرحين أك سردين  اا مقالين م )نصن شعرم يتضمن بعدان حجاجيان بٌٍ يليو نص نثر 

ة ذات بعد حجاجي يدعٌم النصاف السابقاف، بٌٍ نص نابغجاج بٍ نص تواصلي يعالج قضيٌة معيٌ 
للمطالعة ابؼوجٌهة يعالج ىو الآخر قضيٌة اجتماعيٌة أك سياسيٌة أك غتَبنا. بٌٍ بىتم ىذا ا﵀ور بدراسة 

ابغجاج كلتأكيد على مدل الفهم من عدمو يقدـ درس التعبتَ  سند شعرم أك نثرم يطغى عليو
 الكتابي للئنتاج نصوص موازية للنصوص التي درسها.

إفٌ ابغجاج بدفهومو "التقتٍ" كما تتبناه "التداكليٌة ابؼدبؾة أك نظريةٌ ابغجاج في  -9
اللغوم، لأفٌ القواعد اللغة" )لأكزفالد ديكرك(، يقدٌـ لنا الإمكانات الكفيلة بتنميٌة جزء من الرصيد 

التي ينبتٍ عليها قواعد لغويةٌ مضبوطة كمقنٌنة؛ كمعلوـ أفٌ ما ىو مقعٌد ىو الأصلح للتدريس كبيكن 
للمتعلٌم الاستفادة منو كبرقيقو في دراستو أك عملو. كبيكن بسثيل لذلك بػ "الركابط كالعوامل 

لمتعلٌم التعرٌؼ فقط على ىذه ابغجاجيٌة" )لكن، حتى، بل، كذلك، أيضا...(؛ إذ لا يكفي ل
العناصر اللغويةٌ، باعتبارىا حركفان أك أبظاء تنتمي إلذ معجم لغتو كبؽا كظائف دلاليٌة في الربط بتُ 
عناصر ابعمل كابؼلفوظات، بل لابد لو من التعرٌؼ أيضا على كظيفتها التواصليٌة كالتي لا تتحقٌق 

 خارج إطار ابغجاج. 
جاجي في التعليم الثانوم إلذ مدرٌس مؤىل بيتلك  بوتاج تدريس الأسلوب ابغ -10

كفاية معرفيٌة، من بذليٌتها اطلبعو على أسس ابؼعرفة العابؼة ابؼرتبطة بنظريات القراءة )تاريخ الأدب، 
اللسانية التداكليٌة(، كيستفيد من تكوين مستمر يؤىلو بؼتابعة ابؼستجدٌات ابؼعرفيٌة كالتًبويةٌ التي 

ات تدريسو كالتفاعل مع ابؼتعلمتُ كالقدرة على تدبرٌ الستَكرة الديداكتيكيٌة تسمح لو بتطوير آلي
 بشكل بيكن ابؼتعلٌمتُ من اختًاؽ النصوص كالتمرٌف على الإنتاج الشفهي كالكتابي.

ستًاتيجيٌة ابغجاجيٌة تراىن على ىذه الاابؼراىنة على فاعليٌة ابؼتعلٌم، ذلك أف  -11
ى ابؼدرٌس تهيئ شركط مناسبة بعماعة الفصل لتنخرط في بناء الفاعليٌة، كىذا الرٌىاف يفرض عل

 ابؼعتٌ ابعماعي ابؼتفاكض حولو.
يشرؼ على إبقازه  اا مدرسين كتابن  ايتطلٌب درس النصوص كدرس اللغة العربيٌة عمومن  -12

فريق من ابػبراء كالفاعلتُ التًبويتُ كعلى رأسهم الأساتذة ابعامعيتُ ابؼتخصصتُ في اللسانيات 
كغتَىم من  في السيكولوجيا كالسوسيولوجيا... تُكابؼخصصتُ في الديداكتيك، كابؼختص
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إذ ذاؾ الكتاب  ابؼختصتُ. مع اشتًاؾ أساتذة التعليم الثانوم كمفتشي التًبية الوطنيٌة، ليكوف
ابؼدرسي منتوجان بصاعياى، يراعي السياؽ الاجتماعي كابػصوصيات النفسيٌة كالوجدانيٌة للمتعلمتُ، 

 كبوفٌزىم على التعلٌم كعلى قراءة نصوصو كالابلراط في أنشطتو كمشاريعو.
ضركرة صياغة أىداؼ كاضحة لتدريس ابغجاج بصفة عامة كتدريس النص  -13

 ابغجاجي بصفة خاصة.
رة استحداث طرائق جديدة للتدريس بصفة عامة كتدريس النصوص بصفة ضرك  -14

خاصة تتماشى مع ابؼناىج اللسانيٌة ابغديثة، كتساعد على تهيئة ىذا ابعيل في تسليحو بدهارات 
ابغجاج كالنقد، كتقبٌل رأم الآخر؛ لأفٌ امتلبؾ ابؼتعلمتُ في ابؼرحلة الثانويةٌ بؼثل ىذه ابؼهارات بات 

فمهمتهم لا تقتصر على فكٌ الرموز كفهم ابؼعتٌ السطحي للنص ابؼقركء؛ كإبٌما أمر ضركرم، 
 التفاعل معو بنقده كتقوبيو بٌٍ انتاجو.

ضركرة الاىتماـ بتحستُ مستول ابؼتعلمتُ في ابؼرحلة الثانويةٌ بخصوص  -15
يٌة التعليميٌة الإستًاتيجيٌة ابغجاجيٌة بؼا بؽا من أثر إبهابي في تكوين شخصيتهم، ليس في إطار العمل

 فحسب؛ كإبٌما في مواجهة مشكلبت ابغياة اليوميٌة كحلٌها بصورة منطقيٌة يقبلها العقل عن طريق:
توظيف الأساليب كالاستًاتيجيات التي تنمي مهارة ابغجاج كابؼناقشة كالتفستَ  -

التمييز  كحسن السؤاؿ كابغوار كابؼناظرة كالتحليل كالنقد كتنميٌة ابؼلبحظة كالتفستَ، كمهارات
 الاستنتاج كالتقونً.

استعماؿ الأسئلة ابؼفتوحة على الأسئلة ابؼنغلقة أثناء الدرس؛  لأفٌ الأكلذ برتاج  -
الإجابة عنها إلذ إعماؿ الفكر كتوظيف عدد من القدرات العقليٌة، كبفارسة اللغة شفهيان، كمن 

نظر إلذ النص، ككيف أمثلتها: كيف؟ كبؼاذا؟ ما رأيك؟ ما دليلك؟ علٌل؟ كضٌح ذلك، كيف ت
بركم على ىذا النص، ككيف برلٌل؟ كماذا تقتًح. بينما الثانيٌة فالإجابة عنها تكوف بنعم أك لا، 

 كلذلك من الأحسن دائمان تعويد ابؼتعلمتُ على تقدنً التعليلبت كالبراىتُ. 
التفعيل السليم بػطوات برليل النصوص ابغجاجيٌة: شرح النص، برديد خطاطتو  -16

 ة، دراسة لغتو من منظور حجاجي، التًكيز على منهجيٌة تدريس النص ابغجاجي.ابغجاجيٌ 
بجب على ابؼدرٌس أف يراعي تفاكت ابؼدارؾ عند ابؼتعلمتُ، كيقدٌر اختلبؼ  -17

قدراتهم كمواىبهم، كمن بٌٍ بىاطب كلٌ كاحد منهم بدا يناسب عقلو؛ لأفٌ نسبة الفهم كسعة 
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ا ينبغي عليو أف يراعي في مقاصده مبادئ التًبية ابغديثة،  الإدراؾ تتفاكتاف لدل ابؼتعلمتُ، كم
كالتدٌرج في تقدنً ابؼادة العلميٌة؛ فإذا قصد ابؼتعلم تقدنً درس في النحو مثلب، فإفٌ عليو أف يدرؾ 
ىل ابؼتعلٌم درس ابؼوضوع في الأطوار السابقة، كيعاد طرحو بصيغة موسٌعة في مقرٌر العربية بؼرحلة 

يأخذ ابؼدرٌس ذلك بعتُ الاعتبار كيبتٍ قصده الذم يريد برقيقو لدل ابؼتعلٌم على ما  الثانوية، فهنا
ا على ابػلق، كذلك ا كقادرن سبق من بسثٌلبت كإدراكات، لأننٌا في حاجة إلذ مدٌرس "يكوف مبدعن 

ابػياؿ التي لكي لا يبقى طيلة حياتو مكرٌران بؼعرفتو ابػاصة كموزٌعان بؽا. كىذا يقتضي امتلبكو بؼلكة 
 1بدكنها لا تكوف الثقافة الشخصيٌة للئنساف سول ثقافة ميٌتة"

بهب على ابؼتعلمتُ أف يتقنوا استخداـ الاستًاتيجيات ابغجاجيٌة بنجاح في تأكيل  -18
ابؼعطيات ابؼقدٌمة إليهم، بل "إفٌ ابؼطلوب الأىم ىو أف يكوف ابؼتعلٌم فاعلب في ابؼوقف التعليمي 

مل معها، كبيارس عمليات عقليٌة عليا: يستنتج، كيعمٌم، كبولٌل، كيركٌب كيقوٌـ، يعالج ابؼعرفة كيتعا
 .2كيبتكر، لا أف يكوف سلبيان متلقيان فحسب"

سهاـ في النهوض االإإذف كانت ىذه بعض الاقتًاحات كابغلوؿ التي بدا لنا أفٌ بإمكانها 
كلا نزعم بأم حاؿ بتدريس ابغجاج بصفة عامة، كالنص ابغجاجي بصفة خاصة بابؼرحلة الثانويةٌ. 

من الأحواؿ أنٌها كافيٌة لتحقيق الطموحات كالأىداؼ، كحسبنا أننٌا أثرناىا على أمل أف يتواصل 
مقتًحتُ لتدريس  البحث في ىذا الابذاه. كدعما بؽذه ابؼقتًحات نقدٌـ في ما يلي بموذجتُ

النصوص ابغجاجيٌة، النموذج الأكؿ لتدريس النص الشعرم، كالآخر لتدريس النص النثرم. يتكوفٌ 
من مراحل إجرائية مشتقة في أصلها من ابؼكونات ابؼقتًحة في منهاج اللغة العربية  ىذاف الأختَاف

قتًحتُ يعوداف في أصوبؽما إلذ ، كفي ابغقيقة أفٌ النموذجتُ ابؼمن التعليم الثانوم وات الثلبثللسن
الباحثتُ ابؼغربيتُ عبد الرزاؽ التيجاني، كابعيلبلر سرستو كلكننا حوٌرنا في مضامينها كفق ما تقتضيو 

 مناىج اللغة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية من منظار ابؼقاربة بالكفاءات، ككفق ما بىدـ بحثنا كتالر:
 

 

                                                 

 .117، ص1998، 1ابؼعتٌ، بوبكرم بؿمد، دار الثقافة، الدار البيضاء، طابؼدرسة كإشكالية 1
، 158تطوير التعليم الشرعي حاجة أـ ضركرة، بؿمد بن عبد ا﵁ الدكيش، سلسلة كتاب الأمٌة، إدارة البحوث كالدراسات الإسلبميٌة، قطر، ع2

 .76ق، ص 1934ذك القعدة 
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اكتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب  -1                                

معػػػارؼ حػػػوؿ الػػػنص 
 ابغجاجي

يتعػػػػػػػػػػػرٌؼ علػػػػػػػػػػػى  -2
معطيػػػػػػػػػػػػػات خاصػػػػػػػػػػػػػة 

 بالنص.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

دافعيػػة ابؼتعلمػػتُ مػػن يسػػتثتَ  -1
 خلبؿ أسئلة مركٌزة حوؿ:

الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنص ابغجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاجي  -2
 )كظائفو،مقوٌماتو البنائية(.

تػوجيههم إلذ برديػػد مصػػدر  -3
الػػػػػػػػنص كالتعػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػى مؤلٌفػػػػػػػػو 

 كابؼناسبة التي قيل فيها النص.
 
 

يسػتذكركف  مػا يعرفونػػو  -1
عػػػػػػػػػػػن الػػػػػػػػػػػنص ابغجػػػػػػػػػػػاجي 

 كخائصو.
يسػػػػػػػػػػػابنوف في تػػػػػػػػػػػأطتَ  -2

 النص .
 
 
 

 : اجيالنص الحج -1
نػػػص يػػػدافع عػػػن قضػػػية أك رأم أك 

 موقف، كيستهدؼ الإقناع أك ابعداؿ. 
ــــنص: -2 مقتطفػػػػات مػػػػن   مصــــدر ال

"  فــــــــي مــــــــدح الهاشــــــــميينقصػػػػػػػػيدة "
 .150 الكتاب ابؼدرسي. الصفحة

ــــنص: -3 كاكػػػػب الشٌػػػػعر ابغيػػػػاة تقــــديم ال
السيٌاسػػػػية في العصػػػػر الأمػػػػوم بعػػػػد ظهػػػػور 
الأحػػػػػزاب السياسػػػػػية إثػػػػػر انفػػػػػراد الأمػػػػػويتُ 
بابغكم، كاحتكػارىم للخلبفػة، ككػاف لكػل 
حػػزب سياسػػػي شػػعراؤه الػػػذين يعػػبركف عػػػن 
مبادئػػػو كأىدافػػػو، بحيػػػث مثػػػل الكميػػػت آؿ 
البيػػػػػت كناصػػػػػرىم بكػػػػػل صػػػػػدؽ كشػػػػػجاعة 

 كثبات.
 صاحب النص: -4

: كلػػػد الكمػػت بػػػن زيػػد الأسػػػدم
-ـ 734/تق50-ـ679) كوفػػػػػػةبال

شػػػػػػػػػػبٌ علػػػػػػػػػػى ثقافػػػػػػػػػػة البػػػػػػػػػػدك  ق(126
بلغػػػات كابغضػػػر فػػػاجتمع لػػػو علػػػم غزيػػػر 

العرب كأشعارىا كأنسابها كأيامها، كرث 
التشيٌع عػن بيئتػو بالكوفػة، فكػاف شػاعر 
الشػػػيعة بوػػػتج بؽػػػم بشػػػعره كيػػػدافع عػػػنهم 
مناىضػػػػػا بػػػػػتٍ مػػػػػركاف أصػػػػػحاب ابؼلػػػػػك. 
بظيػػػت قصػػػائده الػػػتي أعلػػػن فيهػػػا تشػػػيٌعو 
لبػػػتٍ ىاشػػػم  "ابؽاشميػػػات". كمػػػن أثػػػاره: 
للكمػػػػتُ شػػػػػعر كثػػػػػتَ في ابؼػػػػػدح كابؽجػػػػػاء 

د ضػػػػاع أكثػػػره، كأشػػػهر مػػػػا كغتَبنػػػا، كقػػػ
بقػػي ابؽاشميػػات الػػتي قلهػػا في الاحتجػػاج 
لبػػتٍ ىاشػػم علػػى خصػػومهم كىػػي بشػػاني 

 .قصائد طبعت في مصر

 تقويم تشخيصي: -
تقونً معػارؼ ابؼتعلمػتُ 
حػػػػػػػػوؿ ابغجػػػػػػػػاج بنػػػػػػػػاء 

 على دقتها كسلبمة 
 التعبتَ عنها.
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القػػػػػػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػػػػػػى -1                                                                                                                                                                       

ملبحظػػػة ابؼصػػػاحبات 
النصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية لبنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء 

 الفرضيات للقراءة. 
القػػدرة علػػى قػػراءة -2

الػػػػػػػنص قػػػػػػػراءة تراعػػػػػػػي 
مقتضػػػػػػػػػػػػيات النطػػػػػػػػػػػػق 

 السليم.
القػدرة علػى فهػم  -3

الػػػػػػػػػنص كإدراؾ بنيتػػػػػػػػػو 
 الكبرل.

 
 
 
 
 
 

يوجٌػػػػو اىتمػػػػاـ ابؼتعلمػػػػتُ إلذ  -1
 ملبحظة العنواف

قػػػػػػراءة الػػػػػػنص قػػػػػػراءة جهريػػػػػػة -2
 .بموذجية

توجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ إلذ  -3
الإمسػػػػاؾ ببنيػػػػات الػػػػنص العليػػػػا: 
من خلبؿ أسئلة تستهدؼ شرح 
مسػػػػػتغلقاتو، كاستكشػػػػػاؼ بنيتػػػػػو 

 ابغجاجية مثل:
كمػػػػا ىػػػػي  ؟ موضػػػػع الػػػػنصمػػػػا -

 الظركؼ التي أفرزتو؟
ما مذىب الشاعر السياسػي؟  -

اسػػػػػػػػػتخرج التعػػػػػػػػػابتَ الػػػػػػػػػتي تؤيػػػػػػػػػد 
 إجابتك.

أقػػػػػاـ الكميػػػػػت قصػػػػػيدتو علػػػػػى -
حػػػػػدٌد ذلػػػػػك  ابؼعارضػػػػػة كابعػػػػػدؿ،

 من النص.
مػػػػاذا عػػػػاب عليػػػػو خصػػػػوـ بػػػػتٍ -

 ىاشم؟ كبداذا أجابهم؟
يػػػػدعو ابؼتعلمػػػػػتُ إلذ فحػػػػػص -4

 الفرضيات.
أسػػػئلة الكتػػػاب علػػػػى : ملاحظـــة

سػػبيل الاسػػتئناس لا غػػتَ، كعلػػى 
الأسػتاذ الاحػػتًاس مػن الوقػػوع في 

 .بمطية سن كجيم

يلبحػػػػػػػػػػػػػظ ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػوف  -1
ابؼصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحبات كيبنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف 
الفرضػػػػػػػػػػيات كذلػػػػػػػػػػك مػػػػػػػػػػن 

 خلبؿ: 
قػػػػػراءات فرديػػػػػة تراعػػػػػي  -2

 مبادئ النطق السليم. 
يشػػػػػػػػػػػػػرحوف ابؼفػػػػػػػػػػػػػردات -3

 الغامضة. 
تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجيل بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض  -

ابؼلبحظػػػػػػػػػػػػات النقديػػػػػػػػػػػػة أك 
الأفكػػػػار كالآراء الػػػػتي تقبػػػػػل 

 ابؼناقشة.
بوػػػػػػػػػػػػػػػػدٌدكف ا﵀طػػػػػػػػػػػػػػػػات –4

الرئيسػػػػػػػػػية في بنػػػػػػػػػاء الػػػػػػػػػنص 
 ابغجاجي. 

يتحققػػػػػوف مػػػػػن صػػػػػحة  -5
 الفرضيات.

 

 

 

 النص المقروء. -1
 أثري رصيدي اللغوي: -2

اىتػػػػػػػز مػػػػػػػن الفػػػػػػػرح، البػػػػػػػيض: : طـــــــرب
رسـم ابؼقصود بهم ىنا النسػاء ابغسػاف، 

، بنــانمػػا بقػػي مػن أثػػار الػػدٌيار،  منــزل:
: ملػػػػػػوٌف مخضّــــــبأطػػػػػػراؼ الأصػػػػػػابع، 

: العقػػػوؿ، النهـــىبابػصػػػاب أك ابغنػػػاء، 
: القػػوـ أك القبيلػػة، خػػبٌهم: ابػػػب رىــط

ىػػو ابػبيػػث أك ابؼغفٌػػل، ابػبػػاء ابؼطنػٌػب: 
 لقويةٌ. البيت ابؼشدكد بابغباؿ ا

في مرحلة إثراء الرصػيد اللغػوم ملاحظة:
يسػػػػػتأنس الأسػػػػػتاذ بدػػػػػا كرد في الكتػػػػػاب 
كلا يتقيٌد بو، كبيكٌن ابؼتعلمتُ مػن إثػراء 
معػػػاني الألفػػػاظ كفػػػق مػػػا يلػػػبي حػػػاجتهم 
في الػػػػػنص قيػػػػػد ابؼعابعػػػػػة. كعليػػػػػو ففهػػػػػم 
مفػػػػػردات الػػػػػنص ابؼقػػػػػركء يشػػػػػكل عتبػػػػػة 

 أساسية لفهم معتٌ ابؼقركء الابصالر.
 مقاطع النص: -3
 . ابؼقدٌمةالاستهلبؿ: -
 القضيّة الأولى ودعمهاعرض  -
 القضيّة الثانيّة ودحضهاعرض -

 تقويم تكويني: 
تقونً الإجابػات  - 

بنػػػاء علػػػى بساسػػػكها 
اللغػػػػػػػػػػػػػوم كدرجػػػػػػػػػػػػػة 
 انسجامها ابؼعنوم. 

تقػػػػػػػػػػػػػػونً نشػػػػػػػػػػػػػػاط -
القػػػػػػراءة بنػػػػػػاء علػػػػػػى 
سػػػػػػػػػػػػلبمة النطػػػػػػػػػػػػػق، 
كمراعػػػػػػػػػػػػػػاة بـػػػػػػػػػػػػػػارج 

 ابغركؼ. 
تقػػػػػػػػػػػػونً نشػػػػػػػػػػػػاط  -

الفهػػػػػم بنػػػػػاء علػػػػػى: 
سػػػػػػػػػلبمة الشػػػػػػػػػركح، 

 كحسن الصياغة.
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القػػػػدرة علػػػػى برليػػػػل -1    

الػػػػػػػػػػػنص كذلػػػػػػػػػػػك مػػػػػػػػػػػن 
 خلبؿ:  

برديػد بمػط الػػنص  -أ
 كخصائصو.

القػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػى  -ب
تعػػػػػػػػػػػػػػػرؼ مقوٌمػػػػػػػػػػػػػػػات 

 النمط ابغجاجي: 
)ابػطاطة ابغجاجية، 
الإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتًاتيجيات 
ابغجاجيػػػػػػػػػػػػػػػػة، لغػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 ابغجاج(.
 

و ابؼتعلمػتُ إلذ اكتشػاؼ يوجػ-1
 كبرديد خصائصو. بمط النص

يػػػػػػدعو ابؼتعلمػػػػػػتُ إلذ تعػػػػػػرؼ -2
ابػطاطػػػػة ابغجاجيػػػػة مػػػػن خػػػػلبؿ 
برديػػػػػػػػػػػد الأطػػػػػػػػػػػراؼ كالقضػػػػػػػػػػػية، 

 كابغجج.
يػػػدعو ابؼتعلمػػػتُ إلذ تفحػػػص -3

اتسػػػػاؽ كانسػػػػجاـ الػػػػنص كذلػػػػك 
 من خلبؿ تتبع لغة النص.

 
 
 

بمػػػػػػػػط الػػػػػػػػنص  بوػػػػػػػػددكف-1
 كمؤشراتو. 

بوػػػػػػػػػػػػػػددكف ابػطاطػػػػػػػػػػػػػػة  -2
بدسػػػػػػػػػػػػػػػػػاعدة  ابغجاجيػػػػػػػػػػػػػػػػػة.

 ابؼدرس.

يتتبعػػػػػوف البنػػػػػاء اللغػػػػػوم -3
 للنص.

 

 

 

ينتمػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػنص إلذ الػػػػػػػػػنمط ابغجػػػػػػػػػاجي -
 قضػػػػػػػػػيتتُالسػػػػػػػػػجالر لأنػػػػػػػػػو بوتػػػػػػػػػوم علػػػػػػػػػى 

 متناقضتُ.  
 الخطاطة الحجاجيةّ: -
نفػػػػػي الشػػػػػاعر كػػػػػل أشػػػػػكاؿ :المقدّمـــــة-1

 الطرب الشائعة.
مدح ابؽػاشمتُ كالػدٌفاع  القضيةّ الأولى:-2

 عن أحقيٌتهم في ابػلبفة.
 الحجج والبراىين:

كلاء الشػػػػػػػػػػاعر لأؿ البيػػػػػػػػػػت كحػػػػػػػػػػبهم -
 )حجٌة دينيٌة(.

رمػػي ابػصػػػوـ بالغفلػػػة كالضػػػلبؿ عػػػن  -
 ابغق كسفاىة الرأم )حجٌة أخلبقيٌة(.

لػػػػو لد تػػػػورث لا اشػػػػتًكت فيهػػػػا كػػػػل  -
 القبائل )حجٌة قياسيٌة(.

لػػػػػو لد تصػػػػػلح بغػػػػػي سػػػػػواىم فػػػػػذكم  -

 تقويم تكويني:
ـ نشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط يقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوٌ 

التحليل اسػتنادا إلذ 
 مؤشرات:

سلبمة التعبتَ عن -
 ابؼطركحة.القضايا 

 القدرة على تتبع -
ابغجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاج 

 كاستكشاؼ لغتو.
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القػػػػػػػربى كالأنصػػػػػػػار أحػػػػػػػػق بهػػػػػػػا )حجٌػػػػػػػػة 
اجتماعيػٌػػػػػػػػػػػػػػػة تقػػػػػػػػػػػػػػػػوـ علػػػػػػػػػػػػػػػػى قضػػػػػػػػػػػػػػػػيٌة 

اعػػػتًاض :القضـــيةّ الثانيـّــة-3النسػػػب(.
 ابػصوـ على أحقيٌة لآؿ البيت.

 الحجج والبراىين:
 ابػلبفة لد تورث-
 النتيجة:-5

الػػػدفاع عػػػن أحقيػٌػػة آؿ البيػػػت بابػلبفػػػة 
 كقطع للطريق أماـ أعدائهم.

 النص الحجاجي: لغة-6
يطلػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػن ابؼتعلمػػػػػػػػػػتُ اسػػػػػػػػػػتخراج -

الضمائر ابؼوظٌفػة في الػنص ليحػدٌدكا مػن 
خلببؽػػػػػا الأصػػػػػوات ابؼتجادلػػػػػة في الػػػػػنص 

 مثلب:
" مػػػػن ىػػػػم"الغائػػػػباسػػػػتخداـ ضػػػػمتَ  -

قبػػػػػػػػػػػػػػػػػل ابؼػػػػػػػػػػػػػػػػػدعي بابذػػػػػػػػػػػػػػػػػاه ابؼعػػػػػػػػػػػػػػػػػتًض 
ككلهػػػا  (بحـــبّهم،بهم، لهـــم، فـــيهم...)

كاردة بصيغة ابعمع، بفا يدؿ على التػزاـ 
لع القصيدة إلذ نهايتهػا من مط الكميت

 .بالدفاع عن آؿ البيت
يوجػػػػػػػػو ابؼتعلمػػػػػػػػوف إلذ دراسػػػػػػػػة أفعػػػػػػػػاؿ -

الػػػػػػػػنص مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ جردىػػػػػػػػا كبرديػػػػػػػػد 
ابؼهػػػػػػػيمن منهػػػػػػػا، كتعليػػػػػػػل ذلػػػػػػػك مػػػػػػػثلب: 

فعػػػػػػلب:  18ب ىيمنػػػػػػة الفعػػػػػػل ابؼضػػػػػػارع
أطػػػػػػػػػرب، يلعػػػػػػػػػب، يلهػػػػػػػػػتٍ، يتطػػػػػػػػػربتٍ، )

أتقػػػػػػػػرب، أغضب،برسػػػػػػػػب، يعيبػػػػػػػػػونتٍ، 
يسػػػػػخركف، أعجػػػػػب، يقولػػػػػوف، يػػػػػورث، 

دليػػػػل علػػػػى البعػػػػد ابؼتحػػػػرٌؾ  (تصػػػػلح...
للقضػيٌة موضػػوع ابعػداؿ.  كأيضػػا الفعػػل 
ابؼاضػػػػػػي الػػػػػػذم يػػػػػػدؿ علػػػػػػى الاسػػػػػػتقرار  

 كالاستمرار.
يطلب من ابؼتعلمتُ استخراج الػركابط -

ابغجاجيػػػػػة اللغويػػػػػة كالبلبغيػػػػػة ابؼتضػػػػػمٌنة 
في الػػػػػػنص. كتبيػػػػػػتُ كظائفهػػػػػػا كأثرىػػػػػػا في 
برقيػػػػػق الانسػػػػػجاـ كالاتسػػػػػاؽ في الػػػػػنص 

 ابؼدركس.
 مثل: وابط اللغويةالر  -أ

كمػػػػػػػا شػػػػػػػوقا، كلا لعبػػػػػػػا، كلد النفـــــــي: )-
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يلهػػػػػػػػػػػػػتٍ، كلد يتطػػػػػػػػػػػػػربتٍ، لد يػػػػػػػػػػػػػورث، لد 
كظٌفػػػو الشػػػاعر لنفػػػي فكػػػرة . تصػػػلح...(

 ابػصوـ
)لكػػن، بػػل( كقػػد أفػػادت في التوكيــد: -

، كسػػػػػػػػػعى ؾالأبيػػػػػػػػػات معػػػػػػػػػتٌ الاسػػػػػػػػػتدرا
الشػػػػاعر مػػػػن خلبلػػػػو إلذ تأكيػػػػد الفكػػػػرة 
الػػػتي يػػػدافع عنهػػػا، كإلذ ترسػػػيخ عناصػػػر 

 الاستدلاؿ.
حــــروف العطــــف: )الــــواو والفــــاء(. -

كقد أفادت التعليل كالتبرير، كأيضا تفيد 
 . الربط كالوصل بتُ ابغجج

ــــــــــــــــال التفضــــــــــــــــيل-  : صــــــــــــــــيغ أفع
كبيػػػػػػػػػػػاف  (أوجب،أعجـــــــــــب،أقرب...)

كظيفتهػػػػػػػا في إبػػػػػػػراز مفاصػػػػػػػل الأفكػػػػػػػار، 
 كمراحل الاستدلاؿ.

 )فإف، لولا، الفاء( حروف الشرط:-
 مثل:الروابط البلاغيةّ -ب
ـــــــة: - صػػػػػػػفة التواضػػػػػػػع عنكنايػػػػػػػة الكناي

كالتلطػػػف كحسػػػن ابؼعاملػػػة مػػػع كػػػل مػػػن 
ينتمػػػػي إلذ آؿ بيػػػػت الرسػػػػوؿ صػػػػلى ا﵁ 

 .عليو كسلم
 البيت الثاني عشر :الإستعارة-

يهػػػػدؼ الشػػػػاعر كىػػػػي اسػػػػتعارة مكنيػٌػػػة 
منهػػػػػػا تعظػػػػػػيم مكانػػػػػػة كمنزلػػػػػػة ابؽػػػػػػاشميتُ  
لأفٌ في ذلػػػػك دلالػػػػة عػػػػن تأصػػػػل نسػػػػب 
فػػػػػػػركع ىػػػػػػػذه الشػػػػػػػجرة الػػػػػػػوافرة الظػػػػػػػلبؿ 
ابؼتأصلة ابعذكر الػتي ينتسػب إليهػا سػيد 

 ابػلق على الإطلبؽ. 
: يػػػتمٌ توجيػػػو ابؼتعلمػػػتُ إلذ الأســـاليب-

دراسػػػػػػػػة أسػػػػػػػػاليب الػػػػػػػػنص كذلػػػػػػػػك مػػػػػػػػن 
 خلبؿ:

ـــــة:- كثػػػػػرت الأفعػػػػػاؿ الأفعـــــال التقريري
أسلوبو أقػرب إلذ  بأفٌ التقريريةٌ بفا يوحي 

ابػطػػػػػاب منػػػػػو إلذ الشػػػػػعر، كونػػػػػو يقػػػػػوـ 
علػػػػػػػػى ابعػػػػػػػػدؿ كابغجػػػػػػػػاج مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ 

 .اعتماده على الأدلة كالبراىتُ
في البيػت السػابع كالغػرض الاستفهام:-

تًىيب لبيػاف فداحػة ابعػرـ الالتوبيخ ك منه



 النصوص التعليميةّ المقدّمة للمرحلة الثانوية  تجليات الحجاج في   :خامسالفصل ال     
 

304 

 

الػػذم يقتًفػػو ابؼسػػلم إف بزلػػى عػػن نصػػرة 
كأجػػػػػػاز أف تكػػػػػػوف ابػلبفػػػػػػة  ،آؿ البيػػػػػػت
 لغتَىم. 

تعدٌدت أفعاؿ القوؿ الأفعال الكلاميةّ:
"أتقػرٌب التي تتضمن إبقازا لفعػل، مثػل: 

يصػػػػػفاف  فهػػػػػذاف الفعػػػػػلبف لاكأغضػػػػػب" 
كاقعا كلا ينقلبف حػدثا بػل ينجػزاف فعػلب 

 ىو التقرب لآؿ البيت كالغضب بؽم.

  
ة  ا

لـــــــــ
مرح

ـــــــــقل
ـــــــــــ

بيـــــــ
تركي

ة ال
راء

ــــ
ــــ

ــــة 
ــ

 د30
القػػػػػػػػػػػػدرة  علػػػػػػػػػػػػػى -1 

إعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة تركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
 ابؼعطيات.

القػػػػػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػػػػػى -2
 التعقيب على النص.

القدرة على إنتاج -3
 نصوص موازية .

 يلبحػػػػظ مػػػػدل بسػػػػثلهم لقػػػػيٌم-1
الػػػػػػػػنص كدرجػػػػػػػػة تفػػػػػػػػاعلهم مػػػػػػػػع 

 رسالتو.
يكلػٌػػػػف ابؼتعلمػػػػػتُ بتجميػػػػػع  -2

 ابؼعطيات.
يصػػػػػػػػػدركف أحكامػػػػػػػػػا حػػػػػػػػػوؿ -3

 القضية موضوع النص.
بوػػػػث ابؼتعلمػػػػتُ علػػػػى إنتػػػػاج -4

نصػػوص حجاجيػػة يػػدافعوف فيهػػا 
عػػػػػػػػن رأم أك يدحضػػػػػػػػوف فكػػػػػػػػرة 

 معيٌنة.
 

يصػػػػػػوغوف ابؼعطيػػػػػػػات في  -
 تركيب جامع.

بيارسػػػػوف سػػػػلطتهم علػػػػى  -
كييقوٌمػػػػػػػػػػوا الػػػػػػػػػػنص فينقػػػػػػػػػػدكا 

كيبػػػػػػػػػػػػدكا رأيهػػػػػػػػػػػػم، كبيلئػػػػػػػػػػػػوا 
الفراغػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػتي يتًكهػػػػػػػػػػػا 

 النص.
ينتجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف نصوصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا -

 حجاجية
 

 تقويم تحصيلي: إنتاج ابؼتعلمتُ -
يوجٌػػػػو إلذ اختيػػػػار -

مػػػدل قػػػدره ابؼػػػػتعلم 
علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
معطيػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػنص 
كفهػػػػػػػػػػػػم مقوٌمػػػػػػػػػػػػات 
ابغجػػػػاج بنػػػػاء علػػػػى 
مؤشػػػػػػػػػػرات حسػػػػػػػػػػن 
الفهػػػػػػػػػػػػػػػم كجػػػػػػػػػػػػػػػػودة 

 الصياغة.
يقػػػػػػػػػػػػػػوٌـ الإنتػػػػػػػػػػػػػػاج -

إلذ مػػػػػػػدل اسػػػػػػػتنادا 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجابتو 

 للعناصرابؼدركسة.
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 النموذج الثاني: لتدريس النص النثري:
 التقـويـــــــــــــــــــــــــــــم المحتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوى أنشطــــة المتعلمين أنشطــــــــــــــــــــــــــــــــــــة المدرّس القدرات والمهارات المراحل

  
ـلي

ـــــــــــ
ـــــــــــ

قبـــــ
د ال

ـــدا
ـــــــــــ

ـــــــــــ
عــــــــ

 الإ
ـــــــة

ـــــــــــ
رحلــ

م
(

 د(15
اكتسػػػػػػػػػػػػػاب معػػػػػػػػػػػػػارؼ  -1               

 حوؿ النص ابغجاجي 
يتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرٌؼ علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  -2

 معطيات خاصة بالنص.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يستثتَ دافعية ابؼتعلمػتُ مػن  -
 خلبؿ أسئلة مركٌزة حوؿ:

الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنص ابغجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاجي  -
 )كظائفو،مقوٌماتو البنائية(.

توجيههم إلذ برديد مصدر  -
الػػػػػنص كالتعػػػػػرؼ علػػػػػى مؤلٌفػػػػػو 
 كابؼناسبة التي قيل فيها النص.

 
 

يسػػػػتذكركف  مػػػػا يعرفونػػػػػو  -
عػػػػػػػػػػػن الػػػػػػػػػػػنص ابغجػػػػػػػػػػػاجي 

 كخائصو.
يسابنوف في تأطتَ الػنص  -
. 
 
 
 

: نػػػػص يػػػػػدافع الــــنص الحجـــــاجي -1
عػػػػػػػػػػػػػػػػػن قضػػػػػػػػػػػػػػػػػية أك رأم أك موقػػػػػػػػػػػػػػػػػف، 

 كيستهدؼ الإقناع أك ابعداؿ. 
مقػػػاؿ نقػػػدم لطػػػو مصـــدر الـــنص: -2

. الكتػػػػػاب ابؼدرسػػػػػي. الصػػػػػفحة حسػػػػػتُ
189. 

الأصػػالة كابؼعاصػػرة ىػػل تقػػدنً الػػنص:  -3
طرفػػػػػػػػػػا نقػػػػػػػػػػيض؟ أـ بنػػػػػػػػػػا عنصػػػػػػػػػػراف بنػػػػػػػػػػا 

متكػػػاملبف؟ ربدػػػا يكػػػوف ابعػػػواب في الػػػنص 
 الآبٌ:

 صاحبا النص: -4
( أديػػػب 1889/1973طػػػو حسػػػتُ )

كمفكػػػر كناقػػػد مصػػػرم، مػػػن أبػػػرز أدبػػػاء 
العصػػر ابغػػديث، نشٌػػط السػػاحة الأدبيػٌػة 
كالفكريػٌػػػػػػػة. حيػػػػػػػػث ثػػػػػػػػار علػػػػػػػػى الطػػػػػػػػرؽ 
التقليديػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػة في البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػث كالدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

بؾػػدٌدا أثػػرل  كالتحليػػل، فكػػاف بحػػق أديبػػا
ابؼكتبة العربيٌة بجموعة كبػتَة مػن الكتػب 
منهػػػػػػػػػػػػا: الشػػػػػػػػػػػػعر ابعػػػػػػػػػػػػاىلي، حػػػػػػػػػػػػديث 

 الأربعاء، الأياـ.

 تقويم تشخيصي: -
تقونً معػارؼ ابؼتعلمػتُ 
حػػػػػػػػوؿ ابغجػػػػػػػػاج بنػػػػػػػػاء 

 على دقتها كسلبمة 
 التعبتَ عنها.

    
 

لة 
مرح

شتـ
مناق

ص و
النـــ

ف 
شـــا

اكت
)ـو

 د(30
  

شتو
مناق

ص ك
الن

 
    

شتو
مناق

ص ك
ؼ الن

تشا
 اك

حلة 
مر

 
   

ص 
ت الن

طيا
 مع

شة
مناق

ك
 د40

القػػػػػدرة علػػػػػى ملبحظػػػػػة -1                                                                                                                                                                                  
ابؼصػػػػػػاحبات النصػػػػػػية لبنػػػػػػاء 

 الفرضيات للقراءة. 
القدرة على قراءة الػنص -2

قػػػػػػػػراءة تراعػػػػػػػػي مقتضػػػػػػػػيات 
 النطق السليم.

القدرة على فهم النص  -3
 كإدراؾ بنيتو الكبرل.

 
 
 
 
 
 

يوجٌػػػػػو اىتمػػػػػاـ ابؼتعلمػػػػػتُ  -1
 إلذ ملبحظة العنواف

قػػػراءة الػػػنص قػػػراءة جهريػػػة -2
 بموذجية .

توجيػػػػػػػػػػػػػػػػػو ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ إلذ -3
الإمساؾ ببنيات النص العليػا: 
مػػػػن خػػػػلبؿ أسػػػػئلة تسػػػػتهدؼ 
شرح مستغلقاتو، كاستكشاؼ 

 بنيتو ابغجاجية مثل:
مػػػػػػػا القضػػػػػػػية الػػػػػػػتي يعابعهػػػػػػػا -

 النص؟
لػػػػػذم ثػػػػػار في بػػػػػديات امػػػػػا  -

القػػػػػػرف العشػػػػػػرين كمػػػػػػن الػػػػػػذم 
 أثاره؟

إلا مػػػػػػػػػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف يػػػػػػػػػػػػػػػػػػدعو -

يلبحػػػػػػػػػػػػػظ ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػوف  -1
ابؼصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحبات كيبنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف 
الفرضػػػػػػػػػػيات كذلػػػػػػػػػػك مػػػػػػػػػػن 

 خلبؿ: .
قػػػػػػػػراءات فرديػػػػػػػػة تراعػػػػػػػػي  -

 مبادئ النطق السليم. 
يشػػػػػػػػػػػػػػػػػػرحوف ابؼفػػػػػػػػػػػػػػػػػػردات -

 الغامضة. 
تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجيل بعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض  -

ابؼلبحظػػػػػػػػػػػػات النقديػػػػػػػػػػػػة أك 
الأفكػػػػار كالآراء الػػػػتي تقبػػػػػل 

 ابؼناقشة.
بوػػػػػػػػػػػػػػػػدٌدكف ا﵀طػػػػػػػػػػػػػػػػات –2
يسػػػػػػػػػية في بنػػػػػػػػػاء الػػػػػػػػػنص الرئ

 ابغجاجي. 

 النص المقروء.-1
 أثري رصيدي اللغوي:-2

بىضػػػػػعوف ، يطوّعـــــون: الػػػػػزكاؿالعفـــــاء: 
، يســـــتبحون: اللغػػػػػة بؼتطلبػػػػػات العصػػػػػر

يتصػػػػػرٌفوف في مػػػػػدلوؿ ألفػػػػػاظ اللغػػػػػةلأنٌها 
 خضعت للتطوٌر عبر التاريخ.

 مقاطع النص:  -3
 : طرح القضية. الاستهلال-
 كتدعيمهاموقف ابؼقلدين عرض -
 موقف المجدٌدين كأدٌلتهمعرض -
 عرض موقف التيار الوسطي كأدلتهم-

 تقويم تكويني: 
تقػػػػػونً الإجابػػػػػات -

بنػػػاء علػػػى بساسػػػكها 
اللغػػػػػػػػػػػػػوم كدرجػػػػػػػػػػػػػة 
 انسجامها ابؼعنوم. 

تقػػػػػػػػػػػػػػونً نشػػػػػػػػػػػػػػاط -
القػػػػػػراءة بنػػػػػػاء علػػػػػػى 
سػػػػػػػػػػػػلبمة النطػػػػػػػػػػػػػق، 
كمراعػػػػػػػػػػػػػػاة بـػػػػػػػػػػػػػػارج 

 ابغركؼ. 
نشػػػػػػػػػػػػاط  تقػػػػػػػػػػػػونً -

الفهػػػػػم بنػػػػػاء علػػػػػى: 
سػػػػػػػػػلبمة الشػػػػػػػػػركح، 

 كحسن الصياغة.
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ابؼتخاصػػػػموف في الأدب؟ كمػػػػا 
ك، ككيػف الذم انبثػق عػن ذلػ

 كصفو الكاتب؟
مػػػػا ابؼقصػػػػود بالتيػػػػار الأدبي؟ -

كىػػػػػػػل يػػػػػػػؤثر في سػػػػػػػتَ كتطػػػػػػػور 
 الإبداع الأدبي.

بؼػػػػاذا كصػػػػف الكاتػػػػب ىػػػػذه -
 التيارات بابػطتَة؟

ىػػل أسػػقط الكاتػػب ملبمػػح -
شخصػيٌتو علػػى الػنص )شػػكلب 

 كمضمونا(؟ كضٌح.
في أيػػػػػػػة فئػػػػػػػة تصػػػػػػػنٌفو: فئػػػػػػػة  -

المجػػػػػػػػدٌدين أك فئػػػػػػػػة ابؼقلػػػػػػػػدين؟ 
 دعم قولك.

يدعو ابؼتعلمتُ إلذ فحص -3
 الفرضيات.

يتحققػػػػػوف مػػػػػن صػػػػػحة  -3
 الفرضيات.
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القػػػػدرة علػػػػى برليػػػػل الػػػػنص     

 كذلك من خلبؿ:  
برديػػػػػد بمػػػػػط الػػػػػنص  -1

 كخصائصو.
القػػػدرة علػػػى تعػػػرؼ  -2

مقوٌمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنمط 
ابغجػػػػػػػػػاجي: )ابػطاطػػػػػػػػػة 
ابغجاجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، 
الإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتًاتيجيات 
ابغجاجيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، لغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 ابغجاج(.
تقػػونً قػػدرة ابؼتعلمػػتُ 3-

علػػى التمحػػيص ابؼمػػنهج 
 لفرضيات القراءة 

 

يوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ إلذ -1
اكتشػػاؼ بمػػط الػػنص  كبرديػػد 

 خصائصو.
يػػدعو ابؼتعلمػػتُ إلذ تعػػرؼ -2

ابػطاطة ابغجاجية من خػلبؿ 
برديػػػػػػػد الأطػػػػػػػراؼ كالقضػػػػػػػية، 

 كابغجج.
يػػػػػػػػػػػػػػػػػدعو ابؼتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ إلذ -3
حػػػػػػػػص اتسػػػػػػػػاؽ كانسػػػػػػػػػجاـ تف

الػػنص كذلػػك مػػن خػػلبؿ تتبػػع 
 لغة النص.

 
 
 

بوػػػػػػػػددكف بمػػػػػػػػط الػػػػػػػػنص -1
 كمؤشراتو. 

بوػػػػػػػػػػػػػػددكف ابػطاطػػػػػػػػػػػػػػة  -2
 ابغجاجية.

يتتبعػػػػػوف البنػػػػػاء اللغػػػػػوم -3
 للنص.

 

 

 

ينتمػػػي الػػػنص إلذ الػػػنمط ابغجػػػاجي لأنػػػو -
 .  أطرافمتصارعةبوتوم على 

 الخطاطة الحجاجيةّ: -
الفنػػػاء الثػػورة علػػػى القضــية المطروحـــة:-1

 في القدنً كالإغراؽ في ا﵀افظة على القدنً
ابؼقلػٌػػػػػػػػػػػدين، المجػػػػػػػػػػػػدٌدين، : الأطــــــــــــراف-2

 ابؼعتدلتُ.
ا﵀افظػػػػػة :الشـــــيوخ المقلــّـــدين موقـــــف-3

 على الأصيل.
 الحجج والبراىين:

ضػػػػػػركرة ا﵀افظػػػػػػة علػػػػػػى كػػػػػػل مػػػػػػا ىػػػػػػو -
 أصيل في الأدب كالتمسك بو.

 عدـ الابتعاد عنو.-
رفػػػػػػػض كػػػػػػػل مػػػػػػػا ىػػػػػػػو جديػػػػػػػد بـػػػػػػػل  -

 بابؼبادئ كالقيٌم.
 : الانتصار إلذ القدنً.النتيجة-
 الشباب المجدّدين:موقف -4

 ضركرة التجديد.
 :همأدلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت-
الثػػػػػػػػورة علػػػػػػػػى أسػػػػػػػػاليب القػػػػػػػػدماء في  -

 التعبتَ الشعرم كالنثرم.
 الثورة على الشعر الغنائي. -
كتطويرىػػػػػا اللغػػػػػة إرث بيكػػػػػن تطويهػػػػػا  -

 كفق كل ما ىو حديث.

 تقويم تكويني:
ـ نشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط يقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوٌ 

التحليل اسػتنادا إلذ 
 مؤشرات:

سلبمة التعبتَ عن -
 القضايا ابؼطركحة.

القػػػدرة علػػػى تتبػػػع -
ابغجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاج 

 كاستكشاؼ لغتو.
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 من حقنا إغماء التًاث. -
 النتيجة:-

 الانتصار إلذ ابغداثيٌة الآتية من الغرب
 موقف الاتجاه الوسطي:-5

الثورة على الفناء في القدنً كالإغػراؽ في 
 .ا﵀افظة على القدنً

 :أدلّتهــــــــــــــــــــــــــــــــــم-
 التجديد.نقض الغلو في ا﵀افظة كفي -
 ضركرة الاعتداؿ. -
إخضػػػاع اللغػػػة بؼتطلبػػػات العصػػػر لكػػػن -

دكف الإفسػػاد في أصػػوبؽا أك ابػػػركج عػػن 
 .قواعدىا

الثػػورة علػػى ابؼعجمػػات القدبيػػة كابتكػػار مػػا -
بوتجػػوف إليػػو مػػن ألفػػاظ كلكػػن لا يتحرٌجػػوف 
من أفٌ ىذه الألفاظ ليست مسجٌلة في ىذا 

 ابؼعجم أك ذاؾ. 
نفسػػػػػهم للغػػػػػة، مػػػػػن حقهػػػػػم أف يسػػػػػخٌركا أ-

شػػريطة أف يغنوىػػا كيضػػيفوا إليهػػا مػػن جديػػد 
 الألفاظ ما لد يكن في فيها.

الثػػػورة علػػػى أسػػػاليب القػػػدماء في التعبػػػتَ  - 
الشػػػػعرم كالنثػػػػرم شػػػػريطة أف يصػػػػطنعوا مػػػػن 
الأسػػػػػاليب مػػػػػا يلبئػػػػػم حجػػػػػاتهم كمػػػػػا تثػػػػػتَه 
أنفسػػػػػػػهم مػػػػػػػن العواطػػػػػػػف كابػػػػػػػػواطر كالآراء 

 فقط.
  الأدب.الوسطية كالاعتداؿ في النتيجة:-
 لغة النص الحجاجي:-7
مػػػػػػػػوف إلذ دراسػػػػػػػػة أفعػػػػػػػػاؿ لٌ يوجػػػػػػػػو ابؼتع-

الػػػػػػػػنص مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ جردىػػػػػػػػا كبرديػػػػػػػػد 
ابؼهػػػػػػػيمن منهػػػػػػػا، كتعليػػػػػػػل ذلػػػػػػػك مػػػػػػػثلب: 

بأربعػػػػػة كأربعػػػػػتُ  ىيمنػػػػػة الفعػػػػػل ابؼضػػػػػارع
فعػػػػػلب كنستشػػػػػػف ذلػػػػػك في الػػػػػػنص مػػػػػػن 
خػػػػػػػلبؿ مػػػػػػػا يلػػػػػػػي: "يػػػػػػػذكركف، ينسػػػػػػػوا، 
يأتيهم، بويا، يسػيطر، يػدعوىا،لد يفػن، 
يقومػػػػػػػػػػػوف، يستمسػػػػػػػػػػػكوف، ينحرفػػػػػػػػػػػوف، 
يػيعىنفػػػػػػػوف، يػػػػػػػركف، يطوعونهػػػػػػػا، يريػػػػػػػدكف، 
يفسػػػدكف، بىرجػػػوف، يسػػػتبيحوف، يثػػػورا، 
يبتكركف، بوتاجوف، بهدكف، يتحرٌجوف، 

يفوا يثػػػػػػػػػػػورا، يسػػػػػػػػػػػخركا، يغنونهػػػػػػػػػػػا، يضػػػػػػػػػػػ
يصػػػػػػػػطنعوف، يفرطػػػػػػػػوف، بوفظونػػػػػػػػو...".  
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كمػػػػا نلفػػػػى أيضػػػػا حضػػػػورا قويػػػػا للفعػػػػل 
الذم يدؿ على ثبػات كاسػتمرار  ابؼاضي

 دلالة بؿولات ابؼاضي .
يطلب من ابؼتعلمتُ استخراج الػركابط -

ابغجاجيػػػػػة اللغويػػػػػة كالبلبغيػػػػػة ابؼتضػػػػػمٌنة 
في الػػػػػػنص. كتبيػػػػػػتُ كظائفهػػػػػػا كأثرىػػػػػػا في 

اؽ في الػػػػػنص برقيػػػػػق الانسػػػػػجاـ كالاتسػػػػػ
 ابؼدركس.

-مثػػل:  اللغويــةوالعوامــل الــروابط  -أ
ــــــط التعــــــارض:  لكّــــــن، حــــــروف )رواب

 العطف الواو، ثمّ...(.
 روابط القصر: )إنّما(.-
 روابط التوكيد: )إنّ، أنها...(.-
 روابط الشرط: )أمّا، أمّا...(.-
روابط الجرّ: )من، في، عن، علـى، -

 إلى...(.
 ليست...(.روابط النفي: )لا، لم، -

كبيػػػػػػػػػػػاف كظيفتهػػػػػػػػػػػا في إبػػػػػػػػػػػراز مفاصػػػػػػػػػػػل 
 .الأفكار، كمراحل الاستدلاؿ

 الاعتماد على الأدلة كالبراىتُ.-
 الروابط البلاغيةّ مثل:-ب
كقػػػػد حضػػػػرت في الػػػػنص  ســــتعارة:الا-

بقػػػػػػوٌة، كمػػػػػػن أمثلػػػػػػة ذلػػػػػػك مػػػػػػن الػػػػػػنص: 
" حيػث شػبٌو خضعوا لتيارين خطيـرين"

التيػػارين بالاسػػتعمار فحػػذؼ ابؼشػػبٌو بػػػو 
كىػػػػػػو )الاسػػػػػػتعمار( كتػػػػػػرؾ مػػػػػػن صػػػػػػفاتو 
لفظػػػػػة ابػضػػػػػوع كالسػػػػػيطرة علػػػػػى سػػػػػبيل 
الاسػػػػػػػتعارة ابؼكنيػٌػػػػػػة، إذف فهػػػػػػػذا القػػػػػػػوؿ 
بومػل في ثنايػاه ابغجػاج بالاسػتعارة الػتي 
أعطت القوؿ قوٌتػو مػن خػلبؿ بؾازيتهػا، 
تَّػػػػػػاب  ككأننٌػػػػػا بالكاتػػػػػػب يريػػػػػد إقنػػػػػػاع الكي

التمسٌػػػك بدػػػا ىػػػو قػػػدنً في الأدب  بعػػػدـ
العربي كلا يريد أف يكػوف تابعػا للتيػارات 

 الغربية. 
"الأدب العربي القديم كأيضا في قولو: 

ـــــا" اسػػػػػتعارة مكنيػٌػػػػة؛ حيػػػػػث  أخـــــذ يحي
شبٌو الأدب بإنساف بويا فحذؼ ابؼشػبو 
بػػػػو كىػػػػو "الإنسػػػػاف" كتػػػػرؾ مػػػػن صػػػػفاتو 
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 ابغياة. 
"الإغراق في المحافظـة كقولو كذلك: 

" كىي أيضا استعارة مكنيٌة  القديم على
إذ شػػػبٌو الكاتػػػب الأدب القػػػدنً بػػػالبحر 
فحػػػػذؼ ابؼشػػػػبٌو بػػػػو )البحػػػػر( كتػػػػرؾ مػػػػن 
صفاتو )الإغػراؽ( كلعػل الكاتػب يسػعى 
مػػػػن خػػػػلبؿ كلبمػػػػو إقنػػػػاع الأدبػػػػاء بعػػػػدـ 
ابؼبالغػػػػػػة في ا﵀افظػػػػػػة في القػػػػػػدنً لدرجػػػػػػة 

 التقوقع.
حيػػػػػث بذسٌػػػػػدت في ىػػػػػذا  البــــديع-ب

ة ذات بعد كظيفي النص لوحات بديعيٌ 
إقنػػػاعي كلعػػػل مػػػن أبنهػػػا الطبػػػاؽ الػػػذم 
يؤدم كظيفة بصالية حجاجيٌة بدا يصنع 
من صيٌغ التقابل التي تؤدم بػدكرىا إلذ 
شعور بالانقسػاـ بػتُ الأضػداد كتتبػدل 
ىػػػػػػػػذه التقنيػٌػػػػػػػة في الػػػػػػػػنص كمػػػػػػػػا يلػػػػػػػػي: 

التجديػد،  #الػزكاؿ، ا﵀افظػة #"البقػاء
الصػػيف، #الشػػباب، الشػػتاء#الشػػيوخ
 النثر... ".#الشعر

إذف اسػػػػػػػػتطاع الكاتػػػػػػػػب مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ   
تطبيقػػػػػػو بؽػػػػػػذه الآليػػػػػػة التػػػػػػأثتَ في ابؼعػػػػػػتٌ 
كالأسلوب، فابؼعتٌ ازداد كضوحا كبػركزا 
كقػػػػػػػػػػػوٌة بوضػػػػػػػػػػػع الشػػػػػػػػػػػيء كضػػػػػػػػػػػدٌه لأفٌ 
"بالأضػػػداد تتٌضػػػح ابؼعػػػاني"، فاكتسػػػب 
الكػػػػلبـ جرسػػػػػا موسػػػػيقيا كنغمػػػػػا بصػػػػػيلب 
يؤثر في الػنفس كينقػل الشػعور، كبػذلك 

طابقػػػػػة العقػػػػػل لأفٌ بىاطػػػػػب أسػػػػػلوب ابؼ
الكاتػػػػػػػػػب ابتعػػػػػػػػػد فيػػػػػػػػػو عػػػػػػػػػن التكلػٌػػػػػػػػف 
كالتصػػنٌع كجػػاء مػػؤثراٌ بحسػػب متطلبػػات 

 ابؼوقف.
 التكػػرار: كظػٌػف الكاتػػب تقنيػٌػة  -ج

التكػػرار بنوعيػػو بشػػكل ذكػػي سػػاىم ىػػو 
الآخػػر في ضػػماف انسػػجاـ الػػنص بعيػػػدا 
 عن الرتابة، بفا كلٌد علبقات حجاجيٌة  
قائمػػػػة علػػػػى التسلسػػػػل كالػػػػربط كالتوالػػػػد 
الػػػػػػػذم ينػػػػػػػتج معػػػػػػػتٌ عميقػػػػػػػا أك يشػػػػػػػيٌد 
دلالات جديػػدة. كنستشػػف ذلػػك مػػن 

 النص كما يلي:
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  التكػػػػػػػرار بػػػػػػػابؼرادؼ: كرد في الػػػػػػػػنص
بشػػكل مكثػٌػف نػػذكر منػػو: )لاينحرفػػوف 

لا =لا يعنفوف(، )لا يفسدكف أصوبؽا =
بىرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن قواعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىا(، 

يضػػػػػػاؼ =صػػػػػػيانتها( )يغنوىػػػػػػا=)رعيتهػػػػػػا
تثػػػػػػػػتَه في =إليهػػػػػػػػا(، )تلبئػػػػػػػػم حاجػػػػػػػػاتهم

 أنفسهم(.
  التكػػػرار التػػػاـ: كمػػػن أمثلػػػة كركده في

النص تكرار الألفاظ التالية: "لد ينسػوا، 
ابػصػػػومات، يػػػذكركف، لد يفػػػتٌ، الثػػػورة، 
ا﵀افظػػػػػػػػػػة، يػػػػػػػػػػأتيهم، الغلػػػػػػػػػػو، القػػػػػػػػػػدنً، 
التجديد...(، إذف فالكاتب من خػلبؿ 
تكػػػػػػراره ىػػػػػػػذا؛ إبمػػػػػػػا أراد تأكيػػػػػػػد فكرتػػػػػػػو 
كتفنيػػد رأم الأطػػراؼ ابؼتخاصػػمة، كمػػا 

 لذ بذسيد ابؼعتٌ. سعى إ
بذلػػػػت في ثنايػػػػا نػػػػص طػػػػو  :الإحالػػػػة-د

حسػػػػػػػػػػػتُ الإحالػػػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػػػيٌة بنوعيهػػػػػػػػػػػا 
)البعديػٌػة، كالقبليػٌػة( كمػػا برملبنػػو ىاتػػاف 
الأختَتػػػػػػاف مػػػػػػن طاقػػػػػػة حجاجيػػػػػػة مػػػػػػن 
خػػػػػلبؿ اتكاءىػػػػػا علػػػػػى أبظػػػػػاء الإشػػػػػارة 
كالأبظػػػاء ابؼوصػػػػولة، كالضػػػػمائر بنوعيهػػػػا 
ابؼتٌصػػػػػلة كابؼسػػػػػتتًة. الػػػػػتي قامػػػػػت بػػػػػدكر 

اتسػػاؽ الػػنص كترابطػػو بساسػػكا مهػػمٌ في 
 كانسجاما.

    
  

مر   
ءة 

ـــــرا
لقـــــ

ة  ا
ـــــــــــ

حلــ
 

ــــة 
يــــــــــ

ركيب
الت

(
 د(30

إعػػػػػػػادة القػػػػػػػدرة  علػػػػػػػى - 
 تركيب ابؼعطيات.

القػػػػدرة علػػػػى التعقيػػػػب -
 على النص.

القػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػى إنتػػػػػػػػػػاج -
 نصوص موازية .

يلبحػػػظ مػػػػدل بسػػػثلهم لقػػػػيٌم -
الػػػػػنص كدرجػػػػػة تفػػػػػاعلهم مػػػػػع 

 رسالتو.
يكلػٌػػػف ابؼتعلمػػػػتُ بتجميػػػػع  -

 ابؼعطيات.
يصػػػػػػػػدركف أحكامػػػػػػػػا حػػػػػػػػوؿ -

 القضية موضوع النص.
بوػػػػث ابؼتعلمػػػػتُ علػػػػى إنتػػػػاج -

نصػػػػػػوص حجاجيػػػػػػة يػػػػػػدافعوف 
فيهػػػػػا عػػػػػن رأم أك يدحضػػػػػوف 

 فكرة معيٌنة.
 

يصػػػػػػوغوف ابؼعطيػػػػػػػات في  -
 تركيب جامع.

بيارسػػػػوف سػػػػلطتهم علػػػػى  -
الػػػػػػػػػػنص فينقػػػػػػػػػػدكا كييقوٌمػػػػػػػػػػوا 
كيبػػػػػػػػػػػػدكا رأيهػػػػػػػػػػػػم، كبيلئػػػػػػػػػػػػوا 
الفراغػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػتي يتًكهػػػػػػػػػػػا 

 النص.
ينتجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف نصوصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا -

 حجاجية
 

 تقويم تحصيلي: إنتاج ابؼتعلمتُ -
يوجٌػػػػو إلذ اختيػػػػار -

مػػػدل قػػػدره ابؼػػػػتعلم 
ركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ت

معطيػػػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػػػنص 
كفهػػػػػػػػػػػػم مقوٌمػػػػػػػػػػػػات 
ابغجػػػػاج بنػػػػاء علػػػػى 
مؤشػػػػػػػػػػرات حسػػػػػػػػػػن 
الفهػػػػػػػػػػػػػػػم كجػػػػػػػػػػػػػػػػودة 

 الصياغة.
يقػػػػػػػػػػػػػػوٌـ الإنتػػػػػػػػػػػػػػاج -

 اسػػػػػػػتنادا إلذ مػػػػػػػدل
 اسػػػػتجابتو للعناصػػػػر

 ابؼدركسة.
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ستًاتيجيٌة ابغجاج في مدكنتنا ابؼختارة "ابػطاب التعليمي في ابعد اشتغالنا على موضوع 
 ابؼرحلة الثانويةٌ"، تستٌ لنا الوقوؼ على بؾموعة من النتائج، بكوصلها فيما يلي:  

يتميٌز ابغجاج عن كافة طرؽ الاستدلاؿ، فهو غتَ حتمي كنتائجو غتَ ملزمة،  -
بعتُ الاعتبار كافة الأبعاد كالسياقات  ، يأخذا جدليناتداكلين  ابخلبؼ البرىاف، كيكتسي طابعن 

 ابؼقاميٌة، كأحواؿ ابؼتخاطبتُ.
يهدؼ ابغجاج إلذ تقدنً الأدلة كابغجج التي ترمي إلذ الدفاع عن فكرة ما أك  -

تغيتَىا، كقد ارتبط بالدراسات الفلسفيٌة خصوصان عند أرسطو كقبلو السفسطائيتُ، ككذا ابغجاج 
اف كتيتيكاه، كصولان إلذ ابغجاج التداكلر النابع من رحم اللغة البلبغي في إطار جهود كل من بربؼ

 عند كلٌ من ديكرك كانسكومبر.
تعود أبنيٌة ابغجاج في الدراسات ابغديثة إلذ العودة القويةٌ للبلبغة برت تسميٌة  -

 البلبغة ابعديدة، حتُ ركٌزت على جانبتُ بنا ابغجاج كالبياف كوسيلة أساسيٌة من كسائل الإقناع.
،سيما جهود ابعاحظ في نظرية البياف، في التًاث العربيجاج حللأبحاثا جادٌة بشةٌ  -

كالسكاكي، كابن كىب، حتُ ركٌز ىؤلاء على الوظيفة التأثتَيةٌ الإفحاميٌة التي بسثٌل جانبان من 
 جوانب البحث التداكلر، الأمر الذم استدعى الاىتماـ بالتًاث كإعادة قراءتو.

كاسع كثرم من ابغقل التداكلر، يقوـ على أساليب كتقنيات يبرز ابغجاج كمجاؿ  -
ترمي إلذ بضل الآخرين على الاقتناع بدا يعرض عليهم كالتأثتَ فيهم، ميدانو حقل اللغة ما دامت 

 كظيفتها ابعوىريةٌ ىي ابغجاج، كما أفٌ ابؼعتٌ بدكره ذك طبيعة حجاجيٌة.
لبقة مباشرة مع يسمى نظرية بوتل ابغجاج أبنية كبتَة في التواصل، لكونو ذا ع -

"القوؿ" أك ابغديث من حيث كوف ا﵀اج يتبتٌ أطركحة معيٌنة، بسيٌزىا القرائن القولية ابؼستعملة 
مثل: أنا، أنت، ىنا، الآف، كأيضا بدا يسمى التداكلية، لأفٌ ابغجاج بواكؿ التأثتَ على ابؼتلقي، إما 

 .لإبعاده عن الأطركحة النقيض، كإما لتعديل رأيو
تتٌضح صلة ابغجاج بابػطاب التعليمي، في كونهما يشتًكاف في عدة مواطن من  -

بينها كلببنا يقوماف على التواصل كالتحاكر كالتفاعل كالتأثتَ. كالغاية منهما الإقناع؛ بدعتٌ أنهما 
مثل غتَه من ضركب ابػطابات،  -ابػطاب التعليمي–تداكلياف بامتياز. مداـ ىذا ابػطاب 

عد كشركط التقبٌل كالتلقي، كتبرز فيو التفاعلية كالتأثتَ. كما أنوٌ بىضع لشركط سياقية ا لقواخاضعن 
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كعوامل إنتاجية، مستهدفا إقناع الآخرين )ابؼتعلمتُ(، كبضلهم على ابزاذ قرارات حسب رغبة 
حاجج )ابؼدرٌس(. 

ي
 ابؼ

من  الثلبث،الأدبيٌة ابؼدرسيٌة ابؼقدٌمة للسنوات نصوص الابؼكوٌف ابغجاجي في  إفٌ  -
في السنتتُ  بسظهر كنمط لتحليل النصوص، ككاف حضوره بقوة في النص الشعرم التعليم الثانوم

 .الأكلذ كالثانيٌة، كالنص الشعرم كالنثرم في السنة الثالثة
من  الأدبيٌة ابؼدرسيٌة ابؼقدٌمة للسنوات الثلبث،نصوص الابؼكوٌف ابغجاجي في  إفٌ  -

في السنتتُ  لتحليل النصوص، ككاف حضوره بقوة في النص الشعرمبسظهر كنمط التعليم الثانوم 
 .الأكلذ كالثانيٌة، كالنص الشعرم كالنثرم في السنة الثالثة

كذلك لستفائها . بامتيازة حجاجيٌ  وصنص اتبيتُ لنا أنهٌ  ةابؼدركس وصبعد برليلنا للنص  -
الركابط كالعوامل اللغويةٌ  على بنيات حجاجيٌة بـتلفة، ككذا لاحتوائها على جهاز حجاجي مثلتو

  .كالبلبغيٌة
تساعد على برقيق الكفاءة  أفٌ جلٌ النصوص الشعرية ابؼعتمدةلا بيكننا ابعزـ على  -

ابؼستهدفة كابؼتمثلة في كتابة نصوص حجاجية، ذلك أف النصٌ الشعرم لا يقدٌـ خطاطة كاضحة 
اط انطلبقا من نصوص نثرية لا للنص ابغجاجي، كبالتالر من الأفضل تعليم ىذا النوع من الأبم

 .شعرية، لأفٌ ابؼتعلٌم في ابؼرحلة الثانويةٌ مطالب بالتعبتَ كالإنتاج نثرا لا شعرا
النصيٌة بصفة عامة كالنص ابغجاجي بصفة خاصة من ابؼعارؼ التي يتطلب  إفٌ الأبماط  -

تكييف  بالإضافة إلذ ضركرة تعليمها خطاطات كاضحة تستند إلذ مرجعيات معرفية كاضحة.
ككضع  ستًاتيجيات معابعة النصوص القرائية بدا يساعد على التمثيل الصٌحيح بؽذه الأبماط،ا

كذلك بالاستفادة من ابؼناىج النقدية ابغديثة لأنوٌ لا منهجية كاضحة لتدريس كبرليل النصوص. 
النصوص بيكن تدريس النصوص الأدبيٌة كبذاىل تطور نظريات برليلها، كلا يعقل انقطاع مدرٌس 

فمن شركط  ،الأدبية طواؿ فتًة عملو عن البحوث الأساسية كابؼعمٌقة التي بذرم في بؾاؿ اختصاصو
فهم كإنتاج النص أف بيتلك ابؼتعلم بسثٌلبت كاضحة عن البنية التي ىو بصدد دراستها. كيساعده 

 ذلك على بناء معرفة نصيٌة كخطابيٌة في أفق تطوير كفاياتو القرائية.
خطابا متلفظا بو، يفتًض  بوصفوب التعليمي حجاجي بالدرجة الأكلذ، ابػطاإفٌ  -

متكلٌما كمستمعا، تتوافر فيهما قصديو التأثتَ، بوجو من الوجوه، لإيصاؿ رسالة ترمي إلذ تعديل 



 خاتمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة                                
 

316 

 

موقف ابؼتلقي أك تغيتَه في إطار كظيفة ابغجاج الذم ينشده ابؼتكلٌم. كبالتالر فهو كامن في 
من خلبؿ التأثتَ كالتفاعل كالتواصل كالتحاكر، كموجود أيضا في ابؼقاربة النصية  ابؼقاربة بالكفاءات 

 .كنمط لتحليل النصوص الأدبية كالتواصلية
ابؼقاربة ابغجاجية التداكلية ىي البديل ابؼقتًح في ابػطاب التعليمي عامٌة، في  إفٌ   -

تعليمية اللغات خاصٌة، إذ إنٌها توفٌر ابؼعارؼ ابؽائلة في أقل كقت بفكن، كما تدرٌب ابؼتعلم على 
إلذ  تعلٌم اللغة في ظلٌ الاستعماؿ كالتواصل، كبآليات دقيقة كابًغجاج ابؽادؼ إلذ التأثتَ، ابؼفضي

الإقناع كالاقتناع، كبأفعاؿ تقريرية تارة، كإبقازيو تارة أخرل على التبادؿ كالتداكؿ بتُ ابؼدرِّس 
، كفق مبادئ بذمع بتُ الكمية كالكيفية كابؽيئة كالتعاكف كالاقتضاء كغتَىا من قواعد تعلٌمكابؼ

ظركؼ كابؼعطيات، فإنوٌ اللسانيات التداكلية. كإذا حدث الفعل التعليمي التعلٌّمي في مثل ىذه ال
 ، سرعاف ما يرسخ في ذىن ابؼتعلٌم، كيسمو في سلوكو قولا كفعلب، ذلك لأفٌ اللغة رافد لكلٌ العلوـ

 ككسيلة لتحصيل كلٌ ابؼعارؼ.
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 (: النصوص المدروسة.1الملحق رقم )
 .في مدح الهاشمين )الكميت بن زيد(النص الأول: -

 
 من نقائض الفرزدق وجرير.النص الثاني: -
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 .)طو حسين(النص الثالث:الصراع بين التقليد والتجديد في الأدب -

 

استبانة خاصة بمدى توظيف الحجاج في الخطاب التعليمي عند أساتذة (:2الملحق رقم) 
 اللغة العربية في المرحلة الثانويةّ.

إخوبٌ الأفاضل، أخوابٌ الفضليات أضع بتُ أيديكم ىذه الاستبانة ابؼتعلقة بدوضوع بحث بؿضٌر لنيل 
 ستراتيجية الحجاج في الخطاب التعليمي دراسة تطبيقية في المرحلة الثانوية"ا"شهادة الدكتوراه بعنواف: 

ابغجاجيٌة في ابػطاب التعليمي ستًاتيجية لاتقونً صيغة حضور اكابؽدؼ الرئيسي من طرح ىذه الأسئلة ىو 
كذلك من خلبؿ الاستفادة من آرائكم ككجهات نظركم . الثانوم، كالوقوؼ على مدل بقاعتها الإجرائيٌة كالعمليٌة

ابؼستوحاة من خبرتكم كاحتكاكم بالوسط التعليمي، فوجهة نظركم ىي إغناء للبحث، كإجابة لكثتَ من 
 م. كلا نستطيع أف بقد بؽا ابعواب سول من أىل الاختصاص. التساؤلات التي يغيب عنها الوصف النظر 

كلأنٌكم العناصر ابؼستٌَة للعملية التعليمية كالتي يتعامل ميدانها مع ابؼناىج ابؼقررة؛ فإننٌا على ثقة كبتَة من 
المجاؿ أفٌ حرصكم الكبتَ على النهوض باللغة العربية كالارتقاء بدستويات تعليمها، كخبرتكم الطويلة في ىذا 

 سيمكٌنانكم من الإجابة على الأسئلة ابؼوجٌهة لكم في ىذه الاستبيانة التي نتوسٌم أف تلقى كلٌ العناية كالاىتماـ.
كنودٌ الإشارة في ىذا ابؼقاـ إلذ أفٌ إجاباتكم ستستخدـ لأغراض البحث العلمي دكف سواىا، ككلما 
جاءت معبرة عن آرائكم كمقتًحاتكم، كانت فائدتها أكبر كمنفعتها أشمل. نشكركم سلفان نظتَ مساعدتكم 
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عربية، التي نعتزٌ بها على الدكاـ كجزاكم ا﵁ القيٌمة، كنقدر تقديران عاليان ابعهود التي تبذلونها في سبيل تعليم لغتنا ال
 عنٌا كل ختَ. 

 التعرفّ على المستجوب -

 الجنس:.......................................................................................
 ..........السن:.............................................................................

 الأقدميّة: .....................................................................................
 اسم الثانويةّ التي تشتغل بها:....................................................................

 ......................................................................................المنطقة: 
 .....................................................................................                              الولاية:

 الأسئلـــــــــــــــــــــــــة 
 تكز الأول: تقويم الأستاذ للنظرية الحجاجيةّ في الخطاب التعليمي الثانوي.المر  -أولاً 

 ما مفهوـ ابغجاج في نظرؾ؟ -1
 نظرية لسانيٌة معاصرة  بمط لتحليل النصوص  طريقة في التدريس

 ىل توظٌف ابغجاج في تدريسك؟ -2
 أحيانان   لا   نعم   

 ؟ما ابعوانب التي تراعيها في تلبميذؾ عند تدريسو -
............................................................................... 

 أين يتجلى ابغجاج في الأنشطة التي تدرٌسها؟ -3
 نشاط التعبتَ   نشاط النصوص  النشاط اللغوم

كىل الآليات ابغجاجيٌة التي توظفٌها في تدريسك كاحدة في بصيع الأنشطة أـ أنٌها بزتلف من نشاط  -
 لآخر؟

  بزتلف من نشاط لآخر  كاحدة
 أم الآليات أكثر تداكلا في رأيك؟ -

 الآليات البلبغيٌة  الآليات اللغويةٌ  الآليات ابؼنطقيٌة
 ىل حققت بعض الأىداؼ من خلبؿ توظيفك للحجاج؟ -4

.................................................................................. 
 ىذه الأىداؼ؟ أذكر أىم -
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................................................................................ 
 ما دكر ابغجاج في ابػطاب التعليمي للغة العربية في التعليم الثانوم؟ -5

.................................................................................. 
 المرتكز الثاني: تلقي المتعلّم لدرس الحجاج. -ثانياً 

 ىل تعتًضك أحيانان مواقف بواججك فيها تلبميذؾ؟ -1
  أحيانان   لا      نعم    

 كيف تتعامل معها؟ -
.................................................................................. 

 قضيٌة لغويةٌ أك أدبيٌة معيٌنة؟ كيف يكوف بذاكب ابؼتعلمتُ عندما براججهم في -2
 سلبي  إبهابي

 ىل لتلبميذؾ حس حجاجي؟ -3
 معظمهم  بعضهم  كلٌهم

 المرتكز الثالث: طبيعة النصوص المقررّة في التعليم الثانوي. -ثالثا
 ؟ىل طبيعة النصوص كاحدة من حيث ابغجاج -1

  لا    نعم  
 إذا كانت الإجابة )لا( بؼاذا في رأيك؟ -
 ابؼقتًحة تسهٌل عمليٌة توظيف ابغجاج؟ىل النصوص  -2

  لا       نعم  
 إذا كانت الإجابة بػ )لا( ما السبب في ذلك؟ -

.................................................................................. 
 ىل تقوموف بتدريب ابؼتعلمتُ على التحكٌم في الأبماط النصيٌة؟ -3

  لا      نعم   
 يستطيع التلميذ التمييز بتُ الأبماط النصيٌة بكفاءة كاقتدار؟ ىل -4

  لا      نعم  
 إذا كانت الإجابة )لا( فلماذا في رأيك؟ -

................................................................................ 
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 ملخص بالعربيةّ:ال
ة ابغديثة، فلم يعد يقتصر دكره على التوظيف كالبلبغيٌ ة اتسع بؾاؿ ابغجاج في الدراسات اللغويٌ 

ؿ مع تيار التداكلية ابؼدبؾة في يوظٌف فقط في مواقف تواصلية معينٌة، بل بروٌ  اثانوين  اخارجين  رناالانتقائي باعتباره عنص
ىذا  الدراسات اللسانية ابغديثة، إلذ عنصر كامن في اللغة، سواء من حيث بنيتو أك من حيث كظيفتو. كمن
 ابؼنطلق يصتَ ابغجاج فعلب كلبميا لابد من دراستو في نطاؽ اللغة لا في البحث عما ىو في الواقع خارجها. 

لد برظ باىتماـ بالغ في مؤسساتنا التعليمية أك  -ابغجاج–لكن اللبفت للبنتباه أفٌ ىذه النظرية
دراسات النقدية،  الأمر الذم جعلنا نسعى بالأحرل في خطاباتنا التعليمية، فقد اختزلت في النصوص الأدبية كال

ستًاتيجيةٌ ابغجاج في ابػطاب التعليمي للغة العربيةٌ دراسة تطبيقيةٌ في ابؼرحلة امن خلبؿ بحثنا ابؼوسوـ بػ : "
يستجيب  اا بموذجين ا تعليمين اكلة التأسيس لرؤل جديدة في إعداد الدرس اللغوم، تركـ اقتًاحن بؿ الثانويةٌ" إلذ
ا على استثمار ابؼقاربة ابغجاجية في تفعيل العملية ة في مدارسنا؛ تقوـ أساسن ابؼتعلمتُ كفق نظرة حداثيٌ لطموحات 

التعليمية، كىذا بطبيعة ابغاؿ مسايرة لركح العصر الذم يتطلٌب التجديد ابؼستمرٌ في التقنيات كالآليات التًبوية، 
 التعليمية كالنهوض بها صوب آفاؽ أفضل. لتبتٍ أفضل ابؼناىج كالطرائق الكفيلة بتحستُ العملية 

لبحثنا كونو من أكثر البنيات التي بيكن الاشتغاؿ  كما ارتأينا أف يكوف ىذا التصورٌ الاستشرافي منطلقان 
 .عليها في كل خطاب، بؼا فيها من قضايا مطركحة على سبيل إلقاء ابغجة كتأكيد ابؼطلب من قبلها

 ، ابغجاج، ابػطاب التعليمي، ابؼرحلة الثانويةٌ.الاستًاتيجية الكلمات المفتاحيةّ:
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: Résumé en français 

L’argumentation est un domaine très large dans les études 

linguistiques et rhétoriques, plus son rôle se limite à l'emploi sélectif 

en tant que composante d'un employé secondaire externe que dans 

certaines situations de communication, mais tourné avec la 

délibération actuelle intégré dans les études linguistiques modernes, à 

l'élément intrinsèque de la langue, tant en termes de sa structure ou 

son travail. De ce point de vue, les arguments deviennent réellement 

verbaux et doivent être étudiés dans le domaine de la langue, pas dans 

la recherche de ce qui est réelle. 

Mais il est important que cette théorie argumentative n'a pas reçu 

un grand intérêt dans nos établissements d'enseignement, ou plutôt 

dansles discours d'éducation, il a réduit dans les textes littéraires et 

les études en espèces, ce qui nous fait tâchons grâce à notre thèse qui  

est marquée par: « stratégie de l’argumentation dans le discours 

didactique de l'étude appliquée langue arabe au stade secondaire» à 

la tentative de constitution de nouvelles idées dans la préparation de 

leçon linguistique, avec l'intention d'une proposition modèle éducatif 

qui répond aux aspirations des apprenants selon l'aspect moderniste 

dans nos écoles, principalement basée sur l’approche d'investissement 

dans l'activation du processus éducatif, ce qui est bien sûr suivre le 

rythme Esprit de l'âge, ce qui nécessite une innovation continue dans 

les techniques d'enseignement et des mécanismes, d'adopter les 

meilleures approches et les moyens d'améliorer le processus éducatif 

et l'avancement vers de meilleures perspectives. 

Nous avons également considéré que cette vision visionnaire est 

un point de départ pour notre recherche car c'est l'une des structures 

les plus susceptibles d'être employées dans chaque discours, à cause 

des problématiques qui sont présentées pour donner l'argument et 

confirmer la demande. 

Mots-clés: Stratégie, Argumentation, Discours éducatif, École 

secondaire. 
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Abstract 

The use of Art of Arguments has expanded in modern linguistic 

and rhetorical studies. It is no longer limited to selective use as a 

secondary external element that is employed only in certain 

communicative positions. It has become a component of pragmatics 

integrated into modern linguistic studies. From this point of view, the 

argument become verbal and must be studied in the language field, 

not in the search for what is outside the language.  

Unfortunately, the study of argument did not take much attention 

in our educational institutions or rather in our educational speeches; 

it was reduced in literary texts and critical studies. This study: "The 

strategy of argument in the discourse of teaching Arabic language 

applied in the secondary school" is an attempt to establish new visions 

to prepare lessons of linguistic and propose a model of pedagogy that 

responds to the abilities of the learners according to a modernist view 

in our schools; based on the investment of the argumentation 

approach to develop the educational process. In our time, change and 

innovation in educational techniques and mechanisms is an 

obligation, to adopt the best approaches and methods to improve the 

educational process and advancement towards better prospects. We 

also considered that this perspective is a starting point for our 

research as it is one of the most structures that can be employed in 

most discourses in the field of education system. 

Keywords: Strategy, argumentation, Educational Speech, 

Secondary School, pedagogy, teaching technics, didactics, language. 
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